JUIN 1972

LETTRE D’INFORMATION 37
2F

Le numéro

Défense

dela Jeunesse

Scolaire

14, rue de I'Abbé-de-I’'Epée, Paris-5° .. Téléphone :

Médicis 92-12

C. C. P. Paris 16 441 62

AU GEUR DU PROBLEME

Ce numéro de notre bulletin est largement consacré
a des questions d’organisation. Nous leur avons tou-
jours reconnu beaucoup d’importance. Mais qu’elle
soit carcan ou charpente, I'organisation reste toujours
quelque chose d’extérieur a 'essentiel. Les discussions
sur Porganisation restent a la périphérie du problé-
me, intéressantes surtout quand elles permetient d’en
apercevoir le centre,

Un document publié¢ par 'LN.R.D.P. (1) (Institut na-
tional de recherche et de documentation pédagogiques,
ex-Institut pédagogique national, regrettons au passa-
ge la simplicité de l'ancienne dénomination) va nous
porter au cceur du probléme de Ienseignement. de
I’éducation.

On peut espérer que ce document ne choquera per-
sonne en France, car il décrit le fonctionnement de
classes faites en Belgique — de classes élémentaires
d’abord. Il reproduit un exposé fait, au cours d’'un sé-
minaire, a Paris, en ociobre 1971, par M. Edouard
Bayer, du laboratoire de pédagogie expérimentale de
I’Université de Liége — présentement chargé de cours
au Zaire,

Rappelons que les Instructions belges recommandent
une pédagogie trés évoluée. Les Instructions pour l'en-
seignement élémentaire du francais, que nous avons
eu l'occasion d’étudier, sont depuis 1957, pour le moins,
bien en avance sur les notres. Dans l'effort de moder-
nisation de l'enseignement mathématique aussi, la Bel-
gique nous a preéceédés.

Mais ¢ ce que fait réellement le professeur ne coin-
cide pas forcément avec la définition théorique d’une
meéthode d’enseignement donnée ». Voici ce que M.
Bayer rapporte.

Les enquéteurs de son équipe se sont rendus dans
les classes de 25 instituteurs et institutrices de Liege

— jeunes ou chevronnés, mariés ou célibataires — pour
étudier le comportement du maitre, dont « dépend
dans une large mesure celui des éléves ». Pour assurer
la précision des enregistrements et de leur analyse,
9 types de fonctions du maitre avaient été définies. En
nous dispensant de les énumérer toutes, nous en men-
tionnerons particuliérement 3.

Fonction d’organisation : elle réunit tous les actes
du professeur qui réglent la vie de la classe, détermi-
nent la succession des travaux. Ex. : désignation de
I'éléve qui doit répondre.

Fonctions « d’imposilion » :selon la terminologie des
enquéteurs, ces fonctions concernent le contenu de
I'enseignement. « Le professeur choisit, plus ou moins
arbitrairement, et impose aux éléves les informations,
les taches, les problémes et souvent méme les répon-
ses (y compris la forme de celles-ci )... Ex. : le mailre
expose la matieére, impose un procédé de solution, im-
pose un jugement de valeur, une aide non sollicitée. »
Ces ftraits, observons-le, caractérisent un dogmatisme
fort strict.

Fonctions de développement : « elles favorisent, sus-
citent, amplifient un apport des éléves. Ce sont eux qui
prennent I'initiative ou on la leur laisse (...). L’éléve
s’exprime librement, invente ou redécouvre des solu-
tions; il est créatif. »

Il a été trouvé qu'en moyenne I’<imposition » en-
trait pour 34,5 % dans le comportement du maitre, et
« lorganisation » pour plus de 27 %. Compte tenu des
autres fonctions, il restait pour le « développement »...
2,1 %. Le développement se situait ainsi & 'avant der-
nier rang dans P'action du maitre (le dernier rang étant
occupé par ¢ l'affectivité positive » — le maitre valo-
rise, encourage, récompense — avec 1,4 %, contre
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3,9 % pour « l'affectivité négative » : le maitre criti-
que, menace, admoneste, punit).

COMMENTAIRE DE M. BAYER

Ce profil se caractérise par une fonction d'imposi-
tion dominante, une fonction d'organisation trés stric-
te (...). (La fonction d’organisation dominante est la dé-
signation de léléve qui va intervenir) (..). Les ques-
tions posées sont relativement simples, puisqu'un en-
fant de 6 ans connait déja la réponse. On lui pose une
question pour lui faire dire ce qu'il sait déja. La ques-
tion s’appuie généralement sur un matériel : « Regar-
dez la pomme. Quelle couleur a la pomme ? Est-elle
verte ? Trés bien, elle est verte. » On a donc : Pierre,
quelle couleur a la pomme ? fonction d’organisation.
Elle est verte, Irés bien Pierre : évaluation positive.

Nous avons obtenu ce profil pour chacun des mailres
el la méthode des corrélations ne donne pas de diffé-
rence significative entre les 50 profils » (50 parce que
deux lecons élaient observées pour un méme maitre,
l'une sur un théme libre, et Pautre sur un théme im-
posé).

A titre de vérification, lenquéte a été portée a 'Eco-
le Decroly et dans des classes Freinetf. Résultat déce-
vant pour Decroly. « Par contre la différence de pro-
fils entre les legcons de maitres Freinet et les autres esl
statistiquement ftrés significative. »

Dira-t-on : cela ne concerne que le primaire ? L'équi-
pe de Liége a cependant étendu ses observations & un
enseignement secondaire de géographie : situation ag-
gravée | « Nous avons oblenu un profil caractérisé a
peu prés uniquement par Uorganisation et U'imposition. »

Dira-t-on que nous faisons mieux en France ? Sur
quel indice se fonderait-on ? Dans un livre publié en
1971 : « Le francais tel qu’on I’enseigne » de M. Frank
Marchand, directeur d’école normale (Larousse, éd.),
on trouve des exemples de lecons lrés consciencieuse-
ment faites ou l'on voit abonder les consignes et les
questions qui préforment les réponses.

Dira-t-on que les observations faites ne concernent
pas I'enseignement des sciences, et que celui des ma-
thématiques, s’il est modernisé, ne doit pas soulever
les mémes critiques ?

« Nous avons conduit, a déclaré M. Bayer a la fin de
son exposé, des expériences au nivean de la derniére
année du primaire (2), dans des cours d'arithmétique.
Nous avions choisi comme situation pédagogique la
discussion d'un probléme. Nous avons enregisiré les
comportements verbaux et analysé le type de perfor-
mance cognitive exigée de lUéléve (..). Les pourcenta-
ges qui onl été enregisirés montrent que les activités

mathématiques observées induisent chez I'éléve
43 % d’activilés de mémorisation
33 % d'activités de compréhension
1 % d'activités intellectuelles d’analyse
1 % d’activités intellectuelles de synthése.

Il semble donc que la communication d’enseigne-
ment soil une fausse communication; le professeur se
sert de sa classe pour [aire son exposé, mais il s’en
passerait trés bien el, pour ne pas élre trop embarrassé
par sa classe, il a tendance a n'interroger que ceux qui
lui donnent la réponse Iui permettant de poursuivre.

On ne peut pas dire que ce genre d’enseignement dé-
veloppe des mécanismes intellectuels trés élevés (3).
Par conire si votre projet de réforme de [lenseigne-
meni des mathématiques aboutissait @ ce que l'on ob-
serve dans la pratique des actlivités d’analyse et de
synthése, ne serait-ce que de 10 %, ce serail déja
10 fois mieux.

Si @ lheure actuelle, les éléves sont capables d’ana-
lyses et de synthéses en classe, c'esl grdce a leurs pa-
rents ou a tout autre chose que I'enseignement. On a
peuli-étre la une des raisons pour lesquelles les facteurs
socio-économiques sont encore aussi sévérement dis-
criminatifs dans les écoles. »

Nous n’avons que peu de mots a ajouter. Il n’est gueé-
re d’Instructions, de circulaires, qui ne mentionnent la
nécessité de pratiquer des méthodes actives. Une pra-
tique qui n’existe qu’en théorie n’est rien. On est ren-
voyé au probléme de la formation initiale et continue
des maitres. C’est comme moyens de cette formation
et de sa mise en ceuvre que structures et Instructions
peuvent avoir valeur.

(1) Et qui par chance ne porte pas la mention ¢« Tous
droits réservés », en trois mots ou en une formule plus
développée, plus intimidante, 6 lignes an n° 12 de la pas-
sionnante revue ¢ Repéres » qui, pour une fois, rend comp-
te d’expériences. N'est-il pas souhaitable que les documents
de I'Institut regoivent la plus large diffusion possible ?
Est-il bien conforme A4 la mission de I'lnstitut de leur con-
férer un caractére confidentiel ? Nous saisissons iei 1’oec-
casion d’appeler sur ce point D"attention de M. I'Inspecteur
général Géminard, dont la nomination & la direction de
PInstitut nous a beaucoup réjouis.

(2) Cest en Belgique la sixiéme année de scolarité.

(3) L’expression « mécanismes intellectuels » nous pa-
rait ici peu heureuse. La pensée de M. Bayer s’éclaire quand
il observe qu’en dépit du plan d’études belge, il n’a pas
trouvé dans l'enseignement des mathématiques dites mo-
dernes d’« éducation de I’'autonomie (il n’y en a pas), 4 la
curiosité (il n’y a pratiquement pas d’expression de curio-
sité, ni d’intérét). » Avec un enseignement dogmatique ne
suscitant chez I’éléve I'analyse et la synthése qu’a doses
infimes, ce n’est pas étonnant.

CONSEIL D'ADMINISTRATION

Marcel Bataillon (président), Jean Coulomb et André Lichnerowicz, membres de I'Institut; dr André Berge
gvice-présidenl); René Brandicourt, ancicn professeur de C.E.G. (vice-président); Mare Flandrin, professeur de
yeéde; Clément Launay ef Henri Péquignot, professeurs @ la Faculté de médecine (Paris); M. J. Magnen, mére
d’éléves; Pierre Samuel, professeur d'Université (Paris); Christiane Siegfried, institutrice; Paul Therre, magis-
trat, pére d’éléves (secrétaire-trésorier); Suzanne Thom, ancienne institutrice, mére d’éléves; M. J. Vallotton,
institutrice; Frangois Walter, magistral, pére d’éléves (vice-président).




Chronique de la désorganisation

D.J.S., depuis 9 ans, a beaucoup travaillé 4 obtenir
une meilleure organisation éducative. Mais la corres-
pondance que nous recevons dépeint une organisation
qui affecte globalement la vie et I’enseignement sco-
laires tout en ayant ses zones d’élection et ses causes
discernables, évoquées dans les témoignages les plus
divers. Par ceux que nous citerons aujourd’hui, on a
comme une coupe dans ce désordre. De sources par-
faitement indépendantes, ils concordent tous; et les
exemples qu’ils donnent pourraient étre multipliées.
Ils émanent de Mme LAPORTE, professeur de biologie
4 Béziers; Mme DRIAY, mére d’é¢léves d’un lycée pa-
risien; M. LAVALLART, professeur d’histoire et géo-
graphie a Mons-en-Barceul; Mme BRISON, conseillére
d’éducation dans un CET des Hauts-de-Seine; M. GAR-
NIER, pére d’éléves d’établissements techniques; MM.
G. et T. proviseurs de lycée. Nous utiliserons aussi
une étude trés documentée de M. le sénateur SCHWINT,
communiquée par un adhérent.

Sur tous les points sensibles, on trouve les marques
de l'avarice. Elle nuit plus particuliérement 4 une ca-
tégorie d’enseignements, ceux que méprise Iintellec-
tualisme, et 4 une catégorie d’éléve, ceux que défavo-
rise leur milieu.

ENSEIGNEMENTS MAL LOTIS

Mme Laporte en donne trois exemples.

1. Dans un C.E.S. que je connais bien, et dont la si-
tuation n’a rien d’exceptionnel, il y a un seul profes-
seur de gymnaslique pour 650 éléves environ. Une col-
légue en congé de maternité n'est pas remplacée « fau-
te de crédits ». Résultat, malgré les prolestalions : au-
cune heure « de plein air » n’est assurée (il n'y en a
d’ailleurs jamais eu dans cet établissement); et plus
de la moitié des éléves n'ont pas du tout d’éducation
physique.

2, Un seul professeur de musique.. qui doit parta-
ger son aclivité enire trois établissements de la ville.
Plusieurs classes sont privées de leur heure hebdoma-
daire de musique. Pour Uassurer, le professeur devrait
faire 13 heures supplémentaires, solution folle.

3. La biologie est négligée. On va m’accuser de pré-
cher pour mon saint parce que c’est ma spécialité. Mais
tout le monde s'attendait a voir Uenseignement par
demi-classe étendu cetle année & la Troisiéme. Décep-
tion & la rentrée | Le dédoublement n’est pas accordé.
Comment alors faire autre chose que du bachotage avec
des classes de 35 éléves ? La moindre manipulation
devient impossible. Et le programme, c’est le corps hu-
main, Uhygiéne !

ELEVES LESES

La question la plus grave est celle des classes II et
111. C’est faire de la fausse démocratie que vouloir im-
poser a tous la méme pédagogie. Aux enfants privés
dans leur famille de soutien culturel, il faut des clas-
ses a effectif restreint, des maitres trés qualifiés (alors
gu'on envoie dans les classes de transition, dites main-
tenant classes [II, des instituteurs débutants ou sans
diplome, scandale souvent dénoncé par D.J.S. mais qui
persiste) et des crédits de fonctionnement ! (’est pour
ces enfants-ld que le gymnase n’est pas libre; il 'y a
pas d'argent pour leur installer un établi ou des ma-
chines @ coudre; et ils ne pourront pas étre réorientés
vers les sections I parce que leur enseignement de
maths n’est pas modernisé.

A propos de ces classes, M. Lavallart nous écrit :

En C.E.S., nous souffrons, nous autres enseignants, de
voir ce que deviennent les éléves que nous devons en-
voyer en classe de transition ou en classe pratique. En
les y envoyant, nous n’avons pas Uimpression de les
« sauver » — bien au contraire. Tous les ans, plusieurs
éléves de Troisiéme pratique passent en Conseil de
discipline, oii ils nous disent en leur langage : « Je
veuxr travailler de mes mains, faire quelque chose, ga-
gner ma vie. Je ne peux plus supporter la classe. »
Les postes de professeur de classe III étant peu re-
cherchés, les inspecteurs y mettent des débulants...
On ne se doute pas de l'admiration qui devrait aller
aux enseignants qui se dévouent a ces classes.

Mme Driay, en considérant les probléemes du pre-
mier cycle secondaire sous un auire angle, a partir
d’une autre expérience, est, elle aussi, frappée par l'in-
justice de notre systéme.

Comme déléguée de parents, écrit-elle, Pannée der-
niére pour une Siviéme, cette année pour une Cinguié-
me, je n'ai pas eu ¢ me plaindre d'un défaut d’esprit
de coopération chez les professeurs; nous avons pu
ensemble éviler que certaines situalions ne s’aggravent.
Je regretterais plutét que les professeurs, ceux méme
dont japprécie le dévouement, se reposent trop sur les
parents, leur conseillent @ longuenr d’année de « sur-
veiller étroifement » le iravail de leurs enfants. Est-ce
que lécole doit compter sur cette surveillance des pa-
rents ? Est-ce que le succés des études doit tellement
en dépendre ? Dans ce cas, le systéme implique I'échec
pour les enfants dont le travail ne peut étre suivi a
domicile, quel que soit le molif de Uimpuissance des
familles. Il faut des possibilités de travail soutenu dans
létablissement scolaire lui-méme.
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LES ETABLISSEMENTS SOUS-EQUIPES

Le lycée on travaille mon fils, poursuit Mme Driay,,
a gardé son premier cycle qui n'a que des classes I.
Les enfants qui sonl un peu dgés ou qui suivent mal
sont refoulés vers un C.E.G. (Collége d’enseignement
général). Je pense d'ailleurs que dans I'état actuel des
choses, leurs chances de parvenir « la fin de la Troi-
si¢me dans des conditions acceptables et sans redou-
blement sont meilleures an C.E.S. (Collége d’enseigne-
ment secondaire) ou au C.E.G. qu'au lycée. Mais le re-
foulement systématique dans ces établissements accré-
dite évidemment lidée qu’ils ne valent pas le lycée el
donne aux éléves le sentiment d’étre renvoyés.

ENSEIGNEMENT ANTI-DEMOCRATIQUE

On voit comment les thémes se retrouvent, se recou-
pent. Ces établissements de refoulement sont ceux dont
la letire de Mme Laporte domme un exemple. Non ex-
ceptionnel, dit-elle — et avec combien de raison !
comme le montre I'étude de M. Schwint dont nous al-
lons donner quelques extraits,

« Au plan national, la derniére statistique connue
donne 25 % d’auxiliaires, toules disciplines réunies,
dans lenseignement du second degré, mais la propor-
tion atteint 35 % pour le dessin, dépasse 40 % pour
lU'éducation musicale, approche 58 % pour le travail
manuel. »

Voila donc comment sont pourvus (quand ils sont
pourvus, ce qui n’est pas toujours le cas) les postes ac-
cordés a trois enseignements mal lotis. Mais la répar-
tition de ces postes entre établissements est des plus
inégales. ¢ Quand un C.E.S. est né de la transformation
d’un lycée, il a toutes chances d’avoir des posles, car
autrefois (écrit M. Schwint) on lésinail moins sur les
lycées; quand on a séparé premier el second cycle, on
n’a pas supprimé les postes existants. » Les autres éta-
blissements n’ont pas leur compte de postes, ou n'ont
point de postes du tout. Sur 47 C.E.S. de I'Académie
de Besancon, 24 n’ont aucun poste. Un C.E.S. de Be-
sancon, issu d'un lycée, et doté selon ses besoins a au-
tant de postes avec 800 éléves que les 12 C.E.S. du pays
de Monlbéliard, avec 5.000 éléves. La Haule-Saéne a
4 postes pour 3.000 éléves de 7 C.E.S.

I.’inégalité de la répartition des postes se combinant
avec celle de la distribution des auxiliaires, les 4 pos-
tes de la Haute-Sadne sont tenus par des auxiliaires;
les 3/4 des 32 postes de Besancon par des titulaires.
Pour la musique, « il n'y a pas un seul fitulaire pour
toute la Haute-Sadne, pour tout le terriloire de Bel-
fort, pour tout le pays de Monlbéliard, el le Jura sau-
ve 'honneur avec un poste, et un seul, a Déle ».

« Tout se passe comme si auxr yeux de U'Education
nationale, les enfants des villes élaient pris en comple,
tandis que ceux des banlieues el des campagnes se-
raient ignorés. »

Mais les inégalités scolaires sont flagrantes aussi en-
tre enfants des villes (cf. les lettres de Mme Laporte

et de Mme Driay). Aux faiblesses pédagogiques qui
P’empéchent de compenser les inégalités sociales et
P'aménent ainsi 4 les confirmer, notre systéme scolaire
ajoute les insuffisances d’équipement, distribuées au
détriment des plus faibles. Le systéme est et reste anti-
démocratique. I1 ne I'est pas superficiellement et dans
le détail, mais globalement et profondément. Nous avons
insisté, 4 la suite de nos correspondants, sur les disci-
plines (les plus) mal loties, souvent et absurdement
regardées comme mineures (enseignements artistiques,
travaux manuels). Mais qu’en est-il en mathématiques ?
Sur 20.000 enseignants de math, il n’y a que 13.000 ti-
fulaires; et combien y a-t-il d’enseignants de langues
qui n’ont pas compensé par un séjour de quelque durée
a Pétranger une faible formation universitaire ? et
parmi les instituteurs, quel est le nombre de ceux dont
les études ont été interrompues aprés un faible ba-
chot ?

UNE REFORME QUI S’ENLISE

Que signifie dans ce contexte I'observation de Mme
Driay sur un grand lycée parisien qui a gardé ses clas-
ses de premier cycle, lesquelles sont toutes des clas-
ses [ 7 Elle signifie que la réforme lancée en 1959-
1963 pour démocratiser I'enseignement moyen — ou
premier cyvcle secondaire — a été freinée, et s’enlise.

Le cas de ce lycée n’est pas isolé, loin de la | Les
premiers cycles de lycée « mis en forme de C.E.S. »
groupent encore cette année prés du quart des éléves
des Troisiémes 1 et II de l'enseignement public —
97.000 sur 397.000 — et prés de 40 % des Troisiémes I.

Rappelons qu’au cours d’un débat parlementaire, le
20 mai 1965, le Premier ministre de P’époque justifiait
la création des C.E.S. destinés a grouper tous les élé-
ves de I'enseignement moyen ; les changements d’orien-
tation, expliquait-il, sont trop difficiles et pénibles
quand ils se font au prix d'<un changement d’établis-
sement, voire de localité ». (Cf. les enfants refoulés au
C.E.G., avec « le sentiment d’étre renvoyés » dont par-
le Mme Driay.)

Nous I'avons dit, notamment dans Rebdtir (chap. X,
3) : ramener la réforme du premier cycle au seul grou-
pement des éléves dans un méme établissement, c’est
vraiment la réduire a une signification minimale ! Elle
a, heureusement, d’autres ambitions. Mais enfin ce
rassemblement méme, expression élémentaire d’un es-
sai de démocratisation, ne s’est fait qu’aux trois quarts
pour les classes I et II a4 concurrence de 62 % pour
les classes I.

Les lycées se sont bien défendus ! Ils restent les éta-
blissements les mieux pourvus en matériel, en postes,
en titulaires. De ce fait méme, il était facile de faire
ressentir la transformation des classes du premier cy-
cle en C.E.S. comme une déchéance, et d’obtenir I'ap-
pui tacite, voire actif, des usagers. Si les postes et les
titulaires avaient été distribués en proportion du nom-
bre des éléves, il est 4 penser que les parents de ly-



céens, habitués 4 un meilleur traitement et en position
de se faire entendre, auraient crié un peu fort. A main-
tenir la situation des lycées (non exemptés toutefois
d’'une certaine dotation en auxiliaires), sans accor-
der la méme aux établissements nouveaux, I’adminis-
tration diminuait le volume des plaintes et faisait des
économies.

En somme, toul s’est passé comme si les Pouvoirs
publics s’attachaient 4 donner raison i ceux qui dé-
noncent dans notre pays « un enseignement de classe ».
Ne négligeons pas un autre aspect de la réalité : aux
réflexes de classe, évidemment trés forts, s’ajoutent des
réflexes catégoriels. Rien n’est plus fréquent chez les
enseignants que ’appréciation de soi-méme et des col-
légues selon le dipléme. La rivalité est forte entre pro-
fesseurs certifiés, spécialisés, et P.E.G.C. (professeurs
d’enseignement général de collége), « plurivalents ».
Chacune des deux catégories attaque I'autre sur son
point faible — ecar il est bien vrai que beaucoup de
P.E.G.C. n’ont recu qu'une formation scientifique trop
modeste; et non moins vrai que la spécialisation dis-
ciplinaire, telle qu’elle s’est pratiquée chez nous, est
propre a étouffer plus qu’'a développer la sensibilité
pédagogique.

La réaction catégorielle (non pas toujours, heureu-
sement, la réaction individuelle) des professeurs cer-
tifiés est de regarder comme une déchéance d’ensei-
gner cole 4 cote avec les P.E.G.C. Il y a néanmoins des
élablissements ot les deux catégories cohabitent et
coopérent heureusement. Les doctrines sont plus tran-
chées; et en attendant que tout I'enseignement du se-
cond degré leur soit attribué — ce qui demanderait
du temps puisqu’ils y sont fortement en minorité —
la tendance catégorielle des certifiés est d'écarter les
P.E.G.C. de Pétablissement paré de prestige (le lycée),
et au moins des divisions fortes (classes I). L’auxiliai-
re, trop faible pour étre concurrentiel, est plus aisé-
ment accepté.

Au surplus, n’imaginons pas que 'enseignant soit in-
dividuellement poussé 4 chercher, pour Iexercice de
son métier, des centres dont les désagréments sont évi-
dents, Les instituteurs sortis des écoles normales ne re-
cherchent pas les postes pénibles des banlieues; et les
professeurs fortement diplémés souhaitent communi-
quer leur science ailleurs que dans des localités dé-
pourvues des atfraits des grandes villes. On réve peu
‘d’aller enseigner « dans le bled ». A la commission de
réforme pédagogique de 1968-1969 nous observions de
fortes demandes d’horaires en éducation physique, en-
seignements artistiques, etc., dans le second cycle se-
condaire, au lycée, alors que tout le monde connais-
sait la silnation de ces enseignements dans les C.E.G.

Sous réserve d’exceptions dont nous serons bien les

derniers 4 méconnaitre l'importance — tous nos es-
poirs se fondent sur elles — pourquoi les enseignants
seraient-ils animés d'un esprit d’apostolat pédagogique,
alors que leur formation exclusivement universitaire
— jusqu’a Pannée pratique du Capés, quand les jeux
sont faits, et on sait ce qu'elle est — n’a rigoureuse-
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ment rien qui puisse éveiller leur intérét pour Iéclo-
sion de T'intelligence chez I'enfant et I’adolescent, pour
le développement de la personnalité de 1’éléve.

Ainsi, linstinct de classe, linstinct catégoriel, le
gout du confort individuel, 'avarice budgétaire, I'égois-
me des nantis, toutes les forces négatives auxquelles
notre formation des maitres n’oppose rien et dont elle
facilite le régne, concourent 4 maintenir en France un
systéme scolaire anti-démocratique.

DOUTEUX PROGRES

Nous répondra-t-on qu’avec toutes ses tares le sys-
téme est moins anti-démocratique qu’avant la réforme
de 1959-1963 ? et que notre description est injuste
parce qu'elle méconnait le progrés réalis¢é ? 11 y a
moins d’enfants qui interrompent leurs études a 14 ans,
les vieilles classes « de fin d’études » pour ceux de 12
4 14 ans ont a peu prés disparu, beaucoup d’établisse-
ments nouveaux ont été créés, la nation a consacré a
cet effort un nombre respectable de milliards, et une
¢cole insuffisamment équipée ne vaut-elle pas mieux
que pas d’école du tout ? Voild ce que 'on nous dit au
ministére, et ce qui s’est dit dans le pays beaucoup
Plus que I'dloquence publique ne l'aurait laissé croire.
Au cours du V° Plan, dans le VI® I'ex « priorité des
priorités » s’est classée doucettement en fin de liste
des objectifs nationaux, malgré des protestations, dont
les notres, qui furent en somme peu écoutées.

Eh bien, il faut dire qu’a son étape actuelle, I'apport

de la réforme du premier cycle secondaire — prolon-
gation de la scolarité obligatoire, création des colléges
d’enseignement secondaire, elc. — est de valeur trés
douteuse.

D’abord a cause de ’échec des classes de transition
et des classes pratiques, inévitable vu leur mode d’or-
ganisation, leurs conditions de fonctionnement, et c’est
le scandale majeur — qui & lui seul suffit a prouver
que I'école trop mal pourvue peut étre pire que pas
d’école du tout (la solution n’étant pas, malgré Illich,
de supprimer I’école, mais de la pourvoir convenable-
ment).

Ensuite, 4 cause d’une dégradation, d’une désorga-
nisation dont les pages qui précédent n’ont montré que
certains aspects. Avant de passer a4 d’autres, disons
qu'une dépense se comptant par milliards peut n’étre
que du gaspillage si elle est arrétée avant que la ré-
forme qui en est objet ait été portée jusqu’a son seuil
d’efficacité.

C.E.T.

On sait que I’échec des classes pratiques étant tenu
pour définitif, la plupart des éléves sortant des clas-
ses de transition sont destinés aux Colléges d’enseigne-
ment technique, C.E.T., ou plutét aux sections de ces
colléges qui préparent en trois ans aux ¢ certificats
d’aptitude professionnelle », C.A.P. — quand ce n’est,
en une année, aux certificats plus humbles qui ne don-
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nent pas une qualification mais une « formation acce-
lérée ». D’autres sections de ces colléges, qui prépa-
rent en deux ans au brevet, B.E.P., bien plus ambitieux,
forment le ¢« second cycle court » dont le succeés est
resté fort modéré puisqu’il ne recoit pas encore le di-
xiéme d’une classe d’age.

DEFAUT DE MONITEURS

Voici ce que nous écrit a leur sujet Mme Brison

« Face ¢ une jeunesse désemparée, abandonnée, c¢’est
de moniteurs que nous manquons, nous éducateurs de
C.E.T.

L'absentéisme est un probléme impossible a résorber
dans le secteur féminin. Il se fraduil pour les éléves
par des heures de permanence, stériles dans la plupart
des cas. Mais avec une collaboratrice a demeure, une
vraie, qui sache transformer ce temps gdché en heures
d’activités culiurelles, loul changerait. Il s’agit d’un
travail dont il se trouve que je suis capable (parce que
Fai été professeur de dessin el de lravaux manuels, et
que jai fail beaaucoup de colonies de vacances), on
plutét dont je suis absolument empéchée par mes au-
tres obligations. Les surveillantes ne manquent pas de
bonne volonté, mais comme elles sonl dénuées de for-
mation préalable, et fatiguées par le cumul de leur tra-
vail d’étudiantes et de leurs 28 heures de présence (ce
qui ne donne de bons résultals ni dans leurs études,
ni dans leur service) leurs possibilités de coopération
sont bien limitées. Et pourtant, certaines d'entre elles,
bien motivées, font un travail utile, ce qui donne une
idée de ce qu'on pourrail obtenir de monitrices pla-
cées dans des conditions plus rationnelles. »

Le mal décrit par Mme Brison est sans doute parti-
culiérement aigu dans les C.E.T., ou sont rassemblés
des éléves en difficulté. Mais notre enseignement souf-
fre dans loutes ses branches d’une organisation totale-
ment périmée, inadéquate, improductive et nocive de
la surveillance. Nous avons consacré a cette question
une importante partie de notre dernier numéro, nous
v revenons dans celui-ci (coir p. 16).

AUTRES FAIBLESSES

M. Garnier désigne d’autres faiblesses qui, sans étre
propres aux C.E.T., y sont particuliérement regretta-
bles.

« Ce sont, écrit-il, les établissemenls de la derniére
chance scolaire. Les administrateurs, les maitres le sa-
vent. Ils ne pensenl pas a refouler leurs éléves vers
d’autres écoles, puisque c’est impossible. En général
ils essayent, humainement, de les lirer d’affaire. Leur
tache est plus lourde depuis qu’ils ne recrutent plus
leurs éléves par un examen ( Uissue des classes de fin
d’études. Enfin il est vrai qu'un travail d’alelier, a fi-
nalilé professionnelle, se motive mieux pour beaucoup
de ces adolescents que les activités qu'on leur offrait
an C.E.S. Il reste que les abandons avant le C.A.P,, puis
les échecs an C.A.P. sont nombreux (voir p. 12), et le

seraient certainement bien moins si I'équipement et la
pédagogie étaient meillenrs. On vient de décider que
la formation des maitres sera prolongée, d’améliorer
leur situation, d’accorder des crédits. Toul cela qui
était certes nécessaire, et depuis longtemps, risque fort
de n’accroitre que faiblement Uefficacité des C.E.T. s'il
n’est remédié a un vice fondamental que D.J.S. se doit
de mettre en lumiére.

ENSEIGNEMENTS NON INTEGRES

Les horaires des C.E.T. sont trés lourds, leurs admi-
nistrateurs en conviennent, et ne savent comment faire
pour les réduire, parce que Uinitiation technigque est
grande mangeuse de temps et que les enseignants ne
peuvent pas se résigner a laisser ces jeunes gens in-
cultes, Done, aux enseignements techniques, divers et
lourds, s’'ajoutent les enseignements généraux de fran-
cais, histoire, géographie, et sciences physiques au dela
des besoins direcls du métier. Beaucoup de ces ensei-
gnements ne passent pas. Le professeur de francais,
s'il essaye d'intéresser les éléves a Madame Bovary
échoue; un auteur contemporain comme Boris Vian dé-
concerte ces éléves par son style. Les garcons ne lisent
guére que des romans policiers, et de basse qualité,
écoutent des disques qui souvent ne valent pas mieux,
vont au cinéma. C’est sans doute de ces intéréls-la qu'il
faudrait partir ? Lire Simenon, choisir des disques
moins vulgaires ou moins platement sentimentaux, ap-
précier un film, ce serait déja un grand progrés. Jouer
quelques scénes d'une ceuvre thédtrale pourrait étre
trés stimulant. Cela, si on congoit U'enseignement du
frangais comme une diversion a Pobsession profession-
nelle. De lelles diversions sont nécessaires.

Mais actuellement toul enseignement général est de
diversion — mangquée. Je m'explique. Ces classes de
C.E.T. ont un centre d’intérét potentiel bien évident,
la préparation au métier. L’enseignement par lhéme
s'organiserait de facon naturelle — si les maifres se
doutaient de ce qu'est I'enseignement par théme. Mais
ce n'est pas le cas (dans les C.E.T. que je connais).
Chaque professeur offre son morceau de science, sans
s’occuper de ce que font les autres. Il n’y a qu'une jux-
taposition de cours. Méme Uenseignement de mathé-
matiques, dans tel collége préparant aux C.A.P. d’élec-
triciens, ignore Uélecirotechnique au lien de s’y lier
et de la servir, et de se vivifier par elle. N'est-ce pas
un comble ?

On me répondra qu’il ne faul pas généraliser, el, en
effet, ces colléges ot s’enseignent toutes sortes de spé-
cialités présentent une grande diversité. Cerlains sont
relativement trés bons; d’auires, notamment a Paris,
lamentables. Mais ce morcellement des études, qui est
un trait de lenseignement francais dans toules ses
branches, me parait habituel aa (.E.T., ot il est par-
ticuliérement néfaste, on il devrait étre absolument
évité et pourrait U'élre, sans doute, moins malaisément
qu'aillenrs.

Un autre trail facheuxr commun aux C.E.T., el je le
crains a tous les établissements techniques, c'est qu'en



raison du nombre et de la durée des eramens, U'année
scolaire y est trés courte. A partir de la mi-mai, les
professeurs font passer C.A.P. el B.E.P., et enseigne-
ment est désorganisé, dans le collége entier. »

DESORGANISATION DE L’ANNEE SCOLAIRE

M. Garnier ne se trompe pas en supposant que les
examens désorganisent le troisiéme trimestre de tous
les établissements techniques. [1 semble bien que la
situation dans les lycées soit a4 cet égard pire que dans
les C.E.T. A ce sujet M. T..., proviseur d’un lycée pro-
che de Paris, nous avait donné il y a un an les préci-
sions suivantes.

« Le nombre des journées de travail scolaire perdues
en raison de l'absence des professeurs convoqués pour
faire passer des examens s'est élevé pour cet établisse-
ment ¢ 388 en 1969-70. Ajoutez 55 journées perdues
parce que les professeurs eux-mémes passaient des exa-
mens. Au total, 443 journées de professeurs perdues
pour Penseignement dans les classes de ce lycée du
fait des examens.

De plus, la méme année, des eramens ont eu lien
dans ce lycée a 19 dates différentes, obligeant a licen-
cier des sections entiéres faute de salles pour les loger
ou de professeurs pour s’en occuper. Toules les Se-
condes, par exemple, ont été licenciées quatre fois.

Enfin, pour le baccalauréat de techniciens, el d’ail-
leurs aussi pour les baccalauréats B, les épreuves de
natation et d'athlétisme ont commencé @ la mi-avril,
les épreuves de langues el de francais ont commencé
les 8 et 12 mai, les épreuves techniques se sont éche-
lonnées du 20 mai au 2 juillet... »

Avec moins d'excuses que n’en a le Technique, vu
les caractéres particuliers de ses épreuves d’examens,
le « Classique et Moderne » pratique aussi 'année sco-
laire abrégée comme nous avons eu souvent l’occasion
de le rappeler. C'est en janvier 1968 que ce sujet a été
particuliérement traité dans notre Letfre (n° 20). De-
puis, le scandale s’est confirme, on s’y est habitue. Il
vaut cependant une analyse, que nous a apportée une
lettre de M. G..., proviseur &4 Paris.

Aprés avoir insisté sur les disparités dans la durée
officielle des trimestres, le premier et le second trop
longs, le troisiéme trop court, surtout quand le congé
de Paques, qu’on n’arrive pas a fixer, se situe tard,
comme ce sera le cas en 1972-73, M. G. indique qu’a
son avis les opérations du bachot ne sont que la moin-
dre des causes du raccourcissement de I’année scolaire.

« Les baccalauréats, qui arrétent nécessairement les
classes terminales ne devraient causer aux autres qu'une
géne limitée. Ses épreuves écrites n'exigent la ferme-
ture des établissements que pendant quelques jours, si
les professeurs chargés des corrections, et qui y pro-
cédent chez eux, continuent & assurer les classes qui
leur restent. Sauf a Paris, je pense que les opérations
du baccalauréat réduisent moins qu'on ne le croit le
nombre annuel des jours de classe effective. »
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Cette appréciation n’est-elle pas trop optimiste ? Les
grandes villes des départements ont-elles des facilités
inconnues 4 Paris ou des mceurs si différentes des pa-
risiennes ? Dans la capitale, en tout cas, personne ne
s’¢tonne plus quand le lycée ferme ses portes le 17 juin
ou le 15. Solution simple et radicale.. D’ailleurs les
éléves n’attendent pas le 15 juin pour sécher les cours,
nous allons voir pourquoi (le tout, bien entendu, non
sans différences entre les établissements, ce qui prou-
ve que tout n’est pas fatal dans la débandade décrite.)
Quoiqu’il en soit, M. G... estime qu’a s’en tenir aux ef-
fets propres aux opérations d’examens tels qu’ils sont
actuellement organisés), a leurs effets purs, si ’'on peut
dire, indépendamment des abus dont ils peuvent étre
le prétexte, le haccalauréat colite moins de journées
de classe au second cycle que le B.E.P.C. au premier.

« En effet, le B.E.P.C. mobilise non seulement les lo-
cauxr nécessaires aux épreuves écrites et le personnel
de surveillance des salles, mais aussi les correcteurs -
la correction se fait sur place, dans les centres d'exa-
men, le correcteur ne peut plus faire de classe.

Tenons compte aussi des examens que passent les
professeurs, charge devenant lourde, parce que : 1° les
auriliaires sont nombrenx; 2° beaucoup d'enire eux
continuent leurs études supérieures; et 3° ces études
impliquent des épreuves mulliples (diversité des uni-
tés de valeur, « contréle continu »). D'otr des pertur-
bations tout au long de Uannée, mais encore plus en
mai el juin, mois des concours de recrutement (Capés,
agrégation). Les examens pratiques des stagiaires dans
les classes sonl une géne en mars.

Ce qui coite le plus cher & Pannée scolaire, c’est la
lourde procédure de Porientation qui oblige @ tenir
trés tot les Conseils de classe et ¢ terminer encore plus
tét les contréles, pour rassembler les notes avant ces
Conseils, »

Tout le monde sait, en effet, que les derniers contro-
les ¢« qui comptent » (pour les décisions de fin d’an-
née) marquent habituellement le terme du travail ef-
fectif.

La date du dernier Conseil de classe est donc I’élé-
ment décisif. Dans certains établissements trés bien gé-
rés, elle se situe peu avant le 15 juin; mais plus fré-
quemment, c’est au début de juin, fin mai en sorte que
les derniers contrdles ont lieu vers le 20 mai, ou le
15, ou méme, pour certaines disciplines, encore plus
tot. Les Troisiémes, classes d’orientation, souffrent par-
ticuliérement de ce mal, dont les effets se combinent
avec ceux du B.E.P.C.

Les chefs d’établissement sont d’ailleurs loin d’étre
libres, ils ont &4 observer un calendrier fixé par Iins-
pection d’académie, elle-méme soumise 4 un compte i
rebours & partir de la date prévue pour I'examen d’ap-
pel par lequel les parents obtiennent éventuellement le
redressement des décisions d’orientation. Toutes ces
opérations, sujettes par surcroit 4 des centralisations
statistiques, exigent 1’établissement et la circulation de
maints documents, désormais traités par ordinateurs.
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L’intervention des ordinateurs occasionne de nouveaux
délais,

La lettre de Mme Driay met en lumiére un autre as-
pect de la situation, dont il semble qu'on se soit peu
préoccupé jusqu’ici. Dans le lycée parisien ol elle est
déléguée de parents, ce n’est pas seulement le troisié-
me trimestre qui est pratiquement interrompu par le
Conseil de classe. Quelque chose d’analogue se repro-
duit 4 chaque trimestre.

¢« Ces Conseils de classe, tels qu’ils se tiennen! dans
ce lycée, ampulent chaque irimesire de 3 @ 4 semaines.
Exemple pour la Cinquiéme. De la rentrée de congé de
février jusqu’an 4 mars, interrogations écrites intensi-
ves, pour avoir des notes en toutes disciplines. Mais
du 4 mars au 25 mars, reliche. Le deuxiéme irimestre
est fini, le froisiéme n’est pas commencé.

Il faut ajouter que les Conseil de classe, dans ce ly-
cée, se tiennenl pendant les heures de cours. Ainsi, ils
n’alourdissent pas U'horaire des professeurs; mais quand
les professeurs sont en Conseil de classe — et ils ont
normalement plusieurs classes — les éléves font des
heures de permanence.

Ces Conseils de classe se divisent en un ¢ pré-con-
seil » ot Pon fail du (ravail utile, el une « partie of-
ficielle » on les professeurs font approuver par le pro-
viseur leurs appréciations globales (T.B., B., elc..., jus-
qu'a < Irés insuffisant »). Cette « parlie officielle »
n'a qu'une trés faible ulilité.

Ne serait-il pas possible d’alléger cette procédure, de
la rendre moins incommode, d’en alléger les effets ? »

Résumons-nous. Ces coupures, saccades, ce gaspilla-
ge de temps font que I'année scolaire se change en une
sorte de plaisanterie saumdtre, de farce triste.

Tout le monde y assiste, 4 cette farce, tout le monde
y prend part, tout le mode s’y résigne, a commencer
par les metteurs en scéne, et a I'exception des chefs
d’établissement qui 4 force de soins et de virtuosité
arrivent a réduire les dégats, non certes a les éliminer.

Comment est-il possible que devant une situation pa-
reille le ministre n’ait pas constitué une commission
d’administrateurs capables de I'étudier et de dire com-
ment il peut y étre remédié ? Il faudra bien en venir
aux grands remédes, comme de rétablir les anciennes
dates des vacances, 13 juillet - 1** octobre, accorder
d’office le B.E.P.C. aux éléves admis en Seconde, sim-
plifier les épreuves du baccalauréat, comme aux re-
meédes de pure mécanique administrative, permettant
d’abréger les délais de transmission et récapitulation
de documents.

Et c’est devant cette situation que le ministére, lors-
qu’il s’occupe de I'aménagement du temps scolaire,
s’amuse et amuse ’opinion avec des balivernes comme
la suppression des cours du samedi matin !

Et Ton s’é¢tonne que, plongés dans cetle pagaille, les
éléves ne prennent plus leurs études au sérieux !

DESORDRE DANS LES NOTATIONS

Nous ne pensons pas ici au chiffrage des notes, qui
a fait couler assez d’encre et en fera couler davantage.
Quelle que soit I’échelle des notations, les professeurs
ont peu de temps, dans 'année scolaire telle qu’elle se
déroule, pour apprécier le travail des éléves et fon-
der ces fameuses décisions d’orientation si graves pour
leur avenir.

Au premier trimestre, il faut un temps de démarra-
ge, plus long pour les classes a lourds effectifs, pro-
longé éventuellement par quelques gréves. Si I’éléeves flé-
chit dans le second trimestre, il n’a pas le temps de
se rattraper au troisiéme.

Laissons les cas ol le professeur en relation d’hos-
tilité avec les éléves trouve son recours dans des me-
naces sur les notes de fin de trimestre ou d’année. Les
difficultés intrinséques sont assez grandes, méme dans
les cas normaux,

Comme les devoirs faits 4 domicile ne sont que dans
une mesure variable I'ceuvre de 1'éléve, c’est sur les
contréoles en classe que le professeur peut essentielle-
ment fonder ses appréciations. Si les contréles corri-
gés sont trop rares, cas devenu fréquent, en particu-
lier dans le second cycle, il n’y a pas de possibilité
d’appréciation sérieuse. La question du rythme des
controles écrits et des conditions dans lesquelles ils
ont lieu (ils prennent du temps, et, vu la maniére dont
Pannée se déroule, on manque toujours de temps; d’ot
une tendance a demander aux éléves des prouesses de
rapidité) est évidemment 'une de celles sur lesquelles
un usage raisonnable s’établirait si les conseils de clas-
se, avec l'assistance d’un professeur principal dont les
taches seraient définies, fonctionnaient convenablement.
Encore faut-il compter avec la phobie de la copie a
corriger qui se développe méme chez des professeurs
irréprochables et qu’expliquent alors les effectifs ex-
cessifs des classes.

Reste une difficulté devenue fondamentale : le co-
piage.

Voici, écrit Mme Driay, une liste non exhaustive de
procédés propres ¢ modifier sensiblement les notes et
auxquels les éléves ont recours de plus en plus.

1° L'« anti-séche », petite fiche sur laquelle sont
portés des renseignements importants : définitions et
formules (procédé inutile quand les éléves sont auto-
risés a disposer d’une documentation, mais pour plu-
sieurs disciplines, cela pose des problémes).

2° Consultation pure et simple du cahier ou du li-
vre @ la dérobée (méme observation que ci-dessus).

3° Variante : pages arrachées des livres, ou reti-
rées du classeur, pour étre plus facilement consultées
(méme remarque).

4° Communication entre voisins, avec toutes ses va-
rianles, procédé essenliel, et qui évite par exemple bien
des fautes de calcul.

Le discrédit de la tricherie ne pése plus que faible-
ment sur l'usage de ces procédés : c’est la sanction
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d’une pédagogie fondée sur la compétition individuelle,
sur la rivalité, que les éléves ont tendance a rejeter en
bloc. (De grandes différences subsistent. On connait
des cas de suicide pour un copiage découvert !)

L’éléve qui a décidé de ne pas tricher, qui n’appor-
te pas d’anti-séche, qui ne jette pas de coup d’eeil op-
portun sur la copie du voisin, qui ne communique pas,
est alors pénalisé. S’il craint de ne pas étre autorisé a
« monter de classe », de ne pas étre admis dans celle
qu’il désire, son honnéteté est soumise a une dure
épreuve... et risque d’étre sévérement punie.

C’est 'un des sommets du désordre.

Note sur la technologie

Enseignements artistiques, travaux manuels, éducation
physique, biologie : cetie liste de disciplines mal lo-
ties n'est pas exhaustive. Il faut y ajouter notamment
la technologie; mais ce cas est trop particulier et trop
important pour ne pas étre traité a part.

M. Jacques JOUBERT, professeur d’anglais dans le
Gard et pére d’éléves, adhérent fort actil de D.J.S. au
Maroc puis en France, nous écrit a ce sujet.

« Actuellement, la technologie est mise en vilrine, c¢a
et la. La création de cet enseignemenlt peutl servir a des
vantardises officielles. Mais il n’est assuré, en Qualrié-
me et en Troisiéme, que dans cerlains élablissements.
Nul ne sait quand il sera généralisé dans ces classes.

Explication officielle : nous manquons d’enseignants
formés. Je tiens celle justification pour hypocrite. En
toutes disciplines, les Pouvoirs publics favorisent le
foisonnement d’enseignants mal formés, notamment par
lemploi systématique de suppléants, Les projets pré-
sentés pour améliorer la formation des enseignants du
second degré sont dérisoires.

Vraies raisons : il s’agit d’un enseignement! cotileux,
comme lous les enseignements lechniques; et les pri-
vilégiés n’en ont que faire.

Pour accéder aux posles dirigeants de la société, il
n’est pas nécessaire d’étre technicien. L’essentiel est
d’avoir un dipléme supérieur, n’importe lequel. L'une
de mes filles, éléve a U'école primaire, me demandait :
« Comment devienf-on Président de la République ? »
Jai demandé un délai pour répondre. Mais je sais déja
que la technologie n'est pas indispensable.

La technologie apporte (sauf évidemment si elle est
mal enseignée, mais aucune discipline n’apporte quel-
que chose de valable si elle est mal enseignée) un en-
trainement au raisonnement logique, scientifique a par-
tir du concret, ce qui permel a foule une catégorie
d’éléves, notamment a ceux des classes travailleuses,
d’accéder a ce raisonnement. L’an dernier, ma [ille en
Quatriéme a exercé son esprit critique sur le fonelion-
nement d'une porte. Celte année elle a pour des acli-
vités de cet ordre, la seule biologie, une heure par se-
maine.

On feint de se plaindre des échecs dans le second
cycle mathématique et technique. En Troisiéme, les

éléves ont 4 heures de sciences, dont lrois pour les
mathématiques el une pour la biologie... Comme au
Moyen-Age, I'enseignement est essentiellement littéraire
el souvent trés étroitement littéraire. Nolre société, tel-
le qu'elle est, n'a pas besoin d'une foule de gens ftrés
instruits. Une élite lui suffit. Pour les autres, elle pré-
fére un dressage.

Nous avons été de ceux qui, 4 la commission de ré-
forme pédagogique de 1969, ont fait décider la créa-
tion d’'un enseignement de technologie en Quatriéme et
en Troisiéme, non & titre d’option, qui se serait tra-
duite par un clivage social, mais pour tous les éléves.
Ce n'est pas sans une hésitation, dont nous avons ren-
du compte (Letfre 24), que nous avons pris ce parti;
car dans notre premier cycle cloisonné, qui répugne
4 l'enseignement par théme, 4 la coopération des dis-
ciplines, en créer une de plus ajoute & une parcellisa-
tion néfaste. Mais on peut arguer que la technologie
est elle-méme pluridisciplinaire, et il y avait en sa fa-
veur des arguments décisifs, ceux que rappelle M. Jou-
bert, et un de plus : Porientation vers le technique
dans le second cycle ne peut se fonder sur des motifs
positifs que si une possibilité a été offerte aux éléves
de former et de montrer une inclination en ce sens.

Nous n’avons pas depuis réclamé la généralisation
rapide de cet enseignement a toutes les Quatriémes et
Troisiémes. Peut-étre avons-nous eu tort ? On peut en
discuter. L’argument de M. Joubert : toutes les disci-
plines sont trés souvent mal enseignées est impression-
nant, mais non tout a fait convaincant. Pour les ensei-
gnements comme pour les éléves, il est trés important
de ¢ prendre un bon départ ». Il est vrai que cela se
fait rarement. Toute réforme chez nous commence par
la pagaille, les protestations, ce qui exige des redres-
sements difficiles. Mais est-ce tradition a respecter ?

Si la technologie s’installe lentement, c’est surtout,
semble-t-il, en raison de la lésinerie donl notre ensei-
gnement souffre partout. Notre société a besoin de
techniciens, et le malthusianisme dans ce domaine se
manifeste plutét au niveau des Instituts de technolo-
gie. L’autorité organisatrice souhaite bien qu'une pro- °
portion accrue de la population scolaire s’oriente vers
le Technique, mais quand a payer le prix de ce chan-
gement, a créer des postes de professeurs de technolo-
gie, c’est une autre affaire.

Les récents débats sur I’enseignement des mathéma-
tiques, les protestations des physiciens, les voeux de
I’Académie des Sciences, dont nous parlons dans le
numéro en préparation sur les math, devraient porter
a4 des changements dans le premier cycle secondaire
souhaités par M. Joubert, en augmentant la part de
I’enseignement scientifique « concret ». Toutefois, il
est a craindre que les surenchéres ne retardent cetle
évolution.

Quant & la technologie, ce qui se prépare, c’est une
généralisation lente d'un enseignement mal concu. Les
délibérations qui ont eu lien en vue de le définir ont
beaucoup inquié¢té des membres fort compétents de
notre associations. Nous aurons & y revenir.
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et P,

Ce sigle est celui de la revue bimestrielle « Activités
et recherches pédagogiques », dont nous avons déja
parlé dans de précédents numéros. Si notre propre
bulletin, quand nous réussissons & le faire paraitre,
n’était plein & craquer, nous aurions depuis longtemps
consacré une rubrique 4 une revue des revues pédago-
giques. Nous tenons au moins a présenter A.R.P., créée
en septembre 1971 par une équipe de maitres de I'Eco-
le Decroly de Saint-Mandé (école d’application de I'Eco-
le normale d’Auteuil) et de deux membres de D.IS.
respectivement psycho-pédagogue et ingénieur, Mme
Simone et M. Jean Sauvy.

Cette revue est concue comme un organe d’informa-
tion mutuelle des enseignants et des formateurs enga-
gés dans des activités de rénovation pédagogique.

Les articles qu’elle publie sont essentiellement des
comples rendus précis et détaillés de séances au cours
desquelles « il s’est passé quelque chose d’intéressant
au point de vue pédagogique ». La parole est ainsi don-
née aux praticiens de la pédagogie telle qu’elle peut
s’exercer au niveau de Il'école actuelle.

En prenant connaissance de ces comptes rendus le
lecteur a l'occasion de participer indirectement a la
vie de classes autres que la sienne. Il découvre des
préoccupations et des méthodes pédagogiques qui peu-
vent étre différentes des siennes propres, et qui se tra-
duisent par des exemples concrets propres a éveiller
ou soutenir la réflexion personnelle.

Ni dogmatisme, ni monolithisme. Pas de « lecons
modeéles », seulement une information brute de pre-
miére main, une invitation a4 la « mise en question »
et 4 la recherche.

Relevons quelques-uns des sujets traités dans les nu-
méros publiés.

Dés le premier, on trouve la description de séances
de fabrication de masques au C.M.2, le compte rendu
d’expériences sur les probabilités an C.M.1, ete.

Dans le n° 2, un article assez long rend compte de
la facon dont s’est déroulé, en classe de 6°, un exercice
de remise en ordre d’un texte préalablement disloqué.
Un autre article décrit en détail une série de dix séan-
ces consacrées, au long d'une année entiére, a l'ap-
prentissage de la numération au Cours Préparatoire.

Le n° 3 s’ouvre sur un article décrivant les activi-
tés originales — musique, expression corporelle et dan-
se ¢ libres 3 — d'un ¢ club » regroupant des enfants
de 9 4 11 ans. On y trouve ensuite un texte ot un mai-

tre indique, exemple 4 I'appui, comment il utilise les
bandes dessinées dans son enseignement au CM1 pour
développer P'imagination et le raisonnement logique
de ses éléves.

Lie n° 4 fait état d’'une expérience de jeu dramatique
et d’expression corporelle dans une école rurale (tiers
temps pédagogique). Plus loin, une maitresse relate les
travaux d’'une classe de CM2 au cours de cing séances
consacrées a étude topologique du plan du métro.

Le n° 5 présente des jeux d’initiation mathématique
4 I'Ecole Maternelle, des jeux de numération au Cours
Elémentaire, des jeux de grammaire au Cours Moyen.
Un article décrit une semaine de recherches en éco-
nomie et en mathématique dans une Sixiéme britan-
nique.

Dans le n® 3 a commencé un débat sur le probléme
fort délicat de la mesure a I’école élémentaire.

A coté de ces ¢« échanges mutuels d’information »,
raison d'étre de la revue, divers articles relatent les
recherches et expériences de leurs auteurs sur des
moyens pédagogiques nouveaux, par exemple le film
court et le magnétophone, ou sur des sujets tels que :
notions de hasard et de probabilité (combinatoire), to-
pologie, jeux mathématico-linguistiques faisant appel au
raisonnement inductif (découvrir progressivement la
structure d’une configuration a partir d’one informa-
tion qui s’enrichit au fur et 4 mesure des questions
posées par I’éléve), etc.

Enfin les initiateurs de la revue, convaincus que la
pédagogie doit ignorer les frontiéres, donnent le plus
largement possible la parole & des praticiens, expéri-
mentateurs et chercheurs étrangers et s’efforcent de
présenter des textes de synthése sur la rénovation pé-
dagogique hors de France, notamment dans le domaine
des mathématiques ol les méthodes d’enseignement sont
souvent plus profondément rénovées que chez nous.

A partir du n° 4, un ¢ courrier des lecteurs » a pu
voir le jour. Il montre que nombre d’abonnés ont ap-
précié initiative prise par les animateurs et utilisent
A.R.P. comme un outil de travail, soit en transposant
a leur propre classe telle idée trouvée dans la revue,
soit en s’en inspirant de fagon moins directe.

Les lecteurs de la présente « Lettre d'Information »
qui souhaiteraient recevoir les cing premiers numéros
sont invités 4 adresser un virement postal ou un ché-
que de 15 F 4 A.R.P., 27, av. du 11 Novembre, 92 - Meu-
don - C.C.P. Paris 2 611 84.
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Succeés relatifs, on va le voir, de quelque importan-
ce pourtant, et qui nous apportent un encouragement
4 un moment ol nous en avons grand besoin !

Semaine scolaire

Ce succes-la esl surtout défensif : c’est une aggra-
vation du régime scolaire qui a été évitée — provisoi-
rement. Toutefois la substitution du mercredi au jeudi
comme jour de congé, équilibrant mieux la semaine
scolaire, est une amélioration que nous demandions de-
puis plusieurs années (cf. n® 20 de janvier 1968).

Nous nous étions prononcés aussi en faveur de la
semaine scolaire discontinue et du maintien de la clas-
se le samedi matin (méme n°). 1l faut signaler que sur
cette question, les membres de D.J.S. ne sont pas una-
nimes : le dr J. Ratel (Roubaix) et Mme Gueninchault
(psyvchologue, Grenoble) ont plaidé pour le congé du
samedi matin — mais ils étaient les seuls. Nous man-
quons de place aujourd’hui pour discuter leurs argu-
ments, mais nous y reviendrons (le débat n’est pas clos),
de méme que nous aurons a citer des extraits du cour-
rier beaucoup plus abondant en faveur de la thése que
le Conseil de D.J.S. a soutenue lors de P'alerte récente,

Au début de mars en effet, tout indiquait que le mi-
nistére était 4 peu prés décidé a instaurer les deux
jours de plein congé en fin de semaine. Les consulta-
tions auxquelles nous avons procédées ont abouti a la
publication d’un communiqué signé par cinquante mé-
decins®, que la presse a reproduit assez largement et

dont voici les principaux passages.

Il est certain, sans expérience préalable, que ce réa-
ménagement serait agréable a ceux des adulies qui ont
le goit et les moyens de prendre a la campagne de
fréquents congés de fin de semaine, commengant le
vendredi soir.

L’expérience, en revanche, a depuis longtemps fami-
liarisé instituteurs et médecins avec « la fatigue du

* Puris et couronne ;: Drs M. Boujard, Braesco, D. Bru-
net-Langot, de Brunhoff, Pr Bugnard, de ’Académie de mé-
decine, F. Caron, R. Cagnat, M. Cotlenko, Pr Coursaget.
Dangy, M. David, E. Ducarre, C. Ducarre, H. Dupin, C. Fou-
ché, J. Gadot, Pr F. Gremy, J. C. Kaplan, Pr C. Launay,
F. M. Lévy, Pr J. Marie, Ch. Martin, Pr H. Péquignot, A.
Picard-Rozet, J. Pillet. M. H. Revault-d’Allonnes, C. Said,
C. Vermeil, D. Wallon, R. Weill-Heulot. g

Départements : Drs J. Hidrean (Charente-Maritime), Ri-
voal (Finistére), X. Servantie (Gironde), Le Loarer (Ille-et-
Vilaine), Donnaud, Florence, Fournier, Moch, Rechard, Rey-
naud, Zeiliger (Isére), A. C. Guibé (Manche), C. Lasbram
(Marne), J. Ledoux (Nord), C. Menut (Puy-de-Déme), P.
Broussolle (Rhéne), M. Th. Dassonville, Wucher (Sadne-et-
Loire), Prevel (Somme), C. H. Autrie, M. Viallat (Var), E.
Monod (Vaucluse).

S.

lundi mafin », fruit du week-end pour les écoliers, el
avec la <« fatigne du mercredi soir », fruit de lrois
jours consécutifs de classe faite selon les méthodes ira-
ditionnelles.

Si les « expériences » en cours font I'objel de comp-
tes rendus précis — a défaut desquels il vaudrait mieux
ne pas parler d'expériences, puisque loute garantie
d'objectivité disparailrait — nous y chercherons les
réponses, valables non seulement pour les petiles vil-
les ou les moyennes mais aussi pour les grandes et
trés grandes — aux objections de sens commun qu’ins-
pire le réaménagement prévu apparemment pour la
France entiére.

1° — Une pleine journée de congé dans le courant
de la semaine permel non seulement, dans Uaprés-midi,
les conrses ou soins pour lesquels il faul gue les ma-
gasins soient ouverls et les médecins, dentistes, elc...
disponibles, mais aussi un sommeil prolongé le matin,
rendant aux enfants, en partie an moins, le repos qui
lenr manque les jours de classe, comme on le sail de-
puis le rapport Debré-Douady.

2° — Une masse d'enfants ne partent pas en week-
end ou méme n'onl pas de parents qui veuillent ou
puissent s’occuper d’eux toul le samedi; et il est trés
difficile d’organiser le samedi les sitructures d’accueil
qui exislent le jeudi,

Le réaménagement prévu parait done — en tout cas
dans les grandes el trés grandes villes — prématuré
tanl que ne seront pas assurées :

1° — la généralisation effective du tiers temps pé-
dagogique, c’esl-a-dire une organisation raisonnable de
la journée scolaire, permettant d’éliminer ¢ la fatigue
de l'écolier » — corollaire actuel d’'un trés faible ren-
dement du travail scolaire;

2° — Tlorganisation de structures d’'accueil le sa-
medi.

En revanche, il serait évidemment souhaitable, dans
le cadre de la semaine comprenant le samedi malin,
d’assurer un meilleur équilibre en reportant au mer-
credi le congé plein du jeundi.

Il n’est pas douteux que ce communiqué a fortement
contribué a renverser la vapeur. On observera qu'il y
était question seulement de 1’école élémentaire; c'est
que le projet paraissait trop farfelu pour les établisse-
ments du second degré on, 4 partir de la Quatriéme,
il est habituel qu’il y ait classe le jeudi matin, en sorte
que la suppression des cours du samedi matin aurait
pour conséquence (puisqu’il n’est pas question d’allé-
ger les horaires), soit de boucher complétement 5 jour-
nées scolaires de suite, soit d’augmenter le nombre des
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abrutissantes journées 4 6 ou 7 heures de classe 4 per-
manences.

C’est cependant par le Secondaire que l'offensive
continue, puisque les conseils d’administration des col-
léges et lycées doivent étre avant les vacances invités
a dire, 4 la majorité des deux tiers, s’ils sont favorables
4 une expérience englobant leur établissement. Celte
clause des 2/3 n’est pas si rassurante qu’elle le parail.
D’abord parce qu’a en juger par 'expérience de Niort,
de fortes pressions administratives sont a craindre, au
moins localement, et les expériences qu’elles améne-
raient 4 décider seraient de ce fait méme suspectes
dans leur déroulement. Elles seraient étendues aux éco-
les primaires des secteurs intéressés, pour lesquelles
les décisions seraient prises par Padministration aprés
des consultations beaucoup plus vagues. Enfin la régle
de la majorité, méme des 2/3, esl-elle juste en l'occu-
rence ? Tout ce qui accroit I'abandon pour un grand
nombre d’enfants est grave. Convient-il de metire en
balance les agréments des uns, des inconvénients gra-
ves pour les autres ? Que le ministére s’occupe donc
d’abord des réformes qui seraient utiles a4 tous !

Les « classes Il aménagées »

Ici nous avons a4 prendre un acte d’'un progrés — se-
lon les textes du moins. La mise en ceuvre doit suivre,
a4 la prochaine rentrée.

La création des classes de Quatriéme et de Troisie-
me dites « de type II aménagées » résulte de deux
circulaires du 10 mars publiées au Bulletin officiel du
17. La seconde, signée de M. le recteur Weil, est spé-
cialement consacrée 4 ces classes. Leurs éléves seront
dispensés de la discipline d’option, I’horaire ainsi ren-
du disponible étant distribué en « heures de soutien »
pour ¢ les trois langages » : francais, 1 h. par semai-
ne; maths, 1 h.; langue vivante unique, 2 h.

C’est un coup porté a la pédagogie de I'accumulation
et de la dispersion uniformément imposées, dite aussi
pédagogie d’Arlequin.

Pour les heures de soutien dans le premier cycle
secondaire, nous les demandons depuis mai 1967, sur
I'initiative de I'un des membres fondateurs de D.J.S.,
Mme Suzanne Baér.

Le projet de dispense d’option en Quatrieme et en
Troisiéme, pour des éléves qui recevraient des heures
de soutien dans « les trois langages » est né des tfra-
vaux de la Commission de réforme pédagogique de
1969, oli nous 'avions soutenu. Aprés un débat quelque
peu tumultueux, la proposition avait rallié ’ensemble
de la Commission.

Cette discussion se liait au débat sur les classes pra-
tiques, qui s’est prolongé. Comme on en avait fait des
classes sans espérance, il a été finalement décidé d’en-
voyer aux C.E.T. colléeges d’enseignement technique,
les éléves qui ne montrent aucun goiit pour le travail
demandé aux éléves de Quatriéme I et II et n’ont pas
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de chance d’y réussir. Nous avons accepté cette solu-
tion, mais non sans réserves.

Les C.E.T. peuvent sauver beaucoup d’éléves en don-
nant une motivation professionnelle a leur travail; mais
nous avons exposé devant la Commission de prépara-
tion du VI® Plan que ces établissements perdaient prés
de 20 % de leurs éléves dans la premiére année de
préparation du certificat d’aptitude professionnelle,
C.A.P.,, 10 % la seconde année; que le taux de succés
a l'examen au terme de la troisiéme année n’était pas
beaucoup supérieur a 50 %; et qu’enfin, certains C.A.P.
ne donnaient qu'une qualification théorique a laquelle,
souvent, 'embauche ne correspondait pas.

1 faut certainement améliorer 'enseignement donné
dans les C.E.T. et augmenter le nombre de ces établis-
sements, Mais il faut aussi éviter d’y envoyer prématu-
rément les éléves auxquels les colléges d’enseignement
secondaire, C.E.S., ont mission de donner une forma-
tion plus générale; et le C.E.S. doit garder jusqu’a la
fin de la Troisiéme les éléves qui ont encore profit a
celte formation. C'est 4 ce dernier besoin que corres-
pond la création des classes IT aménagées. Elle don-
ne 4 penser que quelques-uns des membres de la Com-
mission de préparation du VI® plan, dont le représen-
tant de D.J.S., n’ont pas perdu leur temps aun cours de
ses délibérations désespérantes. Rendons-en grice aux
Recteurs Gauthier et Weil et a I'Inspecteur général
Palmade qui ont fait passer les bons textes du 10 mars.

Ils apportent aussi le corollaire qu’exigeait la créa-
tion, acquise depuis 1970, de Poption <« une langue
renforcée ». Celle-ci, en effet, destinée 4 un enseigne-
ment fort de langue vivante restait souvent considé-
rée, en dépit des Instructions officielles, mais confor-
mément & la réputation que lui avaient faite d’avance
ses adversaires, comme un enseignement de rattrapa-
ge. La circulaire Weil remet les choses dans P'ordre,
car elle dit explicitement que l’enseignement de sou-
tien permettra de regrouper les éléves faibles en lan-
gue vivante, en sorte que l'option ¢ une langue renfor-
cée » devrait prendre dans tous les établissements son
véritable caractére, méconnu jusqu’ici dans certains
d’entre eux.

Malheureusement le ministére, par une incohérence
inexplicable, a compromis son ceuvre en ne prenant
que tardivement des dispositions trés insuffisantes pour
« une langue renforcée » en Seconde, comme le mon-
tre I'article suivant. Ce n’est pas de bon augure pour
Papplication des textes dont nous venons de faire
I’éloge.

C’est sur le terrain que la réalité se fait. C’est dans
les établissements, et selon les moyens qui leur sont
accordés que I'organisation se concrétise; et la-dessus
nous avons eu beaucoup a dire dans ce bulletin. Vont-
elles vraiment voir le jour, ces classes de soutien ?
quels seront leurs maitres ? comment l'enseignement
y sera-t-il donné ? C’est aussi sur le terrain que les
organisations locales ont a4 se montrer vigilantes et
actives.
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L'action en cours

Ce n’est pas & montrer les inconvénients d’une con-
traction de la semaine scolaire que nous avons passé
les derniers mois, ni 4 obtenir la substitution du mer-
credi au jeudi comme jour de congé : ces actions-la
ont cotté relativement peu d’encre et peu de temps.
11 en a fallu beaucoup plus pour une étude sur Pensei-
gnement des mathématiques que les conflits suscités
par les nouveaux programmes de Quatriéme et de Troi-
sieme ne permettaient pas d’ajourner. Elle fait I'objet
d’'un numéro spécial de 32 pages, présentement en
cours d’impression et que nos lecteurs vont recevoir
peu de jours aprés celui-ci; et d’autres questions nous
ont portés el tenus sur la bréche depuis notre n° 36,
non sans un effort qui a rendu cette période assez pé-
nible. Des résultats de cet effort, nous n’avons aujour-
d’hui rien d’agréable a dire. On en jugera par I’expo-
sé ci-dessous.

Le francais a I'école

On aitend encore les Instructions qui définiront I’en-
seignement du francais a I’école élémentaire. Person-
ne ne sait plus, depuis longtemps, ce qui est attendu
des instituteurs. Une circulaire de janvier 1971 leur a
enjoint de respecter les Instructions en vigueur. Les-
quelles ? Celles de 1938 ont réfuté celles de 1923, mais
ne s’appliquaient elless-mémes qu’au Cours Supérieur.
Apres la guerre, celles de 1945 ignorérent froidement
la contradiction. « Les maitres se reporteront aux Ins-
tructions de 1923 et de 1938 qui n’ont pas vieilli. » Les
Instructions de 1961 sur l’enseignement grammatical
sont tombées assez rapidement dans un discrédit mé-
rite. I1 y a une série de textes plus courts, largement
contradictoires, dont on sait mal lesquels sont encore
« en vigueur ». En somme, les maitres des classes élé-
mentaires disposent du papier déchiré de 1923, ca et
la recouvert d’inscriptions successives qui s’annulent.
Alors, dira-t-on gu’il n’y a pas grande urgence a sor-
tir d’'une anarchie bien installée ? Oui, pourquoi ne
pas en rester, pour l'enseignement de la lecture par
exemple, a une dérobade sur les méthodes, vieille d’un
demi-siécle, complétée par deux phrases dont s’aulori-
se la pratique des redoublements massifs du Cours pré-
paratoire ? Pourquoi ne pas se contenter de recom-
mandations qui ont toujours ignoré, par exemple, 'usa-
ge du dictionnaire ? Pourquoi signaler les erreurs qui
engendrent, oulre la dyslexie et la débandade de l'or-
thographe, l’aversion pour I’expression écrite et son
saccage ? Il serait si agréable aux bureaux de persis-
ter dans Pinertie, si facile au ministre d’é¢luder ses res-

ponsabilités en attendant de passer a son successeur le
dossier incommode... Seulement, la situation est deve-
nue intolérable, d’abord parce qu’elle est connue; en-
suite parce que la vague des nouvelles conceptions
linguistiques, déferlant sur un terrain déja chaotique,
le rend inhabitable; enfin parce que le tumulte qui a
suivi le rapport Rouchette, relégué dans une collec-
tion de documents pédagogiques, laisse les instituteurs
désemparés. Aussi le ministre a-t-il annoncé plusieurs
fois la publication prochaine d’Instructions nouvelles.
En février 1971 nous notions qu’elles étaient promises
pour Paques, ou pour la Trinité.. Aujourd’hui, nous
lisons la promesse bizarre d’une rédaction achevée a
la fin de ce mois, et d’une publication ¢ avant la ren-
trée ». Espérons que cet « avant la rentrée » ne se
changera pas en un « au cours de 'année scolaire » de
fait; qu’au contraire on voudra bien laisser aux insti-
tuteurs le temps de préparer la rentrée; et marquons
que nos inquié¢tudes ne concernent pas seulement la
date des instructions, mais aussi leur contenu et leur

style : il ¥ a des précédents & ne pas imiter.

Certes nous n'imaginons pas que de nouvelles Ins-
tructions vont suffire 4 produire un enseignement dé-
cent du francais 4 I'école, nous ne sommes pas si naifs
(cf. Iarticle intitulé ¢« Au coeur du probléme »). Nous
disons qu’en l'absence d’Instructions — instituteurs el
¢léves étant la proie des manuels et « livres du mai-
tre » — un Etat en faillite ne sauvera pas I'Ecole de
Ieffondrement qu’elle subit. Nous faisons appel a la
probité du ministre pour que ses engagements soient
tenus et le soient honorablement.

« Une langue renforcée »

Nos lecteurs n’ont pas perdu le souvenir du tollé
que provoqua l'instauration en 1970 de I'option <« une
langue renforcée ». Au lien de I’étude du latin, du
grec, d’'une « seconde langue vivante », les familles
pourraient choisir I’étude plus approfondie, a horaire
renforcé, d’une seule langue. Par surcroit, chacun des
enseignements d’options pourrait, a titre facultatif, se
cumuler avec un autre. L’annonce de ces mesures sus-
cita une agitation énorme, prolongée el absurde. Le
nombre des postes de professeurs atiribués aux Capés
de toutes langues, mais particuliérement d’italien, d’es-
pagnol, d’allemand (dont I’éviction avait été annoncée)
s’est substantiellement accru. Il ne reste donc rien de
Popposition de naguére, qui était fondée sur une faus-
se lecture des textes.




L’action en cours

L’enseignement renforcé des langues vivantes en a
pourtant souffert. Le préjugé selon lequel il ne pour-
rait s’agir, en dépit des Instructions, que d’un ensei-
gnement de rattrapage, a faussé l'orientation d’un cer-
tain nombre d’éléves. C’est que le ministére, malgré nos
objurgations, n’avait pas créé un enseignement de sou-
tien pour les éléves faibles. Mais cette lacune doit étre
comblée & la prochaine rentrée, en vertu des circu-
laires du 10 mars 1972 sur « les classes I et II aména-
gées » que nous commentons ailleurs (voir p. 12). D’ail-
leurs I'enseignement renforcé a déja rendu service dans
les établissements ou il a été pris au sérieux. Au cours
de I'année scolaire qui s’achéve, plus de 72.000 éléves
Yont suivi en Troisiéme a titre d’option non accompa-
gnée d’un enseignement facultatif; prés de 85.000 ont
cumulé ¢« une langue renforcée » avec une deuxiéme
langue (81.000), ou avec une langue ancienne (prés de
4.000). C’est un assez beau succés.

Eh bien, dans les aménagements de la Seconde pour
la prochaine rentrée, publiés au B.O. du 13 avril, le
ministére n’avait pensé qu’au latin et au grec. Néant
pour les langues vivantes ! On pensait que les disposi-
tions complémentaires n’allaient pas tarder. Le minis-
tére n’y songeait pas. Il avait oublié sa réforme, ses
circulaires d’application. « Les éléeves qui ont suivi en
Quatriéme et en Troisiéme ’enseignement renforcé re-
prendront en Seconde — fut-il répondu & nos deman-
des — l'enseignement commun. Ils auront la satisfac-
tion d’étre les premiers de leur classe en cetle matiére,
sans parler des plaisirs culturels que leur réservera
leur familiarité avec la langue en cause. » Une dizaine
de notes adressées par D.J.S. a divers services du mi-
nistére, deux excellents articles publiés dans Combat
par M. Zilber, plusieurs entrefilets dans Le Monde, les
protestations de la Fédération Cornec, el si nous som-
mes bien informés, de la Fédération Armand, du Syn-
dicat national des colléges, d’autres organisations, n’ont
obtenu encore qu'une satisfaction mineure. D’ou le
communiqué suivant que nous avons communiqué a la
presse le 26 mai.

L’attitude prise par le ministére de Education na-
tionale vis-i-vis des éléves qui ont suivi pendant deux
ans Uenseignement renforcé de langue vivante créé par
M. Guichard en 1970 est incompréhensible. Actuelle-
ment, cel enseignemenl est suivi, en Troisiéme, par
plus de 150.000 éléves. Un peu plus de la moitié d’en-
tre euxr cumulant une option et un enseignement fa-
cultatif, étudient aussi une seconde langue vivanfe on
méme — cas plus rare — le latin ou le gree. Ces si-
tuations ont été oubliées dans la circulaire du 29 mars
dernier (publiée le 13 avril) relative aun fonctionne-
ment de la Seconde dans la prochaine année scolaire.
Cette négligence a f[aussé la préparation, si ce n'est
déja la déterminalion des décisions d'orientalion con-
cernant ces éléves et par contre-coup les éléves qui
vont entrer en Quatriéme. Les protestations n'ont abou-
ti que le 25 mai a la publication d’une circulaire (datée
du 17), si obscure et si incompléte qu’elle oblige a de-
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mander au Ministre des précisions et des décisions
complémentaires,

1. L’option « une langue renforcée » donne acces
sans restriction aux Secondes (I et T; elle donne accés
aussi aux Secondes A ou l'étude d’une seconde langue
est obligatoire et doit étre entreprise a titre de « grand
commencant » si elle n’a été commencée dans le pre-
mier cycle. C’est sans doute ce que confirme la nouvel-
le circulaire, mais en termes sibyllins.

2. Le principe qu'elle adopte n’est plus de ramener
impérativement les éléves en arriére, en les replacant
pour létude de la langue en cause, au niveau et au
rythme correspondant a lenseignement non renforcé
— ce qui eit été une brimade sans précédenl dans
Ihistoire de Uenseignemenl secondaire. Le ministére
admet enfin la création de groupes de niveau, mais il
ne le fait que du bout des lévres, el dans le style que
prennent les circulaires quand elles doivent rester lar-
gement inappliquées : « Dans toule la mesure du pos-
sible, il sera opportun... » — le cas contraire étant aus-
sitot préva...

3. Toul le monde s'altendait & voir créer en Se-
conde, a titre facultatif, I'enseignement ¢ horaire ren-
foreé prolongeant celui des deuxr années antérieures.
Il reste refusé. Méme admis a étudier la langue vivan-
te en cause a leur niveau, les éléves de Seconde ne
pourraient le faire que selon Uhoraire ordinaire. « Une
langue renforcée » resterait ainsi maltraitée comme
ne lest aucune des ftrois aufres options ouverles en
Quatriéme. L'effort fait pour les langues vivantes dans
les deux derniéres années du premier cycle se rédui-
rait ¢ un épisode. L'objectif, qui était d’obtenir qu’'une
catégorie au moins de bacheliers soil mise en posses-
sion effective d’anu moins une langue élrangére serait
mangué. Le ministére se contenlte de prévoir — verba-
lement — la créalion d’'un enseignement facultatif pour
une année ulférieure. Pourquoi cetlte discontinuité, au
détriment des éléves entrant en Seconde celte année-
ci ? Parce que le ministére s’est avisé trop tard de leur
situation ? Ce n’'est pas une justification acceptable.

Les décisions d’orientation ont dia se prendre dans
la situation que nous venons de décrire. Tout s’est pas-
s¢ comme si le ministére s’attachait a disqualifier sa
réforme de 1970, maintenant acceptée par les ensei-
gnants, et 4 réduire la portée de ses décisions de mars
dernier. Quel exemple d’incohérence et de mépris af-
fiché pour les éléves et les familles !

Formation des maitres

Les théses de D.J.S. relatives 4 la formation des pro-
fesseurs certifiés du second degré, souvent exposées,
sont aujourd’hui bien recues dans 'opinion. Celles que
le C.L.E.N. (Comité de liaison des écoles et mouvements
d’Education nouvelle) a soutenues dans sa journée d’ac-
tion du 4 mars, celles des Chercheurs en éducation, re-



joignent les ndtres; de méme que la forte critique du
concours de prérecrutement prévu par le ministre, pré-
sentée dans Le Monde par M. Bertrand Girod de I’Ain.

Invités a présenter nos vues, au début de mai, de-
vant le Groupe consultatif constitué par le ministre
pour débattre du probléme, nos délégués — M. Friedel,
professeur de biologie au lycée Voltaire, le Pr H. Pé-

quignot et F. Walter — ont adressé 4 ce Groupe, puis
soutenu devant lui la note suivante.

1. Invités & présenter nos vues par une note de 3
pages, que suivra une courle audition, nous tenons d
remercier d’abord le Groupe de travail d’avoir fait ap-
pel & celte contribution. Il n’a pas tenun a lui, ni a
nous-mémes, que nous soyons représentés dans son
sein comme nous Uavions été a la Commission de ré-
forme de 1968-60 et au groupe consultatif réuni en
1970. Evincés, en dépit des travaur de notre Associa-
tion sur la formation des maitres, ce n'est pas au
Gronpe que nous avons ( nous en plaindre.

2. Comme il est certes impossible de traiter en 3
pages le probléme proposé aux réflexions du Groupe,
nous joignons a la présente note le n° 36 de noire
Lettre d’information, gui fail connailre nos vues; et
nous nous bornerons ici @ souligner quelques points.

3. Bien entendu nous déplorons que la discussion
porte séparément sur la formation d’une catégorie d’en-
seignants, ce qui confirme el aggrave des cloisonne-
menls généralement condamnés. L'une des caractéris-
tiques du projet donl nous avons présenté les princi-
pes, c'est que les stages de préapprentissage qu’il com-
porte seraient accessibles a lous étudiants désireux de
s’assurer une préparation a lenseignement en quelque
catégorie que ce soil; en sorte que la création de ces
stages permeltrait de franchir une importante étape
sur la voie de P'unification du corps enseignant.

4. Concernant le projet sur lequel les Universités
ont été en décembre dernier appelées @ délibérer el
qui reste jusqu’ac présent la seule expression des vues
officielles, toutefois remises en question, nous avons
essentiellement a dire :

a) que ses allusions a des expériences éducatives
antérieures au concours de pré-recrulement dans le-
quel tout le monde reconnait la piéce mailresse du sys-
téme proposé, ainsi qu'a un stage en responsabilité pos-
térieur au prérecrutement, doivent étre regardées sans
doute comme des indications positives, mais radicale-
ment insuffisantes (...);

b) que ce projet déterminant le cadre de la forma-
tion en laissant dans le vague son confenu el ses mé-
thodes, repose sur lidée qu'un ceuf peul se dévelop-
per @ partir de sa coquille; que toute reconsidération
du probléme devrait porter sur les exigences intrinse-
ques de la formation, et ensuite seulement sur I'organi-
sation susceptible de satisfaire G ces exigences;

¢) que la réflexion sur ces derniéres, présentées dans
notre Lettre 36, conduit ¢ voir dans Uorganisation en-
visagée par le projet officiel un modéle de ce qu'il ne
faut pas faire;

L’action en cours

d) qu'en effel une telle organisation exclurail toule
formation pédagogique efficace, el cela aussi longtemps
que les principes de celte organisation resteraient en
vigneur —- principes dont il est certain qu'une fois éta-
blis ils seraient tenacement maintenus; en sorte que
leur adoption porterait le plus rude coup possible @
touf espoir de renouveau pédagogique dans le Secon-
daire;

e) qu'en effet le concours de prérecrutement-fone-
tionnarisant, en fait décisif, qui serait institué, n’exi-
gerait, selon le projet officiel, nulle expérience éduca-
tive antérienre, en sorte que le succés et I'échec y se-
raient délerminés (sans que puisse compter Iépreuve
hors discipline, dépourvune de base, qui est prévue) par
les seules épreuves académiques; que la formation pé-
dagogique devrait tout entiére se situer aprés ce con-
cours, c'est-ia-dire quand les jeux seraient déja faits;
gu'au surplus il n’y a nullement lien de penser que
cefte formation ultérienre puisse étre sérieuse, puisque
rien, ni dans la formation antérieure des élus du con-
cours de prérecrutement, ni dans leur statut, ne pour-
rait les motiver pour une telle formation, ni les dis-
poser @ concevoir ce qu'elle devrait étre, a fortiori a
la désirer (...);

5. Le projet ci-dessus apprécié nous parait s’expli-
quer par :

a) le défaut de réflexion sur les conditions d’une for-
mation pédagogique efficace, le parti étant pris d'éta-
blir un cadre avant de définir ces conditions;

b) en conséquence, la non remise en question de la
tradition, lourde de désastres nationaux, avec laquelle,
précisément, il fallail rompre : celle de concours pro-
fessionnels exempts d’exigences spécifiques relatives
au métier a exercer, sinon dans le seul ordre des con-
naissances el de Uaptitude & les exposer (a des adul-
tes, dans des conditions factices), connaissances et ha-
bileté d’exposition auxquelles sont apparemment attri-
buées des vertus miraculeuses quant a laplitude a exer-
cer le métier, quelle que soit d’ailleurs sa nature, et a
faire face aux situations qu’il engendre;

c) le postulat, admis faute d’étude, selon lequel il
serait impossible d'organiser des stages de préappren-
lissage ouverts a tous éludiants de premiére el seconde
année universitaire désireux de s'assurer la prépara-
tion nécessaire a un recrutement ou prérecrutement ul-
térieur comme enseignants — alors qu’an contraire il
existe de irés larges Dbases, actuelles et potentielles,
pour de tels stages, dont la nature est précisée ci-des-
sous;

d) une confusion entre deux problémes [inanciers
bien distincts, celui de laide aux étudiants, en fonc-
tion de leur situation matérielle, et celui d’une rému-
nération attachée au succés a un concours précoce, la
seconde étant attribuée aux dépens de la premiére;

e) enfin le désir d'opérer le plus tét possible un Iri
s'opérant autant que possible en une fois, enire les
étudiants, de maniére @ les conduire @ quitier les Uni-
versiltés, ou d’amener les Universités a leur ouvrir des
filiéres professionnelles aulres que lenseignement —




filiéres qui resteraient d’ailleurs, lors de la mise en pla-
ce du prérecrutement, a Uétal de projets ou de mythes;
la conire partie de celle sélection précoce étant de
restreindre la formation professionnelle ¢ des élus dont
on ne connail ni les capacités, ni les motivations, el
qui ignorent tout du métier dont on leur offre le mo-
nopole.

6. Quani aux principes d'une formation pédagogi-
que efficace, ils sonl connus, définis, et il reste a les
appliquer. Tout le monde sait qu'une telle formation
ne s’acquiert ni en suivant des cours, ni en rédigeant
des théses, ni méme en regardant d’aulres agir ou en
discutant des cas dont d’auires on! eu @ ftrailer, mais
par Paction et la réflevion sur Uaction; et que celles-ci
ne seront assurées que si les [ulurs maitres sont pla-
cés dans des siluations de complexité croissante oi la
relation éducateur - édugué soit vécue par eux, aclive-
ment et réflexivement, en tant qu’'éducateurs.

7. C’est pourquoi nous lenons pour vital que, pour
se présenter a quelque concours de recrutement ou de
prérecrulement que ce soit, les candidats doivenl non
seulemenl avoir passé des eramens universitaires, lels
que DUEL/DUES, licence ou maitrise, mais aussi avoir
accompli :

a) dans une période préparatoire des sltages de pré-
apprentissage, leur permettant de tester eux-mémes
leurs propres dispositions a s’adapter au métier en vue,
stages d’entrainement, puis d'action, puis de rélexion
en commun sur cefte expérience active, et distribuée
en deux séries; U'une pour le monitorat de colonies de
vacances ou organismes analogues (la base exisle ac-
tuellement); Pautre pour le monitorat d'établissement
du Second degré, a temps partiel, remplacant les ac-
tuels services de surveillance, totalement inadéquals
aux besoins du Secondaire (la base exisle potentiel-
lement);

b) dans la période proprement pré-professionnelle,
qui praliquement ne peut commencer avant la licence,
et qui ne peut prendre son plein épanouissement qu'au
cours d’une année evemple d’eramens académiques, des
stages d’enseignement en posilion de responsabilité,
stages [aisant Uobjel de rapports, de discussions en
séminaires avec lUassistance de [ormateurs, de recher-
ches, exposés, mémoires rattachés a cetle discussion.

8. Quant aux rémunérations attachées aux slages,
c’est aux organisations professionnelles qu’il appar-
tient d’en disculer avec les pouvoirs publics. Quant
aux précisions sur le fonclionnement de lorganisation
que nous proposons, elles sonl @ evaminer aprés ses

principes.

Rien n’indique & I’heure actuelle que nos arguments,
que le large mouvement d’opinion qui se dessine en
faveur de théses s’accordant aux noétres, aient amené
le ministére 4 repenser son projet, ni surtout a4 renon-
cer au concours de prérecrutement précoce qui en est
le centre; ni que les organisations que nous avons

trouvées a la Commission de réforme (Lettre n°® 27
d’octobre 1969) fixées sur des revendications catégo-
rielles aient été amenées a reconsidérer leur position.
Le ministére veut une formule administrative séparant
le plus tot possible le lot des étudiants qui se destinent
a une carriére d’enseignants; et ces organisations ré-
clament pour leurs groupes le statut qu'elles regardent
comme le plus avantageux : de part et d’autre la for-
malion pédagogique des maitres est défalquée. Ainsi
se dressent des systémes qui en fait P'interdiraient.
Nous ne pouvons croire que ces positions soient défi-
nitivement figées.

Autres problémes

Nous l'avons montré dans notre n° 36 : le service
de ¢ surveillance » dans les établissements secondaires,
qui absorbe quelque 40.000 postes, ne rend a I'ensei-
gnement que des services trés faibles, assortis de ré-
sultats négatifs. Son remplacement par un service mo-
dernisé de monitorat est indispensable si I'on veut que
notre enseignement secondaire cesse d’étre infécond
ou nuisible pour la majorité des éléves. Nous avons dit
sur (uels principes ce service pourrait étre fondé; et
ces propositions sont liées a celles que nous avons pré-
sentées pour la formation des maitres. Nous avons cru
comprendre que le ministére ne songe nullement a
aborder une réforme de cette envergure. Pour qu’elle
ait chance de s’inscrire dans les préoccupations gou-
vernementales, il faut que nous obtenions I'appui d’au-
tres organisations. Nous nous en occupons.

Nous avons aussi entrepris I’étude de ce remanie-
ment des structures du second cycle secondaire qui
était annoncé pour 1973 et qui n’aura certainement pas
lien avant 1974. Si cette réforme se réduit 4 de nou-
veaux tableaux d’horaires, ce n’est rien. Pour autant
que nous sommes avertis des travaux du ministére,
c’est en effet de tels tableaux qu’il s’agit; mais au sur-
plus les changements qu’ils apporteraient seraient
d’esprit régressif. Pour oblenir une réorganisation ra-
tionnelle...,, quel travail en vue ! Une étude déja rédi-
gée en majeure partie devrait trouver place dans un
numéro spécial de la Leftre publié & la rentrée. Mais
nous avons aussi les éléments de deux autres Lellres
dont la préparation était annoncée dans le n° 36 : sur
les finalités de I'enseignement (suite a I'enquéte ouverte
par le n® 35) et sur les structures para-scolaires. Nous
devrions donc étre en mesure, pour concrétiser un tra-
vail depuis longtemps en cours, de publier 4 la ren-
trée et peu aprés un volume inhabituel de textes. Cela
dépendra de I’état de notre trésorerie que la publica-
tion ce mois-ci, juin 1972, de 2 bulletins, de 16 et 32
pages, met provisoirement & sec, malgré la derniére
renirée de droits d’auteurs sur Rebdtir.
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