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DEFENSE DE LA JEUNESSE SCOLAIRE est une associalion créée en juin 1963 dent on trouvera le
manifeste inilial reproduil en derniére page. Elle rassemble des enseignants, des médecins, des parenis
d'éléves. Son président est Marcel Bataillon, administrateur du Collége de France, membre de Ulnstitut; el
son vice-président le docleur Pierre Delthil, Seerélaire Général de U'Association francaise et de ['Union
internationale de médecine el d’hygiéne scolaires. Elle a pour présidents d’honneur H.-I. Marrou, professeur
@ la Sorbonne, qui a été son premier président en evereice; Gustave Monod, direcleur général honoraire au mi-
nistére de U'Education Nationale, el le recteur Sarrailh, membre de Ulnstitul, ses précurseurs. Elle comple
comme membres d’honneur : Jean Guéhenno el Jean Rostand, de UAcadémie [rancaise; Raymond Aron, I.
Coulomb, Maurice Fréchet, Roger Heim, Jean Orcel de Ulnstitut; les professeurs au Collége de France, G.
Hyppolite et A. Pézurd; a la Sorbonne, M. Debesse, M.-J. Durry, P. Grappin, G. Hurel-Py, H. Laugier (hono-
raire), C. Margueron, P. Olmer, R. Renucci, R. Ulrich; & la Faculté de droit, A, Hauriou; F. Denisse, directeur
de ('Observaloire de Paris, les doyens honoraires Palanque et Faucher; Marguerite Cordier, Georges Mauco,
Georges Lévy, Bertrand Schwartz; les inspecteurs généraux honoraires M. David et G. Prévol; parmi les
médecins, les membres de UAcadémie de Médecine Pr Bugnard, D. Douady, J. Huber; le dogen Rogel; a la
Faculié de medecine de Paris le Pr J, Marie et le Pr agrégé Marois, promoteur de Ulnstitut de la Vie; les

docleurs André Berge el Max Fourestier; et parmi les parents d’éléves MM. Jean Audibert, Jean Borotra,

Pierre Cazes, Alain Moreau, Marc Rouvillois.

Voici notre premiére Leltre d'information. Nous
espérons qu’elle sera suivie de beaucoup d’autres.

Elle doit ¢étre un instrument de communication
entre les instances centrales de D.IS. Conseil et
sroupes d'é¢tude parisiens — el les adhérents. Son
objet principal est done de publier d'une part, les
rapports de ces groupes, afin d'obtenir les réactions,
observations, critiques, suggestions des membres de

I'Association; d’autre part, de publier des extraits de

leurs réponses.,

Bien entendu, la Leilre contiendra aussi les infor-

mations utiles sur la vie de D.J.S., sa croissance, sa
croissance, ses difficultés, son action (ou celle de
sections locales). Voyez la page 5.

Enfin, nous voudrions y faire une place a la eri-
tique des manuels. Nous nnus expliquons la-des-
sus page 3.

La Leftre d'information 1ous est indispensable.
Mais elle cofite cher — el notre Associalion est pau-
vre. Elle ne percoit qu'une cotisation modeste (en-
core que relativement élevée pour nombre d’ensei-
gnants qui cotisent & divers groupements) et doif
rester rigoureusement indépendante, denc non sub-
ventionnée.

Renvoyons les détails au Rapport financier établi
en viue de notre prochaine Assemblée (page 19).
Girice aux ¢conomies faites sur les cotisations recues
jusqu’ici, il n'y a pas eu de difficulté pour ce pre-

mier numero. La question se pose de savoir comment
nous pourrons financer la publication des numéros
a venir.

Nous souhaitons continuer a faire le service de
la Lettre a tous les adhérents sans réclamer un abon-
nement distinet de la cotisation. Cela sera possible
4 deux conditions,

En premier lieu, il faut que nous obtenions des
cdhésions beaucoup plus nombreuses. Cela ne doit
pas étre tres difficile, si nous en jugeons par l'expé-
rience déja acquise, En effet, e premier recrutement
est le résnltat de I'action d’un petit nombre d’adhe-
rents qui se sont donné la peine de faire connaitre
D.I.S. a leurs amis. Une action similaire d’'un plus
grand nombre d’entre eux nous donnerait, sans aun-
cun doute, des résultats trés importants, Il y a tant
de parents, de médecins et d’enseignants qui se
plaignent des ¢ programmes démentiels » !

En second lieu, nous demandons 4 ceux des mem-
bres de D.I.S. qui sont en mesure de le faire, de ver-
ser a notre C.C.P. 16.441-62 Paris un « abonnement
de soutien », ou de s’ajouter au nombre des « mem-
bres bienfaiteurs » de D.ILS. par un complément
volontaire de cotisation.

_Ces questions d'argent se régleront. L'important,
c’est d’assurer la qualité de nos publications et
d’aboutir 4 des propositions utiles, que nous aurons
ensuite 4 mettre en ceuvre. Aujourd’hui, nous lancons
lIa balle, a vous de la renvoyer,




Par o commencer

Des amis s'étonnent encore, nous le constatons
fréquemment, du terrain d’action que nous avons
choisi. Ils sont surpris que l'objet de notre effort
actuel soit d’améliorer les études en allégeant - les
horaires, les programmes, leur contenu, I'application
qui en est faite, les exigences imposées aux éléves
soit en cours de scolarité, soit aux examens qui la
terminent, tout ce systéme de surcharge dont la fati-
gue pour les uns, le dégoat de I'école pour d'autres,
le gaspillage de temps et d’énergie pour tous sont
les effets quotidiens.

C’est & croire parfois que la dénonciation des pro-
grammes n'a engendré que la résignation. L habitude
en est prise. « Démentiels » par définition, donc a
jamais, toule tentative pour les rendre raisonnables
serait condamnée d’avance. La résistance des spé-
cialistes, «croisés » de leurs disciplines respectives,
est volontiers regardée comme invineible. Ce fana-
tisme existe. Il reste a s'en défendre, voire 4 se
défendre contre lui.

Aussi bien, l'objection plus usuelle est autre —
elle s’appuie sur d’autres obstacles, elle invoque le
manque de crédits, de maitres qualifies, de locaux,
d’installations.

Ces maux sont aveuglants. Nous les avons cons-
tatés — ce qui n'avait certes rien d'original — dés
notre « Appel ». Nous répéterons autant qu'on le
voudra qu'ils sont intolérables. Nous n’éprouvons
certes aucune hésitation a affirmer que la nation
n‘accorde 4 I'éducation de ses enfants que des res-
sources lamentablement insuffisantes et qu’a persis-
ter dans cette avarice, elle se vouerait a4 la dégrin-
golade. Comme il est facile de faire 'unanimité sur
ce théme !

La question est de savoir si au poids de ces maux
dont les enfants sont les victimes, il est inéluctable
d'ajouter celui de nos erreurs pédagogiques ? N'y
a-t-il rien & faire pour les corriger avant qu'aient
été deépensés les milliers de milliards de francs
anciens, que se soient écoulées toutes les années
indispensables pour que, dans des établissements

rassemblant toute la jeunesse de France, chaque
classe n'ait que 25 éléves au plus, pourvus d’espace,
du matériel requis par les méthodes actives et de
mailres qui y soient entrainés. Dans ce cas, il y a
lieu de .craindre que notre enseignement ne tombe
en déliquescence avant que ['objeclil soit atteint.

Certes, la pénurie présente rend trés difficile la
généralisation d’une pédagogie saine. Nos groupes le
constatent &4 chaque réunion : ce qui serait aise avec
des équipes de ¢ travail dirigé » est souvent impos-
sible dans des classes trop nombreuses ol I'é&é\'e
reste passif, ce qui méne, par tentative de compen-
sation, & lui demander de travailler longtemps a
domicile ou en étude. 11 est tout aussi vrai que les
mémes causes rendent plus urgente la réforme de
programmes qui sont de longues suites de tétes de
chapilres, comme celle d’instructions souvent abs-
traites, souvent négligentes et habituellement négli-
gées : le maitre sans expérience nage el s’en remet
a un manuel éventuellement monstrueux.

Comment en sortir ? Nous ne voyons qu'une issue.
Arrétons les discussions préalables, refusons-les, et
regardons d'un peu preés ces programmes dont on
parle lant sans toujours les lire, comme ces instruc-
tions qui ont & dire 'usage qu'il convient d’en faire.
On verra bien alors s'il y a des absurdités a éliminer
immédiatement. C'est ce que fait D.J.S. Les premie-
res constatations de ses groupes d’étude, leurs pre-
miéres propositions sont publiées aujourd’hui. Elles
nous paraissent propres a dissiper bien des doules.

L'originalité de notre mouvement c'est d’abord
que, pour défendre les intéréts des enfants, il groupe
enseignants, médecins et parents ; c’est, surtout,
u'ensemble ils se mettent 4 la besogne, non pour
définir une éducation ideéale dans un avenir indé-
terminé (ce que d’autres ont assez bien fait), mais
pour obtenir, dans la crise méme ot nous nous
débattons, le démarrage du progres.

D. ). S

CORRESPONDANCE

L'un des objets de ce bulletin est de publier des
lettres d’adhérents (voire de personnes restées étran-
geéres a4 notre mouvement). Cette fois-ci, faute de place,
nous sommes obligés d’écarter la plupart des lettres
que nous avions l'inlention de publier. Certaines, au
moins, pourront trouver place dans un numéro ulté-
rieur. Voici donc quelques trop rares extraits :

De Mme G. Prieur, Paris

Mes enjants de 7 el 10 ans, & Uécole communale,
onl du travail tous les soirs. Mon lycéen de 11 ans 1/2
(cinquiéme classique) ne peut, le jendi, ni faire dn
sporl, ni aller au thédtre ou @ un concert.

De M. J.M. Minotte, Savigny :

Mon f[ils croule sous une avalanche de compasitions.
Comment s'en sortir sans sacrifier jeudis el diman-
ches ? Jean-Charles a c¢erit qu’a Udge de la croissance
les lycéens doivent travailler plus de 50 heures par
semaine. J'ai pu vérifier, c’est exact.

De Mme S. Lambin, Conflans :

Mon fils, au lycée, a en général 4 heures de cours
le malin, Paprés-midi 2 & 3 heures selon les jours; le
samedi, il travaille toule la journée, el le jeudi la mati-
née. Il y a, éparpillées au cours de la journée, des
heures de permanence pendant lesquelles il est (rés
difficile de faire un lravail utile. En moyenne, 34 heu-
res de présence, auxrquelles s'ajoule du temps perdu
dans les (rains, car nous habitons la banlieue el les
lycées manquent en Seine-et-Oise. Il n'y a divergence
d'opinion que sur le travail a la maison. Beaucoup
d’éléves assureront qu'ils n'ont rien a faire ou presque,
cenx-la ont capitulé depuis longlemps : ils se confen-
tenl, pendant les heures de permanence, de copier
leurs devoirs sur ceux des 10 premiers de la classe,
el en composition, se débrouillent comme ils peuvent,
honnélement ou non. Voila les non-surmenés. Pour
les autres, les consciencieux, il leur faut 3 heures de
travail chaque soir, le jeudi aprés-midi el une partie
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du dimanche... D'ailleurs, les cahiers de lextes se pas
sent de commenlaires... Le lundi, on rentre en classe
avec la sensation de ne pas avoir tout fait. El pour-
lant, en période scolaire, il n'y a a la maison ni récep-
lions, ni télévision...

De M. M. Grivelet, Dijon

Est-il vraiment nécessaire qu'une jeune lycéenne,
comme ma fille, apprenne la formule dentaire du
chamean ?

Professeur et directeur de Centre pédagogique ré-
gional, jai mainte autre raison de penser que la
prétention encyclopédique des programmes scolaires
est une insulle a Uintelligence.

Une réflexion sérieuse — el suivie d'effels — sur le
conlenu de nolre enseignement, a lous les niveaux, esl
désormais d’une extréme urgence.

De Mme Z. M., Mulhouse (non adhérente) :

Depuis le discours du recteur Sarrailh en 1954 et
bien qu'un yrund‘nombre de membres de lenseigne-
menl parlagen! mRlon opinion, personne n'a réussi a
obtenir au moins un élagage de la quantité de notions
@ mémoriser, en attendant une réforme plus profonde.

(C’est bien a cet éf)z:;nrge que nous travaillons, pour
commencer, en vue d'uile réforme plus profonde.NDLR)

(Suite de la Correspondance, page 22)

Le probléme des manuels

Il est communément reproché aux manuels d’étre
trop deétaillés et difficilement accessibles aux éléves
pour lesquels ils sont écrits, et il n’est certainement
pas rare que ces reproches soient justifiés.

On allegue parfois qu'il faudrait ineriminer une
mauvaise utilisation de ces ouvrages plutot que leur
texte méme. C’est au maitre, dit-on, qu’il appartient de
choisir dans le manuel ce qu'il v fera lire, ce qu'il
prendra comme théme d'interrogation ou d’explica-
tion, ce qu’il demandera de retenir. Le reste fera un
livre de lecture facultative. Cette défense a sa valeur,
mais limitée. Certains manuels ne se prétent pas &
une utilisation défendable. Ils péchent d’un bout a
I'autre par excés d’abstraction, de complication, par la
violation de principes élémentaires de pédagogie (ou
méme par négligence).

Comment en est-on arrivé 14 ? Une explication sou-
vent donnée met en cause la rivalité des éditeurs, la
concurrence commerciale. Pour obtenir la publication
d’un nouveau manuel, il faudrait y mettre des détails
ou développements inédits, en rajouter... Reste & savoir
pourquoi la concurrence ne joue pas, ou joue mal, en
sens contraire, pourquoi elle ne s’exerce pas générale-
ment en faveur des textes les mieux adaptés a leur
objet ? Les choix des éditeurs se fondent sur les préfé-
rences présumées des enseignants — qui, 4 leur tour,

incrimineront peut-étre les préférences des parents.
Il v a un courant d’opinion & renverser.

Peul-on songer a quelque reméde du type autori-
taire instructions précisant les qualités requises,
jury refusant 'imprimaiur aux manuscrits en défaut
grave ? En des matiéres moins vitales, les réglemen-
tations abondent... Cependant, une atteinte i la liberté
des auteurs, éditeurs et utilisateurs de manuels serait
difficilement acceptée. Toute solution de ce genre est
certainement lointaine, et son principe méme discu-
table.

En ce domaine ou le libéralisme prévaut, commen-
cons donc par user de l'arme qu’il nous laisse. Nous
souhaiterions faire place dans cette Lettre d'Informa-
tion & une Critique des manuels alimentée par les
observations de nos lecteurs. Leurs doléances seraient
étudiées par de petits groupes de travail ad hoc, pas-
sées au crible. Les éloges feraient I'objet du méme
controle. Les fiches critiques ainsi établies seraient
ici publiées.

Nous demandons en conséquence aux membres de
nolre association qui ne sont pas contenls de tel ou
tel manuel en usage dans les classes du premier ou
du second degré, de rédiger et adresser ¢ D.J.S., boite
postale Paris 58-06, leurs observations, que nous
nous efforcerons de mettre utilemeni en ceuvre.
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Rapport du groupe médical” sur les horaires des études
dans les classes du premier degré

Bien concue, Uactivilé scolaire esl une
activité naturelle ; elle est non seulement
acceplée mais sowhaitée par Uenfant en
bon équilibre. Lorsqu’il n’en va pas ainsi,
n'en concluez pas que Uenfant a torf.
La cause du mal se trouve généralement
dans ses condilions d'exislence, son
hygiéne, les erreurs de son entourage,
c'est-a-dire de la famille et de Uécole.

Objel de ce document.

Fournir aux différents groupes de travail de
I'association les données physiologiques et médi-
cales qui puissent les guider dans I'élaboration
d’horaires et de programmes applicables immédiate-
men! dans les circonstances acluelles.

Il nous fallait aboutir a la notion d’'un maximum
tolérable.

Significalion des tableaux.

Les horaires présentés sous forme de tableaux
correspondent 4 des moyennes. Leur application
doit dépendre d’une part de nombreux facteurs tels
que la période de l'année (début ou fin de trimes-
tre...), la matiére enseignée, la nature de Ileffort
demandé (travail collectif ou individuel), les métho-
des d’enseignement et les conditions (grand air ou
confinement) dans lesquelles les enfants sont placés
— d’autre part, de I'age physiologique et du déve-
loppement mental (différent pour des éléves de
méme age chronologique) et de son individualité.

Certains besoins d’air, de lumiére, de calme, de
jeu, de contacts avec la nature, d'activité rythmée
sont généraux, de méme que la nécessité d’une alter-
nance entre les divers types d’activité.

Sur ces problémes, nous renvoyons i ¢ La Santé
physique de lenfant» (Cahiers de pédagogie
moderne, 1961, Editions Bourrelier), et en particu-
lier au chapitre rédigé par le Docteur Delthil, ainsi
quau rapport Debré-Douady sur «La Fatigue des
écoliers francais dans le systéme scolaire actuel »
(1962, publication de I'LLP.N.).

Nous précisons que les horaires dont il va étre
question correspondent aux conditions courantes de
I'enseignement traditionnel. Les meéthodes actives
bien utilisées dans des conditions convenables
maintiennent plus longtemps en éveil I'attention de
I'enfant.

(1) Un pédiatre (rapporteur), un psycho-pédiatre (médecin
des hopitaux), un pneumo-phtisiologue. un médecin de centre
psycho-pédagogique, un médecin de Ia santé scolaire. aidés
par une mere déleéves et une institutrice. Les travaux du
groupe médieal, comme ceux de chacun des autres groupes de
travail, ont été suivis par un membre du Conseil de D.ILS.

Enseignement et service social. :

Nous distinguons, dans les fonctions de Iécole,
I'enseignement et le service social.

Lorsque la présence des enfants a4 Iécole doit
étre prolongée pour des motifs d’ordre social, cela
ne doit pas avoir pour conséquence une prolonga-
tion de la durée du travail scolaire.

(est pourquoi, en particulier, « I'étude » du soir,
institution inacceptable sous sa forme actuelle, doit
étre remplacée par une «classe récréative » ou
« classe de détente », comme ou voudra dire, réser-
vée A des activités de jeu.

RECOMMANDATIONS

1. — Quels que soient les horaires détaillés, nous
réclamons pour les enfants du cours préparatoire
et du cours élémentaire (pour commencer) :

a) que I'entrée 2 école soit aménagée de maniere
que la classe ne commence pas avant 9 heures, ce
qui n'implique pas de changement aux heures
d'ouverture de I'école, adoptées pour des motifs
d’ordre social ;

b) que soient supprimés le systéeme de notation
de 1 4 10 ou & 20, les classements, les compositions,
les sanctions du type <« pensum ».

Il n'y aurait que des avantages 4 étendre ce régime
an moins au cours moyen 17 année.

En ce qui concerne le systéme de notation, la
réforme est demandée pour toutes les classes du
1° degré.

9. — Répartition des heures de iravail au cours de
la journée.

L’objectif est le mi-temps, c’est-d-dire : le travail
le matin, 'aprés-midi étant réservé aux sports, jeux
ou activités dirigées, suivis d’'une durée de travail
adaptée 4 'age de l'enfant.

a) Cours préparatoire et cours élémentaire. Le
travail intellectuel d’aprés-midi doit étre réduit &
1/2 heure au maximum, pour la révision de ce qui
a été fait le matin.

Ce travail d’aprés-midi peut étre fait 4 I'école ou
4 la maison. La présence des enfants en classe
I'aprées-midi doit toujours étre facultative.

b) Cours moyen. Le travail intellectuel d'apreés-
midi ne doit jamais dépasser une heure. (Ces durées
doivent correspondre au rythme de travail de I'en-
fant moyen, et non de I'enfant exceptionnellement
rapide). Il faut laisser deux apres-midi facultatifs.
4. — Répartition du travail dans la semaine.

L'important est que chaque journée soit équili-
brée, et qu'aucune ne soit surchargée. Deux journées
harmonieuses valent mieux qu'une journée de vacan-
ces succédant 4 une journée de surmenage.

(Suite page 6)
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LA VIE DE L’ASSOCIATION

Assemblée Générale du 28 Février 1964 (AVIS DE CONVOCATION)

Une assemblée générale des membres de D.J.S. (') aura lieu le 28 février prochain. Réunion 4, rue

Danton, a 20 h. 45.

Ordre du Jour
1. — Rapport d'activité (2).
2. — Rapport financier (2).

3. — Renouvellement du conseil d’administration (?).

Les membres de |'Association qui ne pourraient assister personnellement a |‘Assemblée sont ins-
tamment priés de s’y faire représenter par un autre adhérent, muni d'un pouvoir dont on trouvera la

formule ci-dessous.

Les membres de |'Association désireux de se faire représenter par un membre du conseil en exer-
cice peuvent adresser leur pouvoir a Défense de la Jeunesse Scolaire, Boite Postale Paris 58-06.

Les membres de ['Association qui ne pourraient assister personnellement a |’Assemblée et ne
seraient pas désireux de remettre leur pouvoir a un autre adhérent peuvent, pour l'élection du conseil,
voter par correspondance (méme adresse que ci-dessus).

(1) II est rappelé que, pour participer & P’Assemblée, tout adhérent doit avoir versé sa cotisation.

(2) On trouvera pages 5 et 19 le texte des deux rapports soumis a4 I’Assemblée.

(3) Voir pages 20 et 21.

. — Rapport d’activité

Nous reproduisons d’abord, en I'abrégeant un peu,
'exposé présenté le 3 décembre dernier, 4 I'oceasion
d’une réunion d’information.

Nous faisons et jusqu’a nouvel ordre nous avons
Iintention de faire moins de bruit que de travail,
Il ne nous serait pas trés difficile d’user de moyens
de propagande large — presse, radio, télévision — et
c’est assez tentant. Mais nous avons pensé que nous
devions d’abord nous mettre en mesure de préciser
ce que nous voulons. Sur le plan des idées générales,
notre appel I'a dit. Nous nous sommes précisément
constitués pour passer de ces idées générales a I'appli-
cation pratique — celle que nous réclamerons. Elle
reste a4 définir. Cela exige un travail trés sérieux. Tant
qu’il n’aura pas été poussé jusqu’a une premiére série
de conclusions positives, toute propagande spectacu-
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laire présenterait I'inconvénient de donner lieu 4 des
discussions abstraites, ol s'échangeraient des argu-
ments connus. Il y a aussi le risque, dont Iexpérience
nous a déji avertis, de provoquer des malentendus.
Done, nous avons provisoirement renoncé # une
propagande d’un certain style. Nous pensons que cela
valait mieux, mais c'est négatif. Positivement, depuis
la réunion de fondateurs qui eut lieu le 8 juin dernier,
quiavons-nous fait tant pour le développement de I'as-
sociation elle-méme que pour son action extérieure ?
Passons sur la phase constitutive : la publication du
manifeste (21 juin), appuyée de bréves interventions i
la radio, les formalités, I'impression des premiers
tracts, tout cela fut fait aussi rapidement que possible,
avec les moyvens du bord.
(Suite page 17)
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POUVOIR

Je soussigné,
Nom

Adresse

membre de |’Association Défense de la Jeunesse Scolaire donne par la présente pouvoir a M.
5 l'effet de me représenter a I’Assemblée générale des membres de ladite Association convoquée 3 Paris
pour le 28 février 1964, avec |'ordre du jour porté sur la convocation.

Aux effets ci-dessus, signer toute feuille de présence, prendre part & la délibération, voter toutes

ciuestions & l'ordre du jour ou connexes.

Fait a le

Signature

(1) Priére de faire précéder la signature des mots ¢ Boun pour pouvoir ».




Rapport du groupe de travail médical sur les horaires des études
dans les classes du premier degré
(Suite de la page 1)

Dans cet esprit, el en tenant compte des condi-
tions actuelles, il nous parait préférable de libérer
le samédi aprés-midi et de faire venir les enfants
a I'école le jeudi matin.

Dans ce cas, il ne doit pas y avoir de travail
d’aprés-midi le jeudi et le samedi.

Pour les jours pleins de congé, il ne doit pas y
avoir de travail pour les enfants du cours prépara-
toire et du cours élémentaire 1™ année ; pas plus

d'une demi-heure de travail pour les enfants du
cours élémentaire 2° année, ni plus d’'une heure pour
les enfants du cours moyen.

5. — Répartition du lravail dans Uannée.

Un raccourcissement des vacances d’été assure-
rait un allégement des journées et supprimerait une
des causes de surmenage aussi bien des éléeves que
des maitres.

HORAIRES DES ECOLIERS DE 6 A 11 ANS

CATEGORIES D'AGE

Durée maximale d'une période d’attention soute-

6 a 8 ans 8 a4 10 ans ‘ 10 a4 11 ans

20 a4 30 | 25 4 35 [ 30 a 40

nue, a laquelle doit succéder une détente d’au minutes minutes minutes
moins 10 minutes
Nombre total d’heures | Optimum (2) | 2 heures 3 heures 4 heures
de travail par jour Maximum tolérable o 2 h. 30 ‘ 3 h. 30 4 heures =
Nombre total d’heures | Optimum (2) 10 heures | 15 heures 20 heures
B 12 heures |7717 heures 20 heures

de travail par semaine | Maximum tolérable

Récréations libres

15 minutes aprés 40 a4 50 minutes de présence
en classe

Devoirs et lecons 4 la maison

|
|
Etude du soir . ’

Néant (1) ‘ Néant (1) 1/2 h. 4 1 h. au maximum
selon la durée du travail
‘ en classe d’aprés-midi

Interdite

Remplacée par une « classe récréative
on « de détente » (1)

(1) Les classes d’aprés-midi devenant Tacultatives pour les 3 premiéres années, le travail a la maison pour lenfant n’allant
pas en classe serail d’une demi-heure pour I'éléve du cours préparatoire ou élémentaire 1re année, d’une heure au maximum
pour 1'éléve du cours élémentaive 2° année, Si, au cours moyen 1fe année, Iapres-midi reste obligatoire, lé travail a4 la maison.

ou 4 1’"étude du soir ne devrail pas dépasser une demi-heure,

(2) Saul pour la durée du travail autorisé 4 la maison pour les éléves du cours moyen 2¢ année.

A titre indicatif, type d’emploi du temps pour une matinée comportant 3 heures de présence & I'école
pour des enfants des cours préparatoire et élémentaire :

Travail attentif immebile . .........cd000. oo omEBle] ;1 h, 40
Récréations ......... e VRN = v . Total : 0h.30
Activités dirigées et détente........... o vos anmmiiotal : '0°h. 50
30 min. 2() min. 20 min. | 10 min. | 20 min. 20 min. | 10 min. | 20 min.
Garderie Travail Travail | Détente | Travail Travail | Détente | Travail
50 minutes 15 min. 50 minutes 15 min. 50 minutes
Présence en classe | Récréation Présence en classe Récréation Présence en classe

Total : 180 minutes

— g
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Premier rapport du groupe « Enseignement du premier degré » "

DIVERSES RECOMMANDATIONS

1) Entrée @ Uécole. Le groupe médical de D.J.S.
a recommandé que I'entrée & I'école soit aménagée
de maniére que la classe ne commence pas avant
9 heures, ce qui n'implique pas de changement aux
heures d’ouverture dl:’ Lf’écnle‘ adoptées pour des
raisons d’ordre social.

Le groupe Enseignement du 1° degré, qui avait
préparé une proposition analogue, appelle I'atten-
tion sur la nécessité de cette réforme, particuliére-
ment en hiver.

2) Notations. Relevant aussi la recommandation
groupe médical relative 4 la suppression des nota-
tions de 1 a 10 ou de 1 & 20 et des classements dans
toutes les classes du 1° degré, le groupe Enseigne-
ment du 1°° degré insiste sur les inconvénients du
carnet mensuel avec classement et les avantages de
la notation par graphique qui montre s’il y a pro-
grés ou défaillance pour chaque matiére, tout en
situant le travail de l'enfant par rapport a la
moyenne.

Ce systeme de notation est déja quelquefois
employé. Il exige un effort de [Iinstituteur. T1
devrait étre encouragé ! Il le sera si les instituteurs
recoivent, au moins sur demande, des feuilles de
graphiques. Les avantages du systéme sont tels que
si la pratique en est encouragée, elle s’étendra assez
rapidement.

3) Aprés-midi facullatif.

Le groupe Enseignement du 1*" degré attache aussi
beaucoup d’'importance aux recommandations du
groupe médical relatives & Taprés-midi facultatif.
I1 estime que les avantages de ce systéme sont consi-
dérables. En effet, il est souhaité que Iaprés-midi
soit largement réservé a des ¢ activités dirigées »,
et 'étude actuelle ne devrait pas avoir d’autre objet
(sauf, pendant une courte durée au cours moyen).
Or, il est difficile que les activités dirigées restent
suffisamment ordonnées dans les classes nombreu-
ses. Si des parents peuvent et souhaitent s’occuper
de leurs enfants laprés-midi, tout le monde ¥
gagnera. Ajoutons que 'école doit se garder de toute
tendance totalitaire. « L'étude » actuelle répond pour
beaucoup de familles & un besoin social, et dans le
régime souhaité pour les petites classes, il en irait
de méme pour l'aprés-midi entier. Mais ce besoin
social, s'il est répandu, n’existe pas pour tous. Si la
famille peut et souhaite garder I'enfant I'aprés-midi,
c'est une erreur de 1'en empécher.

Reste un choix a faire entre deux modalités.
Faut-il choisir le systéme facultatif le plus libéral,
autorisant les parents & envoyer ou ne pas envoyer

les enfants & I'école l'apres-midi, en faisant connai-
tre simplement leur intention la veille sur le carnet
— ou bien le choix doit-il étre fait pour toute Ian-
née, ou du moins pour le trimestre ?

Pour ne pas compliquer le controle, le groupe
Enseignement du premier degré rvecommande
la derniére solution : choix pour le trimestre.
Toutefois, les familles ayant choisi de garder I'en-
fant l'aprés-midi devraient pouvoir exceptionnelle-
ment, sur avis préalable, 'envoyer a 'école I'aprés-
midi — car, alors, il n’y aura pas de doute sur la
situation qui doit étre celle de I'enfant.

4) Recommandation pour le cours préparaloire.

Le cours préparatoire, année d'initiation a4 I'école,
a la lecture, au calcul, est d'une extréme importance
pour lenfant. Le nombre des éléves ne devrait
Jamais y éfre supérieur a 25. Dans l'effort néces-
saire pour réduire I'encombrement des classes, le
cours préparatoire doit avoir priorité absolue. Les
maitres chargés de ce cours (Ile\- raient étre, autant
que possible, choisis parmi les plus expérimentés et
rapables.

RAPPORTS PARTICULIERS

Les deux rapports particuliers soumis par le
groupe du premier degré aux adhérents de D.J.S.
sont relatifs & la grammaire et au calcul. Les rap-
ports relatifs aux autres disciplines seront, nous
'espérons, publiés dans la prochaine Lettre d’infor-
mation. S’il n’y a rien aujourd’hui sur la lecture, ce
n'est certes pas que nous en négligions I'impor-
tance. Au contraire, nous souhaitons accroitre la
part de cet enseignement, bien trop réduit actuelle-
ment & partir du CE 2.

Méme pour le calcul et la grammaire, ce groupe
n’a pu terminer qu'un fragment de son travail. Pour
le calcul, on a remis 4 une seconde étape la révision
des instructions; pour la grammaire, la ¢« progres-
sion » a observer de classe en classe et les ins-
tructions.

Enfin pour le programme de calcul, on s’est placé
dans les conditions actuelles. Les notions d’ensem-
bles peuvent étre utilement introduites dans I'ensei-
gnement du premier degré — a condition que les
maitres y soient bien préparés. Le groupe s'en est
tenu & des propositions applicables dés la prochaine
rentrée scolaire.

(1) Ont régulierement participé aux séances du groupe :
une directrice et un directeur d’école, un professeur de C.E.G.
chargé d'une classe d’applieation, deux institutrices, un méde-
cin (professcur agrégé a la Faculté de Médecine). « Le Groupe
Techniques Educatives » a été consulté, ainsi que de nombren-
ses personnalités.,

GRAMMAIRE

Grammatici certant (1)
Observalions préliminaires.

Nous disposons, ici, d'un document trés utile :
« La grammaire du cours élémentaire an cycle
d’observation s (instructions du 31 aoat 1961) qui,
aprés avoir précisé la ¢ nomenclature » des termes
a employer, régle la « progression » de l'enseigne-
ment de classe en classe, et donne la liste précise

(1) Et les enfants paient (ou payent) les pols cassés.

des « connaissances grammaticales » exigées a I'is-
sue du cours moyen deuxiéme année.

Nous examinerons, dans cette note, s’il y a lieu
d’alléger cette liste. La <« progression» pourra
ensuite étre révisée.

Sur la nécessité de veiller 4 ne pas alourdir I'en-
seignement élémentaire de la grammaire, nous avons
de bonnes cautions, et d’abord dans les instructions
officielles elles-mémes. Par exemple, dans la circu-
laire du 28 septembre 1910, on lit :
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«..la grammaire élémentaire ne doit (pas) avoir
la prétention de tout étiqueter, de tout cataloguer,
de tout définir dans les faits du langage. Que dirait-
on d'un professeur de sciences qui prétendrait
imposer a ses éléves la liste de toutes les variétés
de plantes, de minéraux ou d’animaux ? Dans son
infinie complexilé, le langage présentera toujours
des formes qui déborderont les définitions, qui
échapperont aux classifications les plus étendues...

« Il faut également se défaire du préjugé de l'ana-
lyse intégrale. L'important est que les jeunes enfants
puissent avoir un apercu général de la structure
des phrases et qu'ils tirent profit de Iétude des
textes pour s’habituer a parler et a4 écrire correcte-
ment eux-mémes. Que l'on renonce donc 4 ces
tableaux d’analyse logique, ot sont mis sur un méme
plan tous les mots, toutes les propositions... »

« ..la commission et vivement désiré trouver
une classification qui distinguat partout la forme et
le sens. Mais il a fallu y renoncer, en raison du
jeune Age des enfants pour qui est faite cette
nomenclature... »

La question est de savoir si, avant désigné le
piége, les auteurs de programmes el instructions ont
évité pour autant d'y tomber.

Nous pensons qu'ils y tombérent dés 1910, et s’y
enfoncérent ensuite. On a voulu faire des le cours
moyen ce qui, selon les instructions de 1938 encore,
n’était jugé possible qu'an cours supérieur, voire
dans la seconde année de ce cours (ef. instructions
de 1938 sur les compléments du verbe). C’est un
euphémisme de dire que cette réforme n'a pas été
heureuse.

Il importe que lenseignement de la grammaire
corresponde pour lenfant & un besoin — qu'il n’y
ait pas divorce entre l'enseignement de la gram-
maire et un langage qui puisse devenir le sien.
Apprendre au jeune enfant des formes grammati-
cales qui ne correspondent pour lui & aucune nuance
de pensée utilisable, c¢’est une erreur.

Rappelons-nous toujours que nombre d’enfants
arrivenl en sixiéme sans savoir bien lire, que nous
voulons élargir la place faite dans I'enseignement
du premier degré 4 la lecture — que nous tenons
pour absurde un enseignement donné, souvenlt a
partir de la neuviéme, comme si l'enfant savait
lire, alors que ce n’est pas vrai. Le temps passé i
administrer a4 'enfant 'enseignement d’'une gram-
maire qui reste pour lui quelque chose de théorique,
d’étranger, est perdu pour la lecture et I'apprentis-
sage effectif de I'expression.

Enfin, le document qui va nous guider : «La
Grammaire du cours élémentaire au cycle d'obser-
vation », nous fournit un argument frappant et &
lui seul décisif en faveur d’un allégement des exi-
gences au terme du C.M.2 : c’est qu'il ne laisse que
peu & ajouter en sixiéme, et moins encore en cin-
quieéme, an programme du C.M.2, La fiction admise
est que tout V'essentiel de la grammaire francaise est

su avant 'entrée en sixiéme., La conséquence n'est
pas que les manuels de sixiéme et de cinquiéme
seront simples, tout au contraire : ils fourmillent
de subtilités, étiquetages et ergotages. La grammaire
étant supposée sue, que reste-t-il 4 enseigner sinon
des subtilités ? Or, les subtilités grammaticales,
e'est l'infini.

Peut-étre ce déséquilibre des programmes s'expli-
que-t-il par le souci de préparer les éléves i I'étude
du latin en sixiéme. Justification a priori contesta-
ble : car le latin doit bien aider a la connaissance
du francais i propos du latin, on peut observer,
comprendre, apprendre beaucoup de particularités
de la grammaire francaise ; mais il n’est pas néces-
saire que l'enseignement de ces particularités soit
préalable 4 celui des rudiments du latin. Quoiqu’il
en soil, dailleurs, les résultats sont la, et ils con-
damnent la méthode adoptée (1).

Connaissances requises a l'issue du C.M.2.

Texte actuel. 11 est trop long pour étre reproduit
ici, si ce n'est sur les points contestables, ce qu'on
fera ci-dessous. Heureusement, il est trés répandn
et connu : « La grammaire du cours élémentaire
au cyele d'observation. Documents pour la classe
n® 98, 31 aoflt 1961 ».

Allégements proposés.
L'adjectif. Le pronom.

a) « Notions sur l'adjectif indéfini ». — « Notions
sur le pronom indéfini ». Ou est la limite ? La « pro-
gression », mentionne au programme du CM.2 :
« Particularités d’orthographe et d’accord des mots
indéfinis et numeéraux », ce qui est encore plus
inquiétant. Nous demandons que les « notions » sus-
dites soient trés strictement limitées.

« Quelle était mon erreur ! — Devant un nom
masculin commencant par une voyelle ou un h muet,
on emploie les adjectifs possessifs mon, ton, son,
au lieu de ma, ta, sa. » — Type de régle superflue,
done nuisible. I1 n’y a aucune chance que l'enfant
dise : « Quelle était ma erreur ». S’'il commettait
une faute de ce genre, le maitre la corrigerait. 5i
¢« mon erreur » se rencontre dans un texte, il fera
la remarque appropriée, ou mieux encore attendra
qu'un enfant sétonne, ou peut-étre demandera
¢« Remarquez-vous quelque chose ici ? » Les ins-
tructions pourraient le dire. Mais économisons cefte
regle au programme.

Le Verbe.

— Verbes transitifs ou intransitifs. Voir ci-dessous,
4 propos du complément d'objet, page 12. Mais
remarquons immédiatement combien I'exemple et
la définition donnés sont peu heureux. « Je sais
que tu m'attends. Le verbe atlendre appelle un com-
plément d’objet : c’est un verbe transitif ». —
Attendre r'appelle pas un complément d’objet, puis-
qu'on dit : « Jattends ».

(11Cf. Bulletin VI 1963 de la Sté Alfred Binet et Théodore
Simon (De méme pour le calcul).
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Le verbe. — Conjugaison.
a) « Jessuie, nous essuyons. Je balaie ou je balaye,
nous balayons.
« Les verbes en oger. uyer changent I'y en i
devant un e muet.
« Les verbes en ager peuvent conserver I'y ».

Quelle complication ! I1 suffirait de dire que les
verbes en yer prennent un i devant l'e muet. la
seule exception étant « grasseyer » que Denfant
n‘emploie pas. Quant aux verbes en ayer, il est vrai-
ment abusif qu'une facilité d’orthographe fasse
'objet d’une régle de plus !

b) «Semer : je séme, nous semons. Espérer :
P'espére, nous espérons.

« Les verbes ayant un e ou un é (accent aigu) A
I'avant-derniére syllabe changent cet e ou cet é en
¢ (accent grave) quand la syllable finale contient
un e muet ».

Il 'y a doute sur I'utilité de cette régle. Une régle
de grammaire est utile & I'enfant qui se pose une
question. S'il s’en pose une sur lorthographe de
« nous espérons », aura-t-il recours a cette reégle
de formulation si difficile ?

¢) Pour toutes conjugaisons & apprendres Il est
mauvais de faire ingurgiter aux enfants des classes
en cause des formes verbales qui, pous eux, ne si-
gnifient rien — qui correspondent aux nuances
d'une pensée plus évoluée que la leur. Done, il
faudrait exclure des conjugaisons -enseignées jus-
qu'au C.M.2 inclusivement : le passé antérieur (1},
le conditionnel passé 2° forme, Uimparfai: et le plus
(que parfait du subjonctif.

Cela aidera & maintenir les 27 verbes irréguliers
inscrits sur la liste officielle. Nombreux, mais utiles.

Le verbe. — Régles d’accord.

a) Le texte actuel porte : « L'accord du participe
présent : Une meute hurlani de fureur s'acharnait
sur la béte. La meute hurlante des chiens. Le par-
ticipe présent a tantot valeur de verbe, tantot valeur
d’adjectif. Lorsqu’il garde sa valeur de verbe, le par-
ticipe présent est invariable ; lorsqu’il a valeur
d’adjectif, il s’accorde comme Padjectif qualificatif :
on l'appelle alors adjectil verbal ».

Ne gardons, dans I'enseignement élémentaire de
la grammaire, que les « tantot... tantot » indispensa-
bles. Ici, la distinction est créée par un jeu de
mots. Cette forme qui «a valeur d’adjectif », qui
¢ s'accorde comme ladjectif » et qu'on appelle
adjectif (verbal), c’est trop de raffinement de n’en
pas dire simplement qu’elle est un adjectif. 11 faut
meéme dire qu'elle est adjectif qualificatif. Car elle

(1) Le futur antérieur se défend mieux. Ex. : Quand
vous aurez mangé, vous n'aurez plus faim. Quand les
programmes auront été allégés, ils_ seront plus‘ raison-
nables. Quand tel manuel aura été récrit et réduit de
moitié, il sera peut-étre utilisable. {

Nous maintenons le passé simple, surtout en raison
de la vitalité de la 3° personne. D'ailleurs ¢ nous chan-
tdimes, vous chantites », cela amuse les enfants et les
aide 4 se souvenir du reste.

a « valeur d’adjectif » qualificatif, « s’accorde com-
me ladjectif » qualificatif, et répond a la définition
des adjectifs qualificatifs, (que ce soit celle de ma-
nuels du premier degré (« des mots qui disent com-
ment sont..») ou la définition qui suivra (< mots
qui s’ajoutent au nom pour exprimer une qualité »).

Si, comme nous le demandons, « hurlant» est
désigné comme adjectif qualificatif, le participe
présent, temps de verbe, est invariable, le « tantot...
tantot » disparait, et il n'y a pas de régle d’accord
4 apprendre.

Il faut renoncer i désigner « hurlants autrement
que comme adjectif qualificatif : il faut renoncer
expressément i désigner cet adjectif comme ¢ ver-
bal ». Car ou s'arréterait-on ? Faudrait-il désigner
comme < verbales » des formes couramment adjec-
livées comme «errant», voire modifiant I'ortho-
graphe du participe présent (comme adhérent,
négligent) ou encore les formes adjectives du par-
ticipe passé ? Et si I'on ne va pas aussi loin, ou
poser la limite ?

(Sans compter que si 'on veut désigner les adjec-
tifs par leur origine, les verbaux ne suffiraient pas .
il faudrait aussi des adjectifs adverbiaux, et dérivés
du substantif).

N'entrons pas dans ces classifications raffinées
qui resteraient 4 la fois mal limitées et incomplétes.

b) « Ils se sont lavés. Ils se sont lavé les mains.
Nous nous sommes écril.

« Le participe passé des verbes pronominaux de
sens réfléchi ou réciproque suit la régle d’accord
du participe passé des verbes conjugués avec 'auxi-
liaire avoir.

«Ils se sont lavés : complément dobjet direct
se placé avant le verbe.

«lls se sont lavé les mains : complément d’objet
direct mains placé aprés le verbe,

« Nous nous sommes écrit : pas de complément
d’objet direct.

« Ces livres se sonl bien vendus. Ils se sont aper-
cus de leur erreur. Le participe passé des verbes
pronominaux de sens passif et celui des verbes sim-
plement pronominaux s’accordent avec le sujet. s

Ces lignes sont typiquement démentielles et se
passent d’autre commentaire. La régle d’accord des
participes passés des verbes pronominaux, si mal-
traitée par les adultes — peut-étre parce qu'on a
voulu la leur enseigner trop tot — est 4 exclure
absolument du C.M.2.

Pour le verbe, les « régles d’accord » figurant
sur notre « liste des connaissances » se réduiraient
a l'accord du participe passé avec les auxiliaires
étre et avoir.

Les fonetions dans la proposition.

a) Il est proposé de réserver pour I'enseignement

ultérieur et donc de supprimer de notre liste, les

fonctions suivantes : apposition, attribut de I'objet,
compléments du pronom et de l'adjectif.
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b) Les compléments du verbe.

Ils nous retiendront plus longtemps. La liste en
vigueur distingue : les compléments d’objet,
d’agent, d’attribution et de circonstance : ef parmi
les compléments d’objet, les directs et les indirects :
parmi les compléments de circonstance, ceux de
temps, lieu, cause, maniére, but et moyen. (est
évidemment beaucoup.

A ce sujet, les scrupules, hésitations, repentirs,
contradictions et controverses des grammairiens
auteurs de programmes et d’instructions ont, depuis
le début du siecle, toute une histoire, qui apparait
tantot en clair, tantot en filigrane dans les textes
officiels successifs (1),

Sauf erreur, c’est & la nomenclature fixée par un
arrété du 25 juillet 1910 que remonte la liste actuelle
de nos compléments. Cependant, la circulaire d’ap-
plication apportait des réserves i l'usage de cette
nomenclature. « Dans I'enseignement primaire
notamment, il conviendra de réduire autant que
possible le vocabulaire technique. Les formes gram-
maticales doivent s’apprendre par des exercices
pratiques appropriés et la syntaxe par 'observation
méthodique des textes. »

La circulaire, reconnaissant qu'il avait fallu, en
raison du jeune age des enfants, renoncer 4 trouver
« une classification qui distinguit partout la forme
et le sens », ajoutait :

« Lorsqu’ils se trouveront en présence d’éléves
plus agés, les maitres pourront faire cette distine-
tion, s%ils la jugent utile.

« D'autre part, quand Panalyse servira a Iintelli-
gence d’'un texte, rien n’empéchera le professeur
d’expliquer qu'il vy a un complément direct ou indi-
rect indiquant I'objet de laction et des complé-
ments de circonstance qui marquent le lieu, le
temps, la maniére, etc. »

Il fallut insister, s’expliquer. Note ministérielle
du 21 mars 1911 ;

« ...Les mots « compléments direcls » et ¢« complé-
ments indirecls » sur 'usage desquels on parait hési-
ter ne désignent plus, comme précédemment, des
espéces différentes de compléments, mais de simples
formes de compléments. Par complément direct, il
faut entendre le complément construit sans prépo-
sition, par complément indireet, il faut entendre le
complément construit avec préposition.

« ...Dans les phrases : «Il aime son pére », «il
nuit & son pére », les deux compléments sont, I'un
direct, 'autre indirect de forme, mais ils ont tous
deux le méme sens, ils expriment I'objet de I'action
d’aimer ou de nuire. »

Cette note d’éclaircissement était d’ailleurs empé-

(1) Il n’est pas aisé de s’y reconnaitre, ainsi que le
constatent Lebettre et Vernay, op. cilt. p. 90 et 91. Tls
notent qu* « en ce qui concerne le francais et notam-
ment la rédaction, les instructions de 1923 et celles e
1938 sont souvent contradictoires : elles conseillent des
méthodes absolunfent opposées ». Or, une circulaire de
1945 invite a se reporter a ces textes « qui n’ont pas
vieilli ». Cette désinvolture monirée par les autorités
officielles peul scandaliser.

trée et contradictoire. Du moins, en affirmant, « ce
qui importe, c’est que 'on pratique..., la distinetion
de la forme et du sens » introduisait-clle la restrie-
tion : «autant que possible ». Il semble qu'on pou-
vait, jusqu'au C.M.2 inclusivement, se contenter de
la distinction formelle entre compléments directs et
indirects. Encore en 1938, les instructions pour le
cours supérienr déclarent que «la notion précise
de complément d’objet du verbe dépasse le niveau
du cours moyen et méme sans doute celui du cours
supérieur premiere année. Il suffira que lUenfant
sache, par un procédé mécanique, distinguer des
aulres compléments le complément d’objet direct :
beaucoup de maitres le reconnaissent a4 ce qu'il
répond a la question : quoi ? ou : qui ? Moyen méca-
nique sans doute, mais pourquoi se priver de pro-
cédés commodes et efficaces ? Les enfants, au cours
supérieur deuxiéme année, pourront comprendre la
notion d’objet, il ne sera pas difficile alors, par
I'exemple familier du complément d’objet, de leur
montrer que le méme complément d’objet peut s’ex-
primer sous forme directe et sous forme indirecte
je frappe la table, je frappe sur la table — je touche
le but, je touche au but..»

Dans' quelle mesure ces instructions de 1938 sont-
elles encore en vigueur ou réduites a4 néant par cel-
les de 1961 ? 11 semble que ces dernieres exigent,
dés le cours moyen, ce que les instructions de 1938
tenaient pour inaccessible : et nous voyons en effet
que dans un manuel du cours moyen, qui n'est pas
des plus compliqués (1), la définition du complé-
ment d’objet est & peu prés identique & celle du
manuel de Hamon — le plus savant — pour la
classe de sixiéme (2). A-t-on donc affaire a4 des
enfants plus développés intellectuellement, plus pré-
coces et lisant mieux, placés dans des conditions
plus favorables, mieux disposés aux exercices gram-
maticaux ? Tout le monde sait que c'est le contraire
qui est vrai. La réforme a été décidée arbitraire-
ment, au mépris de tout ce qu'on savait et observait
sur la capacité des enfants.

Mais regardons-y de plus prés. Si la définition du
complément d’objet inscrite dans notre manuel du
cours moyen ressemble de fort prés a celle qui sera
donnée en sixiéme, une autre partie de la lecon,
imprimée sur fonds de couleur — « Ce qu’il faut
retenir » — maintient les formules anciennes :

« On trouve le complément d’objet direct du verbe
en posant les questions qui ou quoi aprés le verbe...

« On trouve le complémeni d’objet indirect du
verbe en posant les questions a4 qui ? 4 quoi ? de
qui ? de quoi ? aprés le verbe. »

(Mais a4 la lecon prochaine, on apprendra que le
complément d’attribution se trouve en posant la
question : a qui 2...).

(1) Berthou - Gremaux-Voegelé, — « On appelle complément
d’objet, le mot ou le groupe de mots ‘désignant la personne,
Lanimal ou la chose sur lesquels s’exerce 'action faite par
le sujet du verbe ».

(2) Hamon. — « Le¢ nom complément d’objet du verbe repré-

sente la personne, 'unimal ou la chose sur lesquels porte
I'action exprimée par le verbe. »
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La question ¢« qui ? » ou ¢ quoi ? » pour le
complément d'objet direct disparaitra en sixiéme
(Souché et Grunenwald, Hamon) : tandis que pour
le complément d’objet indirect, les question « 4 qui,
ete. » seront conservées par Souché. Mais Hamon se
séparant de nos instructions officielles, enseigne :

«Le seul véritable complément d’objet est le
complément d’objel direct (aprés un verbe transitif
direct).

«Celui qu'on nomme djordinaire complément
d'objet indirect a, en réalité, souvent une autre
fonction. Nuire a ses voisins (e. d’attribution). S'in-
digner d’un affront (c. de cause). Douter d’une ami-
tié (c. de propos). »

Quelle déception ! Cinquante années d’efforts, de
complications progressivement introduites dans
I'enseignement élémentaire, et couronnées par nos
instructions de 1961 qui imposent aux enfants de
septiéme 12 notions distinctes de compléments du
verbe — tout cela pour se faire prendre en flagrant
délit de confusion ! L'exemple méme qui fournissait
I'argument massue pour opposer d’abord les appel-
lations de fond et de forme, puis pour les associer
dans la formule synthétique <« complément d’objet
direct » ou ¢ indirect » — ce méme exemple sert
4 démontrer qu’il y avait erreur sur le sens et ren-
voyer la synthése au néant.

1911 : « Dans les phrases : «il aime son pére »,
« il nuit a4 son pére », les deux compléments sont I'un
direct, 'autre indirect de forme, mais ils ont tous
deux le méme sens, ils expriment 'objet de l'action
d’aimer ou de nuire ».

Hamon : ¢ Nuire & ses voisins (c. d’attribution). »

La logique est pour Hamon, mais il nous laisse
sur diverses inquiétudes.

« Le seul véritable complément d’objet et le com-
plément d'objet direct (aprés un verbe transitif
direct) ». (est la parenthése qui est inquiétante.
Les verbes transitifs et intransitifs figurent bien
dans la nomenclature de la liste des connaissances
A4 Pissue dn C.M.2, mais il n'v est pas question des
verbes transitifs directs. Au surplus, le verbe tran-
sitif v est défini comme celui qui « appelle un com-
plément d’objet », ce qui laisse perplexe et ne peut
en tout cas pas servir 4 définir le complément
d’objet, puisqu'au contraire c’est par le complément
d’objet que le verbe transitif est défini. Au surplus,
I'enseignement de la notion de transitivité au cours
moyen doit étre une innovation de 1961 ? En tout
cas, le manuel pour le cours moyen qui nous sert
de guide, Berthou, Gremaux et Voegelé, est muet
sur les transitifs. Pas non plus de verbes transitifs
au programme de la sixiéme, ni de la cinquiéme.
Hamon, manuel de sixiéme, glisse néanmoins quel-
ques lignes dans ses généralités sur le verbe : « Les
verbes actifs sont dits transitifs sils peuvent avoir
un complément d’objet » (ce qui nous aide peu) et
¢ seuls les verbes transitifs directs peuvent avoir la
voix passive » (ce qui pourrait nous aider).

»

Autre sujet de malaise : Hamon, pour qui le com-
plément d’objet direct est le seul véritable, nous
dit que ce qu'on nomme complément d’objet indirect
a «en realité souvent une autre fonction ». Cette
fois, c’est le mot souvent qui inquiéte, puisque le
complément d’objet direct est dit le seul véritable.

Enfin, parmi les exemples donnés par Hamon
pour justifier sa thése, il y a «le c. de propos ».
Nous ne le connaissions pas encore, si instruits que
nous fussions par la liste de 1961 qui nous donnait
6 compléments de circonstances. Nos instructions
de 1961 (chapitre sur «la grammaire dans les clas-
ses du cycle d’observation ») n’apportent aucun
complément circonstanciel nouveau pour la sixiéme,
el seulement le complément de quantité (prix, poids
et mesure) pour la cinquiéme. Hamon est plus géné-
reux : a notre bagage de compléments circonstan-
ciels de temps. lieu, cause, maniére, but et moyen,
il ajoute, en sixiéme, les compléments circonstan-
ciels d’accompagnement, de comparaison, de propos,
mesure et prix.

Ainsi surchargés et néanmoins embarrassés, con-
sultons un ouvrage encore plus savant, par exemple
la grammaire francaise de Wagner et Pinchon qui
s'adresse ¢ aux éléves des Premiéres Supérieures
ainsi qu'aux étudiants des Facultés, candidats 4 une
licence, 4 un C.A.P.E.S. ou 4 une agrégation » (1962).
Il s’en dégage que le complément d'objet est celui
qui devient sujet du verbe lorsque celui-ci est tourné
i la voix passive, ce qui n’est possible que pour les
verbes transitifs, lesquels «s’opposent aux verbes
intransitifs par la propriété qu’ils ont d’étre tournés
A la voix passive ». Ces définitions ont Pavantage
de ne pas étre circulaires. Mettons-les en un langage
aussi accessible qu’on puisse le faire pour 'enfant
du cours moyen.

« Les verbes actifs qui peuvent étre mis au passif
sont des verbes transitifs.

« Ces verbes ont un complément d’objet : c’est le
mot qui compléte leur sens et qui devient sujet lors-
que le verbe est mis au passif : « L’enfant mange
le giteau, le giateau est mangé par U'enfant. »

Il deviendrait inutile de spécifier « complément
d’objet direct », car tout complément d’objet serait
direct (c’est-i-dire lié au verbe directement, non
par une préposition). L'exercice de mise au passif
est éducatif, il met en jeu 'activité de 'enfant. (Plus
tard — plus tard seulement, espérons-le — en sixieé-
me, l'enfant transformerait de méme le sujet du
verbe actif en complément d’agent du verbe pas-
sif). Le terme d'objel opposé i ce sujet prendrait
enfin un sens pour 1'éléve, alors que l'abstraite et
cotonneuse définition en usage ne lui confére pas
de sens net. (Pourquoi d'objet, alors qu’il s’agit
d'une personne, d'un animal ou d’une chose ?) Sans
compter que tous les verbes admettant un complé-
ment d’objet ne sont pas franchement des verbes
d’action, quoique la définition dise : «sur lesquels
porte l'action exprimée par le verbe ». Ex. : Pierre
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recoit une gifle. — On épargnerait cette définition
abstraite qui conduit 4 des applications telles que :
i’appuie sur le bouton, bouton complément d’objet
indirect, je dors sur un oreiller, oreiller complé-
ment circonstanciel de lieu (Wagner et Pinchon).

Non seulement le complément d’objet indirect dis-
paraitrait, mais (au cours moyen) disparaitraient
avec lui toutes les variétés de compléments autres
que le complément d’objet. Gain net, puisque les
‘ariétés présentement enseignées sont partiellement
fallacieuses et que le complément d’objet est le seul
dont I'enfant ait besoin : pour appliquer la regle de
Paccord du participe passé conjugué avec avoir
(tant qu'on laissera subsister cette regle). Débar-
rassons-nous donc « de ces listes interminables qui
n’épuisent pas, qui n’épuiseront jamais toutes les
nuances de sens qu'expriment les compléments
déterminatifs (1) indirects... » (Wagner et Pinchon).
Enfin, la réforme serait portée par la vogue qui va
aujourd’hui aux conceptions « structuralistes . Que
d’avantages ! Voild au moins une solution défen-
dable. :

Elle a pourtant ses complications, ses faiblesses.
parce qu'il y a des verbes qui sont tantot transitifs,
tantot intransitifs, des verbes qui passent de Ia
conjugaison avec avoir 4 la conjugaison avec étre
sans changer de sujet (2). Au surplus, il y aurait des
compléments d’'objet, ceux du verbe avoir, ne
répondant pas a la définition. Ce qui obligerait,
aprés l'avoir posée, &4 reconnaitre une autre caté-
gorie de compléments d’objet, ceux du verbe avoir.

Devant ces difficultés, on peut envisager une
autre solution, moins savante: 1) trouver, 4 la mode
ancienne, le complément d’objet par la question
« qui ? » ou « quoi ? » : 2) désigner simplement
comme ¢ complément du verbe » tous ses complé-
ments autres que celui d’objel.

La seconde partie de celte solution a été déja
justifiée. Quant a la question « qui ? » ou « quoi ? »,
elle appartient a la grammaire de grand-papa, mais
ou est le mal, si elle vaut mieux que les substituts
cherchés ? Dans tous les exemples de « complément
d’objet direct » (ou de « complément d'objet »,
lorsqu'on n'admet pour tel que le direct), nous
avons en vain cherché si les manuels cités plus
haut, du plus simple au plus compliqué, apportent
un seul cas on la question « qui ? » ou « quoi ? »
serait en défaut ? La défense qu’en présentent les
instructions de 1938 pour le cours supérieur semble
bonne, bien que timorée. « Il suffira que [l'enfant
sache, par un procédé mécanique, distinguer des

(1) « Déterminatifs ». — C'est la désignation adoptée par
Wagner et Pinchon pour tous les compléments autres que ceux
d’objet. Elle n’a qu’un défaut, c’est ({ue. logiquement, elle
s'appliquerait 4 font complément du verbe, y compris le com-
plément d’objet. La régle d’appellation pourrait étre qu’on
ajoute la précision d’objet pour une espece de complément,
mais que, pour les autres, on se contente de dire « complé-
ment du verbe »...

(1) Comme le verbe changer lui-méme.

autres compléments le complément d’ob,
direct (1) : beaucoup de mailres le reconnaissent |
ce qu'il répond 4 la question : quoi ? ou qui ?
Moyen mécanique sans doute, mais pourquoi se pri-
ver de procédés commodes et efficaces. » L'on fail
tort a cette méthode quand on la qualifie de « méca-
nique ». L'éléve qui, devant la phrase « Pierre
mange un giteau », dit « mange quoi ? — un
giteau », a bien le sentiment de trouver, de com.
prendre quelque chose. Et il n’a pas tort. puisqu’il
trouve précisément ce complément d’objet dont la
détermination juste par une méthode plus savante
a collé aux grammairiens tant de disputes.

Une objection plus sérieuse, c’est que si toul
complément d’objet (selon la définition savante, pa
Pinversion au passif) répond 4 la question qui?
on quoi?, il n’est pas réciproquement vrai que
la réponse a4 cette question donne toujours des

compléments qui, selon la définition savante
seraient admis comme compléments d’objet.
Elle risque de favoriser la confusion du

complément d’objet avec Dattribut, et elle échoue
quand il y a « locution verbale » telle que faire
peur, prendre feu, prendre la fuite. Dans ces cas,
on trouve par la question « quoi ? » un complément
d’objet, tandis que, ces locutions ne pouvant étre
tournées au passif, la définition savante n’admet pas
peur, feu, fuite, comme complément d’objet.

Mais en grammaire, il n’y a pas de définition,
régle ou procédé de recherche auquel on ne puisse
opposer quelque objection de ce genre. Les gram-
mairiens sont décidément impuissants a prendre
une langue vivante dans le filet de leurs définitions
(Cest T'une des raisons pour lesquelles I'enseigne-
ment de la grammaire ne doit pas commencer par
des définitions.

Finalement, nous faisons la proposition suivante :

1° — On distinguera, parmi les compléments du
verbe, d'une part le complément d’objet (sans qu’il
soit désormais question de complément d’objet
direct ou indirect, l'ancien complément d'objel
direct étant seul retenu comme complément d’ob-
jet), d’autre part les compléments non autrement
qualifiés.

2° — Le complément d’objet se trouvera par la
question « qui ? » ou ¢« quoi ? » avec contrdle par
Iinversion du passif, contréle qui ne dépasse pas
la compréhension de I'enfant et 1'accroit.

3° — La seule exception enseignée dans 'exercice
de ce controle, sera celle du verbe avoir qui admet
des compléments d’objet, mais pas l'inversion au
passif — exception qui n’est pas génante, I'enfant
étant habitué & traiter 4 part le verbe avoir (2).

(1) Nous dirions plus simplement désormais
ment d'objet ».

(2) Mais tant pis pour les expressions verbales avee avoir.
On aurait tort d’enseigner une exception pour ¢ avoir rai-
S0N H...

«le complé-
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Cetle solution a au surplus 'avantage de permel-
tre d’économiser au C.M.2 I'enseignement de la dif-
ficile notion de verbe transitif ou intransitif, qui
aurait sa place plus tard, probablement en cin-
quieme.

Les propositions dans la phrase.

On pourra heureusement étre sur ce sujet beau-
coup plus bref, en proposant une simplification
radicale qui n'exige pas de longues justifications.

I1 est proposé que les connaissances exigées au
terme du cours moyen soient limitées a la distine-
tion des propositions indépendantes, principales,
subordonnées et, 4 la rigueur, coordonnées. Quant
aux propositions juxtaposées, et surtout aux fonc-
tions des propositions dans la phrase (sujet, com-
plément du nom ou du pronom, complément du
verbe et diverses sortes de compléments du verbe),
il n'en serait absolument plus gquestion au cours
moyen.

CALCUL

OBSERVATIONS PRELIMINAIRES

Les programmes de calcul (1) du « cours élémen-
taire » ne distinguent pas entre la premiére et la
deuxiéme année de ce cours (dixiéme et neuvieme);
et il en va de méme pour le cours moyen (huitiéme
et septieme). Les instructions qui accompagnent ces
textes ne donnent pas d’éclaircissements sur la pro-
gression & suivre.

Ce défaut peut avoir son origine dans les diffi-
cultés rencontrées par ceux des instituteurs qui ont
i instruire, en méme temps, dans une méme salle,
des enfants d'ages différents.

Le motif, si c’en est un, est sans valeur dans
toutes les écoles ou il y a des classes distinctes pour
chaque année successive du curriculum scolaire.
Quant & linstituteur qui ferait a la fois la classe A
tous les enfants du cours élémentaire, ou du cours
moyen, el a fortiori I'instituteur de la « classe uni-
que », il appartient aux instructions de préciser

u'il ne lui sera pas reproché de s'écarter de la
démarche prévue pour les classes distinctes. Mais
cel instituteur lui-méme serait aidé s’il savait ce
qui est ou n’est pas exigé en principe des enfants
de 7 ans, 8 ans, etc... Aussi bien I'objection n'a-t-elle
]ms empéché de préciser la progression type de
‘enseignement grammatical.

Pour le calcul, lincertitude qui régne quant a
cette progression a des conséquences facheuses.
L'erreur fréquente qui en résulte est de vouloir
couvrir, dés la premiére année, une trop grande
partie du programme. (« C'est autant de gagné » —
« Cela se classera [l)lus tard » — « Puisqu’il faut
de toute maniére rabacher » — « Et puis, cela fait
blaisir aux parents »). L'effet est de décourager
reauncoup d’enfants.

Ainsi, méme si l'on conservait le programme
actuel du cours préparatoire et si I'on persistail &
exiger des enfants, & la fin du cours elémentaire
et du cours moven, toutes les connaissances acluel-
lement portées au programme, il v aurait une redis-
tribution a f[aire entre la premiére el la seconde
année du cours élémentaire 2omme enltre la premiére
el la seconde du cours moyen.

Mais il n’y a certainement pas lieu de se borner
a cette redistribution. 11 est de plus en plus claire-
ment reconnu que les programmes de calcul du
premier degré aboulissent a exiger lrop de connais-
sances a lUissue du cours moyen (cf., par exemple,
Education Nationale, du 17 octobre 1936, article de
Louis Legrand). Nous sommes en présence de l'un
des cas ou un allégement s’impose. 11 est d’ailleurs
inévitable si 'on veut tenir compte des conclusions
du groupe médical de D.J.S. ‘

D’autres défauts de la rédaction actuelle des pro-

(1) Pour les programmes et instructions. on a utilisé le
texte publié aux Editions Bourrelier (reprises par Armand
Colin) par MM. Lebettre et Vernay : « Programmes et instrue-
{ions commentés. Enseignement élémentaire ».

My L

grammes apparaissent 4 la lecture. Il s’agit d’une
e¢numération peu ordonnée et ot rien ne distingue
I'accessoire, ou I'infime, de D'essentiel.

La critique des instructions ne peut pas étre faite
en méme lemps que celle des programmes : elle
exige plus de temps. On la réserve pour une seconde
élape.

COURS PREPARATOIRE
Rappel du programme acluel.

Etude concréte des nombres de 1 & 5, puis de 5
a 10, puis de 10 & 20. Formation, décomposition,
nom et écriture. Usage des piéces et billets de 1, 2,
5, 10 francs, du décimétre, et du double-décimetre
gradués en centimetres.
~ Les nombres de 1 4 100. Dizaines et demi-dizaines.
Compter par 2, par 10, par 5. Usage du damier de
100 cases et du métre & ruban.

Exercices et probhlemes concrets d’addition, de
comparaison et de soustraction d'un chiffre, puis
de deux chiffres, de multiplication et de division
par 2 et 5.

Texte proposé.

Etude concréle des nombres de 1 a 5, puis de 5 a
10. Formation el décompaosilion des nombres de 2
a b, puis @ 10, par de nombreux exercices effectués
avee laide d’un matériel de maniement aisé. En par-
ticulier, diverses maniéres de former el décomposer
le nombre 10. Dénomination el écriture dés nom-
bres au fur el a mesure de lUenseignement de leur
Jormalion.

Etude analogue des nombres de 10 a 20.

Compler par 1, 2, 5 en monlunt el en descendanl.

Exercices el problémes concrels d’addilion. de
comparaison el de soustraction (nombres d'un chif-
fre, puis de 2 chiffres, sans dépasser 10 pour la
soustraction). Enonciation d’additions (d'un nombre
ajouté d Ini-méme) sous [orme de larl de [ois ce
nombre.

Former le double d’un nombre de 1 a 10. Prendre
la moilié d'un nombre de 2 a 20, Décomposilion
d'un nombre en deux parlies égales et un resle.
Nombres pairs el impairs.

Usage du décimélre el du double-décimélre gra-
dué en cenlimétres.

Justification des chongements proposés.

Le programme modifié selon nos propasitions
ferait du cours préparatoire la classe ou I'enfant se
familiarise avec les nombres de 2 4 20 en apprenant
4 les former et décomposer de toutes manieres avec
Iaide d'un matériel approprié. (Quelles que soient
les difficultés conceptuelles du nombre 1, le lan-
gage 1'a déja familiarisé au moins avec lui).

On renonce done & la numération de 20 a 100
(¢f. programmes en usage a Genéve, en Belgique).
Dans une classe ou I'enfant dispose normalement de




2 heures seulement d’attention par jour (ef. rapport
du groupe médical) et oa il lait Papprentissage de
la lecture, ce sera fort beau s'il réussit son appren-
tissage de la formation et décomposition des nom-
bres jusqu’a 20, et c’est donc une erreur d’exiger
davantage. L'un des effets les plus habituels d'un
programme exigeant la numération jusqu'a 100 est
qu'on passe trop vite sur la formation et décompo-
sition des nombres de 10 a 20. A la rigueur, et
alors de préférence facultativement, on pourrait
pousser la numération jusqu'a 50, sans insister.

Nous évitons aussi de parler de « multiplication »
et a fortiori de «division ». La rédaction proposée
(qu'auront & commenter les instructions) est fondée
sur cette idée, sur laquelle a insisté 'une des per-
sonnalités consultées, que I'étude des décomposi-
tions mene a lidée de multiplication et méme de
division (13, c'est 5+5+5, ou 3 fois 5... Avec 12,
je fais 2 tas de 5 et il reste 2), mais il faut éviter
de substituer ou vouloir ajouter & la compréhension
des nombres Pacquisition d'un mode opératoire.

L’étude des nombres jusqu’a 20 justifie I'usage du
double-décimetre gradué en centimetres, mais
exclut l'usage du damier a 100 cases. ?u:ml au
metre, son usage combiné avec celui du décimétre
gradué, s’accorderait mal avec l'exclusion de la
numeération jusqu’a 100, Il n’est done plus mentionné
au texte proposé — ce qui n’empécherait pas le
maitre de montrer, par exemple, que [I'une des
dimensions de la classe est plus facile 4 mesurer
avec un metre qu’avec des pas irréguliers. Mais
I'enfant ne serait plus exercé A 'usage du métre
comme il I'est et le resterait a celui du décimetre
ou du double-décimeétre.

Enfin, on a exclu, aprés discussion, l'usage des
monnaies au cours préparatoire, malgré 'avis diver-
gent de certaines des personnes consultées. Elles
faisaient valoir que «les centimes sont accessibles
aux enfants du C.P. : c’est I'ordre de grandeur de
leurs achats personnels ». Cela est vrai. Cependant,
il s’agit d’une notion tout 4 fait différente de celles

ue l'enfant doit assimiler s’il apprend a former et
décomposer les nombres de 2 4 20. Non seulement
il ¥ a pour les monnaies convention, mais conven-
tion différente de celles de la dénomination et de
I'écriture des nombres : un objet en symbolise d’au-
tres par convention, sans que sa forme corresponde
a la symbolisation. D’autres considérations, d'ordre
pratique, s'ajoutent a celle-la : les difficultés de
transition monétaire ne sont pas encore éliminées.
On lit encore « francs » sur des piéces représentant
des centimes ; et 'enfant peut voir sur des étiquet-
tes, avec une virgule, des nombres de centimes
qu'il énoncerait comme des entiers. De plus, les
nouvelles piéces de 1 centime sont trop petites et
peu utilisées. Enfin, pourquoi utiliser le centime si
la numération n’est étudié que jusqu’a 20 ? L'argu-
ment de « l'ordre des grandeurs des achats person-
nels », n’étant pas retenu pour enseigner les nom-
bres au-deli de 20, n'emporte pas la conviction pour
I'utilisation des monnaies.

COURS ELEMENTAIRE
Rappel du programme actuel.

Formation des nombres de 1 a 20. Table
d’addition.

Numération de 1 a 100, puis de 1 a 10.000 :
compter par milliers, en liaison avec I'étude des
unites usuelles du systéme métrique : franc, métre,
centimetre, kilometre, litre, décilitre, hectolitre ;
gramme, kilogramme (sans usage de la virgule).

Usage et pratique de l'addition et de la sous-
traction.

R L AT

Addition et soustraction mentales d’un nombre
d’un chiffre.

Table de multiplication. Usage et pratique de la
multiplication et de la division (par un nombre de
deux chiffres au plus) dans des probléemes simples
empruntés a la vie courante. Calcul rapide de la
multiplication et de la division par 2 et 5.

Calcul en cm2 ou en m2 de la surface d’un
rectangle dont les dimensions sont exprimées en
cm, et en m,

Mois et jours. Heures et minutes.

Exercices pratiques de mesure des longueurs en
m. et en cm,

Etude de figures géométriques simples par tracés,
découpages et pliages. Carré, rectangle, quadrillages,
triangle régulier, cercle. Angle droit et demi-angle
droit. Usage de la régle, du double-décimeétre, de
I'équerre (a4 45°). Observation d’un cube.

Critique.

Le principal probléme posé par ce programme du
cours élémentaire est celui de la distribution de ses
éléments sur deux années successives. Clest en
essayant de procéder a cette distribution qu'on y
voit plus clair. .

Les allégements dont 'utilité apparait immédiate-
ment sont rares. Le programme du cours élémentaire
est nécessairement assez lourd pour qu'on n'y ajoute
pas la division a deux chiffres, ni des problémes
nécessitant plusieurs opérations dont une division.
Les calculs de surface doivent certainement étre
ajournés. Les autres suppressions & proposer sont de
netit détail : inutile de parler du centilitre, de demi-
angle droit, de I'équerre < a 45° » (< usage de I'équer-
re » suffit).

Un probléme qui concerne & la fois le contenu et
la distribution du programme, se pose au sujet du
systéme métrique, vu la rédaction défectueuse du
texte actuel : « compter {)ar milliers en liaison avec
I'étude des unités usuelles, etc...» en mentionnant
parmi ces unités le centimétre et I'hectolitre, tout
en réservant la multiplication par 10, 100, 1000 pour
le cours moyen. On ne parle pas de changements
d’unités, en donnant pourtant la précision « sans
usage de la virgule » qui n’a de sens que si I'on fait
des exercices de changement d’unité...

Mais, comme il a été dit, le principal probléme
est celui de la répartition sur 2 ans. A cet égard,
I'erreur la plus fréquente est de pousser trop loin
I'enseignement de (Ha table de multiplication au
cours de la premiére année du cours élémentaire
(enfants de 7 @ 8 ans), année dont le programme
de calcul est nécessairement important et lourd,
meéme si 'on arréte 4 5 I'enseignement de la table
de multiplication. En effet, c’est I'année on I'enfant
se deéfaisant des manipulations du cours prépara-
toire, s’exerce au calcul, écrit et mental (avec insis-
tance neécessaire sur le calcul mental), apprend sa
table d’addition, etc.

La tendance & lui faire apprendre toute sa table
de multiplication dés la premiére année a sans
doute son origine dans une idée juste — mais mal
appliquée. La table, pour éfre définitivement
acquise, doit étre sue, oubliée, rapprise plusieurs
fois : c’est l'idée juste. Mais pour étre ulilement
oubli¢e el rapprise, il faul qu'elle ail été sue. L'en-
fant de dixiéme a4 qui 'on essaye d’enseigner toute
sa table de multiplication de 2 & 9 inclus, ne la
sait pas : on n’a mis dans sa téte qu'un désordre
de chiffres, et on a commencé a créer en lui le
réflexe de résistance qui est l'effet naturel d’un
eflort pénible et vain, ce dégoGt qui est Ieffet
d'une alimentation indigeste, et qui détruit Papti-
tude 4 sinstruire en mathématiques.
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Au surplus, c’est nécessairement la premiére par-
tie de la table qui exige le plus grand effort puisque
le nombre de résultats nouveaux a apprendre dimi-
nue au fur et 4 mesure qu'on avance. Raison de
plus pour alléger les exigences en premiére année.
La seconde, ou les résultats nouveaux a enregistrer
seront .moins nombreux, sera aussi I'année d’une
révision utile des résultats appris (pour de bon,
désormais) en premiére année.

On ne s’est donc pas arrélé a cet argument
qu'il est facile d’apprendre la table de 6 apres celle
de 3, la table de 8 aprés celle de 4. I1 sera temps
de meltre cette facilité & profit en deuxiéme année
du cours élémentaire.

Texte proposé.
Premiére année.

Conlrdle des acquisilions du cours préparaloire.

Table d’addilion.

Numération de 20 4 99. Exercices de numéralion,
en montant et descendant, en particulier pour le
passage d'une dizaine ou d'une centaine a la sui-
vante on a la précédente. Classer des nombres par
ordre croissanl el décroissant.

Numération de 99 ¢ 999. Passage de la cenluaine.

Compter par dizaines et cenlaines.

Centimétre, décimeélre et meélre.

Usage el pratique de Uaddition et soustraction
avec relenue.

Addition el soustraction mentales d’'un nombre
d'un chiffre.

Tuble de multiplication el exercices de mullipli-
cation jusqu'a 5 inclusivement.

Problémes trés simples, empruntés a la vie cou
rante, exvigeanl une seule opération.

Exercices pratiques de mesure des longueurs en
m. el cm.

T'racés, découpages, pliages, examen de carrés el
rectangles. Usage du décimeétre el du metre.,

Deuxieme année.

Conlrole de la numération, de la lable d’uddilion,
de la table de mulliplication jusqu’a 5, el en générat
des acquisitions de la premiére année. Conlinualion
des exercices d'addilion el soustraction mentales
d’un nombre d’un chiffre.

Nuwmération de 1.000 4 10.000.

Table de multiplication de 6 a Y.

Usage el pralique des lrois premiéres opéralions

Multiplication par 10, 100, 1.000.

{'nités de longuenr du centimétre au kilomelre
inclusivement. Unilés de poids du gramme au kilo-
gramme.

Erxercices de changement de ces unilés (sans usage
de la virgule).

Usage des monnaies.

Probléemes simples, empruntés a la vie courante
d’énoncé lrés clair, pouvant exiger un raisonne:
ment qui enlraine deuxr ou méme, en [in d’année,
trois opérations aulres que la division.

Division par un chiffre el problémes comportant
une division.

Tracés, découpages el pliages (carré, rectangle,
angles droils, aigus, oblus, triungle régulier on non).

Usage de la régle el de Uéquerre.

Justification des changements proposés.

Elle peut étre bréve aprés les commentaires déja
donnés du programme actuel, car la progression
proposée s'entend de soi.

On observera qu’en premiére année, pour appuyer
I'enseignement de la numération par dizaine et cen-
taine, les seules unités du systéme métrique utili-
sées sont le centimetre, le décimétre et le meétre,
C'est que les aulres unités auxquelles on pourrait

penser ne rendent pas les mémes services. L'enfant
ne percoit pas directement que le décagramme et
I'hectogramme équivalent a 10 et 100 grammes : il
faut la pesée, qui, au cours élémentaire, ne peut
étre traitée que comme exercice pratique, et appar-
tient donc a la «lecon de choses» plutét qu'aun
calcul. Cest & la « lecon de choses » aussi qu'appar-
tient, vu les difficultés déja signalées, la manipula.
tion de monnaies (ou de jetons les figurant). Il
n'est d’ailleurs pas nécessaire d'appeler a la res
:ousse (e la numération I'usage de beaucoup d'ob:
jets de différentes sortes. L'enfant a une capacité
d’abstraction qu'il faut utiliser, sans le lier trop
longtemps, pour le calcul, a son matériel.

C’cst encore a la lecon de choses qu’il appartient
d’apprendre a lire 'heure. Quant a la dénomination
des jours et mois, elle appartient & enseignement
du francais. C'est plus tard seulement que les unités
de temps apparaitront en calcul.

En deuxiéme année, on exclut encore < I'étude »
des figures géométriques, qui est d’une ambition
plus convenable pour des classes ultérieures.

On a maintenu 'observation du cube. Les instruc.
tions auront o dire qu’elle ne doit pas se transfor
mer en étude des mesures de volume.

COURS MOYEN
Rappel dun programme actuel
ten numérotant les paragraphes).

1. — Nombres décimaux en liaison avec les unites
théoriques et pratiques de monnaies, de longueurs,
de distances, de poids et de capacités. Changements
d’unités (decimales) : multiplication et division par
10, 100, 1.000.

2, — Usage et pratique des 4 opérations sur les
nombres décimaux.
3. — Problémes de la vie courante, traités orale

ment ou par écrit, avec, éventuellemenl, usage duv
caleul mental ou rapide.

4. — Divisibilité par 2, 5, 3, 9 : preuve par 9 de
laddition et de la multiplicalion. Prix et poids &
I'unité et exemples analogues de quotients. Régle de
trois. Utilisation des caractéres de divisibilité pow
la simplification d'un quotient et d’une regle de
trois.

2. — Pourcentage, expressions diverses (0 7%
6/100, 0,06). Application a I'intérét simple.
6. — Fractions trés simples de grandeurs : demi

tiers, quart, cinquiéme, dixiéme, soixantiéme. Cal
culer une f(raction d'une grandeur et probleme
inverse. Additionner, comparer et soustraire des
fractions dans des problemes tres simples.

7. — Mesure du temps ; heures, minates, secondes
années commerciales de 12 mois de 30 jours. Pro
plemes simples sur le mouvement uniforme et les
placements & couri lerme.

8. — Unités de longueur. Mesure de longueur a
Paide des insiruments usuels (chaine ou ruban
d’arpenteur, meétres en bois et en métal, régles gra
duées et raglets).

9. ~— Unités de surface. Calcul de la surface on
superficie d'un rectangle, d'un triangle et d'un tra:
péze rectangles, d’une figure simple décomposée en
rectangles, triangles et trapézes rectangles.

10. Surfaces latérales de volumes géométriques
simples (peintures ou tapisseries).

11. — Unités de volume. Calcul du volume d'un
parallélépipéde rectangle, d’'un prisme droit. Cor
respondance des unités de volume de capacité et
de poids.
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12, — Périmeétre du cercle (1). Surface d’'un cercle.
Surface latérale et volume d'un cylindre droit.

13. — Notions d’angle droit, de droites perpendi-
culaires, de droites paralléles. Usage de la régle, du
double-décimétre gradué en millimétres, de I'équer-
re. Triangles et trapézes rectangles (en vue de leur
surface).

14. —= Cercle et circonférences. Usages du compas,
du rapporteur gradué de 5 en 5 degrés.

15. — Tracé et étude sommaire du triangle régu-
lier et de I'hexagone régulier.

16. — Notions pratiques sur le cube, le parallélé-
pipéde rectangle, les primes droits et le cylindre de
révolution.

Critique.

Ce programme est & la fois surchargé et confus.
Diverses suppressions apparaissent de prime abord
souhaitables. Quant a l'ordre & suivre, aux éclaircis-
sements et changements de rédaction nécessaires,
le détail en paraitra mieux quand on procédera i
la distribution du programme entre les deux années
du cours moyen.

Commencons donc par proposer une lisle de
suppressions.

1: «..de distances ». Ce terme semble avoir été
inscrit au programme par inadvertance ;

4 : (Preuve par 9) «de l'addition » ;

5 : « Application a l'intérét simple » ;

6 : «..et probléme inverse » ;

7 «..années commerciales de 12 mois et 30
jours » :

« ...et les placements i intéréts simples » ;

9 : ¢« d'un triangle et d’un trapéze rectangle » !
(d’une figure simple décomposée en « triangles
et trapézes rectangles »

10, 11 et 12 : 4 supprimer entiérement ;

13 : « Triangles et trapézes rectangles (en vue de

leur surface) :

15 et 16 : a4 supprimer entiérement ;

17 : ¢..les prismes droits et le cylindre de
révolution ».

Certaines des suppressions proposées seront,
semble-t-il, facilement acceptées (calculs d’intérét,
caleul d'une grandeur dont on connait une fraction,
surface du trapeze rectangle, etc.).

D’autres suppressions surprendront peut-étre
davantage. Nous sommes fortement habitués a
demander aux enfants de connaitre, & la fin des
classes du premier degré, tout leur systéme métri-
que, concu comme un tout cohérent et connu pour
tel. Mais est-ce & leur portée ? Piaget, et d’autres
aprés lui, ont montré que l'exigence est prématurée,
Il faut étre beaucoup plus modeste, et laisser quel-
que chose aux années suivantes.

D’autres suppressions qui ont leurs partisans n’ont
pas été proposées : preuve par neul de la multipli-
cation ; regle de trois. C'est que nous avons en vue
un enseignement trés simple.

La preuve par neuf n'a pas bonne presse. S'il
s'agit d’en faire la théorie, c’est en effet prématuré.
Comme procédé, on lui reproche d’étre mécanique
et de prendre un aspect absurde. N'empéche qu'elle
amuse les enfants, les entraine 4 I'addition mentale,
et leur donne quelque sentiment de sécurité. Que
cette sécurité ne soit pas parfaite, qu'il puisse y
avoir erreur sans que la « preuve par 9 » le révéle,
ce n'est pas sans valeur éducative.

A la reégle de trois, on oppose qu'elle n’est qu’un
procédé si la notion de proportionnalité n’est assi-
milée au préalable. Mais, précisément, c’est comme
procédé, et procédé avantageux (avantage de com-
mencer par multiplier, etc.) que cette régle peut
¢tre utilement enseignée au C.M.

Quant aux éclaircissements nécessaires, ils con-
cernent surtout les fractions, et apparaitront
ci-dessous.

Texte proposé.
Premiére année.

Controle de la numération, de la table d’addition
de Uaptilude a effectuer tanl les lrois premiéres
opéralions que la division par un nombre d'un
chiffre.

Grands nombres.

Exercices de calcul mental (1).

Division par un nombre entier de 2 chiffres.

Nombres décimaux en liaison avec les unités théo-
riques el praliques de monnaie, de longueur, poids,
capacité, Changements d’unité (y compris les chan
gemenls exigeant l'usage de la virgule). Multiplica-
tion et division par 10, 100, 1.000.

Usage el pruatique des Irois premiéres opérations
sur les nombres décimau.

Demi, tiers, quart, cinquiéme, dixiéme, soiran-
tieme, centieme, milliéme (numérateur égal a 1)
Leur expression en nombres décimaux.

Prix et poids a U'unité comme mulliplicande.

Mesure de longueurs a Uaide des instruments
usuels (2),

Probléemes simples, empruntés @ la vie courante
d'énoncé trés clair (3), lraités oralement ou par écrit
avee, ¢ventuellement, usage de calecul mental rapide.
et pouvant exiger la succession de deuxr ou méme
trois opéralions.

Deuxiéme année,

Révision el conirile des acquisilions des années
précédentes (et en particulier du C.M.1). Dictées
de grands nombres el nombres décimaux.

(1) Addition au programme. L’omission du caleul mental
au cours moyen est une erreur grave, expression de la hite
excessive a tenir I'élémentaire pour acquis et a le dépasser.

(2) L’énumération de ces instruments appartient aux
instructions.

(3 Cette mention, répétée au programme de chaque année,
est due au fait que, trés fréquemment, les énoncés de pro-
blémes sont ambigus et obscurs ; en sorte que le probléme ne
peut étre résolu qu’aprés <« explication de texte ». Ce n'en est
pas le lieu.
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Preuve par 9 de la multiplication (comme procéde
simple de calcul).

Division par un nombre enlier de plus de 2 chif-
fres. Nombres décimanx au
diviseur,

Prix el poids a Uunité dans une multiplication on
un quolient.

Fractions avec 2, 3, 4, 5, 10, 60, 100, 1.000 au
dénominateur, el un nombre égal ou supérieur & 1
aw numérateur. A Uexclusion des autres fractions,
calculer une -fraction d’une grandeur ; comparer,
additionner el soustraire des [ractions de méme
dénominateur.

Régle de 3 (comme procédé avantageux de calcul).

dividende ou an

Divisibilité par 2, 5, 3, 9. Utilisation des caracté-
res de divisibilité pour la simplification d’'un quo-
lient et d'une régle de 3.

Centimétre carré, décimélre carré, métre carré.
Surface du carré et du reclangle en ces unités.

Heures, minutes, secondes. Expression en minu-
tes d'un nombre d'heures ou d’heures el minules.
Exercice analogue pour les secondes.

Construclion de cubes el de parallélépipédes rec-
Leongle (sans élude du volume).

Tracés de cercle. Rayon el diaméire (sans calcul
de circonférence, ni de surface).

Problémes a opérations successives.

LA VIE DE L’ASSOCIATION

(Suite de la page 3)

Rapport d’activité (suite de Uexposé présenté le 3 décembre)

Quant aux adhésions, elles sont venues d’abord en
nombre assez satisfaisant, puis, dés le début des vacan-
ces, elles se sont beaucoup raréfiées. A la rentrée, notre
association comptait environ 180 adhérents, dont la
plupart, en raison de I'ouverture relativement tardive
de notre compte de chéques postaux, avaient été priés
d'ajourner le réglement de leur cotisation.

A la rentrée, le courant d’adhésions s’est ranimé, mais
il n'a repris quelque ampleur qu'a partir de la mi-
octobre, pour atteindre, au début de novembre, le
rvthme de quelque 6 adhésions par jour de courrier,
qui s'est maintenu depuis. Les vacances nous ont donc,
au total, ralenti un peu plus que nous ne T'avions
prévin.

Présentement, en comptanl une quarantaine d’adhé-
sions du début qui ne sont pas encore confirmées, nous
sommes prés de 400, dont environ une moitié d'ensei-
gnants et une moitié de médecins et de parents d’éléves
— entendez de parents qui ne sont ni enseignants ni
meédecins. Sur ce nombre, il v a eu une trentaine
d’adhésions de membres bienfaiteurs, et .nous saisis-
sons cette occasion de les remercier.

Ce courant d’adhésions se maintient par communica-
tion de proche en proche. Certains adhérents prennent
la peine de faire connaitre notre groupe aux personnes
de leurs relations qu'elles présument capables de s’y
intéresser. lls distribuent tantdt une demi-douzaine de
bulletins, tantéot une quinzaine, voire davantage. Le
Dr Guy Vermeil a entamé dans les milieux médicaux
une action & plus grande échelle, et son action a
déclenché un mouvement important. Cette méthode
parait étre la bonne. Elle nous vaut des adhésions
données en pleine connaissance de cause et elle fait
de la croissance de I'association I'ceuvre commune de
ses membres.

Tout cela serait en somme satisfaisant, mais il y a
des points faibles & signaler. Les enseignants du tech-
nique, surtout les enseignants scientifiques de second

degré, sont en trop petit nombre. Or, nous ne pouvons
rien faire d’équilibré sans un concours suffisant de
leur part. I1 y a donc un effort particulier a faire, qui
est d’ailleurs en cours pour gagner a4 D.J.S. un nombre
suffisant d’entre eux.

Le recrutement — indispensable — n'est qu’un
moyen. Quelle est notre action ? Faut-il dire, parce
que nous en sommes encore a faire démarrer nos
premiers groupes de travail, que cette action n’avance
pas beaucoup ? Il v a plusieurs raisons pour ne pas
tomber dans ce pessimisme.

La premiére c’est que notre manifeste, la constitu-
tion méme de notre Association ont déja produit un
certain effet. Il y a, dans le bon sens, un mouvement
d’opinion, encore trop faible, mais qui s’amplifie, et
auquel nous avons contribué. Nous v contribuons
encore, puisque la diffusion de notre manifeste conti-
nue. Récemment, nous I'avons fait connaitre au Congrés
des Cahiers Pédagogiques qui a eu lieu a Lyon les 10
et 11 novembre derniers et ol nous avons rencontré
sympathie et compréhension. L'équipe des Cahiers et
notre association sont maintenant en haison trés con-
fiante, ce qui a une grande importance pratique. Sur
ce plan de la coopération, il faut dire que, nouveaux
venus, nous n'avons jamais eu l'intention d'ignorer ou
négliger les efforts de ceux qui, avant nous, ont tra-
vaillé & la rénovation de I'enseignement en France
nous l'avons dit dans notre manifeste. Aussi, n'avons-
nous pas hésité 4 participer 4 un comité de liaison
concu selon une formule trés souple, qui respecte entie-
rement notre liberté, comme celle des autres groupe-
ments, el qui permet des contacts utiles.

Mais nous avons & faire un travail spécifique, qui
est notre raison d’étre : i préciser quelles modifications
nous demandons aux programmes et 4 application des
programmes. C'est pour cette tiche ardue que nous
constituons des groupes de travail. Cest tres lent, par
la simple raison que ceux qui ont la compétence néces-
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saire pour y parvenir n'ont, en général, pas le temps
de le faire. Ceux mémes qui acceptent d'y participer
sont en général des gens sur-occupés, surmenés, qui
consentent, pour assumer cette tiche supplémentaire,
un sacrifice de la denrée la plus rare et la plus pré-
cieuse — le temps. On peut en dire autant de presque
tous ceux qui s'occupent activement de notre associa-
tion. Le surmenage étant le lot commun, les adultes
n‘ont pas le temps de préserver leurs enfants de ce
fléau de notre civilisation,

Il faut dire aussi que nous rencontrons, comme
c’était inévitable, des réticences chez certains profes-
seurs éminents, qui traitent dans les associations d’en-
seignants ces questions d’horaires, programmes et
méthodes d’enseignement dont nous faisons I'objet de
nos études. Cela n'empéche pas que leur coopération
soit nécessaire a un travail d’ensemble. Ils peuvent la
donner a titre individuel et sans engager leurs asso-
ciations respectives. Mais tout cela exige des explica-
tions qui consomment du temps.

Pour tous les groupes, la consigne est la méme :
préciser les réformes dont nous demanderons Uappli-
cation dés l'année scolaire 1964-65. Ainsi, nous nous
placons en pleine réalité concréte, en pleine actualite,
nous évitons les atlrails et les inconvénients de Uatlen-
tisme.

Le premier 4 constituer était le groupe médical qui
doit donner ses indications aux autres, sans prendre
de positions extrémes, car cela ne pourrait pas con-
duire & des résultats pratiques. mais en faisant connai-
tre les tolérances qu'il serait médicalement inadmis-
sible de dépasser.

Deux autres groupes se sont déja mis & la besogne,
Celui de I'enseignement du premier degré et celui du
second degré-lettres.

Chaque groupe est ou devra étre composé de 7 a4 8
personnes au plus, par exemple 4 enseignants de la
discipline ou de T'ensemble de disciplines intéressées,
si possible un enseignant d’une discipline différente,
un médecin, un parent d'éléves. Chaque groupe désigne
son ou ses rapporteurs, et s'ils sont plusieurs, un
rapporteur principal. Les rapporteurs principaux des
différents groupes devront former un groupe central,
tant pour assurer une coordination de I'ensemble que
pour traiter des problémes communs comme, par exem-
ple. celui de la structure et des sujets du bacealauréat.
Il faudra peut-étre d’autres groupes pour d’autres pro-
blémes ¢ horizontaux » — nous n’en sommes qu’au
début de notre organisation.

Mais nous ne devons pas trainer — sinon I'événement
pourrait bien nous devancer, en nous décevant. Il
est légitime de craindre dans ce domaine une réforme
bureaucratiquement préparée et imposée, qui échoue-
rait.

Quand nous serons arrivés a4 une premiére série de
conclusions, nous entrerons dans une nouvelle phase
de notre action — celle de travailler 4 les faire passer
dans les textes et dans la pratique. Mais cela, c’est
I'avenir — un avenir que nous espérons peu lointain,
mais, auparavant, il y a beaucoup a faire.

II

L'exposé qui précede est & compléter sur les points
suivants :

1. — L’Assemblée extraordinaire du 17 décembre
1963 a adopté quelques modifications mineures aux
statuts, afin d’assurer le renouvellement du Conseil
dans des conditions satisfaisantes de délai et de pro-
cédure.

2, — Adhésions nouvelles. — Le processus observé
lors des grandes vacances s’est reproduit 4 une moin-
dre échelle lors des congés de Noél : ralentissement
des adhésions pendant les congés et se prolongeant
plus longtemps qu'eux. A la date o est établi ce rap-
port, 15 janvier 1964, le nombre des adhérents vient
a peine de dépasser 500.

Signalons aussi que si les adhésions de « scientifi-
ques » du second degré classique et moderne et de
professeurs de l'enseignement technique restent trop
rares, une amélioration commence a se manifester sur
ce point neévralgique.

Pour les molifs exposés au rapport financier (et en
premiére page de cette Letfre d'Information), notre
effort de recrutement, resté jusqu’a présent modéré,
doit trés fortement s’accroitre.

Cela pourra nous amener prochainement a des inter
ventions dans la presse ou 4 la radio. Il reste nécessaire
qu'elles puissent se fonder sur des études précises.
Et, de toute maniére, le travail de recrutement le plus
efficace restera celui des adhérents eux-mémes. La
Lettre d’Information leur fournira un bon instrument
de propagande, puisqu’elle démontre le sérieux de notre
travail.

3. — Groupes de ftravail. — OQutre les premiers
rapports des groupes « médical » et ¢ Enseignement
du premier degré », le rapport du groupe « Langues
vivantes » sera diffusé bientdt.

Fonctionnent aussi un groupe « Lettres» et un
groupe « Histoire et Géographie » dont nous espérons
pouvoir publier prochainement les rapports.

Les groupes de travail scientifiques sont en cours
de constitution.

Un groupe horizontal « Baccalauréat » va, lui aussi,
se mettre & la tiche — et nous espérons constituer un
groupe « Enseignement technique ».

Il ne faut pas voir dans ces groupes des unités
rigides et séparées par des cloisons étanches. Rien ne
nous oblige a4 nous enfermer ainsi, et nous aurions
bien tort de le faire. Tel groupe est consulté par un
autre, tel membre d’'un groupe assiste & une ou plu-
sieurs séances d'un autre : certaines réunions sont
communes ; le groupe « baccalauréat » doit étre com-
posé de membres des autres groupes du second degré,
etc. La « liaison intergroupe » ne pose pas de probléme
pratique.

4. — Leltre d’information. .. Toutes explications
ce sujet sont données dans notre premier numéro. La
publication de ce bulletin marque évidemment une
étape dans le développement de D.J.S.

5. — Sections départementales. — Aucune ne sest
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encore formée. Cependant, il serait déja possible de
creer de telles sections 4 Lyon, Dijon, peul-étre Nancy...
Linitiative, ici, appartient aux adhérents.

6. — Action ultérieure. — Nous espérons, a la suite
de notre premiére Leltre d’information, recevoir de
nombreuses lettres d’adhérents relatives aux rapports
qu’elle contient. Cela devrait permettre au Conseil élu
par I'Assemblée de formuler rapidement une premiére
serie de propositions de D.J.S. relatives i 'enseigne-
ment du premier degré. Elles seraient présentées au
Ministére de I'Education Nationale, 4 d’autres associa-
tions et 4 I'opinion publique.

Il devrait étre possible, ensuite, de formuler une

autre série de propositions relatives a I'enseignement
du second degré — en les appuvant, elles aussi, en
tant que de besoin, d’une action de propagande.

Ce ne sera qu'un début. Il s’agira de propositions
a4 court terme, dont nous demanderons la mise en
ceuvre deés la prochaine année scolaire. Nous nous
engagerons ensuite vers des réformes a4 plus lointaine
echéance,

Jusqu'a nouvel ordre, il est envisagé que notre
action reste centrée sur le probléeme de la surcharge
des études, de 'allégement des programmes et de leur
application. Le jour on le Conseil estimerait souhaita-

ble d’élargir notre action, il aurait a4 consulter les.
adhérents.

Rapport financier

1. — Exercice 1963.

Les comptes de I'Association pour la période allant de sa eréation (en juin 1963) au 31 décembre 1963 sont

résumés dans le bilan ci-dessous :
Recettes
Cotisations :

Bignfaiteurs : 4050 . .. covvnorn o ve.. 2.000,00

Litulaires : 38410 .. uuuenns voses  3.840,00
Acompte sur cotisation........... sfal O 5,00
2 5.845,00

Les comptes arrétés an 31 décembre 1963 laissent
done apparaitre un solde créditeur de F 2.953,75.

Grace a4 des concours bénévoles, en effet, les frais
de fonctionnement administratifs et de propagande ont
¢té faibles : moins de 1.800 F, compte tenu des frais
de formation dont la majeure partie a été prise en
charge par les fondateurs. Soit environ 500F par
maois d'activité pleine.

Nous demandons aux adhérents dont la cotisation
reste due, de bien vouloir en verser le montant
(C.C.P. 16.441-62 Paris).

[I. — Les perspectives.

Avec la publication de la Leltre d’Informalion, nous
entrons dans une phase nouvelle ot les dépenses seront
plus élevées. Nous posons cependant, en principe, que
le montant des cotisations ne doit pas étre augmenté.
En outre, pour les adhérents de 1963, 'appel des coti-
sations 1964 ne sera pas fait avant qu'une année pleine
se soit écoulée depuis la date de I'adhésion. Dans ces
conditions, le nombre des Lelires d’informalions (ou
autres publications) que nous pourrons faire paraitre
va dépendre du nombre d’adhésions nouvelles que
nous saurons obtenir.

Or, la premiére Lellre d'information ne contient
que les tout premiers rapports de nos groupes de

Dépenses
Frais d’impression des <« Appels », « Appels
et statuts », bulletins d'adhésion ...... 736,50
Reproduction documents
groupes de travail .......... AR e 265,00

Frais administratifs et de propagande (Dacty-
lographie, Fournitures, Timbres, télépho-
nes, achats de documents, frais de réu-
i e T L () [ e S o et i 1.889.75
Avoir en caisse au 31 décembre 1963...... 2.953,75
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travail. Il ne faut pas que la communication des rap-
ports ultérieurs (et de lettres d’adhérents a leur sujet)
soit ajournée, ou ne se fasse qu’a un rythme ralenti
par le manque de ressources.

Nous devons donc passer d'un effort modéré de
recrutement a4 un effort intensifié. Le développement
rapitddle de notre association est devenu la condition
de son efficacité.

Il1 faut reconnaitre que, pour des prévisions budgé-
taires, cela fait beaucoup d’inconnues. Le nombre
« d’abonnements de soutien » que nous recevrons et
les montants versés & ce titre font une inconnue de
plus.

Dans ces conditions, tout budgel que nous présente-
rions maintenant serait artificiel et arbitraire. Le cer-
tain est que nos dépenses dépendront du mombre de
Leltres d’information que nous pourrons faire paraitre
et diffuser, et que cette possibilité dépendra elle-méme
du nombre d’adhésions nouvelles que nous obtiendrons.
Or, I'expérience des mois passés ne fournit pas d’indi-
cation valable &4 cet égard, puisque nous ne disposions
pas de l'instrument de propagande que constitue la
lettre d’information elle-méme, et que nous ajournions
volontairement la propagande par la presse ou la
radio.
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Les communications faites dans la Letfre d'informa-
tion permettront dailleurs aux adhérents de suivre la

situation financiére de I'association.

En tout cas, la gestion financiére restera fondée sur
le maintien du montant des cotisations fixé & l'origine,
et T'accroissement de nos dépenses limité 4 celui de
nos recettes.

Le renouvellement du Conseil

1. — Données de lu question.

On sait que le Conseil d’administration de D.J.S.
est présentement composé de 7 membres et que la

prochaine Assemblée doit désigner un nouveau Conseil

de 12 membres, élus pour 4 ans.

Une circulaire aux adhérents en date du 18 décem-
bre 1963, demandant le dépot avant le 16 janvier 1964
des candidatures présentées soit par le candidat lui-
méme, soit par un autre adhérent, soit par un groupe
d’adhérents, est demeurée sans résultat — ce qui lais-
sait le Conseil sortant a la fois libre et sans secours
dans la tiche de préparer une liste.

Or, il ne fallait pas seulement trouver 12 volontaires,
mais encore : 1) qu'ils fussent domiciliés & Paris, ou
aux proches environs de Paris, afin que le Conseil,
organe de gestion, pit se réunir aisément, voire inopi-
nément; 2) que la moitié d’entre eux appartint au
corps enseignant. En effet, puisque c'est activité des
enseignants que les réformes envisagées mettent en
ause, il est bon qu’ils aient au Conseil une prépondé-
rance : et en prenant parmi eux six membres du Conseil,
dont le Président, elle leur sera assurée. Le difficile
n’était certes pas de trouver six enseignants de compé-
tence incontestée, mais, tout en respectant un certain
¢quilibre des disciplines et catégories, d’en trouver six
en mesure d'arracher & leurs occupations profession-
nelles et familiales le temps voulu. Quant aux médecins,
gens pressés aussi, leur influence au sein de D.J.S. ne
sera pas amoindrie s’ils ne sont que deux & son Conseil,
laissant ainsi la possibilité de désigner 4 parents
d’éléves.

Enfin, il est sans doute bon que notre jeune associa-
tion bénéficie de I'expérience qu'ont pu acquérir les
membres du Conseil constitué il y a quelques mois.
Plusieurs d’entre eux auraient personnellement préféré
étre relevés de cette charge, mais ils ont renoncé 4 leur
intention sur linsistance de leurs collégues. Seul
M* Gavaudan, avoué, a persisté dans son désir de
s'effacer, en indiquant qu’il était prét 4 maintenir au
prochain Conseil son concours bénévole en tant que
conseiller juridique.

Finalement, le Conseil est en mesure de présenter
une liste compléte qu'on trouvera ci-dessous.

Il. — La liste présentée.

Comme il est convenable que les candidats fassent
connaitre leurs nom, prénom et qualités, il a été
demandé a chacun d’eux de rédiger quelques lignes
sur lui-méme, en exemptant seulement de cette petite

corvée le président et le vice-président du Conseil
sortant, sans doute suffisamment connus.

Enseignants.

Suzanne BAER. — Institutrice enseignant dans un
C.E.G. Elle s’est vu confier, sans qu'on se fit assuré
quelle disposat d'une once de pédagogie : pour ses
débuts, pendant deux ans (alors qu'elle préparait des
certilicats de licence), un cours élémentaire ; puis,
pendant un an, un cours préparatoire (classe qui ne
devrail étre confiée qu'a des maitres des plus qualifiés).
Cefte expérience continuée en cours complémentaire
(pour lequel on la désigna inopinément — il est vrai
que c’était pendant la guerre, mais comment en irait-il
aujourd’hui ), puis au C.E.G., 'a persuadée qu’il y a
bien lieu de défendre la jeunesse scolaire. — Membre
du Conseil sortant.

Louis BARON. — Ingénieur des Arts et Métiers, pro-
fesseur de mécanique des Ecoles normales nationales
@’enseignement professionnel. 11 enseigne & 'E.N.S.E.T.
et exerce les fonctions de chef du service des ateliers
au  Centre national de Cachan. Expert auprés de
I'O.C.D.E. pour la formation professionnelle des tech-

niciens. Deux enfants, étudiants, .

Mare CASATI. — Né avec le siécle — au temps des
boursiers. Il fut I'un d’eux. Débuts comme chargé de
cours en Algérie. Agrégé d’histoire et géographie en
1925, il a enseigné en France, puis en Indochine (1925-
1933), puis & Paris. Professeur de premiére et letires
supérieures au lycée Janson de Sailly, chargé de cours
complémentaire 4 la Sorbonne. (N.D.L.R.: Ce texte
ne porte pas trace d'un humour qu'il exerce plu-
tot dans la contradiction. D’humeur .caustique, d’es-
prit eritique et de langage contenu, il est trés réservé
sur l'emploi d'épithétes incontrolées telles que « démen-
tiel » ou « monstrueux ». Nous les controlerons). —
Membre du Conseil sortant.

Pierre SAMUEL, — E.N.S. Agrégé de Mathématiques
1945. Doctor in Philosophy (Princeton, 1847). Docteur
és Sciences (Paris, 1949). Professeur i I'Université de
Clermont-Ferrand. (1949-1961). Professeur & la Sorbon-
ne (depuis 1961). Diverses missions d’enseignement et
de recherche a IPétranger (U.S.A., Mexique, Brésil,
Inde).

Christiane SIEGFRIED. — Institutrice. Une année de
cours préparatoire, pour ses débuts. Une année de rem-
placement (dans 10 écoles). Aprés le certificat d’apti-
tude pédagogique : une «classe enfantine» (50
enfants) ; puis un cours -eemplc}mentaire a4 Clichy, on
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elle enseigne actuellement. — Elle a participé a la
formation de D.J.S.
Médecin,

Guy VERMEIL. — Né en 1917, fils d'un universitaire,

ancien interne des hopitaux de Paris, il a été, pour la
pédiatrie, 1'éléve de Robert Debrg, son interne, son
chel de clinique, son assistant. Il est encore assistant
bénévole & I'Hopital des Enfants-Malades, dans le ser-
vice du Professeur Julien Marie, et spécialement atta-
ché au Centre d’étude des maladies du métabolisme de
I'enfant. (N.D.L.R. : Les lecteurs de I'Educalion Nalio-
nale n’ont pas oublié ses interventions sur le probléme
de la fatigue scolaire ; et ceux d’entre nous qui ont
connu le Professeur Edmond Vermeil, voire milité
son coté, sont heureux de travailler aujourd’hui avec
son fils). — L'un des co-fondateurs et membre des
plus actifs de D.J.S.

Parents d'éléves.

Henri GRANDIOUAN. — Incertain de 'éclairage sous
lequel il convenait de se présenter, il a résisté a lIa
suggestion de se classer comme anarchiste pondéré
(vu Tdge) et préféré faire savoir que, né en 1901, il a
passé son certificat d’études primaires dans son arron-
dissement, le ecinquieme, et plus tard une licence
de physique et chimie ; puis, qu’ingénieur civil des
mines (promotion 1921), il a été préparateur de physi-
que geénérale o 1'Ecole Centrale, secrétaire de Paul
Langevin, enfin ingénieur dans des sociétés a but
lueratif pendant pres d'un tiers de siécle. Cing enfants,

dont le plus jeune a 12 ans et l'ainé 34. — L’un des
co-fondateurs de D.I.S.
Anise POSTEL-VINAY. — Licenciée d’allemand en

1942 el, quelques semaines aprés, deéportée & Ravens-
briick, en est revenue aprés 3 ans, s’est présentée &
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(Pour les enseignants priére de préciser la discipline
enseignée)

donne son adhesion @ DEFENSE de la JEUNESSE SCOLAIRE en gualité de — membre bienfaiteur

Parent (ou grand-parent) d’éléves

Adresse

I'E.N.A. dans I'ambition d’entrer a4 I'Education Natio-
nale pour vy travailler i la réforme de I'enseignement.
L'oral en décida autrement. Mére de 4 éléves, qui
s'échelonnent actuellement de la neuviéme a la pre-
miére. Le temps disponible qui lui restait a été consa-
cré surtout aux relations franco-africaines et a I'activite
de I'Association des anciennes déportées de la Résis-
tance. — Elle a participé a I'un des groupes de travail
de D.J.S. [

. |
Jean SAUVY. — Ancien eéleve de I'Ecole Nalionale
des Pants et Chaussées, diplomé d’études supérieures ‘
de sociologie. — Secerétaire-trésorier du Conseil sor- ‘
tant. (N.D.L.R. : Son fils, éléve de cours moyen, a pré- !
senté, sur la brieveté des récréations, des vues perti-
nentes, soumises au groupe médical de D.JLS.).
!
|

Francois WALTER. — Son métier est de vérifier les
comptes de I'Etat, mais c’est plutdt en examinant les
:ahiers de ses gosses qu'il s'est initi¢ aux problémes
dont se préoccupe D.J.S. Clest 4 tort que les Cahiers
Pédagogiques (numéro spécial de janvier 1964) l'ont
désigné comme « fondateur » de notre association, vu
que, pour en former une, il faut étre plusieurs, et que
D. J. 8. a eu, heureusement, une soixantaine de co-
fondateurs. Avec un plus grand nombre d’économistes
visant au plein emploi, & 'amélioration de la produc-
tivité, ete., il est de ceux qui ont contribué i jeter
nos contemporains dans le tourbillon ou ils s’épuisent.
Son médecin réclame depuis une trentaine d’années
au’il réduise son horaire de travail, & peu prés dans la
proportion ot Guy Vermeil veut réduire celui des
éleves du premier degré. En somme : un expert en
surmenage. — Membre du Conseil sortant.

Ce gui, avec Marcel BATAILLON et le Docteur
DELTHIL (voir page 1), fait bien 12.

.
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Signalure

Cotisation : Membre Bienfaiteur : 50 Franecs — Membre Titulaire : 10 Franes.
Réglement par chéque bancaire au nom de 1’Association, ou par versement postal au C.C.P. DEFENSE de

SCOLATRE. Paris 16441 62,
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CORRESPONDANCE

(Suite de la page 3)

De deux psychologues, Paris :

Il s’agit, non pas d’élaguer les programmes actuels,
mais d’élaborer de nouveaux programmes sur de nou-
veaux fondements.

(Eh bien non! Pas pour commencer, en tout cas.
Nous ne partons pas de zéro, mais d'un systéme qum
a une structure donnée et qui ne se transformera pas
d’un coup. En logique pure, on commencerait par une
tentative pour définir le programme idéal et se mettre
d’accord sur cette définition. Notre approche est au-
tre, radicalement : empirique, modeste, pratique. No-
tre affaire est de discerner certaines erreurs (globa-
lement désignées dans notre Appel) - erreurs a4 nos
yeux graves, el qui peuvent aisément étre mises en
évidence, et dés lors corrigées sans délai a4 la seule
condition qu'on le veuille : volonté qu'il s’agit de faire
naitre ou de fortifier. Ce pas fait, les autres suivront
- tandis que nous risquerions fort de ne jamais démar-
rer si nous commencions par nous engager dans des
discussions a priori. Dans certains cas, il est vrai, on
pourra, pour des réformes plus profondes et a plus
long terme, réclamer dés maintenant des expériences
(précises), des réalisations limitées. Ce sonl néanmoins
les réalisations prochainement généralisables qui nous
intéressent surtout pour Uinstant. N.D.L.R.).

De M. André Guerre, professeur au lyeée de Bordeaux-:

Rien de sérieux ne pourra étre fait dans Uimmédiat,
sur le plan pratique, si on n’obtient pas au minimum
un aménagement du baccaleuréat, si on ne débarrasse
pas les éléves de la hantise de cet examen. Comment
développer leurs initiatives, leur donner confiance en
eux-mémes, répondre & leur curiosilé, leur donner le
sens de la culture, avec ce boulel @ trainer, devenu
monstrueux, particuliérement sous la forme de la dis-
serlation. Qui prendra le risque d’alléger un programme
trop prétentieux, de faire un choix, de tenter des ex-
périences de renouvellement et d’adaptation, bref de
s'écarter du jeu ftraditionnel, s’il ne peul en méme
temps assurer éléves el familles que celn ne nuira en
rien aux résultals de U'examen...

Notre Associalion n'a pas seulement pour but de
courir au plus pressé, d’oblenir quelques aménagemenis
parliels, el si elle veut un allégement des programmes,
c'est afin de préserver la qualité de U'enseignement.

(Certainement. Quant aux baccalauréat aussi, M.
Guerre a parfaitement défini nos préoccupations, Notre
groupe de travail « baccalauréat » est enfin constitué,
et son rapport sera prét sinon pour la prochaine Letire,
du moins pour la suivante. N.D.L.R.)

De M. E. Rivet, professeur de lettres a Lyon :

Cest la puissance de U'immobilisme et de Uindiffé-
rence qui me f[rappe. Elle s’explique par une rési-

gnalion paresseuse ou confortable aux routines, par
le culte orgueillenx oun superstilieux des spécialités,
chez les meilleurs par la crainte de voir les éléves les
plus doués pénalisés par une baisse du trop famenx
« niveau des études »... Or, il ne s’agit évidemment pas
pour nous de détruire sans réflexion, mais simplement
(et ce serail déja énorme) d'adapter et d’'aménager avec
plus d’efficacité ce qui existe... Je suis convaincu que
nos éléves, moins accablés, moins tendus, travaille-
raient avec plus d’élan, méme avec plus de joie. Trop
d’entre eux, pour Uinstant, se défendent comme ils
peuvent, par la passivité ou par le truquage.

De M. L. Duvert, professeur de mathématiques a Lyon :

Pour toutes les disciplines... Le dévelonpement des
connaissances accumulées par I'homme interdit tout
espoir de tout apprendre @ Uécole. Elle doit « appren-
dre & apprendre ». L'éducalion permanente fera le
reste.. Dés lors, les délais d’'acquisition du savoir de-
viennenl moins contraignants. La prolongation de la
scolarité  obligatoire doil étre Uoccasion d’enseigner
moins de choses, en plus de temps, & la masse des en-
fants scolarisables.

Pour les mathématiques. Nécessité (plvs forle, me
semble-1-il que pour quelques autres disciplines) d’éta-
blir des bases solides. Il y faut du temps au départ,
mais on le récupére par la suite. Nécessité de (ravaur
dirigés, par demi-classes (J'y insiste pour les malh.,
mais les travaux dirigés sont généralement bénéfiques),

A propos des mathématiques modernes. Leur infro-
duction, prudente, progressive, dans les programmes me
parait inéiuctable et pédagogiquement souhaitable. C'est
déja commencé, non pour « [aire du neuf a tout prix »,
mais pour facililer la idche des éléves. Devant la ca-
rence du ministére en ces maliéres, I'Association des
professeurs de mathématiques de [Penseignement pu-
blic a entrepris courageusement d’aider au recyclage
des collégues.

De M. Guy Baillet, professeur de langues vivantes a
Langres :

La jeunesse scolaire se trouve effectivement en pé-
ril. Sollicitée par une vie de plus en plus mouvemen-
tée et bruyante, elle se détourne facilement des étu-
des. (e r'est pas sa faute; c'est plus exactement celle
des programmes, des méthodes d’enseignement ou des
horaires de travail qu'il conviendrait de remanier com-
me I'a proposé M. Jacquenod par exemple.

(Le probléeme ardu des horaires de travail dans les
classes du second degré — y compris le travail en étu-
de ou a domicile — probléeme évoqué dans les extraits
de lettres de parents citées page 3, fait depuis le dé-
but de I'année I'objet des travaux de notre groupe me-
dical. Nous espérons pouvoir publier son rapport a ce
sujet dans le n® 2 de la Lettre d'Information. N.D.L.R.)
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De M. P. Saillol, professeur d’histoire et géographie A
Guéret :

laffirme qu'un éléve de Mathématiques Elémentaires
ou de Sciences Experimentales ne peul consacrer q
Uhistoire el & la géographie qu'une demi heure de tra-
vail personnel pour une heure de cours; un éléve de
phitosophie, peut-étre trois quarts d’heure. S’il y con-
sacre plus de temps, ce ne peut étre qu'aux dépens des
autres discipiines ou des heures de sommeil, . On ne

lement des éléves consciencienx a Uapproche de cel-
te éprenve qui semble [aite pour les roublards et les
[umistes, lesqueis au moins arrivent détendus.

Des remédes ? Jen vois mal en hisloire, sinon ce-
+' qui cousiste a porter (a hache dans le programme.
il [eul en supprimer le tiers, peul-élre la moilié. En
géographie, je vois d'aulres possibililés (relatives a la
méthode). D’aillenrs pour [histoire el la géographie,
on peul organiser un enseignemenl post-scolaire,

peul done demander a U'éléve que quelques irés ra-
res et simplifiés croquis de géographie : il disposera
ainsi d’'un quart d’heure pour étudier chaque lecon,
le reste étant consacré aux révisions de compositions
et de fin d’année. Pratiquement ils peuvent a peine
feailleter leurs manuels, en lire quelques pages, beau- Quesiion : Les bassins houillers britannigues.
coup arrivenl au bachol sans les avoir jamais ouverts,
et c'est normal. Dans ces conditions, le professeur
consciencienx doit traiter toul le programme. Il doit Q. : Dites-moi au moins si la Grande Bretagne a de
donc supprimer toul exposé d'éléve, tout devoir, toute la hounille.

élude de textes et documents..., et se borner & un cours
ex cathedra sufvant un plan soigneusement minuté,
dont au moins les grands litres et ies sous-litres sont Q. : Et aujourd’hui
diclés el méme écrils au tablaeu... J'ai fail ces plans,
j'en ai minuté les diverses parties et parfois les para-
graphes : il faut ici parler de minutes et non de - Eléve recu.
« cours », « lecons », « chapilres ». ;

Quelques exemples enfin de réponses enregisirées
a Feral par moi-méme celle année (sur moins de 30
éleves interrogés, chaque éléve ayanl au moins div
minutes pour réfléchir).

Reponse : ?

R. : Un peun, aulrefois.

R. : Presque plus.

On a posé au bachot la question sinvante : « ie Question : Les Pays-Bas.
Congo belge ». Un professeur ne pouvail consacrer a R. : Je ne sais rien.
cette question que 15 minutes, soit pour Uéléve 7 mi-
nutes afin de relire, apprendre et retenir en fin d’an- Q. : Diles-moi «u moins quelle est leur population.
née les notes prises au cours de ces 15 minutes. Avec Ry
cela, il devail rédiger pendant 2 heures, c’était alors
la durée de l'épreuve, (. : Voyons, quelle est la population de la France ?
Autres evemples : « L'agriculture en Australie el R. : 90 millions.
Nouvellie Zélande », ou les derniéres provocations
hitlériennes précédant la guerre. Qui a choisi de pa- (. : Les Pays-Bas sonl-ils plus peupiés que U'An-
reils sujeis ? el comment voulez-vous qu'un profes- gleterre ?
seur hanté par la perspeclive d'un lel eramen puisse R. : Oui.

négliger les détails et s’en tenir a quelques idées el

faits essentiels ? Commenl ne pas comprendre Uaffo- Eléve recu.

Parmi les adhérenls dont les noms ne figurent pas sur nos premiéres listes, citons F. Chatelet el C. Guiraud, profes-
seurs aux Facnltés de Besangon et de Caen, I'inspectrice générale E. Halinguais, directrice du centre international d’études
pédagogiques de Sévres; l'inspecteur général Rouchelte; Louis Legrand; I. Alloitecu, R. Bernas, A. Chapiro, directeurs an
CNRS: A. Grosser, dir. 4 la Fond. Nat. des Sciences Politignes; J. Quignard, dir. au CIEP de Sévres; J. Avignant, G.
Apanzani, A. Avisseau, M.T. Bessirard, J. Boes, F. Blane, R. Brandicourt, R. Brassart, A. Causin, 8. Chatroussal, J. Chomarat,
J. Chenu, M. Coulier, S. Deléani, E. Devurieux, Amélie Dubouquet, R. Duterlre, L. Duvert, M. Elié, G. de Fuailly, M. Flandrin,
J. Forasté, R. Fonvieille, . Gavillet, J. Gautheron, F. et §. Gellé, S. Graux, L. Guihard, A. et M. Héraud, J. Jourdain, F.
Lenouvel, M.L. Lopez-Pino, J. Martin, G. Meyzaud, M. Micaéla, G. Michel, R. Molino, G. Monnier, M. Motte, F. Oury, R.
Pennecnt, S. Pézard, R. Picherol, H. Poirel, Robert Poujade, O. Prieur, A. Ricci, M. Risi, M. Rousselel, P. Saillol, E. Salvaire,
J. Samuel, Marthe Sauvpy, J. Subes, J. Strawzinski-Magne, A. Traband, P. Van Eecloo, C. Van Haelen, G. Werner, S.D.
Winter, G. Zadou-Nuaisky; les docteurs J. Lafourcade el B. Lévéque, professeurs agrégés a la Facullé de médecine de
Paris; G. Arnaud, R. Delaitre, F. Francois, Schneegans, Umdenstock, professeurs aux Facultés de médecine de Grenoble,
Lyon, Angers, Strasbourg, Limoges; €. Aftal, P. Borenstein, . Canel, P. Grenet, L. Launay, N. Masse, H. de Menibus, R.
Michel, R. Millon, Mozziconacci, A. Picard-Rozet. M.H. Repoull d’Allonnes, G. Suid; et pour les parents d’é¢léves R. et 1.
Barrat, J. Bedel, R. Blum, Th. Bourrut-Lacouture, P. Boutron, S. Bruel, A. Carmouze, P. Chevrant, Danjou, G. Depallens, P.
Dray, P. Duffar, €. Durand, Houist, D. Lecerf, Y. Levy, J. Masse, J. Nordmann, G. Prieur, J. Rey, M. Seydoux, C. de
Segnes, 0. Thevenin, €. Thomas-Degoug, H. Toulouse, A. Wahl. Cette liste devrait étre beaucoup plus longue. Nous I'abré-
geons faute de place, en nous en excusant. D'autres listes suivront.

Enpi




APPEL

Nous reproduisons ici Uappel lancé par D. J. S. lors
de sa eréation, en juin 1963.

Pour une pédagogie rénovée, pour la défense des enfants
contre le surmenage scolaire, nous formons une association qui,
grocupent des maitres, des médecins et des parents, se propose
d’cbtenir enfin I'allégement des horaires, celui des progrom-
mes, l'odaptaticn des méthodes d'enseignements aux besoins
vitcux des éleves et, par suite, la double amélioration des con-
diticns de leur travail et de la qualité de leurs études.

Mous ncus appuyons sur les jugements formulés par de
grands universitaires et confirmés por des études médicales
précises et olarmantes, jusqu’é présent accueillies avec une
sorte d'indifférence.

De jeunes enfants aptes — comme [‘a constaté le Dr
Delthii — a un effort intellectuel de deux heures par jour
fravaillent quatre a cing heures. Maint professeur céede a la
tendance ncturelle de considérer son enseignement comme
seul essenticl et surcharge ses éléves de devoirs et de lecons.
Tout projet de réforme scolaire comporte nécessairement un
cllégement des orogrammes. Un rapport plus récent du profes-
seur Debré et du Dr Douady spécifie les éléments d'un malme-
nage qui impose a ses victimes un effort de caractére pathn-
logique.

Lo rancon de ce systeme payée par les éléves, mcis dont les
contreccups atteignent les parents et les maitres consiste 2n
fatigue, nervesité, dégoiut des études, réactions négatives qui
sont des défenses de l'instinct de conservation, échecs scolai-
res, troubles parfois durables.

Que d’'autres causes y contribuent, c’est I'évidence. La pe-
nuric de maitres et de locaux, I'encombrement des classes,
l'insuffisance des installations, sont des maux que nous déplo-
rons ccmme tout le monde, et beaucoup d’‘entre nous militent
dans les syndicats, les associations familiales ou ailleurs pour
qu’il y soit porté reméde. Mous sommes tout aussi conscients
des multiples difficultés que notre genre de civilisation oppo-
se, en dehors de I'école ou du lycée, a I'heureux développement
de nos enfants. Ces difficultés n'excusent pas une mauvaise
crientation pédagogique. Elles en aggravent les effets, elles en
rendent I'élimination plus nécessaire. Quels que soient nos ju-
gements sur la cité actuelle ou nos efforts pour la modifier,
nocus ne pouvons pas attendre pour |'education des jeunes la
fondation de le cité idéale. Nous devons aux enfants l'ensei-
gnement le meilleur dont I'Université, dans les pénibles con-
ditions qui lui sont faites, reste capable. Ce n'est pas aujour-
d'hui, molgré le dévouement et la compétence des maitres, ce-
lui qu’elle leur donne.

Car les appels des médecins cnt été peu écoutés. Les pro-
grammes « démentiels », selon le mot fameux du recteur
Sarrcilh, n'ont subi que des retouches. D’heureuses expérien-
ces comme celles des classes a mi-temps, des classes de nei-
ge, ont bien démontré I'absurdité des horaires usuels, mais de-
meurent resfreintes. Les instructions qui tracent quelques li-
mites cu surmenage sont fréquemment transgressées. Mal in-
formés, pressés de s’encrgueillir du savoir de leurs enfants, trop
de paorents ne demandent aux maitres que de les faire travail-
ler davontage. Trop d’enseignants, obeéissant a la loi redoutée
des crogrammes, I"appliquent avec un zéle qui multiplie les dé-
tails. Lo réforme des programmes est ajournée sous preétexte
que le zéle des maitres pourrait rendre leur allégement illusoire.

Partant des exigences médicales les plus formelles, et ajou-
tant nos efforis a tous ceux qui ont déja été entrepris pour
qu’il scit {ait dreit oux besoins fondamentaux de I'enfance =t
de I'adeclescence, nous voulons informer mieux les parents, faire
acpel au concours des enseignants, réclamer aux cutorités res-
ponsables des décisions effectives,

Extrait des Statuts _

I® est formé une Association qui sera régie par la loi du
17 juillet 1901 et par lesdits statuts.

Cette Association a pour but : d’améliorer les conditions
de travail de la jeunesse scolaire et la qualité de ses étu-
des, de la défendre contre le surmenage et, a cet effet,
d’alerter 'opinion publique, de préciser les solutions sou-
haitables. d’obtenir Pallégement des horaires et des pro-
grammes el la rénovation des méthodes d’enseignement.

Son siége est a PARIS, 3, rue Suger. Il peut étre transféré
¢n tout aulre endroit de la ville par simple décision du
Conseil d’Administration.

L’Association se compose uniquement de personnes phy-
siques : membres litulaires, membres bienfaiteurs et mem-
bres d’honneur. Pour étre membre de I’Association a 1'un
de ces titres, il faut : 1° étre agréé par le Conseil d’Admi-
nistration; 2° payer une cotisation annuelle qui, pour la
premiére année est de 10 franes pour les membres titulai-
res, de 50 franes pour les membres bienfaiteurs. Il n'est
pas prévu de cotisation pour les membres d’honneur.

Le palrimoine de 1’Association répond seul des engage-
ments conlractés par elle sans qu'aucun des membres de
cette Association, méme ceux qui participent a son Admi-
nistration, puisse en étre tenu personnellement.

L’Association est administrée par le Conseil composé :le
douze membres élus pour qualre ans par 1'Assemblée Gé-
nérale et pris parmi les membres titulaires ou bienfaiteurs
de nationalité frangaise. Toutefois le premisr Conseil dé-
signé est composé de sept membres..

Ce Conseil restera en fonction jusqu’a P’Assemblée qui
se réunira a fin février 1964 au plus tard et qui désignera
un nouveau Conseil dont les membres seront élus pour la
durée normale de qualre ans.

Chaque année. le Conseil nomme parmi ses membres un
Bureau composé d'un Président, un Secrétaire et un Tré-
sorier et, éventuellement, de Vice-Présidents.

[l peut étre constitué des sections provinciales, soit dans
le cadre départemental, soit, avec 1'agrément du Conseil,
dans un cadre différent. Le Conseil peut s’adjoindre, pour
I"'une quelconque de ses séances tout responsable d’une sec-
tion provineciale de 10 membres au moins.

Les fonctions de membre du Conseil d’Administration ot
de membre du Bureau sont gratuites. Le Conseil prend les
décisions nécessaires a 1’accomplissement de 1’objet social
et, notamment organise des groupes de travail et publie les
textes utiles. Il décide lui-méme des conditions de son fone-
tionnement. Tl gére les ressources de I"Association au mieux
des intéréts de celle-ci. 11 est, en particulier, habilité & mo-
difier le siége social et & procéder & tous actes juridiques
nécessaires 4 la vie de I"Association.

L’Assemblée Générale se compose des membres de 1’As-
sociation. Nul ne peut s’y faire représenler que par un so-
ci¢taire. Le vole par correspondance est admis pour ['élec-
tion des membres du Conseil.

(Les dispositions des statuts non reproduiles ci-dessus ne
présentent pas de particularités notables. Elles seront com-
muniquées sur demande.)

Le Directeur : H. GRANDJIOUAN.

IMPRIMERIE ANDHRE-POUYES & - MEAUX

Boite postale PARIS 58.06

Adresser les demandes de renseignements et les adhésions a :

‘ DEFENSE DE LA JEUNESSE SCOLAIRE”

C.C.P. 16.441-62 PARIS
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