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LA MAISON D’ENFANTS DE SEVRES

L’'EDUCATEUR TROUVERA A SUGGERER A SES ELEVES TOUT
UN ECHELONNEMENT' D'ACTIVITES POUVANT S'EXERCER EN COM-
MUN, TENDANT NON A DISPERSER MAIS A 'CONCENTRER L'ATTEN-
TION SUR L'OBJET DES ETUDES ET CONTRIBUIANT PAR LA A LA
CULTURE DE LESPRIT. CAR LE TRAVAIL MANELEL, JE LE REPETE,
N'A DEE VATT:.EUR QUE S'IL EST MIS AU SERVICE DE L'EDUCATION
DE L'ESPRIT.

Ad. FERRIERE.
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LES GRANDES
ECOLES NOUVELLES DE FRANCE

Pour un nouveau départ dans la vie:

LA MAISON
D ENFANTS
DE SEVRES

u'oN excuse la sécheresse voulue de ces lignes,

et le désir de ne donner sur l'organisation et la

vie matérielle a Sévres que des détails essen-
tiels. Nous voudrions pouvoir dans ces quelques pages concernant notre
Maison, insister sur des points qui soulignent la difficulté de la tache
entreprise dans certains « INTERNATS D'ECOLE NOUVELLE » dont
le recrutement est assuré la plupart du temps par les enfants appelés com-
munément « CAS SOCIAUX ». Nous mettrons donc l'accent sur le recru-
tement, le probléme de linternat, les sanctions légales de la connaissance :
examens ef concours.

1 — QUELQUES MOTS SUR L'ASPECT ET LA STRUCTURE DE
LA MAISON.

Une propriété sans style, dont les murs évoqueraient un couvent, si
la porte n'était constamment ouverte, s'accroche au cdteau de Sévres, entre
le parc de Saint-Cloud et les Bois de Fausses-Reposes: c'est la Maison
de Sévres.

LA MAISON D'ENFANTS DE SEVRES a été fondée en octobre
1941. Elle était a l'origine destinée & héberger des enfants de la région
parisienne, victimes des restrictions alimentaires. Mais elle a évolu¢ natu-
rellement en refuge pour les enfants victimes de la guerre et des persé-
cutions politiques. Au cours des années 1942-1943, 1944, elle a abrité jus-
qu'a plus de soixante enfants admis clandestinement, cependant que leurs
parents subissaient la proscription et la déportation.

L'équipe responsable de la Maison, a voulu appliquer des formules
nouvelles de gestion et d'éducation. Il fallait créer un climat favorable a
la réadaptation intellectuelle, physique et morale d'enfants qui avaient
grandi dans les privations, le malheur et la haine.

A l'heure actuelle la Maison comprend cent trente pensionnaires —
garcons de quatre a quinze ans, filles de trois & dix-sept ans — qu'on peut
classer dans les catégories suivantes :

enfants de déportés politiques et raciaux, orphelins de guerre, enfants de
méres abandonnées, orphelins de pére et de mére, orphelins de pére ou de mére,
enfants de ménages dissociés par la guerre, enfants de familles nombreuses, enfants
de familles ouvriéres dans la géne (noter parmi les causes de placement, l'insuffi-
sance de logement familial et la situation de sinistrés des parents), enfants pré-
sentant des troubles de I'émotivité provoqués par les événements de guerre.
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LES GRANDES ECOLES NOUVELLES DE FRANCE

Ces enfants sont répartis en:

Jardin d'enfants (de trois a cing ans) ;

Equipe enfantine (de six & huit ans) ;

Equipes moyennes (de neuf & onze ans) ;

Grandes équipes, avec deux embranchements: l'un pour les études
modernes (6°, 5°, 4° et 3° modernes) ; l'autre pour le C. E. P, et la forma-
tion professionnelle (couture, tissage).

Le tableau des enfants et leur répartition est donné sous sa forme
actuelle, mais, au cours de ces sept années, les divisions se sont dédou-
blées, des classes se sont créées (particuliérement celles qui ont trait a la
formation professionnelle), et la structure de la Maison s'est modifiée
avec la croissance des enfants et leurs besoins nouveaux.

II. — LES DIVERS ASPECTS DE LA MISERE ENFANTINE -
GUERRE ET APRES GUERRE.

C'est par vagues successives que les miséres arrivérent, chacune
comme un dépét caractéristique et différent du précédent, comme si le
flot de la guerre abandonnait dans une hiérarchie implacable la misére et
les turpitudes qu'il portait en son sein.

Nos premiers pensionnaires furent tout naturellement les enfants que
les parents n'avaient pas repris, a la fin de la colonie de vacances, soit
parce qu'ils s'en désintéressaient, soit parce qu'ils partaient en Allemagne,
et cette premiére « clientéle » des Maisons d'enfants fut constituée par
les épaves d'un prolétariat sans d&me qui ne s'était pas fixé depuis I'exode.
Et la colonie de vacances que notre équipe venait de faire & Charny nous
en avait montré quelques solides exemples : fugueurs auxquels I'exode avait
révélé des plaisirs hasardeux et violents de chapardages et d'aventures,
enfants d'alcooliques, instables et jamais satisfaits, « durs » organisateurs
qui portaient en eux linstinct de la bande, et qu'une collectivité quelque
peu organisée épouvantait...

Leur misére physiologique et leurs tares furent telles qu'il fallut, aprées
'essai de classes de perfectionnement, en orienter un certain nombre vers
des centres spécialisés ; les autres partirent comme ils étaient venus, éter-
nels errants, faisant (on 1'a noté depuis) le tour des Maisons d'enfants et
des centres d'hébergement, sans jamais s'y fixer. L'un d'eux, qui fut notre
pensionnaire en 1946 n'avait pas fréquenté en cing ans, moins de sept
« homes » et fait ainsi, sans grand profit intellectuel et moral, « son
tour de France ».

1942-1943 — Arrivérent les autres; ils formaient en 1943 les 2/3
de la population enfantine du home, ceux qui montaient la sente en ra-
sant les murs, ceux qu'on introduisait au moment d'un « black out » favo-
rable, et qui conservaient, des mois durant, leur visage muré d'enfants.
traqués, mal habitués & leur nom d'emprunt, vivant, au début, dans la
terreur et l'envie d'une perpétuelle fugue qui les délivrerait.

Ceux-la formérent le fonds permanent de notre Maison, et lui appor-
térent un élément de richesse incontestable, d’abord parce que nous étions
désormais « LEUR » famille, et qu'avec la souplesse et I'esprit d'assimi-
lation qui les caractérisait, ils sentirent la nécessité de se fixer; ensuite
parce que, venus de tous les points de I'Europe, voire des ghettos et des:
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camps, ils apportérent par leur diversité tous les éléments humains qu'une
communauté d'enfants peut souhaiter : enthousiasme, goit de la culture,
et aussi, des nuances et des oppositions de caractéres si riches que notre
travail d'éducateurs s'en trouva plus vivant et plus attirant.

La troisidme vague qui vint battre nos murs apporta une mosaique
de cas variés, enfants atteints de troubles de Iémotivité (séquelles de
guerre), enfants désadaptés aprés la tourmente, orphelins, tous cas so-
ciaux a étudier individuellement, et qu'un traitement personnel dans tous
les domaines peut seul rééquilibrer.

1ll. — DU CHOIX DES METHODES.

La plupart des membres de l'équipe d'institutrices avaient déja expe-
rimenté les « Méthodes nouvelles » dans le cadre de leur vie scolaire
antérieure, mais a Sevres, elles étaient décidées a faire disparaitre les
contraintes, a libérer le plus possible leurs enfants dans le cadre fami-
lial du home ; tout de suite se posa le probléeme du choix des méthodes.

Pour les maitres jeunes, désireux de travailler suivant des méthodes
d'Education moderne, il est déroutant de voir fleurir toute une série d'ex-
périences qui semblent autant de « chapelles » dont les adeptes deviennent
rapidement comme les desservants d'un culte.

Dans quelle voie se diriger pour éviter le rigorisme des doctrinaires,
leur esprit quelquefois trop systématique, ou les conditions artificielles
d'une éducation trop raffinée mais trop coiiteuse ?

L'ECOLE MATERNELLE FRANCAISE, avec sa souplesse, sa con-
naissance enfantine, le travail acharné de ses membres, nous semblait la
base la meilleure de l'enseignement des tout-petits.

Par la place que nous entendions donner a l'observation, a I'activité,
nous nous sentions trés proche du Marrre DECROLY dont nous con-
naissions les travaux et dont nous nous inspirions fréquemment dans l'or-
ganisation matérielle méme de la Maison: mais nous ne pames, ni ne
vouliimes suivre le développement des centres d'intérét dans l'ordre ou
il les publia.

Notre besogne de reclassement social d'enfants de la classe ouvriére
doit permettre a ceux-ci de reprendre rapidement contact avec les classes
ordinaires sans se sentir désorientés ou désadaptés. C'est pourquoi les
centres d’intérét proposés et choisis par les enfants sont toujours assez
souples pour rester dans le champ des programmes de I'Enseignement pri-
maire. C'est ainsi que le centre d'intérét sur « L'EAU » choisi l'an der-
nier dans la classe du certificat d'études, mena les enfants du Pont de
Sévres au Pont des Arts et au Pont d'Austerlitz, le long des canaux, de
la passerelle Morland a la Bastille, de 'Aquarium du Trocadéro a celui
de la France d'Qutre-mer, de la Péniche « Bernard de Percin » aux
profondeurs des égoits de Paris. Le méme voyage se fit dans
le « Temps » et la toilette d'une élégante Romaine fut étudiée avec
minutie ; c'est également au cours de ce voyage dans le temps que furent
notés le charme de la poésie de l'eau exprimés a travers la littérature, la
musique, la peinture, etc...

Par ailleurs, nous cherchons & unir tous les membres de ['équipe
dans des études expérimentales communes a tous les groupes. Clest ainsi
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que l'an dernier nous avons conduit, dans le plus petit village de I'lle-de-
France, riche de souvenirs, une série de recherches sur les étapes enfan-
tines de la notion de temps et de Passé historique.

IV. — DE QUELQUES TECHNIQUES.

Nous passerons rapidement sur les techniques qui sont propres a
toutes les écoles nouvelles : imprimerie, pipeau, chant, choral, tissage, tour-
nage, décoration, dessin, modelage, linogravure, marionnettes, etc., nous les
considérons bien entendu, non comme une « fin » mais comme « moyens
d’expression » propres a4 maintenir chez l'enfant le sens de la création
et le désir de l'expression libre. Elles sont un précieux support aux mé-
thodes « d'Ecole nouvelle » dans la mesure oil elles deviennent un fac-
teur d'éducation et non un aboutissement: c’est dans cet esprit que nous

nous efforcons d'ceuvrer.

V. — IMPORTANCE DE L'INTERNAT DANS LA VIE EN « COM-
MUNAUTE ». :

La place nous manque ici pour exposer en détail notre systéme d'édu-
cation sociale et morale : disons cependant qu'il s'agit de développer par
'action, le sens de la liberté et le sens des responsabilités individuelles et
collectives.

Une discipline extérieure a l'enfant, des réglements dont la nécessité
lui est imposé sans qu'il la discute ou la comprenne sont a I'ame ce que
l'uniforme est au corps. On n'est pas soi-méme lorsqu'on le porte, et on
ne se libére qu'en s’en débarrassant. Il est une autre discipline imposée
par les nécessités du travail et la vie collective qui pénétre l'enfant, le
prépare a la vie morale et civigue, le prédispose a l'action sociale.

Déja la coopérative scolaire, gérée et administrée par les enfants cons-
titue un élément important de cette éducation morale et sociale.

Mais id, la vie collective ne se limite pas a l'activité scolaire: c'est
toute la Maison qui est la propriété commune, c'est, du lever au coucher,
une multitude de services qui conditionnent le fonctionnement de la Maison
et les mouvements de toute la collectivité. Les enfants ont la charge de
ces services sous leur seule responsabilité et la liste en est assez longue :
les pensionnaires ayant de trois a dix-huit ans, il faut s'occuper des
petits du Jardin d'enfants, soigner les nombreux animaux de la Maison,
mettre et lever le couvert, balayer la salle 2 manger, les classes, faire les
chambres, =etc....

Toutes les équipes organisent ces services par roulement, élisent des
délégués. Mais les deux plus grandes équipes, garcons et filles de douze
a dix-huit ans, ont constitué un véritable «self government » avec régle-
ment élaboré en commun, conseil élu, commissaires aux charges diverses.
Le conseil se réunit réguliérement pour tout ce qui intéresse la Maison,
et notamment chaque fois qu'un acte répréhensible a été commis par 1'un
des enfants, et propose aux adultes de la Maison sanctions et répéra-
tions. Ici la décision comporte obligatoirement une action & effets immé-
diats et la sanction s'insére dans la vie collective comme une réparation
naturelle...

Bien entendu, cette activité de la vie morale et sociale ne peut at-
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teindre son plein développement qu'en internat. Il y aurait baucoup a
dire sur I' « Internat » qui connait de nombreux détracteurs. Mais dans
tous les homes d'enfants, et bien plus, dans tous ceux qui fonctionnent en
Ecole Nouvelle; le systéeme des équipes conserve l'aspect familial de la
vie « EN FAMILLE SAINE » et donne & l'enfant et plus encore, a
I'adolescent, le sentiment de ses responsabilités morales autant que sociales.
Il éduque plus sirement et plus profondément qu'un placement familial dans
lequel on fait plus souvent montre de « conformisme moral » que de
sens éducatif véritable.

V1. — LA SANCTION DES CONNAISSANCES: EXAMENS ET
CONCOURS.

Nous savons bien que clest a la fin de la vie scolaire de l'enfant
que les détracteurs de « 1'Ecole Nouvelle » nous attendent. Par ailleurs,
nous savons aussi qu'on ne peut se passer de ces sanctions de fin d'études
qui conditionnent de plus en plus rigoureusement la place de l'enfant dans
la société: c'est la question des examens que nous posent-chaque année
tous ceux qui assistent aux séances d'information et de discussion. Nous
pouvons d'ores et déja dire que « I'Ecole Nouvelle » permet d'accéder aux
examens et concours en temps utile pourvu que l'enfant ait une fréquen-
tation scolaire normale : le systéme de l'individualisation du travail et des
fiches permet aux plus doués, aux « surnormaux », comme on dit main-
tenant, de briiler les étapes et de réussir plus vite que les autres.

Voyons d'un peu prés les résultats des enfants que nous avons
« élevés » pendant la guerre: I'une d'elle vient d'étre recue brillamment
infirmiére de 1'Assistance Publique, l'autre vient d'entrer a I'Ecole Nor-
male d'Institutrices de la Seine, quatre autres préparent le baccalauréat
dans un College Moderne, puisque l'exiguité de nos locaux ne nous per-
met pas de mener les enfants jusqu'a la fin des classes du deuxiéme degré.
Cette année cing de nos jeunes filles sur les six que comportait la divi-
sion de troisieme furent recues a l'examen de fin d'études deuxiéme cycle
premier degré (B. E. P. C.) et danseun ordre plus modeste, tous les can-
didats en age d'étre présentés furent recus au certificat d'études primaires.

VII. — L'ECOLE NOUVELLE, SAUVEGARDE DE LA PERSON-
NALITE HUMAINE.

Q'on nous pardonne de faire figurer au sein de cet article quelques
résultats qui font « palmarés » pour distribution des prix ! Nous sommes
trop attachés a « 1'Ecole Nouvelle » et trop opposés a cette formule
hasardeuse de contrdle de connaissances qu'est « l'examen » tel qu'il est
compris, pour attacher, & la réussite une importance de démonstration,
mais, et ceci sera notre conclusion: ]

Au sein d'une société oi I'homme est plus écrasé que libéré par le
progrés des techniques, il importe de ne pas le désadapter encore. Il faut
Iui donner, au départ, les moyens de s'insérer dans la catégorie sociale a
laquelle son niveau culturel et professionnel lui donne droit: c'est pour-
quoi nous sommes obligés de tenir compte des examens.

Les « Ecoles nouvelles » de France ont largement fait la preuve qu'elles
pouvaient répondre a la seule objection importante & mon avis.
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Mais nous nous devons de répéter que, si nous sommes si passionné-
ment attachés a « I'Ecole Nouvelle », c'est qu'elle nous semble & I'heure
actuelle vraiment capable de créer des étres libres. Elle est d'autant plus
nécessaire dans nos « homes » qu'elle est le seul moyen de libérer et
de sauvegarder la personnalité d'enfants écrasés au départ par leur con-
dition sociale, par la misére et ses turpitudes, par la solitude, qui est le
drame et le déséquilibre de ['enfance sans amour.

Et qu’on y prenne garde : si ce mode d'éducation libéré de tout con=
formisme disparaissait, le drame de I'enfance d'aujourd'hui serait le drame
de 'homme de demain.

L'EQUIPE DE LA MAISON DE SEVRES.

UN ESSAI LIMITE
DE TRAVAIL PAR GROUPES

U N matin d'octobre, une classe presque vide, des enfants que l'on

ne connait pas du tout, qui ont un passé scolaire différent, c'est

toujours un peu angoissant. Heurecusement les enfants ont hate d'agir, se mettent

rapidement en groupes et commencent a travailler. Mais bien vite les difficultés

vont surgir; nouveaux qui ne savent pas s'organiser sans ordres de l'adulte, qui

se servent mal de la liberté donnée, anciens qui sont déroutés parce qu'on ne fait

pas exactement comme l'année derniére avec Mademoiselle X..., milieu de classe

pas assez riche.. Cependant ces difficultés-méme nous aident & connaitre ces

enfants et a savoir ce qu'il leur faut. Et ainsi petit a petit, de la confusion du
début va se former une classe avec ses habitudes, sa vie, son rythme.

ORGANISATION

Ce sont treize enfants (quatre filles neuf garcons) qui composent cette classe.
Cing sont nouveaux et viennent d'écoles traditionnelles. Treize enfants entre neuf
et onze ans, c'est dire: I'age du groupe. Dés le premier jour, nous leur proposons
donc le travail libre par groupes. Mais avec des enfants qui doivent passer en
sixieme l'année prochaine, est-il possible d’employer intégralement la méthode de
Monsieur Cousinet ? En fin d'année, certaines connaissances leur seront demandées
pour étre admis dans les classes de lycées et, de toute facon, leur seront néces-
saires pour entreprendre le secondaire (I'étude du latin, spécialement).

Dans le travail par- groupes, l'enfant acquerra les notions arithmétiques et
grammaticales lorsqu'il en aura besoin. Acquisitions plus naturelles, qui suivent son
développement et ses intéréts, mais qui ne se placent pas forcément en ume seule
année. Les exigences du secondaire, tel qu'il est organisé actuellement ne nous per-
mettent pas l'emploi intégral de cette méthode, alors que dans le primaire le certi-
ficat d'études étant seulement a quatorze ams, on peut ne pas se soucier des pro-
grammes a cet age-Ja.

Nous avons donc fait un compromis — quatre demi-journées par semaine sont
employées au calcul et au francais (grammaire et orthographe, la composition
francaise se faisant.tout au long des travaux libres) et le reste du temps par
groupes. Mais bien des difficultés viendront de ces deux modes de travail.
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LES GROUPES

Les groupes se formérent dés le début de la premiére matinée trés rapidement,
choisirent aussitét emplacement, leur panneau d'affichage, en somme s'instal-
lerent. Nous notons alors: les anciens se réunissent, les filles ne se mélent pas
aux .gar¢ons, un groupe de quatre enfants, un groupe de trois, et trois groupes de
deux. Au bout d'un mois et demi, aprés de nombreux changements, presque tous
furent stabilisés. Les enfants qui changeaient encore a ce moment-la, n'ont en
réalité jamais fait un vrai travail ensemble, mais des travaux juxtaposés et ont fina-
lement travaillé seuls.

Les filles ne se sont jamais mélangées aux garcons, mais deux nouveaux se
sont ‘groupés avec des anciens. Les enfants sont répartis ainsi: un groupe de
quatre, un groupe de trois, six enfants travaillant seuls.

Il y a lieu de rechercher pourquoi ces enfants, aprés plusieurs essais, en
arrivent la. Par leurs travaux, deux d'entre eux montrent gu'ils n'ont pas les mémes
intéréts que les autres — l'un est trés original, l'autre plus agé que la moyenne.
Ce sont tous les deux des enfants qui ont beaucoup travaillé, du moment o ils
ont été seuls. Trois autres sont des nouveaux et habitués a I'école traditionnelle,
arrivent difficilement & choisir une activité. Il y aurait beaucoup & dire sur les
enfants passant d'une école traditionnelle dans une classe de travail libre par
groupes. Le changement trop brusque risque de leur donner ume impression de
non-travail, et pour certains leurs besoins d'activité, de création se sont peu exercés,
ils n'ont plus d'intéréts, leur faculté d'émerveillement a été peu favorisée, ils
regardent mal. Ayant beaucoup de liberté, peu d'intéréts, ils sont désceuvrés.

Quelques-uns s'adaptent assez vite. Cela a été le cas de deux enfants qui,
cependant, le premier mois, n'ont fait que du dessin et qui ensuite, sans inter-
vention de l'adulte, ont changé d'activité.

Quant au sixiéme garcon travaillant seul, rien ne semble l'empécher de se
grouper et pourtant toutes les tentatives qu'il a faites n'ont pas réussi. Y a-t-il
donc des enfants a qui le travail par groupes ne convient pas? Nous ne pou-
vons juger sur une seule classe et spécialement sur la nétre, a cause de l'emploi
des deux modes de travail et du petit nombre d'éléves. Il se peut trés bien qu'un
enfant désirant se grouper ne puisse trouver dans la classe les compagnons qui
lui conviennent.

Tous ces changements ennuyérent les enfants. Ils ont méme demandé qu'une
régle ordonne la fixation des groupes. Ils se sont d'ailleurs rendus compte que ce
n'était pas possible, mais leur souhait était cependant un indice. Un long travail,
en effet, ne peut étre entrepris que lorsque le groupe est stable.

A l'intérieur des groupes, il y a quelquefois de grandes discussions. Tous ne
sont pas d'accord pour le choix d'un nouveau sujet, ou bien des reproches sont
faits 2 un membre parce qu'il ne coopére pas assez au travail commun. Lors-
qu'on est adulte, il est difficile de ne pas les aider, de les laisser trouver seuls
Ia solution. Et pourtant, la encore, dans la formation de leur vie sociale, morale,
ce n'est pas denseignement qu'ils ont besoin, mais de possibilités d'action.

Tous les groupes ont choisi un nom, I'ont inscrit sur leur panneau d'affichage.

Aucun n'a eu de chef. Au début de l'année un nouveau disait en parlant
d’'un de ses camarades: « C'est lui, le chef. »

« Il n'y a pas de chef », répondit un autre.

: Ils n'en ont pas éprouvé le besoin dans leurs travaux. Ils en ont eu" un,
pendant trois semaines environ dans une bande de jeux. Il s'agissait de jeux
d'attaque et c'était un garcon de onze ans et demi, le plus 4gé qui les commandait.
Les autres l'ont mal supporté, les bandes ont continué, mais sans chef.

LES ACTIVITES

En calcul nous avons employé les fiches qui pouvaient se faire en groupes
ou individuellement. Cela nous a permis un rythme s'adaptant & chacun; certains
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enfants ou certains groupes étaient beaucoup plus loin dans une série et la pous-
saient plus a fond. Ainsi un garcon, passionné par les fractions a fait 90 fiches
en deux semaines. Il en emportait le soir a la maison, cela a été chez lui un
véritable intérét. Le travail sur fiches s'est toujours fait volontiers. L'apprentissage
de la grammaire a été moins facile. Beaucoup n'arrivaient pas a s'abstraire suffi-
samment. Nous avons essayé autant que l'abondance des notions nous 1'a permis
de faire de la grammaire d'observation. Le moins possible de régles énoncées,
mais la découverte de ces régles par les enfants, puis leur consignation dans « notre
grammaire » que nous avons fait toute l'année. Il n'était pas rare de wvoir un
éléve chercher un renseignement. Il le trouvait facilement et le comprenait trés
bien, puisqu'il avait composé le texte lui-méme. Les acquisitions orthographiques
se sont faites par des exercices visuels et plus naturellement par les nombreux
textes qui sont composés pour les travaux libres.

La plupart de ceux-ci ont été de longue durée, plusieurs se sont échelonnés
sur un mois, méme deux. C'est dire qu'il s'agissait de grands sujets: les chemins
de fer, Napoléon, le voyage Paris-New-York, les armes a travers les ages, la
Provence, le violon, les explorations de P. E. Victor. Mais aussi des observations
de plantes, fleurs, animaux, du modelage, beaucoup de dessins et en fin d'année
chant mimé avec composition de danse.

Rien en classe n'a apparemment amené le choix de ces sujets sauf pour le
travail sur les chemins de fer qui a été commencé & la suite d'une wvisite au
musée des Travaux Publics. Les documents (gravures, photos) qui sont continuel-
lement dans la classe n'ont suscité qu'une idée sur les habitations d'Afrique. Par
contre ils ont fourni des renseignements sur tous les sujets choisis. Lorsqu'il s'agit
de thémes aussi vastes que ceux qui ont été cités plus haut, les enfants doivent
les limiter et faire dés le début un plan qui corresponde aux chapitres ya'ils veu-
lent traiter. Ainsi pour les chemins de fer, ils ont décidé de faire d'abord « Le
Résumé des premiers chemins de fer ». Ce dépliant fini ils ont voulu en faire
deux autres, l'un sur « les locomotives et wagons de la S. N. C. F. », l'autre sur
« les signaux, les aiguillages et la marche d'une locomotive ». Pour d'autres, au
contraire, les idées viendront en cours d'exécution et les travaux seront faits avec
plus de fantaisie. Le voyage Paris-New-York en aviongen est un exemple. C'est-
I'histoire d'une famille, il a fallu chercher tous les renseignements pour gu'elle
puisse faire ce voyage, les parents expliquent & chaque escale les ressources du
pays ol l'on s'arréte, la grande sceur raconte une histoire au petit frére, 1'hotesse
de l'air dit qu'il faut retarder sa montre et & cette occasion explique les fuseaux
horaires.

Le sujet choisi, limité, on a besoin de documents. Les fichiers de classe en
fournissent, mais pas suffisamment, aussi les parents, quelquefois méme les cou-
sins et amis, sont harcelés de questions. On rapporte de la maison des gravures,
des articles. _

On ne saurait donc regretter l'absence, de plus de documents dans la classe
puisqu'elle permet cette recherche personnelle. Mais ensuite I'éducateur doit com-
pléter cette documentation par d'autres gravures, d'autres articles et surtout par la
vision directe que rien ne peut remplacer.

Nous avons été visiter des wagons de toutes sortes, les enfants ont pu se
glisser dessous pour examiner les freins, en prendre un croquis, un poste d'ai-
guillage. Ces visites par groupes pour leur travail nous semblent bien supérieures
aux visites de toute la classe qui souvent n'intéressent qu'un petit nombre ou
dévient les enfants de leur intérét- du moment, créant en eux un éparpillement et
favorisant 1'agitation.

C'est aussi a 1'éducateur de suggérer la correspondance avec une classe sus-
ceptible de fournir des renseignements. Ainsi nous avons écrit & une école de
Douarnenez, pensant que des enfants de pécheurs pourraient nous donner des
indications sur Terre-Neuve.

Quelquefois, par suite de l'absence de « matériaux » pour le travail en cours,
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les enfants se livrent & d'autres activités sans intérét trés précis (dessin, lecture,
etc...), qui sont pour eux un repos. Il n'y a pas lieu de s'en étonmer, je crois.
A une période d'activité intense peut succéder une période d'activité ralentie. Mais
il est difficile de discerner si celle-ci n'est pas activité de remplissage qui serait
indice d'un manque d'intéréts. Et dans ce cas-1a il faut s'inquiéter et en rechercher
les causes. Elles peuvent étre diverses: enfant fatigué, tracassé par quelque chose,
et plus fréquemment milien de classe pas assez riche. Clest surtout au début de
I'année que nous avons constaté cela. Des enfants ne travaillaient pas, parce que
la classe ne leur fournissait pas assez de genre d'activités, de documents pouvant
susciter leurs intéréts. Nous avons surtout parlé des documents, gravures et photos.
Ce ne sont pas les seuls qui existent dans la classe. Au début nous avions des
documents-réels : une rondelle de chéne-liege, un scorpion, plusieurs bétes du
désert dans le formol. Les enfants les ont regardés, mais cela n'a suscité aucun
travail. L'introduction d'une noix de coco a donné lieu a des fiches. Plusieurs
enfants ont apporté des animaux, tritons, tétards, sangsues, la aussi tous les ont
regardés, et trés peu s'en sont servi comme base de travail Cependant c'étaient
eux qui les avaient introduits. Nous nous demandons pourquoi seuls les grands
sujets intéressent ces enfants ( un seul gargon fait exception), mais nous n'avons
pu trouver les causes.

LA VIE DE LA CLASSE

S'il y a une vie des groupes, il y a aussi une vie de la classe. L'extériorisation
la plus nette en est ¢ le conseil », c'est-a-dire la réunion de tous les enfants pour
parler de leur classe. Au commencement de I'année je le leur avais proposé, puis
voyant que ce n'était pas encore le moment, il n'en avait plus été question. Vers
février les enfants l'ont réclamé et depuis il a lien environ tous les quinze jours.
On y remarque que le lavabo est sale, que les fournitures sont en désordre, que
les cahiers nme sont pas trés bien présentés, que l'on met trop de temps a s'ins~
taller le matin...

Du conseil suivant, on sera tout heureux de constater que les fournitures ont
toujours été bien rangées, que le lavabo est moins sale.

Devant le désorbre de certains coins qui appartiennent a toute la classe, nous
nous sommes demandés comment faire. Les enfants n'ont jamais voulu créer un
service pour ces différentes choses mais ont déclaré que chacun remettrait bien
les livres a leur place, nettoierait le lavabo... Et cela a été généralement bien fait.
A ce conseil on décide aussi l'achat de fil, aiguilles qui serviront a tous. On y a
aussi édicté des régles de la classe. Nous les avons trouvées ensemble, chacun a
dit personnelllement qu'il les voulait. Elles ont été affichées :

Nous ne nous levons que pour aller chercher des choses utiles.

Chaque groupe doit avoir le matériel suffisant pour son travail.

Nous parlons doucement et nous ne parlons que de notre travail.

Nous bougeons les tables et les chaises sans bruit.

Nous marchons avec calme.

Nous ne quittons notre classe que si elle est parfaitement en ordre.

Nous ne parlons pas quand un autre parle.

Au début certains enfants les trouvaient génantes, puis tout ce qu'elles deman-
daient s'est fait trés naturellement. Au troisiéme trimestre un certain fottement
dans le travail et donc dans la discipline a donné l'occasion d'en reparler. Une
petite fille, au conseil, a dit: « Je ne pense pas que nous suivions toujours tres
bien nos régles. » Les autres ont répondu que c'était ennuyeux, que c'était difficile,
qu'elles étaient nécessaires. La méme petite fille a proposé qu'on les énonce sous
une forme plus vivante, qu'ainsi elles étaient trop sévéres. Cela a plus aux enfants.
Avant méme qu'elles soient transformées certains groupes étaient trés contents de
montrer qu'ils avaient le matériel nécessaire a leur travail

La plupart des enfants aiment le conseil, demandent quand sera le prochain,
parce qulils ont une « idée formidable » Cependant il ennuie trois gargons. L'un
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est depuis pen dans la classe, les deux autres ont horreur de parler, ils ont trop
besoin d'action. C'est peut-étre une raison.

Les conseils sont quelquefois trés bruyants, tous ont envie de parler a la
fois, et pour plusieurs le rythme en est trop lent. Car autant l'éducateur doit étre
calme, autant il doit étre rapide. Les enfants de cet dge-la sont véritablement agités
par la lenteur.

Cette communauté de classe va prendre fin; a I'approche de la sixiéme, quel-
ques enfants vont quitter 1'école, d'autres aborderont le secondaire avec nous.
Malgré les difficultés rencontrées, venant pour la plus grande partie du nombre res-
treint d'éleves et de la diversité de leur origine, nous osons affirmer que cette
année a été précieuse. Elle a permis & certains de prendre des habitudes de travail
personnel, & d'autres’ de récolter, par le groupe, les fruits de plusieurs années d'école
nouvelle.

Elle nous a fait prendre conscience de l'idéal a atteindre pour tirer du travail
libre par groupes son maximum: le continuer durant plusieurs classes et le com-
mencer avec des éléves préparés. $

SmioNE DE FROMENT.
® @

NOTES COMPLEMENTAIRES
SUR NOTRE STAGE
DE TRAVAIL MANUEL

0 N se rappelle que la partie technique de notre stage du
Claireau était destinée a faire acquérir aux stagiaires des
techniques, & les replacer au contact de la matiére et des exigences de
la matiére, & les remettre dans cette situation, qui est celle que leur de-
mande l'éducation nouvelle, de collaborateurs de leurs éléves pour une
tache commune. Les exposés qui constituaient la partie théorique ont servi a
leur donner des indications sur le role que peut jouer le travail manuel
dans les autres disciplines scolaires. Ce sont ces indications que nous
croyons utile de résumer ici.

L'HISTOIRE

Il n'y a pas longtemps qu'on a pensé a faire dans I'histoire une place
systématique au travail manuel. Si I'histoire est « résurrection de la vie
intégrale du passé », elle est donc aussi, elle est surtout pour les enfants,
reconstruction de cette vie. Cette histoire du costume, de I'habitation, des
moyens de transport, dont nous faisons I'essentiel de l'initiation historique,
s'accompagne tout naturellement de réalisations, et il est vrai de dire
qu'on en a fait beaucoup dans les sixi¢émes nouvelles et dans bon nombre
d'écoles primaires.

Le point de départ du travail est toujours, comme nous n'avons cessé
de le dire, l'observation des documents, aussi nombreux qu'il se peut, re-
latifs a I'objet étudié, suivi de commentaires écrits par les enfants et ac-
compagnés de dessins. )

A ce moment intervient le travail manuel pour lequel il est nécessaire
que soient réunis dans la classe les éléments nécessaires: matériaux (terre
& modeler, bois, étoffes de rebut, dont les enfants sont toujours disposés
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a apporter autant qu'on veut) et outillages. Avec ces matériaux, les en-
fants confectionnent des vétements historiques. Ne pas oublier qu'il est
préférable que ces vétements soient portés, soit par des poupées, soit
par des figurines de terre modelées par les enfants, procédé qui oblige les
enfants & prendre des mesures exactes, et & faire du travail manuel ufile,
entrainant, pour les garcons d'ailleurs aussi bien que pour les filles, des
exercices de coupe, de couture, et de calcul. En outre les poupées ou
figurines ou marionnettes (autre emploi du travail manuel), ainsi habillées,
peuvent inciter & des jeux dramatiques historiques.

Les enfants édifient également des habitations de tous les temps (en
bois, en terre, en petites briquettes moulées, etc., de préférence au papier
et au carton), dont l'édification est d'autant plus agréable et plus utile
qu'ils pourront y loger les personnages qu'il auront habillés, ce qui donne
lieu & des mesures exactes, et & de bons exercices de calcul.

Enfin ils fabriquent des meubles d'époques différentes, des appareils
anciens de chauffage et d'éclairage (bougies, lampes romaines), des voi-
tures de toutes sortes, toujours & une échelle convenue d'avance, et utili-
sables pour les personnages dont nous venons de parler.

Et on voit combien le travail manuel aide ainsi & entretenir chez les
enfants des qualités tant morales qu'intellectuelles que sont la précision,
le goiit du fini (et du beau), et le besoin de I'achévement.

LA GEOGRAPHIE

Le travail de l'¢leve consiste pour l'ordinaire dans 1'étude (observa-
tion) de la carte, et la confection (réalisation) de cartes, soit par imita-
tion, soit aprés relevé de mesures exactes sur un terrain. L'éléve n'a ainsi,
d'une localité ou d'une région, qu'une vue schématique, ou celle qu'on
peut avoir d'un avion. Le travail manuel y ajoute des réalisations en relief,
donnant une connaissance exacte, proprement géographique, du terrain
étudié. Le procédé le plus simple est le bac de sable, dont il devrait y
avoir un exemplaire dans toutes les écoles, a l'aide duquel des enfants,
méme au cours élémentaire, peuvent réaliser ume colline, une vallée, un
cours d'eau, etc. Le bac a sable est d'ailleurs facile & fabriquer, si on ne
peut en acheter un, avec des moyens de fortune (la fabrication sera d'ail-
leurs pour les éléves un excellent exercice de travail manuel). A un degré
plus élevé, la carte en relief peut étre établie, en tenant compte des cotes
d'altitude relevées sur une carte d'état-major, soit & l'aide de feuilles de
carton d'égale épaisseur superposées aux hauteurs convenables, le profil
exact étant ensuite découpé, soit, par le méme procédé, mais avec du
contreplaqué au lieu de carton. Le moyen le meilleur semble étre 1'utili-
sation de la terre & modeler (1), qui est un matériau exactement sem~
blable a I'objet étudié (géographie étude de la terre), et qui permet une
approximation plus exacte, et un remaniement prolongé jusqu'a ce que le ré-
sultat soit satisfaisant. La terre peut ensuite étre colorée par les enfants.
En outre quand le modéle est sec, on peut en prendre des moulages en
platre, qui permettent d'en obtenir plusieurs exemplaires.

(1) Rappelons encore que, d'accord d'ailleurs avec M. Dieleman, nous re-
commandons l'emploi d'argile (la terre des céramistes) de préférence a la. plas-
tiline ou autres produits du méme genre. Ceci pour toutes sortes de liisons, mais
pour celle-ci, surtout importante & mos yeux, c'est que l'emploi de terre, qui
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LES SCIENCES (D

C'est dans les sciences (physique, chimie, histoire naturelle) que le
travail manuel tient la plus grande place, qu'il est le plus associé au travail
de l'esprit. Déja quand des enfants observent une fleur, un animal mort,
ils se servent de leur mains pour palper, manipuler, analyser, disséquer.
Mais le travail manuel intervient d'autre part d'une fagon systématique.

Il y a d'abord la récolte, au cours des promenades de découverte, des
animaux et des plantes, pour laquelle, d'une facon générale, on peut se
fier & l'ingéniosité des enfants. Pour les insectes, il suffit de simples boites
de carton percées de trous (il vaut mieux, si on peut, ne mettre qu'un
seul animal par boite, mais il faut laisser les enfants faire leurs expériences
et apprendre quels sont les insectes qu'on peut mettre dans une méme
boite sans qu'ils s'entredévorent). Pour les plantes la boite en métal est
la plus commode évidemment, mais une grande boite en carton aussi est
suffisante. Pour les mollusques aquatiques (limnées, planorbes), il suffit d'un
seau rempli d'eau et de quelques herbes empruntées au lieu d'habitat
de l'animal.

Les éléments du travail étant apportés a I'école, il faut les conserver. .
Pour les plantes le probléme est simple: les enfants les observent, les
décrivent, les reproduisent par le dessin, et les jettent ensuite. Pour les
animaux, on les conserve vivants: petits mammiféres (lapin, souris), oi-
seaux, dans des caisses (fermées par un treillis métallique) que les enfants
fabriquent eux-mémes, poissons et mollusques d'eau douce dans des aqua-
riums, insectes dans des terrariums, qui seront aussi construits par les
enfants.

Il arrive souvent que, & la campagne surtout, certains animaux, a la
suite d’orages ou d'inondations, sont trouvés morts : oiseaux, taupes, rats,
hérissons. Ce sont ces animaux qui permettent les premiers exercices de
dissection, qu'il ne faut nullement redouter: des enfants jeunes, a l'aide
d'une trousse, sont parfaitement capables de bien disséquer. Avec la dis-
section et l'observation qu'elle comporte, une bonne utilisation du travail
manuel consiste dans le modelage en terre des organes observés, et prise
de moules en plitre des modelages exécutés.

Pour la botanique, enfin, il ne faut pas oublier la précieuses activité a
la fois intellectuelle, artistique, sensible, manuelle, qu'est le jardinage. S'il
y a un jardin scolaire, une partie doit en étre mise a la disposition des
enfants. Sinon, qu'on les laisse entretenir naivement quelques plantes dans
des caisses qu'ils rempliront de terre, dans laquelle ils sémeront des graines,
dont ils suivront la croissance.

Reste enfin la participation du travail manuel a la physique et a la
chimie, sur laquelle M. Zadou-Naisky a donné & nos stagiaires de pré-
cieuses indications. Tous les enfants, méme de bonne heure, peuvent cons-
truire, avec une suffisante précision, une balance, ils peuvent construire des
appareils plus compliqués avec des ¢léments dont la coopérative scolaire

séche, peut étre cuite, peinte, émaillée, permet d'aboutir a un produit durable, fixe
qui est bien laboutissant d'une activité, au lieu que les matériaux scolaires ne
permettent d'obtenir que des objets toujours mous, instables, et qui ne donnent
pas gux enfants l'impression que leur activité a vraiment conduit & une fin,

(1) Pour ce chapitre revoir des articles de Monsieur Ch. MarTIN dans I'Ecole
Nouvelle Brancaise, et mes Legons de Pédagogie.
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permet l'acquisition, ils peuvent collaborer a la préparation d'expériences.
Et sur ce point particulier de I'enseignement scientifique, nous serions trés
heureux de publier les essais faits dans telle ou telle école, essais dont les
résultats (bons ou mouvais) seront utiles & tous.

On voit par ces simples notes quelle place le travail manuel peut tenir
dans les principales disciplines scolaires, et quelles place légitime.

Rocer COUSINET.
&

UNE EXPERIENCE DE TRAVAIL MANUEL
EN LIAISON AVEC L'HISTOIRE

LA FRISE CHRONOLOGIQUE

T ous les maitres qui se sont essayés a enseigner I'Histoire aux jeunes
enfants ou aux adolescents de milieu populaire se sont, je crois,
heurtés a la méme difficulté : ils n'ont pas de notions fixes de chronologie. Les
dates chiffrées ne suffisent pas a l'établir. Tout ce qui est passé se méle en eux
et se confond.

De plus, il faut reconnaitre que les méthodes nouvelles, et particuliérement
celle des centres d'intérét, ne respecte pas toujours la succession des faits, et
suppose fixés des cadres chronologiques encore bien flottants.

On a donc eu trés souvent l'idée de figurer en fresques, ou tableaux, la succes-
sion des temps, de facon a remédier a ces inconvénients, gn proposant aux enfants
une forme visuelle oit « accrocher les faits », puis des exercices de classement.
L'expérience que nous citons ici, répétée avec des enfants de onze ans, puis avec
des adolescents de milieu populaire, n'a donc rien de bien original, si ce n'est
peut-étre, 1'élargissement qu'elle a pu prendre.

De plus elle nous semble se rattacher directement & un exercice de travail
manuel, car il est bien évident que la fresque historique achetée toute faite en
librairie, bourrée de faits et de dessins, si elle peut étre utile au maitre et a cer-
tains jeunes comme document, n'est pas ce que nous mettrons sous les yeux de
nos éléeves.

Celui qui apprend 1'Histoire, c'est celui qui batit la fresque.

Nous avions donc été amenés a peindre sur le mur les longueurs comparées des
temps : préhistoire, antiquité, temps modernes et contemporains. Puis a diviser ces
périodes, bien réguliérement, en siécles diversement colorés, ce qui rendait évi-
dent aux yeux des enfants cette notion qui les géne souvent que ce qui se passait
en 1412, par exemple, est au quinziéme siécle, et que nous sommes au vingtieme.

Notre but étant, d'abord, de classer les grands faits et les grands hommes
de I'Histoire de France, il fallut les choisir, ces faits et ces hommes. Ceux qui se
sont attaqués a cet exercice savent quelles difficultés on rencontre a fixer ces
points de repére, et combien ils varient suivant les idéologies. Ils furent donc
réduits au minimum, et c'est un schéma extrémement simplifié des régnes et des.
gouvernements francais qui s'inscrivit au-dessous de la division des siécles.

Déja, les enfants semblaient satisfaits. Ils y voyaient plus clair.

Tout le reste du mur, du plafond au sol, s'offrait & leur travail. Nous allons
voir qu'il leur réservait quelgues surprises.

La premiére vint, naturellement, de la comparaison des durées des périodes
historiques, mises si bien en évidence par les lignes proportionnées et les couleurs.
Chacun y trouvait de quoi s'étonner : les plus agés, qu'il faille attendre si longtemps.
le régne de Louis XIV, les autres qu'on se soit passé, durant tant de siécles, de
la lampe électrique !
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N'importe. L'étonnement soutient l'intérét. Il y eut beaucoup a tirer du tra-
vail qui consiste & illustrer ces fresques, et que chacun l'ait fait suivant ses vues
personnelles n'est pas pour nous déplaire.

Je me souviens que l'accroissement du domaine royal, figuré par la succes-
sion de cartes de France grandissantes était d'un effet frappant, inoubliable.

Chaque legon d'histoire s'inscrivait au tableau comme un pas en avant, mais
il se prétait aussi a d'autres exercices, tel un jeu de revision oit des cartes pos-
tales et des images, mobiles, devaient étres remises en place.

Bientot nous nous apercumes, ce qu'ont fait tant de maitres avant nous, que
cette fresque a échelle humaine menait & aborder tous les problémes humains.
L'Histoire de France se trouva encadrée, enrichie de I'histoire des Frangais. Leurs
armes, leurs vétements, le style des maisons et des meubles trouvaient leur place,
leur date.

L'histoire de la civilisation passionne facilement les enfants parce qu'elle aborde
celle de leurs besoins.

Ainsi furent situées l'invention de la roue, celle du collier de cheval, en atten-
dant le cheval-vapeur. L'histoire de l'éclairage, celle de I'imprimerie donnérent lieu
& des recherches. Il s'agissait de batir « des historiques » et non une seule Histoire.
Et quand un enfant s'écria:

— Mais on peut faire I'histoire de tout ce qu'on veut!
je compris qu'il avait acquis une notion culturelle importante, qui déterminerait
peut-étre sa vocation.

(La partie réservée aux temps modernes et contemporains, a I'échelle de I'his-
toire générale, mis a part l'intérét de surprise dont j'ai parlé, se montra vraiment
trop courte pour les documents qu'on souhaitait y mettre. Les jeunes gens com-
prirent facilement qu'il était juste qu'on s'intéressat plus aux périodes les moins
reculées, Ils firent alors, & échelle agrandie, deux nouvelles fresques, 1'une pour
les temps modernes, l'autre pour les XiIx* et xx* siécles qui, s'accrochant au mur
comme des cartes de géographie servaient & situer les faits les moins anciens.

Pourtant, cest toujours le tableau général qui intéressa le plus les enfants les
plus jeunes (ce qui semble prouver gu'ils sont plus accessibles a I'histoire des idées
gu'a celle des événements).

Quand plusieurs bandes historiques se furent ainsi allongées les unes en-dessous
des autres, ce tableau, bati d'abord & cause de son intérét horizontal, nous en
montra un autre. Lu verticalement, il prenait une valeur de synthese.

Rois, batailles, inventions, costumes, se trouvaient regroupés de fagon parfo:s
surprenante sous le titre d'une méme date, ou siecle.

Ainsi Voltaire retrouvait la plume d'oie, la chaise a porteur et la mont-
golfiere.

Les enfants s'amusaient & ce jeu, qui me semblait ouvrir bien des pistes
culturelles. -

Ils remarquérent ensuite que certaines périodes semblaient plus pleines, plus
serrées que d'autres en faits et en hommes. Les images & y attacher se recou-
vraient, tel le xvi® siécle. D'autres, comme la guerre de Cent ans, laissaient un
espace vide. Pourguoi?

Remontant a la ligne d'Histoire de France qui dominait le tout, ils cherchérent
& comprendre si un « bon roi » ou un gouvernement paisible expliquait ce bonheur
général 7 Ce n'était pas toujours vrai.

Est-ce que les périodes de guerre étaient pauvres en inventions ?

Quand se plagaient les grands voyages et les découvertes géographiques?

Sans rien exagérer, on peut dire qu'aprés quelques temps de ce travail, ils

étaient introduits & une sorte de philosophie de I'Histoire, ou, plus simplement que
leurs jeunes idées s'étaient beaucoup éclaircies et élargies. Les plus agés sentaient
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des connaissances confuses s'organiser. Les plus petits s'intéressaient bien mieux
aux personnages qui avaient retrouvé des éléments de vie journaliére. Ils sentaient
.des liens établis, entre le gouvernement d'un état et son prestige artistique, entre
des découvertes des sciences et les conditions du travail, par exemple. Tous, je crois,
-cessaient de séparer |'Histoire de France de l'histoire des Frangais, les faits des
hommes.

Il nous parut méme bientdt que cet exercice de classement, qui avait eu pour
point de départ le classement d'événements de l'histoire nationale pouwvait s'étendre
-encore. Clest lorsqu'un enfant demanda :

— Mais si le temps est le méme pour tous, est-ce qu'on ne pourrait pas
Ainscrire aussi I'histoire des autres pays? Est-elle trés différente ?

C'eut été l'objet de recherches immenses, trop compliquées, et que nous n'avions
pas le temps d'entreprendre. Tout de méme, ils placérent Dante, Mozart, Shakes-
peare. Ils étaient curieux de savoir de gui, et de quels faits, les hommes célébres
-étaient contemporains, ce qu'ignorent tant de gens cultivés.

Je me souviens gu'un petit gargon voulait absolument placer Robinson Cruso#
.sous la préhistoire.

Une autre fois, en étudiant le moyen Age, un enfant demanda :

— Mais que faisaient les Américains @ cette épogue-la?

— L'Amérique n'était pas découverte.

Cette constation, et les recherches faites pour situer, sous la chronologie
#frangaise, l'apparition du nouveau monde, les plongea dans de grandes réflexions.

Voila un petit jeu, pensais-je, auquel nos manuels scolaires, tellement a.ttachés
-a T'histoire d'une seule nation, ne nous ont guére habitués !

Mais des éléments d'histoire comparée, présentés sous une forme aussi con-
«créte et simple m'ont semblé accessibles @ de jeunes enfants. La présence des
« étrangers » sur notre tableau me parut indispensable, pour habituer les jeunes
.générations & une vue européenne et universelle des événmements, qui sera celle
de leur temps.

Il ne s'agit pas de surcharge. Au contraire, de la pose de quelgues jalons, ici
et 1a, dans le passé du monde, oii s'accrochent les cadres des époques et qui lais-
:sent tomber énormément de faits. Il s'agit de simplifier pour se préparer a4 apprendre.

Nous voici bien loin du travail manuel ?

Pas du tout. Et c'est méme oit je voulais en venir.

Je vois dans ce genre d'exercice un exemple typique de ce que le travail
manuel peut apporter a l'esprit. Pour ces jeunes gens trés simples, il est certain
qgue les notions de durée, de correspondance des civilisations al.g-ai'ent été impen-
sables, impossibles & retenir, sans leur dessin mural.

Quand un enfant calcule, puis dessine les longueurs relatives de 'antiquité et
«des temps modernes, son ceil, sa main et son esprit 'apprennent en méme temps.
C'est 'union indissoluble d'une idée et de sa forme que nous devons rechercher.
Elle prouve que nous ne faisons pas de l'illustration surajoutée.

En somme, dans ce cas, la forme wvisuelle accordée a l'idée du temps, loin
.de nous retenir au concret, mous a permis «'aller, sans nous perdre, beaucoup
plus loin dans l'abstrait, et c'est ce que nous cherchons.

Chaque fois qu'une idée, pour avoir pris forme, devient évidente, ¢« se passe
de commentaires », comme on dit, ou chaque fois qu'un peu de matiére, avant
-d'étre un signe, exige qu'une idée s'affermisse pour venir I'habiter, nous sommes
sur le vrai terrain de 1'éducation nouvelle.

I'y a la une sorte particuliére de travail manuel. Sa valeur éducative est
distincte de celle que nous accordons, bien volontiers, au travail manuel d'adresse
-et de patience. Distincte aussi de ce travail de création, qui, partant d'une émo-
tion, devient expression artistique. Il s'agit de donmer, par la matiére, un point
d'appui aux idées. Cela demande toute notre attention.

Anne JACQUES.
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LE 1’ CONGRES INTERNATIONAL
DES COMMUNAUTES D’ENFANTS

C EcI n'est pas un compte rendu du Congrés de Lyon de la
« Fédération internationale des Communautés d'Enfants »
(F. I. C. E.). Ce Congrés, qui a réuni cent vingt éducateurs de douze
pays, a eu lieu du 24 au 29 septembre. Il comportait, le dimanchie 24, une
prise de contact entre congressistes et une visite organisée de la ville:
arénes romaines, églises diverses; les 25 et 26, guatre conférences dont
je me propose de parler; le travail de quatre commissions sur les sujets
traités par les conférenciers a conduit & des conclusions lues et votées
en séance pléniére; — les 27 et 28, l'étude d'un projet de constitution
de l'association des Communautés d'Enfants, avec siége 4 Trogen (Appen-
zell, Suisse) au village d'enfants Pestalozzi, et conforme au Code civil
suisse ; — enfin, le 29, deux visites organisées en autocar, I'une & Moulin-
Vieux, a Lavaldens (Isére), communauté d'enfant de M. H. Julien, 1'autre
dans diverses institutions pour jeunes délinquants ou enfants débiles dans
les régions de Grenoble et jusqu'a Dieulefit (Dréme).

Ce beau programme, fort bien exécuté, grice a M. Boulogne, secré~
taire de « 1'(Buvre des Villages d'Enfants » de la région Alpes et Rhéne,
a permis aux directeurs et collaborateurs des Communautés d'Enfants
d'échanger le fruit de leurs expériences et d'exposer leurs difficultés, leurs
échecs, leur succés et leurs espoirs. Un congrés de praticiens comporte
dans les discussions, une densité que ne connaissent pas ceux composés
de théoriciens et d'hommes de science pure. A quoi s'est ajoutée la pré-
sence, a Lyon de quelques personnalités marquantes du monde officiel :
M. Bernard Dizewieski, chef du Département de la Reconstruction a
I'Unesco et véritable pére de la F. I. C. E. dont il a pris l'initiative en
1948 ; Monsieur Francois, inspecteur a Paris, qui joue le réle d'avocat
de 1'Unesco auprés de 1'0O. N. U.; M. Milhaud, représentant des Nations-
Unies ; etc.

Pour en finir avec le chapitre des noms de personnes, voici encore la
composition du nouveau comité de la F. I. C. E., élu & Lyon pour 'année
1950-1951 : président : M. de Cooman, directeur du Village d'enfants de
Charleroi, Belgique; vice-présidente : M"® Elisabeth Rotten, du Village
d'Enfants Pestalozzi, Suisse; secrétaire général: M. Jean Roger, prési-
dent de I'A. N. C. E. (Association nationale des Communautés d’enfants),
France ; trésorier : M. Barbel, Luxembourg ; etc.

Le statut dit de Trogen (1948) donne une définition des Communautés
d'Enfants et indique — trés approximativement — les conditions d'admis-
sion des institutions désirant se rattacher a la F. I. C. E. On les trouve
a la page 69 d'une brochure de 80 pages publiée par |'Unesco et intitulée :
Enfants sans foyer, opuscule illustré donnant un compte-rendu complet
du premier congrés international des Communautés d'Enfants qui a eu
lieu du 5 au 10 juillet 1948 & Trogen.

« On désigne sous le nom de Communautés d'enfants les organisations
éducatives et rééducatives & caractére permanent, fondées sur la partici-
pation active des enfants ou adolescents & la vie de la communauté, dans
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le cadre des méthodes d'éducation et d'instruction modernes — et dans
lesquelles la vie de famille se combine de diverses fagons aux modalités
de la vie collective. » Si 1'on résume cette définition en trois mots, on dira :
institution ot 1'Ecole active et le self-government visent a élever des
enfants victimes de la guerre ou des enfants ressortissant a I'enfance aban-
donnée ou délinguante.

Les quatre conférences par lesquelles le congrés a débuté portaient
sur les thémes suivants : s

1° « Pourquoi I'éducation de l'enfance inadaptée est-elle un probléeme
aujourd’hui? » — Orateur: M"* D Thérése Brosse, membre du secré-
tariat de 1'Unesco ;

2° « Choix et formation du personnel pour les communautés d'enfants
en France », par M"* Germaine Le Hénaff, du secrétariat des C. E. M. E. A.
(Centre d'Entrainement aux Méthodes d'Education Active) a Paris.

3® « L'éducation sociale des enfants vivant en communauté », par
M. David Wills ;

4° ¢ Les expériences d'éducation en communautés d'enfants et leur
contribution a l'éducation en général », par M™" Jadot-Decroly.

M"® Thérése Brosse, auteur de plusieurs enquétes sur l'enfance victime
de la guerre — y compris l'enfance mentalement « instable », du fait de
la nervosité de la famille et de 1'ambiance adulte — a insisté sur les re-
cherches modernes soulignant l'inaptitude des jeunes & s'adapter aux con-
ventions sociales de la société. Mais elle a montré surtout que seules dé-
sormais les méthodes que préconise 1'éducation nouvelle se montrent effi-
caces. « On connait maintenant, dit-elle, le réle de l'éducation dans la
formation du sens social chez l'enfant et dans le redressement des attitudes
anormales et c'est & une conception élargie et rénovée de la pédagogie
qu'on fait alors appel. »

M"* Le Hénaff a signalé les difficultés que l'on rencontre & recruter
le personnel éducatif et technique des Maisons d'Enfants, sans oublier le
personnel de maison. Elle dénonce en termes pertinents les lacunes dans
la formation actuelle des éducateurs : connaissance insuffisante des enfants ;
formation sociale insuffisante ; manque de pratique des activités manuelles
et des techniques éducatives; méconnaissance de l'importance des pro-
bléemes pratiques posés par la vie collective des enfants; inutilisation habi-
tuelle des connaissances scientifiques actuelles. Il ne suffit pas d'organiser
des cours; il faut que des stages pratiques, avec des directeurs compé-
tents, permettent aux candidats de lier, au feu de la pratique, buts et moyens
de I'éducation.

Me réservant de m'arréter plus longuement au troisiéme rapport, celui
de M. David Wills, je signale le fait que M™* Jeanne Jadot-Decroly a
fort bien parlé de la rééducation des traumatisés de guerre, de la nécessité
de les élever non en vase clos, mais en ménageant de fréquents contacts
avec le milieu extérieur. Elle aussi a souligné la nécessité de connaitre
plus & fond et scientifiqguement chaque enfant et de ne le confier qu'a des
éducateurs duement avertis : non pas des « enseigneurs », mais des indi-
vidualités chez qui 'affectivité et l'initiative active sont vivantes et rayon-
nantes. Non pas choisis en fonction de leurs seules connaissances d'ordre
intellectuel, mais en fonction de leur caractére, avec toutes les harmoni-
ques corporelles et spirituelles que ce mot comporte.

D'un exposé a l'autre, les mémes affirmations reviennent forcément.
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5 On a fait partout les mémes expériences. Partout on a noté l'importance,
insoupconnée jusqu'ici, de la vie affective; on a reconnu l'efficacité des:
méthodes de 1'Ecole active et d'un self-government fondé sur le sens des
responsabilités concrétes. .

: Il appartenait toutefois 2 M. David Wills d'en montrer a la fois la

' source : besoin d'amour du ‘petit enfant, et la fin: former des citoyens.

' équilibrés et clairvoyants pour des démocraties de l'avenir. Or « aucun
développement n'est possible ailleurs que dans un milieu suffisamment stable
et sir ». Avant l'école; la famille constitue ce milieu. Et 1'orateur de rappe-
ler ce passage des Leftres intimes de Georges Sand: « Il est extrémement
important que l'enfant ait continuellement ‘conscience de l'immuable et in-
vincible affection de ses parents. » En revanche, « l'affection et l'estime
des autres personnes est quelque chose que l'enfant doit gagner lui-méme ».
Toujours & nouveaun, quand on se trouve en présence de cas pathologiques,
« on trouve a l'origine quelgue perturbation familiale, un grand boulever-
sement ». Aussi, dans les institutions spéciales, méme — ou surtout — si

| Fon a affaire & des enfants « malheureux, rebelles, inquiets, malhonnétes ou

; poltrons », il faut, essentiellement, « assurer a ces enfants l'affection qui

' leur a été refusée jusqu'alors ». Punir, c'est briser ce lien affectif et com-

promettre l'avenir. Les sanctions doivent venir de l'ensemble de la com-

munauté. « Je ne suis pas de ceux qui croient bon de se décharger sur les
épaules d'enfants sans maturité et sans expérience, de toute la responsabilité
de diriger les affaires de la communauté ;.. la responsabilité serait trop
lourde pour eux et leur donnerait trop de soucis. Mais on doit attendre
d'eux qu'ils partagent cette responsablité avec les adultes. » L'autorita-
risme crée une apparence d'erdre mais il va a fin contraire du but: élever

! I'enfant en mettant en jeu ce qu'il y a de plus profond et de plus haut en
lui. Il ne devrait pas y avoir d'autre sens au mot: éducation.

| Je voudrais qu'un périodique puisse publier une fois en entier ce

! mémoire de M. David Wills, Quiconque a profondément vécu avec des

| enfants sentira que chaque parole y est vraie.

| M"* Claude Francois, M. Ernest Jouhy, bien d'autres, ont apporté
des contributions de valeur au Congrés de Lyon. Les quelques indications
ci-dessus auront pourtant, je l'espére, montré au lecteur que la Fédération
internationale des Communautés d'enfants prend son réle au sérieux et
accomplit un travail constructif de valeur.

EDUCATION
FAMILIALE

U N soir d'été, & la terrasse d'un café, une mére est assise, son petit
gargon debout auprés d'elle. A plusieurs reprises elle essaie de lui
introduire dans la bouche un petit géteau que chaque fois il repousse. A plusieurs
reprises il essaie de franchir I'entrée de la salle, et chaque fois sa mére I'en empéche.
A la longue, je lui dis: « Vous lui donnez ce qu'il ne veut pas, et vous ne Iui
donnez pas ce qu'il veut. » Et elle me répond avec un sourire condescendant :
& Qui, c'est toujours comme ¢a, c'est la vie. »

Et voila le grand mot laché, I'argument irrésistible. A peine au sortir de
I'enfance, l'enfant se trouvera en présence de la vie. Et la vie est une déesse

Ap. FERRIERE.

P g——

C’EST LA VIE
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malfaisante qui se joue des mortels en leur offrant sans cesse ce qu'ils ne veulent
pas, en leur refusant sans cesse ce qu'ils désirent. A cette rencontre avec une
puissance implacable, on ne saurait préparer les enfants trop tét. Qu'ils sachent
donc, ou plutét, avant méme tout enseignement, qu'ils éprouvent de bonne heure,
par des expériences que les parents se chargeront incessamment de renouveler, que
¢ dans la vie » on n'obtient jamais ce qu'on veut, qu'on regoit toujours, ou presque
toujours, ce gquon ne veut pas, et ainsi seront-ils armés contre le sort. Ainsi ne
seront-ils ni surpris ni fachés, et tendront-ils aisément un dos qu'une éducation pre-
miére aura si fortement courbé.

Ainsi pensent, et parlent, forts de leur propre expérience, tant de parents
désabusés, & qui la vie, n'est-ce pas? n'a jamais apporté que des désillusions, n'a
jamais donné la satisfaction du moindre désir.

Ainsi pensent, et parlent-ils, dis-je en leur faisant la part belle. J'aurais da
dire : ainsi parlent les parents, car ils n'en pensent pas un mot. Mais ils parlent
ainsi, par superstition, pour ne pas éveiller par un propos maladroit la jalousie
d'un destin maléfique, et par prudence, pour ne pas susciter la jalousie du voisin
qui les entendrait. Au soir de sa journée on n'ose pas trop dire a4 haute voix qu'en
somme on a en gros obtenu ce qu'on désirait, atteint ce qu'on visait. On aime
mieux se plaindre, comme les riches qui cachent leur fortune, et comme si le bonheur
était un objet qui peut nous étre ravi.

Un philosophe pessimiste dirait volontiers que c'est humain (avec heureusement
bien des exceptions), et aprés tout nous pourrions prendre aisément notre parti
de ce petit travers qui, encore une fois, le plus souvent ne dépasse guére le
langage, si les enfants, qui nous intéressent ici, n'en souffraient pas. Tant que
cette attitude ne se traduit que par des paroles, le mal n'est pas bien grand.
Que les parents s'en désolent, ou s’y résignent, ils savent bien que beaucoup de
ce qu'ils disent n'a méme pas besoin de sortir par une oreille de la téte de leur
enfant, n'étant pas méme entrée par l'autre. Des enfants habitués a entendre trop
souvent répéter: « Tu verras, dans la vie, on n'a jamais ce qu'on veut » prennent
rapidement I'habitude de n'attacher guére d'importance a ce propos, si la vie, sous
la forme de la puissance maternelle et paternelle leur apporte leurs repas quo-
tidiens, des jouets rituels et la paix des vacances. Mais le danger apparait avec
l'attitude systématique de parents (comme il y en a encore trop) qui contrarient
les désirs de leurs enfants comme dans l'exemple que je citais plus haut. Car il
ne s'agit plus la d'une habitude de langage qui n'est qu'une sorte de tic, ni d'une
prétendue vue de l'esprit, qui ne repose sur rien. Rappellons-nous Anatole France :
« Quand on dit que la vie est bonne, et quand on dit qu'elle est mauvaise, on dit
une chose gui n'a pas de sens. » Il s'agit d'un principe d'éducation. Les parents
de la sorte dont je parle estiment §u'ils doivent faire expérimenter a leurs enfants,

a la fois positivement et négativement, une vie de déceptions. Et cest ce que je-

juge dangereux, & la fois parce qu'ils rendent leurs enfants malheureux ainsi, et
parce que leurs précautions sont des précautions inutiles.
Ils disent, pour se défendre, que, méme sans aller jusqu'au point extréme que

je marquais, il peut arriver, me fit-ce qu'une fois ou deux, que les hommes ou

les choses vous dégoivent, et qu'a cette, ou & ces deux déceptions il faut que les
enfants soient préparés. Ils disent aussi que si les enfants font toujours tout ce
qu'ils veulent, ou obtiennent tout ce qu'ils veulent, ils ne seront jamais préparés a
cette déception. Je le veux bien, mais que veut dire: les préparer? Une prépa-
ration est a4 la fois une connaissance et unme attitude. Me préparer 2 un voyage
c'est & la fois connaitre le lieu ol je me rends et la nature et les exigences du
moyen de transport qui m'y conduira, et c'est aussi agir de manmiére & pouvoir
utiliser cette connaissance. Me préparer a la rencontre dans une rue avec une
automobile, c'est savoir ce gu'est une automobile, et c'est avoir appris a exécuter
les mouvements nécessaires pour éviter avec une automobile une rencontre dont
je pourrais avoir & souffrir. Si je sais qu'il existe quelgue chose qui s'appelle
un train et qui a telle ou telle caractéristique, et si je n'ai pas appris que je dois
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connaitre I'heure du départ de ce train, prendre un billet pour y avoir accés, m'y
installer dans certaines conditions, je ne suis pas préparé a prendre un train,
et je ne le prendrai jamais. Si je sais ce que clest quune automobile, mais si
jlignore les régles de la circulation, je serai bousculé a la premiére traversée d'une
rue, ou je passeral ma journée sur un trottoir.

Or, la fameuse préparation a la vie ne peut comporter ni une connaissance,
sauf que vague et trop souvent verbale, ni une attitude. Comment un enfant peut-il
étre préparé, sur le plan de la connaissance, a une déception, puisque, par définition,
une déception est de l'inattendu et de I'inconnaissable. Comment peut-il y étre pré-
paré, sur le plan de l'action, puisque nous ne pouvons avoir en présence des coups
du sort qu'une attitude de soumission et de résignation ? Comment puis-je étre
préparé a recevoir ces coups si je ne peux jamais prévoir quelle en sera la nature,
si je me peux rien faire ni pour éviter ce qu'il m'offre, ni pour obtenir ce qu'il
me refuse.

Nous faisons, disent les parents dont je parle, tout ce que nous pouvons. Nous
ne pouvons peut-étre pas préparer vraiment nos enfants aux déceptions, mais nous
pouvons au moins leur faire éprouver, par de petites expériences, que méme Rous-
seau ne dédaignait pas, qu'il y a des déceptions.

Ainsi leur éviterons-nous, & la premiére, le choc de la surprise, qui peut étre
dangereux, et apprendront-ils le prix de la soumission, plus intelligente que la
révolte (encore Jean-Christophe ne serait-il pas de cet avis).

Cette argumentation, si plausible, repose sur une erreur trop commune. Me
servant de la métaphore employée d'ordinaire dans le langage de I'éducation fami-
liale, {'ai supposé, d'accord avec les parents, que cette chose mystérieuse qui s'ap-
pelle la vie était étrangére aux enfants, qu'elle les attendait quelque part sur leur
route avec ses auxilliaires les déceptions, mais qu'ils ne devaient la rencontrer qu'en
un certain point, & une borne kilométrique bien éloignée, et qu'ils n'auraient vrai-
ment de contact avec elle que lorsque les parents, lassés du voyage, ne pourraient
les accompagner plus loin. Les enfants ne vivent pas vraiment, ils vivront plus
tard, ils traversent d'abord une longue, quelquefois, une trés longue période anté-
rieure @ la vie, au cours de laquelle ils s’y préparent. Et pendant cette période
les parents les plus tendres (il n'est pas question d'eux aujourd’hui) ne refusent
rien au moindre désir de leurs enfants, et leur accordent ce qu'ils souhaitent et leur
offrent ce qu'ils supposent qu'il souhaitent, pour les consoler & l'avance de la vie,
et les autres font Finverse, pour les y préparer.

Mais cette idée que 'enfance est antérieure & la vie, que la vie ne commence
que demain, n'est méme pas une idée: ce n'est qu'une réverie sans consistance, la
traduction en propos d'apparence systématique du désir obscur (et si explicable) de
tant de parents d'empécher leurs enfants de vivre. Mais la réalité est toute autre.
L'enfance et la vie (je ne parle pas de la vie biologique, mais de cette chose mys-
térieuse incluse dans les propos des parents) ne s'observent pas ainsi, et ne se
guettent pas de l'ceil, se préparant a umne future rencontre. L'enfant rencontre la
vie presque en venant au monde. La mére de ce petit gargon de trois ans croit-elle
quil a attendu son gateau insistant et la marche désirée pour savoir que la vie
enferme des déceptions. Mais il 1'a éprouvé, mais il le sait, depuis son premier réveil
angoissé, depuis sa premiére attente du sein maternel.

Il le sait surtout, il l'éprouve, dés sa premiére expérience, dés qu'il essaie
d'atteindre, de toucher, de prendre, de tenir, de lacher, I'cbjet dont il a envie.
A ses premiers pas, il avance vers l'objet, et tout a coup la vie, qui n'a pas entendu
bien longtemps, lui apporte, au lieu de l'objet, une chute sur le plancher ou le
tapis, chute qu'assurément il ne désirait pas. En présence de cette déception, s'il
a été bien élevé, clest-a-dire si les parents lui ont laissé la liberté, et donné la
possibilité, de faire ses expériences, il n'a ni une attitude de soumission et de rési-
gnation (qui le laisserait assis par terre), ni une attitude de révolte. Il a une attitude
normale en face de la vie, il se releve et il recommence. Et il en est ainsi au cours
de toute sa petite existence de petit enfant. S'il y a quelque chose que les enfants
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apprennent de trés bonne heure, tout seuls, et sans qu'il soit besain d'aucun discours
édifiant, c'est que « dans la vie » non pas « on n'a jamais ce qu'on veut », ce
qui est un propos dénué de sens, mais que, « on n'a pas toujours tout de suite
tout ce qu'on veut, et qu'on regoit quelguefois ce qu'on ne voulait pas ».

— Il est dangereux, me disaient plus haut les parents, de laisser les enfants
faire tout ce qu'ils veulent. — Ce serait dangereux, si c'était possible, et si méme
cette affirmation avait un sens, Tout enfant qui agit, qui donc expérimente, fait,
réalise, achéve quelquefois ce qu'il veut, et quelquefois ne le fait pas, et quelquefois
rencontre ce qu'il ne voulait pas. Et cela méme pendant toute cette vie du pre-
mier dge, faite ainsi d'une continuelle série de succés, d'échecs, d'interprétations
et de compréhension plus ou moins juste de l'échec, et de recommencements. Il
n'y a nul besoin denseignement, ni de préche, ni d'intervention de l'autorité. Un
enfant de cing ans, avec de la terre, fait un garage pour sa petite auto: il pousse
la voiture sous la terre qui s'écroule. Il voulait un garage, la vie lui donne un
éboulement. Comme personne & ce moment ne s'occupe de lui, il examine, s'ex-
pligue comme il peut, et recommence. Il ne s'étonne, ni se fache. Il y a longtemps
guil a éprouvé que « c'est, non pas toujours, mais souvent comme ¢a ». Il n'en
est nullement malheureux. Bien au contraire, Car non seulement il est habitué a
vivre dans un monde ainsi fait, mais toute expérience lui est heureuse, parce qu'elle
est une expérience, c'est-a-dire cet engagement de l'individu dans l'action, qui lui
permet de se développer. Aux parents qui laissent leurs enfants faire leurs expé-
riences, point n'est besoin qu'ils prophétisent que la vie sera ceci ou cela: leurs
enfants auront appris qu'une vie, cela se fait.

Rocer COUSINET.

e« INFORMATIONS ¢

La Guilde des Faiseurs et Joueurs de Pipeaux a tenu le 29 octobre & la
Nouvelle Ecole de Boulogne, son Assemblée générale annuelle, sous la pré-
sidence de M. Cousinet, assisté de M"® de Failly, directrice des Centres d'En-
frainement aux méthodes d'éducation active, et de M"* Goldenbaum, secrétaire
générale et professeur de la Guilde. On sait que l'objet de cette Association
est de permetire l'activité musicale, et par suite de favoriser le développement
du gofit musical, des enfants, en leur fournissant les moyens de fabriquer eux-
mémes des pipeaux de bambou sonnant les sept notes de la gamme. Au cours
de l'Assemblée, M"* Goldenbaum a rendu compte des travaux de l'année
scolaire précédente, et en particulier de la participation importante de la Guilde
frangaise au Congrés international organisé & Londres au mois d'aoiit par
la fondatrice du mouvement et la présidente de la Guilde anglaise Miss
James.

Nous recevons de notre active sociétaire, M™* Widman, la directrice de notre
groupe de Gap, le rapport suivant, que nous proposons & l'examen attentif
de nos lecteurs. Il s'agit & d'un probléme éducatif important, sur lequel nous
qurons & revenir. :

L'Association des parents d'éléves des lycées de Gap a étudié le rap-
port de M. l'inspecteur général Frangois sur lintroduction de 1'éducation
sexuelle dans les lycées, au cours d'une réunion qui a eu lieu le 14 février
1950, sous la présidence du D" Bruas, président honoraire de 1'Association.

Les parents ont apprécié le bon sens, la précision, le sens des réalités
qui caractérisent ce rapport.

Ils approuvent l'idée d'introduire l'éducation sexuelle dans les différentes
disciplines d'une fagon aussi naturelle que possible, sans que le mot d'édu-
cation sexuelle soit jamais employé.

Ils sont particuliérement heureux de noter que le rapport prévoit une
licison étroite et constante avec les parents.
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Ils ne voient aucun inconvénient & metire I'étude de l'anatomie et de la
physiclogie de l'appareil génital aqu programme d'histoire naturelle des classes
du premier cycle. Ils pensent que les enfants remseignés scientifiquement et
sur un ton naturel seront moins tentés de chercher & s'instruire quprés de
mauvais camarades. D'autre part les parents qui sauront que ces questions
sont étudiées en classe ne seront pas surpris et choqués d'entendre leurs
enfants en parler.

Ils font des réserves sur les entretiens moraux prévus pour les classes du
deuxiéme cycle. Le résultat peut en &tre excellent ou désastreux selon la
personnalité du professeur qui les dirigera. Il -faut que celui-ci soit un pére
de famille d'une parfaite dignité de vie, mais cela ne suffit pas; il faut encore
quil soit aimé et admiré de ses éléves. Aussi devraitil &tre désigné d'un
commun accord par le conseil intérieur et par l'association des parents d'éléves.
Ces entretiens devraient rester facultatifs: il faut, en effet, tenir compte de
I'esprit de conftradiction des adolescents et d‘une certaine pudeur des senti-

ments qui les empéche de parler de ce qui leur tient le plus profondément
a coeur.

Plus prudente nous semble la méthode employée par le professeur de phi-
losophie du lycée de filles: elle se borne & placer dans la bibliothéque de
la classe des livres bien choisis (ainsi « L'éducation sexuelle et affective » du
D* Berge est lue avec intérét). :

Ils sont opposés en majorité & la généralisation des lycées mixtes, et &
I'éducation sexuelle donnée en commun dans les classes mixtes.

Ils suggérent que la réforme prévue soit préparée dés maintenant: a) chez
les parents : il serait bon que, comme en Angleterre, ceux-ci regoivent une letire
lorsque l'enfant entre au lycée, pour leur ouvrir les yeux sur le danger des
mauvais camarades possibles, pour leur conseiller d’avertir eux-mémes leur
enfant, pour leur signaler les livres qui peuvent les aider, et que la biblio-
theque du lycée devrait posséder. On souhaiterait aussi qu'il y ait dans chaque
lycée un professeur préparé par une véritable vocation d'éducateur et par de
sérieuses études psycho-pédagogiques & éire un conseiller pour les parents
dons l'embarras et pour les éléves difficiles, et qui curait — comme nous
l'avons dit plus haut — & la fois la confiance du conseil intérieur et des
parents; b) au lycée: il faudrait, comme le dit le rapport, que l'enseignement
secondaire soit plus préoccupé de former des personnalités responsables. Il
serait également désirable que tous les mafires regoivent une formation péda-
gogique en plus de leur formation technique. »

STAGES DES ATELIERS EDUCATIFS
R. Dieleman, directeur, Chateau du Claireau, Chevreuse (S.-et-0.). Tél. 163.

Pour renseignement plus détaillés veuillez vous reporter & notre numéro
de novembre.

Sujets prochainement traités :

3 décembre : Le travail du bois (initiation).

10 décembre: Aménagement de la cuisine (suite).

17 décembre : Le travail du bois (suite, la finition).

Du 27 au 31 décembre : Bois, vannerie.

On a toujours la possibilité d'arriver la veille dés 19 heures. L'inscription
se fait pour quatre week-ends au choix (400 frs).

STAGES DU C. E. M. E. A.
6, rue Anatole-de-la-Forge, Paris-17°. Tél. ETQile 19-56.

Un stage de Jeux dramatiques et thééire pour enfants, dirigé par M. M. A.

Schmitt et M. Demuynck, aura lieu au Centre d'Education Populaire de Marly-
le-Roi (S.-et-0.), du 11 cu 21 décembre 1950.
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Un stage de Travaux manuels d’aménagement, aura lieu au Centre d'Edu-
cation Populaire de Phalempin (Nord), du 1°f au 11 décembre 1950.

Les C. E. M. E. A. organisent désormais un spectacle pour enfants « LES
CENT ECUS D'OR », tous les jeudis & 15 heures dans 1'Hétel des Ingénieurs des
Arts et Métiers, 9 bis, avenue d'léna. Enfants 50 ifrancs, adultes 100 francs.

Le Centre de documentation Jeunesse-Education, 55, rue Saini-Placide,
Paris-6°, organise une exposition qui présentera les cinquante frises en papier
découpé primées lors du concours orgenisé parmi les enfants en juillet dernier,
sous la présidence de M. Eric Bagge, inspecteur général du dessin de la
ville de Paris.

Cette exposition sera ouverte du 14 novembre au 29 décembre 1950, de
9 h. & 12 h. et de 13 h. & 18 h., sauf le samedi.

Nos stagicires de 1948 n'ont certainement pas oublié leur camarade grec,
M. Raftakis, qui contribua avec tant d'ardeur et d'entrain qux travaux de tous
et & la vie commune. Nous sommes heureux de les informer qu'avant de re-
prendre sa classe & Athénes, il a obtenu au mois de juin dernier & la Sorbonne
le titre de docteur és-lettres avec la mention honorable sur ce sujet : L'éduca-
tion musicale & l'école primaire grecque.

NOTICES BIBLIOGRAPHIQUES

@® |. DE TRIGON : Histoire de la Littérature enfantine, Paris, Hachette, 1950.

Je dois dire d'abord le plaisir que j'ai pris & lire l'ouvrage de M. de Trigon.
Evoquer tant de souvenirs, voir revivre tant de fantémes charmants, accom-
pagnés d'une riche illustration qui fait reparaitre le minuscule Gulliver se
frayant un chemin entre les épis géants de Brobdignag, le capitaine Corcoran
et sa tigresse, et la porte de Phalsbourg par oll sorient les deux petits Alsa-
ciens en route pour leur tour de France et Cunégonde et sa scsur Artémise,
et Alice sagement assise dans son immense fauteuil, et la barbe de Jules Verne,
et celle d'Hector Malot, c’est un enchantement auquel on se résiste pas et
dont je sais grand gré & l'auteur. Certes je ne suis pas toujours de son
avis, et je lui en voulais volontiers un peu de faire si bon marché de Chis-
tophe (le professeur Colomb) dont la famille Fenouillard mérite & juste ftitre
de demeurer un classique de l'enfance, et qui publia, en son temps, & titre
« sérieux », un petit manuel d'enseignement scientifique illustré de la méme
plume, si habile, qui dessina Cosinus et Camenbert. Mais cette réserve, et
quelques auires que je juge inutile de mentionner, ne n‘empéchent pas de
reconnaiire la irés grande érudition de l'auteur, qui connait tout dans le
domaine qu'il a entrepris d'explorer, et le prix d'un ouvrage qu'il sera main-
tenant nécessaire, et agréable, aux éducateurs de lire et de consulter.

R C.

@® Annuaire international de I'Education et de I'Enseignement 1949. Mouve-
ment éducatif. Paris, Unesco, 19, avenue Kléber, Genéve B. I. E, 320 p.,
10 fr. suisses.

Ce 11° volume de !'Annuaire constitue un apport de plus, & l'histoire de
I'éducation contemporaine, telle qu'elle est enregisirée, année par année, dans
la collection de I'Annuaire international de I'Education et de I'Enseignement
commencée en 1933.

Tous ceux qui par leurs fonctions ont quelque responsabilité dans 1'orienta-
fion et le fonctionnement de l'école, trouveront l&, sous forme de monographies
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nationales, un condensé des principales préoccupations d'ordre pédagogique
propres & chacun des quarante-trois pays cités dans 1'Annudire.

En outre un essai de synthése servant d'introduction au volume permettra
de déceler les grandes tendances qui commandent aujourd’hui l'évolution de
I'éducation & ces différents points de vue : l'organisation et 1'‘administration sco-
laires, le financement de l'enseignement, le développement quantitatif de 1'édu-
cation, les réformes intervenues dans la structure, les programmes et les mé-
thodes des différents degrés de l'enseignement. La préparation et le perfection-
nement des maitres sont également briévement envisagés ainsi que l'améliora-

tion de leur statut.

LIVRES

AD. FERRIERE : L'AUTONOMIE DES
ECOLIERS DANS LES COMMUNAU-
TES D'ENFANTS, 2°¢ éd., Neuchatel et
Paris, Delachaux et Niestlé, 1950, —
J. DUBOSSON : EXERCICES SENSO-
RIELS, Cahiers de Pédagogie appli-
quée et de Psychologie de 1'Enfant,
Neuchatel et Paris, Delachaux et
Niestlé, 1950. — CH. DUC : NOTRE
FAUNE AILEE, Cahiers d’'enseigne-
ment pratique, Neuchatel et Paris, De-
lachaux et Niestlé, 1950. — J. JACOBI :
LA PSYCHOLOGIE DE JUNG, Collec-
tion des Actualités pédagogiques, Neu-
chatel et Paris, Delachaux et Niestlé,
1950. — P. R, BIZE : L'EVOLUTION
PSYCHO-PHYSIOLOGIQUE DE L'EN-
FANT, Paris, Presses Universitaires,
1950. — A. LE GALL : CARACTERO-
LOGIE DES ENFANTS ET*DES ADO-
LESCENTS, Collection Caractéres, Pa-
ris, Presses Universitaires, 1950. —
G. CHABOT et F. MORY : DECOU-
VRONS LE MONDE, Paris, Ed. Bourre-
lier, 1950. — J. et H. CHATEAU : BRIN-
DILLES, COMPTINES GLANEES DANS
NOS VILLES ET NOS CAMPAGNES,

2 M. D.

Paris, Ed. Bourrelier, 1950, — A. RA-
VIZE : CHANSONS, RONDES ET JEUX,
Paris, Ed. Bourrelier, 1950. — M. LE-
RICHE et G. PREVOT : BIBLIOTHE-
QUES SCOLAIRES, BIBLIOTHEQUES
D'’ENFANTS, Paris, Ed. Bourrelier, 1950.
— Dr TH. BROSSE : L'ENFANCE VIC-
TIME DE LA GUERRE, ENFANTS SANS
FOYER, 2 vol, Paris, Unesco, 1950. —
Mmes ROUDINESCO et GUITTON: LE
DEVELOPPEMENT MENTAL DE L'EN-
FANT, manuel d'instruction pour l'ap-
plication des test du Pr. A. Gesell, Pa-
ris, Presses Universitaires, 1950. —
J. RUAULT : COMMENTAIRES D'CEU-
VRES MUSICALES, Paris, Ed. Bourre-
lier, 1950. — A. THIEBAULT : LES
TRAVAUX MANUELS AU SERVICE
DE L'EDUCATION, Paris, L'Union Fran-
gaise des colonies de vacances, 1950.
— F. CESSELIN : COMMENT EVALUER
LE NIVEAU INTELLECTUEL, adapta-
tion frangaise du test Terman-Merrill,
Paris, Ed. Bourrelier, 1950. — M. L.
HOURD : THE EDUCATION OF THE
POETIC SPIRIT, Londres, Heinemann,
s. d. (1950).

UN CADEAU POUR LE JOUR DE L'AN 2.
OFFREZ UN ABONNEMENT A L'ECOLE
NOUVELLE FRANCAISE.

SI VOUS N'AVEZ PAS RENOUVELE VOTRE
ABONNEMENT VEUILLEZ LE FAIRE AU PLUS
VITE POUR VOUS EVITER LES FRAIS DE

RAPPEL.

Imprimerie CLERC, Saint-Amand (Cher)  — Gérant : F. JAEGER
Dépbt légal Imprimeur 6/P



@ I'école nouvelle
- ﬁangaise

‘Mouvement agréé par le Groupe Frangais d'Education Nouvelle
Président d’honneur: ADOLPHE FERRIERE

Comité Directeur :
D% ANDRE BERGE -— M"® CARROI — M!®.R, CHADEVILLE — PIERRE DEFFONTAINES
— M"® DREYFUS-SEE ~— D* DUBLINEAU — HENRI VAN ETTEN — } M™°® GUERITTE
— M" A, JACQUES —- M"™ F. JAassoN — M"° LaRY — M™® NIOX-CHATEAU
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Secrétaires de rédaction :
. ROGER COUSINET et FRANCOIS CHATELAIN

L'ECOLE NOUVELLE FRANCAISE a pour but le progrés et lex-
tension d'une éducation nouvelle désintéressée, éfrangére & foute autre pré-
occupation que celle de I'épanouissement’ physique, moral et spirituel de
Lenfant. p .

Elle veut faire de I'écolc une vie ; de Penfant un éfre discipliné dans
la liberté ; de la classe une vraie communauté enfantine,

CONSULTATIONS PEDAGOGIQUES ET CENTRE DE DOCUMENTATION :
X - (JEUDI, de 14 & 18 h)

SECRETARIAT : Tous les jours.de 14 & 18 heufes, sauf le samedi
I, Tue Garanciére — Paris (VI%)
ODEon 54-99

i ABONNEMENTS 1950-51

Tous nos abonnements partent d'octobre :
Ecole Nouvelle Frangaise, 1, rue Garancidre

= C. C, P, Paris 5255-74

TARIF POUR LA FBANCE : Abonnements ................ 400 k. par an
p - de soutien ..... 500 fr. —
) TARIF POUR L'ETRANGER .. .. ..oioviieriniiannnnnn. 500 fr. —
| SUISSE . .

M"e Camil JOZ-ROLAND, 1, rue Ami-Lullin, Genave
pour ENF. ¢, ¢, p. p. n® 1-9181

! 7 fr. suisses
| BELGIQUE

! M¥e Alice CLARET, 21, avenue de Foestraels, Uccle-Bruxelles
pour ENF. c. ¢. p#n® 609-35
; [
ﬁ 100 fr. belges
i Priere de bien vouloir:
v @ Indiquer s'il s’agit d'un réabonnement.
. * @ Ecrire en capitales tous les noms propres (nom de l'abonné, de sa rue,
i de sa ville),
’ ® Suivre exaclement la suscription de V'abonnemeni précédent, le nom
| surtout, particuliérement dans le cas des établissements d’enseignement)
{ pour éviler les envois en double. .
" @ En cas de changement d'adresse ou de modificalion quelconque, joindre
. I'ancienne hande ‘et 20 fr. en timbres (indispensatie).
@® Tovjours indiquer au verso la destiriation de vos virements. .
® Avertissez-nous si vous désirez ne pas renouveler voire akonnement
le silence étant considéré comine un rencuvellemeni tacite,
®. Merci de volre soin, qui évitera les erreurs ot nous fera gagner du
temps,
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N'oubliez pas que le magasin

AU SIGNE DE PISTE

8

2

i

1, rue Garanciére - PARIS-6°

(Immeuble de I'Ecole Nouvelle Francaise)

vous fournit rapidement :

— Tous les ouvrages recommandés par |'Ecole
Nouvelle Francaise.

Grandes collections pédagogiques - Institut J.-]. Roussecu.

-~ Tous les ouvrages d’'application nécessaires &
ves activités.

Travaux manuels de tous genres - frises - découpages -
pliages - dessin - chant - danse

— Les jeux et le matériel éducatif.

Matériel de Mademoiselle Audemars
Grosses constructions - bois de Mégéve - alphabets
découpés - matériaux & modelage, & linogravure, &
tissage, & imprimerie - boites de marionnettes & cons-
truire - marionnettes lastex - outillcge & contreplaqué -
piquage, gommettes, efc..

— Les bons ouvrages de chant et d'art dramatique.
Masques - flites douces - harmonicos - grelots accordés -
méthodes.

— Pour un petit atelier de modéles réduits.

Le matériel et les plans nécessaires au démarrage
— Des photos décoratives (nature, montagne, en-

fonts...).

Pour vos classes et vos locaux.

Envois de tous catalogues contre 15 Frs en timbres — Toutes
expéditions en province - Réglement & notre C.C.P. Paris 7.662-19

ECOLE NORMALE SOCIALE D= L7.7°T

oS, .

ANGERS - Tél



