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LES GRANDES
ECOLES NOUVELLES DE FRANCE

LA MAISON DES ENFANTS
Ecole Montessori

NZE heures et demie, un bruit croissant envahit

l'escalier de I'Ecole : les mamans, accompagnées

des petits fréres ou des petites sceurs, viennent
chercher leurs enfants. De la-haut, ceux-ci commencent a descendre, se
rendant au vestiaire. Ils sont trés calmes. Ils ont, en silence, rangé leurs
chaises, recomposé les triangles ou les rectangles que forment leurs petites
tables groupées; ils ont, minutieusement, aligné sur les étagéres les der-
niers objets dont ils se sont servis et, satisfaits, ils descendent. N'ayant
pas été « comprimés », c'est avec sérénité qu'ils passent le seuil de leur
classe ; aucune explosion a signaler. Seulement, au vestiaire, cela s'agite
un peu. Il serait intéressant de saveir pourquoi le vestiaire représente
souvent un lieu d'agitation, pourquoi il est si difficile d'y créer cette at-
mosphére de sérénité, habituelle ailleurs.

Un & un, ils ont retrouvé leur maman, ils quittent I'Ecole... mais une
dame, restée dans l'entrée, réclame : « Yves!.. Yves ne descend pas? »
Yves n'est pas au vestiaire. Oit donc est-il 7 Yves est remonté comme
une petite souris: certains objets n'avaient pas retrouvé l'ordre parfait
qui convient. Les yeux clignotants, la téte penchée, ce gargon de cing ans
contemple sa classe en connaisseur et, satisfait, il consent maintenant a
prendre le départ.

Mais une autre dame est encore en bas qui commence a s'impatienter :
¢ Bt Claire, madame ? Claire ne descendra-t-elle pas?.. » Précisément,
une téte bouclée surgit au-dessus de la rampe... « Quelques minutes, ma-
man, permets-moi... je voudrais tant finir cette analyse. » Quant a Guy,
qui rentre seul — il a huit ans — il a obtenu d'arriver chez lui plus tard,
d'une fagon permanente, ce qui lui permet de se passionmer tout a son
aise sur ses cartes de géographie et sur ses recherches de préhistoire.

Voila l'atmosphére de ferveur dans laquelle quarante-cing enfants, en
deux classes, gravissent les degrés qui les ménent des exercices de vie
pratique, exercices sensoriels, puis tout début de la culture, aux analyses
logiques, extractions de racines carrées, études de géographie universelle,
d'histoire, etc. C'est grace a cette atmosphére de joie et d'amour — amour
entre eux — amour envers les maitresses — envers leur travail, envers
la connaissance, que ces enfants vont de découverte en découverte. Et
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chaque découverte reste gravée en eux, suscitant un intérét grandissant,
une curiosité pour « la suite », qui entraine, elle aussi, une suite nouvelle.

Les tout petits de trois'ans se livrent tout d'abord & des exercices
de vie pratique qui les enchantent, qui les délivrent, en quelque sorte, de
cette interdiction de toucher aux objets, pourtant si séduisants, dont on
se sert chez eux. Quelle joie de pouvoir balayer, laver, faire briller des
petits cuivres, cirer ses chaussures en employant des ustensiles a son échelle !
Quelle indépendance ravissante on acquiert, quand on sait lacer ses sou-
liers, boutonner son tablier, se moucher seul — oui! se moucher! — quel
exploit | Alors, avec le sens de sa propre dignité on se met & acquérir un
certain nombre de connaissances qui vont vous permettre toutes sortes
d'activités personnelles. .

C'est ici que se place I'éducation sensorielle, bien connue, de M™ Mon-
tessori. Et, avec passion, grice & une série d'exercices scientifiquement
gradués, on arrive a écrire! oui, & écrire & quatre ans et demie. Et
pourquoi pas? Le petit cerveau qui fonctionne sans arrét, souvent a vide,
faute d'aliments, peut aussi bien, et sans plus de fatigue, fonctionner en
vue d'acquisitions précieuses, quand on lui adjoint la collaboration de
la main. Et quelle avance pour plus tard! Quelle vitesse acquise! Fati-
gant 7 Pourquoi donc? Ce qui est fait dans la joie, sans effort, avec
avidité, ne fatigue pas. Mais quelle satisfaction, quelle jubilation que de
savoir tout a coup, grace a des lettres, exprimer des mots — puis des
phrases que, d'ailleurs, on ne sait pas encore relire! Lire! quelle diffi-
culté | c'est comprendre la pensée d'autrui, alors qu'il est plus facile d'écrire,
d'exprimer sa propre pensée. Au reste, il fallait bien que des hommes
eussent écrit avant que d'autres aient pu lire.

Ainsi donc, il écrit; depuis quelques mois, il a pris conscience de ce
rapport existant entre les sons qu'il veut exprimer et les lettres qu'il
trace, tout comme le tout petit enfant avait, peu a peu, fait l'association
entre ces sons, sortant des levres de ses proches, et les idées qu'ils expri-
ment ; et c'est l'explosion de I'écriture. Cette association entre le signe et
la pensée se fera en sens inverse, et ce sera l'explosion de la lecture.
Bientét — dans cing ou six mois — il lira. Avant de lire dans un livre,
il lira des petits billets. Oui, des petits billets écrits tout exprés pour lui.
Ce sont de petits secrets entre ce petit papier plié¢ et lui-méme. Et il obéira
a ce qui lui sera commandé par ce papier. Nous le verrons tout a coup
faire trois petits sauts, ou bien aller serrer la main de la maitresse. Tout
joyeux de comprendre, d'obéir a ces ordres, il nous apporte la preuve
quil n'a pas seulement lu avec ses yeux, mais qu'il a achevé cette asso-
ciation qui, désormais, le rend maitre de la lecture. Et de méme pour le
calcul ; et pour les sciences. De degré en degré, nos enfants acquiérent
ainsi une richesse de vocabulaire technique dans tous les domaines —
botanique, zoologie, géométrie, géographie, etc; — ils acquiérent le mé-
canisme des tables d'addition et de multiplication, celui du systéme déci-
mal et de I'écriture des grands nombres, des quatre opérations, etc, etc.

Ceux qui sont étrangers a cette maniére sont surpris du savoitﬁe
si jeunes enfants. C'est ainsi qu'un sceptique demandait derniérement” &
I'un de nos jeunes gens — un gros bébé blond de cing ans — « Mais que
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fais-tu en « classe » 7 — et de sa voix grave, l'enfant lui répondit : « J'écris !

— Ah! et puis? — J'écris encore! — Tu écris donc tout le temps? —
Oh! oui, tout le temps! — Pourtant, quelque fois, tu t'amuses? — Ah !
oui, je m'amuse ! — Avec quoi? — Avec le systéme décimal... »

A six ans, munis de ce bagage, ils passent « chez les grands ». Ils y
trouvent un matériel plus avancé auquel la maitresse adjoint des lecons
collectives. C'est ainsi qu'efle « lancera » — si l'on peut dire — les
enfants sur un sujet d'histoire, de géographie, de science, etc, leur-appor-
tant certaines connaissances qui leur permettront de se livrer & des recher-
ches personnelles et d'établir des travaux dont la valeur ne peut échapper
a personne. Ces enfants sont également emmenés, quelquefois, dans un
musée, tel que Saint-Germain-en-Laye ou Cluny, ou .ils complétent leur
documentation et ou ils prennent des croquis précieux qui leur permettront
d'orner leurs cahiers. Pour ce qui est de la grammaire et des mathéma-
tiques, le matériel leur permettra d'acquérir des connaissances dans une
forme concréte. C'est entre sept et huit ans que, leur esprit prenant gra-
duellement une forme abstraite, les exercices peu & peu se feront sans
le matériel. « Mademoiselle, est-ce que je peux faire ma division sans
matériel 7 » demandait l'autre jour une fillette de huit ans. Ou, mieux
encore, l'opération commencée avec le damier de multiplication ou le
matériel de division, se termine soudain comme par enchantement. Et 'on
entend: « Tiens! j'ai oubli¢ de me servir du matériel pour finir mon
opération | » Merveilleuse transformation : le processus du développement
mental s'est poursuivi selon les lois de la nature. Clest pour cela qu'il
est si important de ne pas laisser échapper les périodes sensibles décou-
vertes par la doctoresse Montessori, durant lesquelles l'enfant acquiert le
langage, la station debout, la marche, etc, mais aussi 'ordre, l'écriture, la
lecture et la notion de numération.

A sept ans, sa forme d'esprit change. Comparable a4 des naissances
successives, les étapes du développement se succédent. Et si aucun heurt
ne survient, si l'adulte — ou la vie — ne crée pas d'obstacle sur son
chemin, I'enfant entre peu a peu dans ses attitudes normales. Tel I'avion,
nous dit M™ Montessori, qui roule sur le sol, en contact avec la ma-
tiere tant quil n'a pas suffisamment pris son élan, et qui, peu A peu,
« décolle » pour s'¢lever dans les airs, privé désormais de toute aide
matérielle.

Ainsi voyons-nous nos enfants prendre leur essor et voguer en plein
ciel, aprés avoir conquis leur indépendance et s'étre libsré de l'aide intem-
pestive des adultes, d'abord, puis du matériel ensuite. Libéré, libre, mais
dans la dignit¢ d'une discipline librement consentie, qui n'a rien d'arbi-
traire, mais quil reconnait et respecte pour son bien et pour le bien
d'autrui, il traversera les dures étapes de l'éducation dans la joie de
découvrir, d'apprendre, avec, pour seule récréation, le changement d'ac-
tivite.

Et puis ensuite ? ensuite, hélas, nous ne sommes pas encore en mesure
de les mener au dela de la sixiéme, mais comme nous avons encore deux
années devant nous pour arriver a ce stade, nous espérons qu'une solu-
tion interviendra pour résoudre des problémes matériels qui semblent
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aujourd’hui insolubles. Nous pouvons seulement affirmer aux parents que
leurs enfants ne servent pas de cobayes & une expérience. Cette expé-
rience, il y a longtemps qu'elle a été victorieusement- dépassée. Dans plu-
sieurs pays d'Europe, il existe des lycées Montessori, simplement parce
que les parents l'ont voulu. Et chez nous, en France, le College de la
Jonchére, qui a fermé ses portes en 1939 a cause de la guerre, avait pré-
senté au baccalauréat les cing éléves qui avaient atteint seize ans. Ils
ont été recu tous les cing, dont trois avec mention. A cette question des
parents : « Que deviennent plus tard les petits Montessoriens? », Il y a
actuellement en France, et hors de France, des hommes et des femmes
qui peuvent répondre avec honneur.
GeorGeTTE ].-]. BERNARD.

LA GRAMMAIRE

ON article précédent (1) se terminait par une

sorte d'interrogation. Que pourra étre cette

grammaire de l'avenir, qu'est la vraie gram-
maire de l'enfance?

1l faudrait, pour répondre & cette question, une expérimentation diffi-
cile, et dont on ne voit pas encore bien les modalités, et, a défaut d'expé-
riences, des observations nombreuses. C'est, en effet, seulement le nombre
des observations qui en permet le contréle. Or, dans le domaine gram-
matical, les observations sont rares. Si, en effet, les enfants, au cours de
leur développement, manifestent des intéréts naturels scientifiques, histo-
riques, géographiques, mathématiques, il est bien rare qu'on rencontre chez
eux un intérét proprement linguistique. Un intérét se traduit chez un
enfant, comme chez tout individu, par le fait qu'il désire, qu'il cherche
un complément d'information, sur tel élément du milieu qui est pour Lui,
au sens philosophique du mot, un objet. Ces objets sont des plantes, des
étres vivants, des machines, des documents, des cartes, etc, et ils sont
extérieurs a l'enfant, ils n'ont d'autre valeur que d'objets, ils n'ont jamais
servi, et ne peuvent servir qu'a l'observation et & la connaissance. Pour
un certain nombre de ces objets (animaux nouveaux, documents historiques,
cartes de pays inconnus), la prise de conscience est contemporaine du
premier contact. L'enfant les saisit en tant qu'objets 4 examiner et a con-
naitre, dans leur nature, leur fonctionnement ou leur histoire, au moment
méme qu'ils lui sont présentés, parce qu'il n'en peut faire aucun autre usage.

(1) Voir I'Ecole Nouvelle Frangaise, oct. 1950.
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Il n'en est pas de méme des mots (et des phrases que nous formons
avec des mots). Pour connaitre un des objets dont je viens de parler,
I'enfant utilise ses connaissances antérieures, les connaissances que lui
fournissent des rapprochements et des comparaisons avec d'autres objets
analogues, et ses disponibilités internes. Mais l'enfant ne voit jamais un
mot pour la premiére fois. Les mots ne sont pas d'abord pour lui des
objets sur lesquels il opére a l'aide d'instruments manuels ou intellectuels,
ils sont des instruments dont il se sert aussitdt qu'il les connait, dont il
connait |'usage bien avant d'en connaitre la nature. Exactement comme il
se sert d'une cuiller, d'une série de cubes, d'un marteau. La cuiller, les
cubes, le marteau, ne sont pas d'abord tenus en tant que tels, ils ne sont
que des possibilités d'actes, des moyens d'arriver a ces fins que constituent
le transport de la bouillie 4 la bouche, la construction & l'aide de cubes,
I'enfoncement d'un clou. Ils n'ont pas de valeur en soi, ils pourraient étre
remplacés, ils sont en fait quelquefois remplacés par d'autres moyens. Et
plus tot l'enfant a été familiarisé avec ces instruments, plus tard, il s'inté-
ressera a ce qu'ils sont en tant qu'objefs (Claparéde). On l'a bien vu, en
particulier, par I'échec de ces lecons de choses que, dans le dessein d'y
intéresser davantage les enfants auxquels elles étaient adressées, on
consacrait surtout a des choses qui lui étaient familiéres, et qui,
précisément pour cette raison, me pouvaient étre traitées par lui comme
des objets. Combien d'adultes n'examinent jamais les instruments dont ils
se servent, sauf quand ces instruments deviennent impropres a l'usage,
ce qui n'arrive jamais pour le langage. Combien d'adultes n'ont jamais
examiné les mots dont ils se servaient. Il faut de l'érudition, et une dis-
position d'esprit toute spéciale pour voir vivre les mots, comme disait
Darmesteter, et la grammaire ne comprend pas que des mots.

— Mais alors, si nous devons attendre le moment ol s'éveilleront
chez les enfants un intérét linguistique et un intérét grammatical, nous ris-
quons de ne voir jamais ce moment venir 7 —

Encore une fois il faut choisir entre deux disciplines qui ont été
indiment confondues et qui sont nettement distinctes et par leur démarche

et par leur objet: l'acquisition de l'orthographe et I'étude de la grammaire.

On les méle actuellement dans la pratique : les éléves d'une part font des
dictées que le maitre corrige, d'autre part récitent des lecons de gram-
maire et font des exercices de grammaire, mais c'est le maitre qui décréte
que la dictée et la lecon de grammaire sont une seule et méme discipline.
C'est le maitre qui, arbitrairement, cherche a établir, et forme I'hypothése,
gu'il y a transfert naturel de la grammaire & 1'orthographe. Or, s'il serait
excessif de dire qu'en passant de la grammaire a l'orthographe, l'éleve
va d'une discipline 4 une autre, change de plan, il est vrai qu'il change
dattitude. Quand il écrit des mots sous la dictée, des mots dont il doit
retrouver assez rapidement, a la vitesse du texte dicté, la forme correcte,
il met en jeu des automatismes. Quand il récite une legon ou fait un exer-
cice de grammaire, il utilise ce mélange de compréhension et de mémoire
que les maitres désignent sous le nom commode et vague de réflexion.
Et les deux attitudes sont assez séparées pour que d'une part-le maitre
proscrive tout automatisme quand il s'agit de la grammaire, et que d'autre
part, les éléves savent bien, surtout & partir de treize ou quatorze ans que
souvent, dans la dictée, la réflexion peut nuire a l'automatisme.

Il faut donc admettre l'existence, a l'école, de deux disciplines dis-

i
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tinctes, dont I'une serait, chronologiquement, bien antérieure & l'autre : |'ac-
quisition de I'orthographe, c'est-a-dire le maniement correct de cet instru-
ment de valeur sociale que constitue le langage écrit, et, beaucoup plus
tard, I'¢tude de la grammaire, c'est-a-dire la connaissance de 'origine, de
la nature, du fonctionnement de cet instrument. Cette succession étant
d'ailleurs, encore une fois, conforme a tout le développement mental : |'en-
fant se sert d'abord d'un mot écrit pour une certaine fin, et ensuite, long-
temps aprés, regarde comment est fait le mot, de méme qu'il se sert de
son stylo pour écrite ce mot, et ce n'est qu'ensuite qu'il peut chercher
a savoir comment est fait le stylo.

Et si nous admettons la distinction des deux activités, il est évident
que les modalités doivent en étre bien différentes.

Pour l'acquisition des automatismes orthographiques, je ne puis que
rappeler ce que j'ai écrit ailleurs, et les expériences que j'ai signalées. Les
graphies actuellement en usage sont, on le sait, pour la plupart, conven-
tionnelles, non seulement pour l'usage, mais méme souvent pour l'accord.
La logique, ni I'é¢tymologie, n'ont le plus souvent rien a y avoir. Les choses
sont ainsi, et, comme toutes les conventions, sont destinées a faciliter les
relations sociales. On s'efforce (sans malheureusement toujours y réussir,
loin de 1a) de donner a tous les individus les mémes habitudes orthogra-
-phiques, qui facilitent la compréhension mutuelle des correspondances écri-
tes (lettres, rapport, contrat, etc.), exactement comme on s'efforce de
leur donner les mémes habitudes en ce qui concerne I'expédition de ces
lettres quand ils les ont écrites, la circulation dans les rues, l'utilisation
des moyens de transports, les relations commerciales, .et ainsi de suite.
On convient d'abord d'écrire: « On ne sait pas » et non: ¢« On ne
sai pas » parce que cette graphie, si elle est utilisée par tous, rend
la lecture plus commode. La question de savoir si elle est explicable, est
une autre question qu'on remet a une date ultérieure.

Ces habitudes, comme toutes les habitudes, s'acquiérent par l'usage
et la répétition. Les éléves lisent, gardent plus ou moins inconsciemment
le souvenir des mots lus, et reproduisent ces mots plus ou moins correc-
tement au fur et & mesure de leurs besoins. Quand les mots sont écrits
incorrectement, quand il y a’des fautes, le maitre ne cherche pas a en
faire prendre conscience a l'éléve (car il n'y a rien de plus difficile que
l'analyse psychologique d'une faute), il la corrige, c'est-a-dire, qu'il fait
disparaitre la graphie inexacte, en I'effacant si l'éleve I'a écrite sur le
tableau noir; en la rayant si elle est sur le cahier, et en la faisant rempla-
cer par la forme correcte (que I'¢leve cherche lui-méme dans le diction-
naire s'il s'agit d'une faute d'usage). S'il s'agit d'une de ces fautes dites
d'accord, le maitre la corrige sans donner aucune explication. Exactement
comme la mére prend la cuiller des mains d'un bébé maladroit, et lui fait
exécuter le geste correct, sans lui exposer la théorie de la cuiller.

Clest que toute explication comporte presque toujours une alternative
On a sans doute a peu prés abandonné (pas complétement) les vieux exer-
cices de cacographie : N'écrivez pas... Ecrivez... Mais en fait les maitres
comparent trop souvent les formes correctes et les formes incorrectes. On
ne cesse de répéter aux éléves que le mot charrue s'écrit avec 2 r, et le
mot chariot avec un seulement, et c'est uniquement pourquoi tant d'éléves
écrivent les deux mots incorrectement, ce qui n'arriverait pas s'ils n'avaient
été mis en demeure de faire un choix sans aucune autre indication pour
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les guider dans ce choix, que celle qu'il y a un choix a faire. Si I'enfant
ne pensait pas a la faute possible, il écrirait correctement les deux mots
comme il les a toujours vus. Il ne fait une faute que parce qu'il sait qu'il
y a possibilité de faute, il n'écrira jamais « charue » s'il n'a jamais été in-
formé qu'il courait le risque de l'écrire ainsi, si le maitre n'a pas fré-
quemment « attiré son attention » sur cette erreur de laquelle précisément
son attention aurait dii étre détournée. On pense & un guide de montagne
qui, a chaque pas de l'alpiniste, lui indiquerait avec insistance ou il ne
doit pas poser le pied.

Et il en est de méme de l'orthographe dite « de régles ». Au cours de
sa legon, le maitre insiste autant sur l'erreur que sur l'exactitude. Comme
il veut expliquer (comme si elles étaient explicables) les regles du pluriel
des noms, de l'accord, de la forme des participes, etc., il prend I'habitude
de disserter aussi longuement sur « ce qu'il ne faut pas » que sur « ce
qu'il faut », sur le « pourquoi il ne faut pas » que sur le « pourquoi il
faut. » En outre il compare des formes voisines qui sont génératrices
d'erreurs. Il ne manque pas de dire qu'on doit écrire : « J'ai vu des chiens »,
et « les chiens que j'ai vus ». Ainsi, chaque fois, l'enfant se retrouve
devant une “alternative, troublante, causant lirrésolution et par suite la
possibilité d'erreurs. =

Clest cette alternative qu'il faut faire disparaitre. Théoriquement, il
semblerait sans doute que le procédé le meilleur consisterait a éviter
I'erreur possible en la rendant impossible, en indiquant chaque fois a l'al-
piniste ou il doit mettre le pied qu'il tient en l'air et qu'il va poser sur
le sol, a l'éléve sous quelle forme exacte il doit poser sur le papier le
mot qu'il tient dans son porte-plume. Pratiquement on voit que c'est im-
possible, & cause de tous les cas oii le maitre ne peut prévoir les mots
que chaque ¢léve va employer, ce qui est le cas pour la rédaction, et
encore plus pour l'expression libre et les travaux historiques, scientifiques,
etc. Il faut donc avoir recours a la correction, mais a la correction pure
et simple, comme je l'indiquais plus haut, sans explication, sans commen-
taire, et, bien entendu, sans promesse de sanction. Car la sanction super-
pose a la premiére une seconde alternative qui géne gravement ['activité
de 1'éléve et I'affermissement des automatismes. Au moment d'écrire « char-
rue », l'éléve sait qu'il doit choisir entre deux formes, dont I'une (mais
il peut ne plus se rappeler laquelle) est correcte, et l'autre ne l'est pas.
Mais il sait en outre qu'il doit choisir entre deux attitudes, dont l'une lui
vaudra un éloge et une récompense, l'autre un blime et une punition (mot,

-ou dictée & recopier par exemple). Or, contrairement & ce qu'ont si sou-

vent répété les maitres d'autrefois, la crainte de la sanction n'affermit pas
la conduite, mais au contraire la trouble. L'alpiniste qui pense toujours a
ce qui lui arrivera s'il met le pied-on il ne faut pas qu'il le mette sera
toujours un mauvais alpiniste.

Done, comme dit & peu prés l'autre, |'orthographe « sans obligation
ni sanction ». Simplement, le maitre indique aux éléves les formes exactes,
ou les invite & les chercher. Dans le premier cas il agit un peu comme
un camarade plus 4gé qui fait connaitre a d'autres les régles d'un jeu,
régles purement conventionnelles, mais commodes et agréées par tous les
joueurs au moins d'une méme communauté régionale ou nationale. Dans
le second cas, il met a la disposition des éléves, comme dans tous les

H
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autres domaines de l'éducation nouvelle, les matériaux de travail néces-
saires (dictionnaire par exemple).

L'expérience montre que par ces procédés les éléves acquiérent des
automatismes orthographiques suffisants. Sans doute & cette acquisition et
a cette conservation apportent une aide considérable l'expression libre (1)
et le travail par groupes. Par l'expression libre 1'éléve est débarrassé de
la crainte de l'erreur et de la crainte de la sanction qui trop souvent le
paralysent. Le travail par groupes permet, dans les cas douteux, la discus-
sion et la recherche collective qui rendent inutile 'intervention magistrale.

LA GRAMMAIRE

Quand l'heure de la grammaire a sonné, des observations, encore trop
peu nombreuses permettent de dire que l'intérét grammatical se manifeste
(et seulement & un age assez tardif, je ne l'ai jamais constaté avant treize
ans) de deux maniéres. On bien l'enfant demande pourquoi un mot s'écrit
comme on le lui fait écrire, et autrement qu'il ne l'avait écrit lui-méme.
Ou bien il constate qu'il y a entre les mots des rapports, des fessemblances
et des différences, et particuliérement des différences entre plusieurs formes
d'un méme mot selon la place qu'il occupe dans la phrase, c'est-a-dire
selon l'emploi qu'on en fait, et il cherche a wvérifier cette constatation, a
voir si elle se reproduit toujours exactement dans les cas semblables. Donc
ou bien il sollicite une explication comprenant essentiellement la connais-
sance de la cause du phénomeéne, ou bien il observe et essaie un classe-
ment simple, rudimentaire, des phénoménes observés.

Donc dans le premier cas il sollicite une explication causale. Mais
sa question peut avoir deux significations. Il peut vouloir dire: « Pour-
quoi le maitre écrit-il le mot de cette facon? » ou bien: « Pourquoi le
mot s'écrit-il comme le maitre 1'écrit? » A la premiére question il suffit
de répondre par une justification d'autorité: le maitre invite l'éleve a
constater que dans le dictionnaire, le mot charrefte est écrit ainsi, et non
charete, que dans 1, 2, 3, 10 livres, on lit: J'ai vu une béte, et non pas:
j'ai vue une béte. L'argument d'autorité du maitre est appuyé par d'autres
autorités, et les premiéres questions posées par les enfants n'ont pas d'autre
sens. Mais si 'éléve demande une véritable explication, s'il demande pour-
quoi le dictionnaire orthographie charrette (d'oit viennent ces deux con-
sonnes redoublées), pourquoi tous les livres écrivent: J'ai vu une béte,
que faut-il répondre ?

Il v a un certain nombre de réponses possibles, valables selon les cas
considérés : 1'étymologie (qui intéresse beaucoup les enfants, mais n'est
valable et surtout constatable que pour un nombre de mots relativement
restreint), la comparaison, proche de la constatation dont nous parlions
plus haut (les dérivés de char redoublent la consonne finale, les diminutifs
en -ette ont deux t), la pseudo-explication qui n'a pas la moindre valeur
mais qui satisfait beaucoup d'éléves (« j'ai vu une béte »: au moment ot
s'écrit le mot vu, on ne sait pas encore ce qu'a vu le sujet, de sorte que

(1) Par expression libre, j'entends non seulement l'expression gratuite, litté-
raire, mais aussi le travail écrit d'observation (historique, géographique, scienti-
fique).
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le participe se tient en quelque sorte dans l'expectative). Mais dans bien
des cas il ne faut pas craindre d'avoir recours a la véritable réponse, et
d'indiquer la cause véritable de la graphie, qui est la convention. Comme
je le disais plus haut pour I'orthographe, il faut répondre aux enfants que
tout le monde s'est mis d'accord pour adopter telles et telles formes, et que
cet accord (qui aurait pu étre autre qu'il est), il est commode de le res-
pecter, comme on respecte cette convention qu'est une régle de jeu, sans
le respect de laquelle le jeu serait impossible. De méme la communication
entre les individus par le langage écrit ne serait pas possible s'ils ne
respectaient pas tous les mémes usages. Encore une fois les pseudo-régles
de grammaire ne sont que des conventions nécessaires, comme tant d'au-
tres, innombrables, dont dépendent toutes les relations sociales. Et le maitre
peut en faire constater aux éléves autant qu'il voudra, et qu'ils en pour-
ront trouver.

La Grammaire d'observation commence au moment oit les mots, tou-
jours utilisés comme instrument, deviennent pour I'éléve des objets. Ils ne
sont plus pour lui seulement des signifiants, ils prennent une wvaleur en
soi, appellent I'observation et la recherche de rapports. Les premiers mots
qui deviennent ainsi des objets sont en général les verbes. Les verbes se
distinguent dans la phrase a cause de la multiplicité des formes de chacun.
De: « je mange » a: « nous mangeons », a: « je mangerai », etc., un
verbe, en ne tenant compte que des temps simples, compte plus de trente
formes différentes, tout en exprimant la méme activité, selon la nature de
l'auteur de l'action et selon la place de l'action dans le temps. Alors que
l'auteur de l'action, en dehors des pronoms personnels, n'en comporte
que 2: le singulier et le pluriel. Le verbe est donc le mot le plus impor-
tant pour les enfants, a la fois & cause de cette variété frappante qui en
fait, plus que tout autre mot, un objet a la fois un et divers, et parce
qu'il exprime ce qui a été le phénoméne essentiel de la vie de I'enfant,
c'est-a-dire l'activité.

L'éleve cherche donc dans un livre, ou dans ses propres textes, ces
mots particulierement importants qui désignent ses actions et auxquels
le maitre donne le nom de verbes. Ces mots sont observés par les groupes
(comme ils observeraient un animal ou une plante), et relevés sur une
fiche. Encore une fois, il s'agit d'un pur travail d'observation préparant
un classement. Aucune allusion ne doit étre faite a des fautes possibles.
Ce n'est pas: « Ces mots sont quelquefois incorrectement écrits, de telle
ou telle maniére, mais doivent s'écrire ainsi ». Les éléves prennent les
mots tels qu'ils les trouvent, correctement écrits dans un texte, ou corrigés
par eux, et les observent, encore une fois comme ils observeraient un objet
scientifique correct, c'est-a-dire normal.

UN EXERCICE PRATIQUE
Un exemple, donné a titre d'indication, de mise en route, pourra
mieux faire saisir comment on peut procéder.
Les éléves ont sous les yeux le texte suivant (que j'ai simplement
emprunté, avec quelques modifications, & un cahier d'école).
L'arbre du jardin plie lentement. A travers un brouillard gras et gris
qui voile la face de la terre, la pluie tombe froide et fine. Les arbres luisent,

105




Iis sont nus et lamentables. Le vent d'hiver est froid et court comme un
fou. Les derniéres feuilles tombent.

Les enfants soulignent les mots qui désignent des actions, ce qui
leur est aisé, Ils relevent donc : plie, voile, tombe, luisent, sont, est, court
tombent. On les a informés que ces mots s'appellent des verbes. Ils les
recopient sur leurs fiches, et font cette premiére constatation que le mot
tombe s'écrit de deux fagons différentes, selon que l'agent de l'action est
la pluie ou les feuilles. Il en est de méme pour les arbres qui sont et le
vent qui est. Une premiére fiche peut donc étre établie ainsi, en remplagant
le mot agent par le mot « conventionnel » sujet.

Fiche I

Un sujet ; . Plusieurs sujets

plie :
voile
tombe tombent
_est sont
court

| luisent

Le maitre peut alors dire aux enfants que quand il y a plusieurs sujets
désignés par un seul mot (feuilles, arbres), on dit que le mot est au pluriel
(rapprochement avec plusieurs), quand le mot ne désigne qu'un sujet,
le mot est au singulier. Les éléves remplaceront alors les tétes de colonne
par les mots sujet singulier, sujet pluriel. Ils constatent qu'en passant du
singulier au pluriel un des verbes ne subit qu'une modification finale, l'autre
au contraire est entiérement transformé. Ils peuvent donc établir une
seconde fiche qui serait & peu prés ainsi:

Fiche II
: Verbes Verbes ;
dont la fin -seulement change qui changent entiérement
au pluriel au pluriel
tombe - tombent est - sont

Voila donc deux fiches préparatoires. On voit déja quel important

travail peut étre ainsi amorcé, et dans des sens divers. D'abord les enfants
voient que dans la fiche I, trois formes singulier (plie, voile, court) n'ont
pas, dans le texte étudié, de formes correspondantes pluriel, et qu'une forme
pluriel (luisent) n'a pas de forme correspondante singulier. Dans ce cas
ou bien ils cherchent et trouvent les formes plient, voilent, courent, et inver-
sement la forme luif, ou ils ne les trouvent ni méme ne les cherchent, et
ils attendent donc de les trouver dans un nouveau texte pour les faire
figurer sur la fiche I. Quand ces formes ont été trouvées, elles ont évidem-
ment a étre reportées a leur place dans la fiche II. Mais l'insertion de ces
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mots nouveaux oblige & séparer en deux la premiére colonne de cette fiche,
et a y apporter plus de précision, de cette maniére par exemple

Fiche III
. Verbes Verbes
dont la fin seulement change qui changent en entier
au pluriel au pluriel
—+Verbes qui ajoutent Verbes dont la
seulement 2 lettres | derniére letire est
au singulier remplacée par
d'autres
est - sont
plie - plient luit - luisent
voile - wvoilent court - courent
lombent - tombent

Je n'insiste pas davantage pour ne pas donner & cet article une lon-
gueur démesurée, mais on voit dans quel sens le procédé peut étre con-
tinué. Par la présentation, par exemple, aux éléves d'un texte dans lequel
il y aura les formes: je cours, nous courons, vous tombez, etc., avec l'ap-
prentissage du mot pronom, etc., et dans bien d'autres directions encore.

Il ne me reste qu'a souhaiter que beaucoup de nos lecteurs entre-
prennent des expériences de cet ordre, bien entendu avec des éléves n'ayant
pas encore appris la grammaire, et nous fassent part des résultats obtenus.

Rocer COUSINET.

55 B
-

LE PROBLEME PEDAGOGIQUE
DANS LES ETABLISSEMENTS DE
CURE POUR ENFANTS

O N a trop tendance & considérer sous leur seul angle médical 1'or-
ganisation et le fonctionnement des établissements de cure pour
enfants. Sans doute leur but essentiel est-il un but sanitaire, en rassemblant les
meilleures conditions de climat, d'hygiéne et de repos gui assurent la guérison des
sujets qui leur sont confiés. Mais il ne faut jamais perdre de vue que ces sujets,
malades ou convalescents, sont aussi et surtout des enfants; que leur groupement
en collectivités isolées les contraint pendant des mois, voire des années, @ un
régime de vie anormal, entiérement dominé par une discipline dont les rigueurs
soulévent de délicats problémes, qui restent malheureusement trop souvent négligés.

Il n'est pas exagéré de dire que le séjour d'un enfant dans un établissement
sanitaire, s'il permet le retour & la normale de sa santé physique, l'expose & des
dangers d'ordre psychologique, intellectuel et moral, qui risquent de marquer toute
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son existence. Ceux gqui, & gquelque échelon qu'ils appartiennent, acceptent la
lourde responsabilité de weiller sur lui, ne doivent pas considérer que leur tiche
se borne a le rendre & sa famille bien joufflu, avec une courbe de poids specta-
culaire. Ils doivent prendre conscience qu'a ce but médical se surajoute un devoir
social, d'importance non moins capitale pour l'avenir: celui de préserver et de
poursuivre le développement sans lacune d'une personnalité en plein essor et avide
d'expérience.

Il est donc nécessaire dorganiser 1'éducation et l'instruction des enfants dans
tous les établissements de cure, quelle que soit leur spécialisation médicale, sana-
torium, préventorium, aérium ou maison d'enfants a caractére sanitaire. Cette
organisation est toujours possible. Mais, pour étre réellement efficiente, elle doit
s'appuyer sur des méthodes capables de suppléer & tout ce gui manque désor-
mais au cadre formateur habituel d'un enfant, et donc spécialement adaptées
aux exigences nouvelles que crée la vie dans un milieu fermé et strictement
réglementé. ®

I — STRUCTURE PARTICULIERE
D'UNE COLLECTIVITE SANITAIRE

La vie d'une collectivité sanitaire n'est en effet comparable a celle d'aucune
autre collectivité enfantine. Ce serait une erreur que de wouloir aborder les
probléemes d'un établissement médical et tenter de les résoudre en les identifiant
a ceux d'autres groupements d'enfants, en particulier d'une collectivité- scolaire
ou d'un internat ordinaire.

Un seul facteur unit les sujets d'un établissement de cure: le traitement
d'une maladie ou d'une déficience physique. Ce seul point commun rassemble des
enfants par ailleurs les plus dissemblables, composant un milieu forcément arbi-
traire, auquel les nécessités de la cure imposent une discipline uniforme, qui
réduit les activités, supprime les contacts avec l'extérieur et crée un climat psy-
chologique particulier.

Du point de vue social, I'aspect dominant d'une collectivité sanitaire est son
hétérogénéité, conséquence normale de l'heureuse évolution technique et sociale
de la médecine. :

La maison d'enfants commerciale, offerte jadis aux seules classes privilégiées
de la société, a pratiquement cessé d'exister, ou, si elle subsiste dans quelques
exceptions, a perdu tout caractére sanitaire. L'établissement de cure d'aujourd'hui,
soumis obligatoirement a l'agrément et au contréle des Services du Ministére de
la Santé Publique et des organismes d'assistance, en particulier de la Sécurité
Sociale, recoit tous les sujets dont l'état de santé nécessite le placement dans
un milieu médical *sous une surveillance spécialisée. Que son recrutement reste
limité au département, ou qu'il s'étende a la région ou au pays tout entier, cet
établissement s'adresse a tous les enfants malades ou déficients, sans distinction
de rang social ou de ressources matérielles,

De telles conditions parfaitement justifiées exigent une organisation de la vie
collective spécialement adaptée au milieu si varié qui groupe coéte a cote l'enfant
unique et l'enfant de famille nombreuse ; l'enfant de foyer uni et celui de foyer
incomplet, dissocié ou détruit; l'enfant de milieu aisé & qui rien n'a manqué et
celui qui n'a connu que la misére et les privations: l'enfant heureux et choyé
et l'enfant déshérité ou brutalisé ; l'enfant de la ville, celui des faubourgs et de
la campagne ; I'enfant d'ouvrier et celui de la bourgeoisie, jusqu'a l'enfant nomade
fils de forain ou de batelier; l'enfant qui n'a connu que le spectacle des bons
exemples et celui qui a vécu dans la débauche de son entourage; l'enfant qui a
connu l'angoisse des bombardements et des batailles et celui qui a ignoré la
guerre.

Tous ces enfants, formés par une éducation différente et dont la vie est mar-
quée d'événements différents, seront nécessairement différents dans leur compor-
tement et leur caractére.
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Du point de wvue scolaire, nous retrouvons cette méme hétérogénéité, sans
doute a cause de ces différences sociales, sans doute aussi parce que ces enfants
n'ont pas été instruits selon les mémes méthodes ; mais surtout parce qu'ils sont
atteints ou ont été atteints de maladies plus ou moins graves, plus ou moins lon-
gues et a des époques différentes de leur vie. Et l'on voit couramment, a cété de
Tenfant de six ans, qui sait déja lire et écrire, celui de dix ans qui, malade depuis
des années, n'aura jamais fréquenté aucune école.

Du point de vue médical, mis a part les traitements spéciaux propres a chaque
maladie et qui varient selon la spécialisation de I'établissement, toutes les collec-
tivités sanitaires d'enfants sont régies par une méme discipline, orientée vers un
but a la fois prophylactique et thérapeutique.

Les mesures prophylactiques sont destinées a éviter l'introduction d'une ma-
ladie contagieuse dans l'établissement et par conséquent 'éclosion au sein de la
collectivité d'une eépidémie, qui, chez certains enfants, en particulier chez les
petits tuberculeux, risquerait de provoquer les plus graves complications. Les
germes d'une maladie épidémique pouvant étre apportés a tout instant, ces mesures
sont nécessairement de deux ordres, les unes réglementant I'admission de chaque
enfant, les autres lui interdisant tout contact avec des étrangers pendant la durée
de son séjour. :

L'enfant qui arrive, étant a priori considéré comme suspect d'étre en état
d'incubation d'ine maladie contagieuse, doit obligatoirement séjourner dans une
section spéciale de l'établissement, le lazaret, avant d'étre autorisé a s'incorporer
3 la collectivité. Il y vivra complétement isolé pendant une période fixée officielle-
ment & vingt-cing jours. Aprés son admission dans la collectivité, il continuera
d'étre soumis a4 un réglement strict, sans lequel le réle du lazaret serait nul, et qui
lui interdit de facon absolue toute visite d'enfants étrangers, frére, sceur ou cama-
rade, toute sortie dans l'agglomération voisine, toute entrée dans des lieux publics,
salles de cultes.ou de spectacles, magasins, hotel ou restaurants.

Quant aux mesures de thérapeutique générale, elles consistent en heures de
repos complet, la cure, plus ou moins étendues selon l'état de santé de l'enfant,
mais qui me sont jamais inférieures a trois heures par jour. Elles comprennent
également les promenades et les exercices et jeux de plein air, qui font partie du
traitement et qui, sauf pour des raisons médicales, ne peuvent étre supprimes.

On comprend dés lors gue de telles conditions de vie impriment au milieu
dans lequel I'enfant est contraint d'évoluer un aspect psychologique trés particulier.

Une collectivité sanitaire est une communauté isolée, éloignée de toute agglo-
mération, fermée sur le monde extérieur, dont les événements, qui jusqu'ici con-
tribuaient & l'expérience de l'enfant, sont désormais soustraits a sa curiosité et
son désir de connaissance, pendant des mois ou des années.

Elle rompt les contacts avec sa famille, son milieu et plus généralement avec
toute la société des adultes, dont les seuls représentants sont réduits au per-
sonnel qui participe a la vie de l'établissement.

Elle modifie ses activités et soumet toute sa vie actuelle & la contrainte d'un
horaire toujours fixe, dont il ne comprend ni lintérét ni la nécessité, et d'autant
moins que, dés les premiers mois de son séjour, il sent revenues ses forces anté-
rieures.

Elles restreint ses libertés jusque dans ses prbémenades ou dans ses jeux qui,
en raison de son état de santé qu'il ignore, ne peuvent étre laissés a son choix.

Elle le fait vivre enfin en contact constant avec d'autres enfants d'éducation
différente et qui ont gardé les empreintes profondes du milieu qui les a formés avec
toutes ses qualités et tous ses défauts.

(A suivre).

Docteur Jean RAIMBAULT
Médecin-Directeur
du Préventorium de Megéve
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EDUCATION AS.TU FINI |
FAMILIALE DE ‘FAlRE DES BETISES ?

D ANS le métro arrivent quatre personnes, un pére, une mére, umne
amie et une fillette d'une dizaine d'années. Elles s'asseoient, la
mére invite rituellement la petite a rester tranquille, aprés quoi les trois grandes
personnes entament une abondante conversation, une sorte de trio, qui n'est nulle-
ment destiné & la petite fille, qui ne l'intéresserait sans doute pas, et auguel en
tous cas on ne lui permet pas de se méler. Elle n'a donc qu'a rester tranguille
pendant que ses parents et l'amie disent du mal de leur prochain. Seulement, la
petite fille n'appartient pas a l'espéce des enfants gui restent tranquilles. Elle
appartient a l'espéce des enfants qui ne restent pas tranquilles. Il y en a comme
cela. Elle a l'habitude de parler, d'agir, de faire quelque chose. Alors elle agit,
elle se leve pour regarder je ne sais quoi sur la vitre, se retourne pour voir les
gens qui entrent ou qui sortent, chantonne, se trémousse, bref devient aux yeux
de ses parents tout & fait insupportable, si bien que sa mére, pour la calmer, et
aussi montrer a l'amie gu'elle sait élever ses enfants, lui demande énergiquement
si elle a bientdt fini de faire des bétises.

Mais si, quand on est assise dans le métro avec des grandes personnes, per-
sonne ne vous parle, si on n'a pas le droit de se méler & leur conversation, si
on n'a aucune occupation, si on ne peut méme pas faire ce gque les parents ap-
pellent des bétises, que peut-on faire !

Je sais bien, on peut rester tranquille. Mais si on n'est pas une-enfant-qui-reste-
tranquille ? Et il est particuliérement difficile de rester tranquille & c6té (comme
c'était le cas ce jour-la) de grandes personnes qui sont bien loin elles-mémes
de rester tranquilles, qui parlent I'une aprés l'autre et plus souvent toutes a la
fois, s'interrompent mutuellement, parlent trés fort pour dominer le bruit des
roues et se faire entendre, et s'agitent et gesticulent.

Et les parents connaissent certainement leur fille. Ils savent bien gqu'elle
n'appartient pas au type qui reste tranquille, qu'elle aime agir, et s'occuper, et
faire quelque chose (car elle n'avait nullement l'air d'une agitée). Alors ?

Alors, puisqu'ils le savaient, puisqu'ils devaient le savoir, ils auraient di,
c’était si simple, munir leur fille, quel que soit l'endroit ou ils allaient, et celui d'on
ils venaient, d'une occupation qui lui permette de remplir la durée d'un assez long |
trajet, et tout naturellement d'un livre que la fillette aurait ouvert, aussitdt assise,
comme on voit faire tant denfants dans l'autobus et le métro. .

Et puis ils n'ont pas été polis. Nous ne cesserons de le répéter: la politesse
doit étre mutuelle. Que dirait la mére si elle voyageait, elle quatriéme, avec sa |
fille et deux camarades de celle-ci, et que les trois enfants entament 2 tue-téte sur
leurs jeux, leurs camarades ou leurs occupations scolaires une conversation qui |
ne lintéresse pas et a laquelle on la prierait au besoin de ne pas se méler? On |
ne manquera pas de me répondre sans doute que cette situation se produit fré- |
quemment, et quune mere de famille écoute volontiers avec indulgence ce mé- |
lange volubile de propos entrecroisés, et qu'aprés tout jai poussé un peu trop loin
une comparaison et qu'il est rare qu'a ces propos elle ne prenne pas au moins !
un peu d'intérét, quand ce ne serait que du plaisir que lui donne a ces propos
la participation de son propre enfant. Elle sait au moins de quoi il s'agit. Mais
la petite fille ne peut avoir une pareille indulgence a la conversation de sa meére, =
et n'y peut prendre aucun plaisir puisque le plus souvent elle n'y comprend rien. i
Alors ou bien elle se sent abandonnée, négligée, oubliée, et c'est une situation qui* |
n'est acceptable pour un enfant que quand des occupations personnelles lui per-
mettent non seulement de ne pas souffrir de cette négligence, de cet oubli, mais
méme d'en étre satisfait.
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Ou bien, il suppose, ou il prend conscience, que les grandes personnes l'ex-
cluent volontairement de leur conversation, et, cette conversation, il essaie alors
de la troubler, soit en attirant l'attention sur lui par « des bétises » soit en
essayant de s'y méler, ou avec l'intention bien nette de se venger en dérangeant
les grandes personnes, ou maladroitement.

— Mais y a-t-il rien de si odieux que cette intrusion d'enfants, gue l'on
ne sait plus comment qualifier, dans la conversation des grandes personnes, et ne
doit-on pas tout faire pour l'empécher? — :

Je trouve, en effet, déplorable que certains enfants essaient ainsi de s'in-
troduire de force dans la conversation de grandes personnes, et que cest de leur
part une marque d'indiscrétion et d'impolitesse. Cette intrusion il faut évidemment
que les grandes personnes ne la permettent pas. Mais pour y parvenir, elles
n'ont pas besoin de « tout faire », elles n'ont qu'a supprimer leur conversation.
Je m'exuse de cette niaiserie, mais quand un enfant n'est pas témoin d’'une
conversation, il ne peut pas étre tenté de s'y introduire. Par conséquent de cette
indiscrétion dont on l'accuse, ce n'est pas lui qui est coupable, ce sont les grandes
personnes. Il ne faut pas reprocher a autrui, et en particulier a des enfants une
faute qu'on a rendue presque inévitable, ni les blamer de se laisser prendre & un
piége dont I'appat était si alléchant qu'il leur était visiblement difficile d'y résister.

— Mais enfin, si un enfant veut s'introduire dans une conversation de grandes
personnes, n'est-ce pas facheux, et ne doit-on pas l'en empécher? —

Mais faut-il le redire? Un enfant ne veuf pas s'introduire dans une conver-
sation de grandes personnes. Il n'en éprouve ni n'en manifeste le besoin, sauf
dans les cas que j'indiquais plus haut, ot les grandes personnes ont tout fait
pour créer artificiellement ce besoin. La conversation des grandes personnes l'in-
téresse si peu, il est aisé de comprendre pourquoi, que, quand il s'y introduit,
c'est bien moins souvent pour y prendre part, de quoi il est en général incapable,
que pour la faire cesser parce qu'elle le géme. J'ai dit pourquoi elle le génait,
ce qui n'arriverait pas si on lui permettait, pendant qu'elle dure, d'avoir une occu-
pation, et ce qui arriverait encore moins si elle n'existait pas.

Et ce besoin artificiel peut étre maladroitement créé chez l'enfant par les
grandes personnes, et surtout par les parents, de fagons diverses. D'abord, comme
dans l'exemple que j'ai cité, par un vide qui est pénible & l'enfant, et qu'il essaie
de remplir. Mais  quelquefois aussi positivement. Un enfant a par hasard (ou
méme si ce n'est pas par hasard) tenu devant ses parents un propos auquel ils
ont prété attention, qui était de peu de valeur, mais qu'ils ont jugé spirituel ou
méme génial. Ils le répétent a l'envi, a tous les gens qu'ils connaissent, devant
l'enfant lui-méme bien entendu. Et non seulement ils le répétent aux autres devant
lui, mais ils l'invitent a le répéter devant les autres. L'enfant est naturellement
flatté de se voir applaudi a grands cris par le cercle de famille, et il se sent lésé
gquand on oublie de lul demander de présenter son mot, le seul peut-étre qu'il
fera de sa vie, quand on ne linvite pas a@ « paraitre ». Il proteste parce qu'on
a négligé de l'inscrire au programme, et il veut donner son numéro, son pro-
gramnie.

Dans d'autres cas, la mére ne peut pas recevoir une visite, sans éprouver
le désir (que d'ailleurs les visiteurs manifestent ce méme désir ou ne le manifestent
pas) de faire venir leurs enfants au salon pour qu'ils disent bonjour & la dame,
qui assurera rituellement qu'ils ont bonne mine, et qu'ils ont grandi (méme si c'est
la premiére fois qu'elle les voit). Et quelquefois les enfants sont invités a retour-
ner a leurs jeux dont on les a si tyranniquement et si facheusement détournés.
Mais quelquefois aussi on les invite a rester au salon pour goiiter, ou pour mon-
trer comme ils sont capables de « se tenir bien », ou pour je ne sais quoi, peut-
étre parce quon a oublié leur présence. Et les grandes personnes continuent leur
conversation. A qui la faute si les enfants y pénetrent par quelque propos sau-
grenu, ou « font des bétises » 7 Aux reproches dont souvent on les accable, ils
pourraient répondre a leur mére: ¢« Pourquoi nous as-tu dérangés ? De deux choses
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I'une en effet: ou bien tu as besoin de nous, tu as envie de nous voir, de nous
entendre, alors parle-nous, cause avec nous, traite-nous comme tu traites les
visiteurs que tu as également invités a entrer dans ton salon. Ou bien tu n'as
pas besoin de nous, et alors laisse-nous ot nous sommes. » Et que pourrait ré-
pondre la mére a cette argumentation ?

Heureusement encore, dans beaucoup de familles, et surtout la ot il y a
plusieurs enfants, le pére et la mére ont avec eux une conversation commune.
Ils répondent a leurs gquestions, ils parlent avec eux, dans un langage simple et
« a leur portée » de tout ce qui peut les intéresser, de ce qui manifestement les
intéresse, ils sont de plain-pied avec eux. Comme ils sont non seulement bien-
veillants, mais polis, ils rougiraient a la moindre tentative de chasser de cet entre-
tien familial, ceux qui sont, comme eux-mémes, des membres de la communauté
familiale. Et quand ils ont & se dire, méme seulement 'un a l'autre, de ces choses
« qui ne sont pas faites pour les enfants », ils attendent, poliment, que les
enfants ne soient pas la. Cela ne doit pas étre tellement difficile.

Rocer COUSINET.

VIE DU MOUVEMENT

-

Petite chronique de « La Source »

De plusieurs cétés, nous arrivent des plaintes d'amis fidéles, de stagiaires
qui ont aimé vivre & la Source le récent stage de septembre: « Que devient
I'école ?... quelles nouvelles de la rentrée ?... sur quoi portent vos efforts cette
année ?... comment adaptez-vous vos méthodes & vos classes secondaires ?...
elc. » et ce cri unanime: « on n'entend plus parler de vous! »

Il faut pardonner & une équipe de professeurs aqux prises avec un pre-
mier trimestre : le temps manque pour rédiger des « impressions » lorsque les
soirées et les jeudis sulfisent & peine pour fabriquer le matériel qui &'avére
manquant, rechercher de la documentation sur un sujet qui passionne les
gosses ou réfléchir au cas difficile d'un « nouveau » en mal d'adaptation.

Je me ferai pourtant le porte-parcle de mon équipe pour offfrir en vrac
& nos amis quelques échos du 1°" trimestre 50-51: qu'ils ne s'en prennent
qu'd eux si ces échos ont pour l'instant un intérét limité. La portée d'un effort
se mesure aprés coup, les conclusions d'un travail se tire lorsque le temps
a fait lui aussi son ceuvre.

Les cent trente enfants présents & I'heure actuelle & 'école se répartissent
en huit groupes; les deux derniers nés parmi ces groupes sont ceux de dou-
zitme et de cinquiéme. La création de douzidme a été motivée par le double
souci d'isoler les petits de cing ans des usagers du jardin d'enfants qui en
ont trois et quatre, et ne présentent pas les mémes intéréts, et d'éviter que
des parents inquiets veuillent mettre au cours préparatoire (onzidme) des
enfants qui n'en ont pas l'dge. En douziéme, on se prépare de fagon précise
& apprendre & lire, on commencera doucement quand on en aura envie, mais
sans précipitation. C'est délicieux d'avoir le temps.

En cinquiéme, nos éléves les plus dgés (douze ans) représentent la classe
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la moins chargée en individus mais non pas la moins lourde & porter; c'est
I'dge ol descendre sur la rampe de l'escalier est plus tentant que d'emprunter
les marches et ol les initiatives les plus étonnantes ati point de vue prise
en charge de l'école alternent avec des crises d'égoisme et de laisser-aller.
Nous notons chez l'ensemble un intérét vif pour le travail (les parents signa-
lent la facilité avec laquelle les téches de maison sont entreprises), un gofit
vif aqussi pour la compétition. Cela conduit & poser la question : doit-on, & cet
&ge, utiliser plus que vous ne le faisions jusqu'alors, le gofit du match?

Vers la fin-octobre, les enfants réclamérent la reprise des « Assemblées »,
ou réunions populaires ayant pour but, & leur avis, « de se connditre et de
travailler ensemble & la beauté de La Source ». Chaque professeur fit une
consultation dans sa classe pour savoir si les assemblées devaient étre sem-
blables -& celles de I'an passé. « Oui », répondaient les enthousiastes neuviéme
et huitiéme, « non », disaient les plus grands critiques. Il fut décidé enfin que,
cette année, l'assemblée aurait lieu seulement tous les quinze jours « pour
avoir le temps d'exécuter les décisions prises » et qu'elle serait menée, par
des enfants. A tour de réle, les grandes classes déléguent des présidents qui
sérient & l'avance les questions & traiter avec le peuple, et puis, pendant
la réunion, dirigent les débats, organisent le vote, tranchent les litiges en
demandant au besoin l'avis des professeurs. Ensuite, ils rédigent le compte
rendu et l'affichent au rez-de-chaussée, sur un panneau spécial qui rafrai-
chira les mémoires défaillantes. Nous sommes heureux de la tournure prise
par ces assemblées, sans pouvoir préjuger de leur efficacité pour la marche
de la maison.

Une pierre blanche a marqué notre premier rassemblement de parents:
il nous avait paru essentiel de metire & l'ordre du jour la question du travail
& la maison. Cela permetiait en méme temps de rappeler aux anciens parents
et d'exposer aux nouveaux les grandes lignes de notre conduite pédagogique
en leur demandant de les suivre deans toute la mesure ob ils adhéraient.
M. Cousinet présidait; avec la ferme assurance et l'esprit que nous lui con-
naissons, il définit le travail de maison: continuation du travail de classe,
parfois contréle des acquisitions, mise au net et fignolage d'ceuvres élaborées
avec l'aide du professeur, des camarades ou des matériqux trouvés & 1'école,
recherche de documents ayant rapport & l'intérét du moment, surtout possibilité
pour l'enfant de remplir ce temps-ld comme il veut, car toute activité qui
captive l'enfant fcit un tout avec ses activités scolaires et ne peut étre mise
& part. Lintervention des parenis est-elle nécessaire? oui, si l'enfant la de-
mande, comme il appelle son maitre & l'aide en cas de difficulté. Encore faut-il
distinguer : cela peut étre pour préciser une notion déja vue mais jamais
pour expliquer du neuf, genre régle de trois ou accord des participes: ce
réle-ld appartient au professeur; sil donne du travail trop difficile & l'éléve,
il commet une faute pédagogique, mais les parents ont & savoir gue souvent
cette notion qui leur apparait indispensable ne l'est pas encore pour le pro-
fesseur et l'enfant, qu'elle reste & découvrir et qu'on peut se débrouiller
sans elle.

Je ne.résume pas ici un monologue de M. Cousinet: les parents échan-
geaient leurs points de- vue, et lui tirait des conclusions. Les débats étaient
animés au point que certaines personnes dans l'assistance regrettérent de
n'avoir pas réussi & prendre la parole.. Un pére posa notamment la question
de savoir o finit le travail, ol commence le jeu: vaste sujet impossible &
aborder ce jour-l&. Une maman souhaitait avoir « la permission » de corriger
les erreurs constatées dans le travail de son fils; on ne la lui donna pas: réle
de l'école. Dans des cas précis, d'enfants encore mal adaptés & nos méthodes,
les parents nous aideront en contrélant si les téches indiquées sur le carnet
« de maison » ont été exécutées, ou en faisant prendre conscience du manque
de soin.
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Les réunions de janvier se tiendront par classes: la communauté école-
famille s'élargit trop chez nous, et nous allons essayer d'abord de souder
entre eux les éléments intéressés & une méme classe. Une maman américaine
qui était institutrice dans une école coopérative & Washington lance le mou-
vement en douziéme: elle va réunir les aquires mamans en fin d'aprés-midi
pour exécuter des travaux matériels indispensables & cette classe récemment
fondée; rideaux de cretonne — boite peintes pour jouer au sable. Autour
du cacao qu'elle apportera, en maniant l'aiguille ou le pinceau, mamans et
jardiniéres se connaifront mieux pour connaitre mieux leurs enfants.

Pour la premiére fois, débarquaient de huiti®me et septidme des &léves
n'‘ayant pour ainsi dire pas entendu pearler de grammaire (selon le veeu de
M. Cousinet). Simone, le professeur, s'est mise au travail avec comme objectif
I'examen d'entrée en sixidme et son bagage grammatical. Oh! satisfaction.
Les enfants se passionnent pour la découverte des fonctions, connaissent déja,
fin-décembre, l'essentie]l du programme.. Mais il nous semble plus difficile
d'assimiler les conjugaisons en neuf mois et nous venons de décider de les
« débrouiller » en huitiéme en multipliant les observations & leur sujet.

Une bonne surprise en neuvidme, & considérer les petits formés chez nous
par la méthode globale de lecture: ils composent des textes avec une ardeur
incroyable — méme dans le train en venant & La Source ! — et presque sans
fautes d‘orthographe...

Je parlerai pour finir de la documentation, un de nos soucis de I'heure.
La neuviéme travaille les chatequx-forts, la huitidme les provinces frangaises,
la septidme les moyens de transport, la sixiéme la préhistoire, la cinquiéme le
moyen-age... et tout ce monde est & la chasse aqux renseignements, aux images
surtout qui fournissent matiére & observations. Nous avons les riches musées
de Paris: c'est beaucoup, ce n'est pas assez. Des documents & regarder en
classe, longuement, sont indispensables. Voilé pourquoi nous essayons d'or-
ganiser plus rationnellement la piéce mansardée du deuxidme étage, baptisée
salle de documentation pour nous rassurer, et pour ne pas l'appeler « fourre-
tout » & documentation. La maison posséde déjd une certaine quantité d'images,
de livres, mais si mal classés que leurs services en sont diminués.

Ecoles qui voulez étre des Sources, envoyez-nous aussi vos échos !

Frangoise JASSON.

e INFORMATIONS

La section de la Seine de la F. E. N. (Syndicat de I'’Enseignement de la
Région parisienne) annonce une exposition sco]cire" qui se tiendra au Musée
d'Art Moderne, du 10 au 20 mars.

CINE CLUB PEDAGOGIQUE

Les Conférences de I' « Ecole Nouvelle Frangaise » quront lieu cette année &
I'Institut Océanographique
185, rue Saint-Jacques - Paris-5* :
les vendredi 16 f{évrier, vendredi 23 février et vendredi 2 mars & 21 heures,

:sous forme de ciné-club.

Nous présenterons des films psycho-pédagogiques :
— Dépendance.
— Hostilité.
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— 1l agit selon son &ge. — Les bannis imaginaires.

Ces films seront commentés par le Dr Clément Launay, médecin psychiatre
des Hépitaux de Paris, et suivis de débats avec le public.

Pour tous renseignements, s'adresser l'aprés-midi (sauf le samedi) au
Secrétariat de la Revue, 1, rue Garanciére, Paris-6°. ODE, 54-89.

LES CONFERENCES DE L'ECOLE DES PARENTS

ont lieu le jeudi & 18 heures, & la Faculté de Médecine, amphithéatre Vulpian.
Série IV. — Problémes d'éducation familiale
15 février: 1. — L'éducation des rapports sociaux de l'enfant. — Dr ]J. Du-
blineau.

22 février: 2. — L'éducation sexuelle et affective. — Dr A. Berge.

1** mars: 3. — Les méthodes actives dans la famille. — F. Chatelain.
8 mars : 4. — Les méthodes de rééducation du caractére. — Dr ]. Dublineau.
15 mars: 5. — L'éducation de l'enfant émotif. M"* ]. Boutonier.

LES CONFERENCES DE « MERIDIEN » 1951

ont lieu le mercredi & 18 heures 30, 44, rue de Rennes, Paris-6'.

7 tévrier: De la rééducation des jeunes ¢ la rééducation des adultes. —
Pierre Cannat.

14 février : L'éducation sociale en communauté d'enfants. — M. Jouhy.
21 février: Le vol chez l'enfant. — Dr Lise Thévenin.
28 février: Dix années d'un centre d'éducation. — Paul Leliévre.

7 mars: Le traitement médical des défauts et des vices chez l'enfant. — -

Dr Gilbert Robin.

14 mars: Quelques aspects de la prévention aux U. S. A. — Geneviéve
Mazo, magistrat.

Tous renseignements auprés de M. Joubrel, service de Sauvegarde de
1'Enfance des Eclaireurs de France, 66, chqussée d'Antin, Paris-9® (Tri. 51-40).
Des cartes d'abonnement aux conférences sont en vente au Service (220 frs
pour la série). |

STAGES DES ATELIERS EDUCATIFS

R. Dieleman, directeur, Chateau du Claireau, Chevreuse (S.-et-O.). Tél. 163,

Sujets prochainement traités :

4 février: Vannerie et osier, marionnettes, aménagements (suite).

11 février: Bois, modelage, travail du fer (initiation).

18 février : Vannerie et osier, marionnettes, aménagements (suite).

25 février : Bois, modelage, travail du fer (suite).

4 mars: Vannerie et osier, marionnettes, aménagements (suite).

11 mars: Bois, modelage, travail du fer (suite),

Stages  de Paques:

18-24 mars: Aménagements: ses problémes, ses réalisations.

25-31-mars : Travail du bois, du fer, modelage, électricité.

Possibilité d'arriver la veille dés 19 heures. Inscription auprés du Direc-
teur. Carte de stage: 4 week-ends au choix (inscription)fr. 400, valable pour
la saison 1851.

Pour renseignements plus détaillés, veuillez vous reporter & notre numéro
de novembre.

Nous avens signalé dems notre dernier numéro la constitution de 1'Associa-
tion professionnelle des Anciens éléves de l'Institut Universitaire des Sciences
de 1'Education (Institut J-J. Rousseau), et la publication du premier bulletin
de l'Association. Nous donnons aujourd'hui quelques précisions sur les deux
articles principaux qu'il contient, outre un Editorial et une précieuse biogra-
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phie d'Ed. Claparéde en hommage & un des fondateurs de l'Insfitut. Le premier
article est de M™ M. Loosli-Usteri : « L'homme normal vu & travers le test de-
Rorschach ». Il s'agit d'une enquéte faite sur cent individus normaux, chez
lesquels l'application du test a décelé des troubles affectifs plus ou moins
graves. Mais.conclut M™® Loosli-Usteri, « ni une certaine névrotisation, ni un
certain degré d'incertitude intérieure, ni une grave sensibilité, ni la tendance
& la réaction dysphorique, ni la fixation aux images dominantes de l'enfance
ne sont des obstacles insurmontables pourvu que le sujet dispose de possi-
bilités de compensation et correction suffisantes. Parmi ces derniéres, abstrac-
tion faite d'une certaine intelligence, il faut surtout nommer la vigueur de la
personnalité profonde qui est & considérer comme constitutionnelle, cependant
que l'éducation peut la développer ou la malmener ». Ce sont la des conclu-
sions importantes qu point de vue pédagogique.

Dans un travail suivant, M. Roller donne un bel exemple de la maniére
dont on peut étudier un probléme pratique de pédagogie expérimentale. Outre
lintérét de l'objet méme de son travail (une enquéte sur les connaissances
de jeunes recrues en instruction civique), il y a la d'utiles conseils de méthode.

REVUE DES REVUES

Vous tenir au courant des préoccupations trés variées des meilleurs revues
pédagogiques et psychologiques frangaises ou étrangéres, tel est le but de
notre nouvelle formule de revue des revues.

LE METIER D'EDUCATEUR
In.iormul\ions pratiques

Exposé d'ensemble: « Le métier d'éducateur », N° spécial de la revue
« Educateurs » N° 28. D'utiles conseils généraux ou pratiques, notamment en ce
qui concerne l'enseignement spécialisé.

Stages de formation : Maitres d'internat, maisons d'enfants, hépitaux psychié-
triques, et stages de spécialités organisés par les C. E. M. E. A. Le calendrier
de ces stages figure dans le N° 1 d' « Ensemble » dont nous saluons ici la
récente parution.

Le métier de spychotechnicien: « Son objet, son organisation, sa morale
professionnelle ». Exposé et bibliographie de M. Reuchlin. « Bull. du Groupe
d'Etudes de Psychologie de 1'Université de Paris », N° 3, 4* année.

PSYCHOLOGIE — SOCIOLOGIE
Méthodes. Historiques. Probldmes généraux
Méthodes :

« Initiation & la psychologie », par M. Lagache (ibid.): la position des
psychologues modernes & l'égard du probléme de la conscience.

« Les facteurs sociaux de la psychologie wallonnienne », par R. Zazzo (ibid.)
qui situe son maitre par rapport & ]. Piaget et aux thécriciens américains
tel J-L. Moréno.

PSYCHO-PEDAGOGIE NORMALE

de la naissance & l'adolescence (enfants normaux ou déficients légers)
Dans le cadre familial.
Bases psycho-physiclogiques :

Un volumineux et important compte rendu du dernier congrés de psycho-
pédagogie organisé par « Psyché » fait l'objet de deux numéros spéciqux de
cette revue (45/46 et 47). Deux cents pages y sont consacrées & l'analyse du
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comportement familial ou scolaire et reflétent les points de vue de plusieurs
psychanalystes réputés représentant les différentes écoles.
Relations Ecole-famille :

« La collaboration de 1'Ecole et de la famille », par A. Jadoule, Labora-
toire de psychopédagogie d'Angleur, Belgique. « Vers I'Education Nouvelle s,
N° 46, p. 1 & 7.

Dans le cadre scolaire (du jardin d'enfants aux grandes classes du second
degré).
Bases psycho-physiologiques :

Psychologie de 1'Adolescence :

— « Pour connaitre nos éléves ». M. Dintzer, chargé de cours & I'Ecole
Pratique de psychologie et de pédagogie de Lyon donne dans le N° 2, 1950,
des « Cahiers de I'A. N. E. C. N. E. S. » une trés utile bibliographie commentée
et d'autre part un guide d'étude de l'adolescence mettant en place les diffé-
rents aspects de la question. (116 & 118).

— « La crise d'addlescence chez les filles » (ibid.). M"* Carroi, dans un
sxposé qu'elle a fait devant les parents de ses éléves, décrit la curiosité, la
sexualité, l'affectivité, les caractéres,.l'activité, et la crise de conscience de
ges filles du Lycée Héléne Boucher & Paris.

Esprit et buts de 1'Education :

« La Réforme de I'Enseignement ». Le projet Delbos est vivement critiqué
par L. Raillon « Educateurs », N° 29. Que ce soit sur le plan des méthodes péda-
gogiques ou sur le plan social, toute la révolution qui était en germe dans
le projet Langevin se trouvant soigneusement évitée.

Ecrivant ensuite sous sa propre responsabilité, G. Zadou-Naisky, (ibidem)
jette quelques réflexions sur le méme probléme. 1l signale au passage le pro-
bléme politique de l'enseignement privé et s'il regrette personnellement que
1'état ignore le probléme, il déplore aqussi le manque d'initiative de trop d'éta-
blissements privés et leur maigre contribution au progrés de la pédagogie malgré
le dévouement de ses maitres et l'importance de ses effectils.

1l approuve par contre tout ce qui dans le projet Langevin visait a établir
la justice sociale : « Le projet de réforme scolaire n'est qu'un aspect des réor-
ganisations sociales rendues nécessaires par la maturité psychologique et civi-
que de la classe ouvriére », mais constate que le mode de sélection proposé
par les réformateurs repose sur les mémes préjugés et les mémes erreurs psy-
chologiques que le systéme actuel. Il fqudrait en fin de compte que les enfants
puissent sans déchoir se placer aux différents niveaux permis par leurs aptitudes
ot que des cycles d'études superposés, correspondent qux niveaux successifs de
I'échelle des responsabilités, chacun de ces cycles pouvant se suffire & lui-méme
ou préparer au suivant. La sélection des cadres s'opérerait de la fagon la plus
rationnelle, par l'épreuve méme de lg vie, sans recourir & nos examens arti-
ficiels.

Techniques pédagogiques, outils, méthodes. — Vues d'ensemble et comptes
rendus d'expériences.

Le jardin d'enfants :

— « Le jardin d’enfants & I'Ecole Decroly. » Al Claret, « L'enfant », sept.-oct.
50. Douze pages trés substantielles.

—« Le jardin d'enfants de Sévres. » M™* Hattinguais, « Bulletin des Amis
de Sévres » N° 7, p. 3 & 15.

Ecoles de plein air : « Suresnes ». (ibid.)

Classes nouvelles de I'Enseignement du 2' degré.

— « Le travail dirigé. » « Les Cahiers de I'A. N. E. C. N. E. S. » apportent
en deux numéros spéciaux (1 et 2, 1950) les résultats d'une enquéte qui a
motivé plus de 220 rapports reflétant, tous, la satisfaction des professeurs et
indiquant les utilisations les plus intelligentes des heures consacrées a cette
forme de travail.
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— Aspects particuliers :

Le développement affectif et social.

— « Des conditions et moyens d'une véritable éducation morale. » P. Ar-
chambault, dont nous venons de déplorer la mort soudaine, p. 447-460, veut
libérer les éducateurs d'un certain nombre d'erreurs doctrinales reposant sur
des vues négatives ou inefficaces et leur laisse entendre que, s'ils ne doivent
plus ignorer les techniques et méthodes nouvelles, il leur faut &tre qussi et sur-

tout des témoins vivants et véridiques. (Cette étude s'étend de la premiére-

enfance & l'adolescence.) « Educateurs », N° 29,

— « L'éducation sexuelle & 1'Ecole. s G. Hennuy, professeur & 1'Athénée
Royal de Belgique expose ce que doit étre 'éducation et non I'initiation sexuelle.
Si des parents dénient qux éducateurs le droit de faire, & l'école, 1'éducation
sexuelle des jeunes gens, c'est parce qu'ils ont fait tout leur devoir & ce sujet...
mais ils sont d’honorables exceptions. « Revue Belge de Psychologie et Pédago-
gie », tome XII, N°* 49.

— Le Test « Tsedek » et l'étude du sentiment moral (ibidem). Ce test
comporte 25 problémes pratiques dans lesquels la solution peut se trouver entre
une justice théorique, rigoureuse, mathématique et une conception plus nuan-
cée, tenant compte de facteurs de jugement divers.

— Le probléme des lectures :

« Ce que devrait étre un honnéte journal pour enfants », par M™® Leriche,

de I'Heure Joyeuse de Paris. N° 45 de « Vers I'Education Nouvelle ».

« La littérature destinée & la jeunesse. »

Jeanne Cappe qui a consacré vingt années & I'étude critique de cette litté-
rature essaie de définir.les qualités qu'elle doit posséder et envisage les res-
ponsabilités des critiques, des éditeurs, des libraires, des auteurs et des maitres.
« Educateurs », N° 30.

Dans ce méme numéro centré sur cette question, on trouvera également
les résultats d'une enquéte sur « lillustré, traité de désadaptation ». D'éloquen-
tes statistiques : par exemple qux U. S. A. on reléve que 82 % des enfants
délinquants sont lecteurs assidus d'illustrés. Signe du malaise social, I'enfant
attend de son journal le reflet de ses conflits de tous les jours.

— Les sanctions : « Les punitions collectives et le respect de la personne. »
]. Toulemonde, « La nouvelle revue pédagogique », N° 3, déc. 50, montre les
méfaits psychologiques d'une telle pratique. S'il est utile de développer l'ins-
tinct de solidarité, que ce ne soit jamais au prix d’'une injustice.

— Le développement physique :

« Evaluation de la vitalité. » Ses indices, dans « L'Education physique », de
G. Hebert, N° 15.

— Le développement des dons artistiques et le travail manuel :

« La poterie. » Compte rendu d'expérience & la Bastide. « Vers I'Education
Nouvelle », N° 46, p. 17 & 23.

— Le développement intellectuel :

— « Géographie et humanisme. » « Bulletin des Amis de Sévres », N* 7.

Etude du milieu : « Cueillettes utiles pour les oisequx », par M. Rouchy,
« Vers 'Education Nouvelle s, N° 46 (p. 12 & 186).

Apprentissage de la lecture :

« Méthode naturelle ou méthode scolastique analytique. » C. Freinet, « L'Edu-
cateur », N° 6, 1950, refait un plaidoyer en faveur de la méthode glébale naturelle
et met en garde contre les succés apparents et illuscires de l'autre méthode.
Suit un exemple d'application de la méthode et une conclusion : « un éléve ne
sait vraiment lire qu'au moment ot il lit globalement ».

Hors du cadre familial : colonies, maisons d'enfants, infernats...
— « Un internat familial. » Une attachante description de l'école du « Gai
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Savoir » (classes secondaires), par son directeur M. M. Bouts. « Educateur »,
N° 29.

Problémes post-scolaires : orientation, culture, loisirs.

— Orientation professionnelle : L'organe de liaison entre les parents et
les éducateurs de l'enseignement primaire public: « La famille de la région
parisienne et I'Ecole » (N° 13 et précédents), publie dans chaque numéro une
trés utile page des métiers, dont la collection constituera un précieux recueil de
monographies professionnelles.

DEPISTAGE ET REEDUCATION DES ANORMAUX

— « Les pervers. » Un'numéro spécial de « Rééducation » (N° 24), 100 pages
de réponses a une enguéte.

— « Le difficile probléme des enfants difficiles », le Dr Th. Simon: « Bul-
letin de la Ste Alfred Binet ». L'étude des enfants difficiles qui nous a appris
sur le caractére & peu prés autant que l'étude des adultes arriérés & l'égard
de lintelligence est passée historiquement par 3 étapes: on a d'abord sim-
plemen! considéré ces enfants de mauvais sujets, puis on en a fait des
malades; enfin on a cherché la cause des troubles que présente l'enfant
dems le milieu fréquenté par lui.

Les points de vue des différentes écoles sont bien mis en relief et le D Th.
Simon indique comment finalement se faire opinion. (A suivre.)

— « Les enfants nerveux. » J. Toulemonde se propose de rassurer tant les
parents que les professeurs et expose des méthodes qui donnent des résultats
assurés, bien que lentemeént progressifs : « Pédagogie », N° 10, 1950.

— Rééducation mentale et motnice.

Dans une nouvelle publication de S. U. D. E. L. : « Les Cahiers de I'Enfance
inadaptée », N° 1, M. Guilmain traite de la rééducation de 1'écriture. Citons
en outre -des exercices itrés praticables d'orthopédie mentale et motrice.

— L'Etat actuel de 1'Enseignement spécial en Belgique. Comment y re-
médier ? par G. Boon, « Revue Belge de Psycho-pédagogie », N° 49, qui con-
clut : nous ne sommes pas assez riches pour ne pas nous occuper des déficients.
Des statistiques intéressantes pour qui veut comparer avec la France. Sont pro-
posées comme mesures : Existence dans les cenires importants (plus de 30.000
habitants), de « classes paralléles » pour enfants réguliers et enfants faiblement
doués, d'une « classe de réadaptation » pour enfants retardés (c'est-&-dire ayant
une lacune dans un domaine précis), d'une « petite école d'enseignement spé-
cial » pour enfants déficients mentaux, comprenant au moins deux ou trois sec-
tions. Organisation de centres de dépistage.

1.

NOTICES BIBLIOGRAPHIQUES

® A. LE GALL : Caractérologie des Enfants et des Adolescentis & l'usage des

Parents et des Educateurs, coll. Caractéres, dirigée par M. R. Le Senne,

Paris, Presses Universitaires de France, 1950.

Quand M. Le Senne publiq, il vy a 5 ans, son grand Traité de Caractéro-
logie, indépendamment méme de‘la nature de la recherche, des résuliats obte-
nus, de la constitution d'une science encore neuve, il attendait de son ouvrage
deux conséquences qui lui paraissaient, et qui ont paru sans doute & beau-
coup de lecieurs en découler naturellement. La premiére c'est que si la carac-
térologie ne va pas jusqu'd faire disparaitre la psycholegie en général et en
pariiculier la psychologie de l'enfant, elle y intervient assez pour en infirmer
dans une certaine mesure les résultats. Les lois psychologiques concernant le
fonctionnement de la pensée, la vie affective, le développement mental, compren-
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draient toutes sortes de modalités, d'exceptions méme (et peut-éire méme au
point de ne plus guére mériter le nom de lois) déterminées par les recherches
caractérologiques. D'autre part si la caractérologie a une valeur en ce qui con-
cerne les enfants et les adolescents, c¢'est-a-dire les individus soumis & l'éduca-
tion, il est clair que I'éducateur ne peut pas ne pas tenir compte de ce que la
caractérologie lui apprend des importantes différences individuelles des édu-
qués (& l'école ou dans la famille), et doit utiliser, & cdté de ce que la péda-
gogie lui enseigne, ce qu'il apprend de la caractérologie.

Ainsi la caractérologie, par son existence méme, maqdifie la psychologie
a la fois et la pédagogie.

C'est ce que vient d'essayer de montrer dans ce récent ouvrage, le second
d'une collection dirigée par M. Le Senne, I'auteurM. A. Le Gall, en y réunissant
une psychologie de l'enfant caractérologique et une pédagogie caractérologique.

Il y a repris les types décrits par Le Senne, et étudié successivement la psy-
chologie et I'éducation des enfants nerveux. des sentimentaux, des colériques,
des passionnés, des sanguins, des flegmatiques, des amorphes, des apathiques.

La partie descriptive, c'est-a-dire psychologique, ne mérite que des éloges.
Non seulement M. Le Gall est dans ce domaine, dans lequel il fait intervenir
le Rorschach, le T. A. T. et une littérature abondante, remarquablement informé,
mais il y est & son aise et il s'y meut avec plaisir. Ses analyses des différents
éléments caractérologiques sont fines et profondes, nuancées, et d'autant plus
solides qu'elles s'appuient, outre sur cette bibliographie, sur un grand nombre
de cas concrets, d'observations précises d'enfants et d'adolescents, que M. Le
Gall a introduits dans son livre et qui le nourrissent et l'enrichissent. Observa-
fions qui constituent également un guide précieux, et que je crois maintenant,
indispensable pour les parents et les éducateurs. Ils y trouveront, quand tel
enfant présentera aqux uns et aux qutres un probléme difficile, le moyen de
déceler a quelle catégorie caractérielle l'enfant appartient, et par suite quelle
attitude il convient de prendre & son égard.

Je crois d'ailleurs que c'est surtout d'une attitude qu'il s'agit, et je ne serais
pas toujours d'accord avec M. Le Gall sur le réle trop positif qu'il demande
& l'éducateur. Une bonne hygiéne mentale familiale et scolaire ne suffirait-elle
pas pour porter reméde aux cas les moins graves, et peut-étre méme & quelques
cas graves? C'est une des questions que cet ouvrage améne & poser, et elle
suffirait déja pour en faire voir l'importance, et la valeur.

R C.

@ Collection « VIES ET MERVEILLES. Signalons la parution d'un petit album
remarquable tant au point de vue artistique que scientifique.

En une série de photos, qui se passent presque de commentaires, nous
voyons défiler « Le Ver & soie » et ses métamorphoses (Photos de R. H. Noailles.)
Album qui peut entrainer l'enfant & l'élevage de cet insecte, mais surtout,
entre les mains de 1'éducateur, étre un excellent outil de travail pour répondre
aux questions des éléves.

Pour paraitré trés prochainement :

« La Vie de la ruche ». — « Fleurs au bord des chemins ».
En préparation :
« Les marais et ses habitants s, — « Fleurs dans les champs ».

Editions SUN, 79, Champs-Elysées. Paris.
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