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LES GRANDES
ECOLES NOUVELLES DE FRANCE

LA MAISON D'ENFANTS
de Vauréal

ENFANTS DIFFICILES.. ET POETES

S'il y a une constatation qui a été faite maintes fois, non seulement & Vauréal,
mais dans bien d'autres établissements de rééducation, c’est que les petifs caractériels,
dont nous faisons aujourd'hui une premiére présentation, sont tels par l'effet de refou-
lements de toufe nature causés soit par des contraintes_excessives, soit par des situa-
tions familiales qui ont accumulé en eux une quantité d'impulsions auxquelles ils n’ont
jamais pu donner libre cours. Si bien que les libérer, les désentraver de fout ce qui
a géné leur développement et de ce qui les géne encore est le premier devoir du
rééducateur, Cette libération n'est évidemment pas aisée, mais quand elle peut étre
réalisée, elle constifue pour ces enfants caractériels une importante chance de saluf.

Dans le domaine intellectuel, elle peut étre entreprise sur deux plans, qui sont
d'ailleurs ceux mémes de I'éducation nouvelle, tant il est vrai que, comme Decroly
I'a suffisamment prouvé, ce qui est bon pour I'anormal est souvent bon pour le nor-
mal. Le premier de ces plans est le fravail actif, la recherche, I'invention, la cons-
truction. Nos stagiaires de Chevreuse (Stage de septembre 1950), qui ont eu la bonne
fortune d'enfendre M"® Lévéque, professeur 4 Vauréal, relater les excellents fravau
géographiques entrepris avec ses éléves (1), ne se seraient certainement pas doutés,
s'ils n'avaient été prévenus, que ces éléves présentaient des troubles graves de carac-
téres. Ef aussi bien, combien de [ois a-f-on vu, depuis frente ans, dans tant d’écoles,
des éléves agités, instables, incapables de fixer leur atfention pendant plus de quel-
ques minutes, se trouvant dans cef état parce qu'un enseignement didactique les con-
traiqnai* A l'audition. & l'immobilité, & l'inaction et sortant de cet état grace a un tra-
vail actif. au fravail manuel, au fravail de recherche, a la coopération. On leur per-
mettait de libérer, d'extérioriser, d'utiliser et d’organiser cette agitation inferne que la
discipline scolaire essayait vainement de comprimer.

L'autre forme de libération est I'expression libre que les pédagogues ont étudiée
de toufes sortes de points de vue différents, mais qui, ici aussi, comme pour tant

‘enfants normaux, constitue (sans jeu de mots) une libération. A condition, bien en-
tendu, qu'elle soit vraiment libre, que I'ceuvre jaillisse vraiment de I'enfant, libére une
impulsion comprimée qui veut se manifester. On en va lire ici quelques exemples, par-
ticuliérement significatifs, si on songe aux enfants qui les onf composés.

(1), Ces travaux feront l'objet d'un article qui paraitra prochainement dans la
revue.
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A Maison d'Enfants de Vauréal est un I' M. P.
pour caractériels. Ce titre, d'allure administra~
tive, fait penser & des enfants déficients au point
de vue moral ou intellectuel. Il n'en est rien. — Nos éléves ont un niveau
mental normal et viennent s'échouer 2 Vauréal, parce qu'ils sont insupporta-
bles, dans leur famille et en classe. La plupart d’entre eux ont été renvoyés
de plusieurs Etablissements : écoles communales, écoles libres, prévents...
cependant ces petites créatures si terribles sont parfois fort bien douées.
Nous allons présenter quelques-uns de leurs travaux libres au cours
de frangais, aux lecteurs de I'E. N. F. : .
Voici la description de Vauréal ; par une petite fille qui croyait arriver
dans une maison de correction :

LE CHATEAU DE VAUREAL

Aujourd'hui, le soleil est chaud.

Devant nous, il y a une grande prairie remplie de marguerites et de boutons d'or.
Les oiseaux sifflent dans les feuilles des arbres.

Le seringua parfume I'air.

Le coucou joue & cache-cache.

Les grillons crient aussi dans leur trou noir.

Tes herbes se balancent an gré du vent.

Les canards nagent sur I'étang couvert de nénuphars.

Le bruit des péniches et de la batteuse résonne dans l'air.

TLes mouches et les abeilles bourdonnent.

Tes fourmis rentrent et sortent de leur fourmiliére. -
~ Le chat se chauffe au soleil.

Le long du mur, il y a des nids dans le lierre.

Parfois un oiseau s'envole de sa branche et se pose sur une autre.

Les petits lézards grimpent sur les murs.

Les feuilles frétillent au vent.

Certains buissons portent du sureau.

Ah ! qu'il est joli le chateau en &té.
Juin 1950

Marie-Thérése Brancuarp (10 ans 10 mois).

Et voici maintenant la description de la ferme.

Cette composition a précédé de quelques jours une découverte impor-
tante dans la vie de Marie-Thérése : Son papa |'aimait malgré son air fier
et parfois terrible. .

LE COQ

Clest le coq.

Avec son plumage multicolore, il se croit le plus beau de la basse-cour. Le
matin, il la réveille en lancant son joyeux cocorico. Lorsque la fermiére arrive pour
donner le grain, il court au-devant d'elle, tout en se dandinant et picore quelques
grains. Puis, il repart avertir sa femme gui est sur ses poussins et lui dit :

_ « Sortons nos poussins, le grain est dans la cour ».
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Aussitdt, la bonne couveuse se souléve et douze mignons petits poussins ac-
courent. Papa coq leur dit :

— « Suivez-moi. » '

Et toute la bande suit en picorant de ci, de la. Puis, la mére poule rentre au
poulailler, tout en gloussant de contentement.

Le coq parfois lance un cocorico. Il court par la basse-cour. Aussitét les poules,
les dindons arrivent et tout le monde I'aime bien, car c'est un petit coq qui ne leur
fait jamais de mal. Au contraire, quand les poules n'ont pas vu la fermiére arriver,
c'est lui qui vient les avertir.

Le cog, malgré son orgueil a bon cceur.

Juin, 1950
Marie-Thérése BrancHarp (10 ans 10 mois)

Et pour finir, voici deux contes de Nogl, écrits dans une classe, & I'ins
tention des plus petits enfants de la Maison.

Deux contes qui, illustrés et reliés, seront placés dans leur sapin, la
nuit du 24 décembre.

LE NOEL DES PETITS OISEAUX

Il n'y a pas que nous, les gens, qui avons un Noél. Les petits oiseaux eux aussi
ont un Noél. . E !

Tous les petits oiseaux se réunissent autour des maisons et regardent par les
fenétres ce qui se passe & l'intérieur. Ils voient le grand sapin qui se dresse tout fler
avec ses lumiéres et ses jouets qui seront donnés le lendemain aux petits enfants. Pour
le moment, ils dorment en pensant au Pére Noél. Dans le lointain, on entend les
cloches qui carillonnent la naissance de Jésus.

Devant le sapin, la créche prend place : un toit de chaume, puis en-dessous
Jésus couché sur la paille, veillé par Saint-Joseph et la Sainte-Vierge.

Les petits oiseaux continuent & regarder et a sautiller de branche en branche,

en mangeant les quelgues petites miettes de gateaux que les gens ont jetées. La
neige tombe tout doucement. La nuit est belle, les étoiles scintillent au ciel. La lune
brille.
Puis le matin venu, les oiseaux repartent et quelle joie en arrivant | Ils voient que,
dans les maisons, une créche est installée dans leur petit nid. Eux, n'ont pas de bon-
bons, mais pour les remplacer, chaque maman a attrapé beaucoup de petites mou-
ches et de petits vers et méme, elles ont mis une petite branche de sapin au milieu
du nid. Tous les petits oiseaux sont en féte, ils courent de branche en branche, de
fourré en fourré, raconter & toutes les bétes de la forét qu'ils ont eu un Noél

Depuis gu'elles ont vu la féte de chez les gens, les mamans oiseaux ont voulu
que leurs enfants aient. un Noél, car il ne faut pas croire qu'avant, elles y auraient
pensé.

Novembre 1950
Denise BerTHON (10 ans 1 mois).

LE PETIT SAPIN

Il était une fois un petit sapin qui était vert et trés petit. Tous les enfants du
village venaient s'amuser autour de lui. Il vivait heureux dans sa jeunesse. Il faisait
des sourires gracieux aux enfants. Quand les petits enfants faisaient la ronde au-
tour de lui, il était si joyeux que ses branches se balancaient. Au petit jour, la rosée
venait sur lui et le soleil le faisait briller comme des fils d'or.

Il grandissait et devenait plus beau et plus gracieux. Quand les enfants tou-
chaient le bout de ses aiguilles, le petit sapin s'efforgait de ne pas les piguer. Et,
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quand le soleil passait, le petit sapin écartait ses branches pour le laisser passer.
Mais un jour, lorsqu'il devenait grand, des hommes vinrent le chercher et le
mirent dans un sombre grenier. Le petit sapin se dit : « Ah, que j'étais heureux
dans ma jeunesse » ! Puis un mois aprés, le sapin fut transporté dans une grande
salle et le petit Jésus vint déposer des jouets dessus, pour les petits enfants. C'était
le soir de Noél
Ah, qu'il était joli le petit sapin |

Ces travaux libres n'ont pas seulement un intérét au point de vue sco-
laire. — Ils sont de la plus grande importance au point de vue de 1'équilibre
affectif des enfants. — Cet équilibre se trouve souvent compromis par un
milieu social défavorable : familles dissociées ou tout simplement incompré-
hensives.

Les méthodes traditionnelles d'éducation supportées souvent par des
enfants de structure psychique solide, sont rejetées d'emblée par d'autres
plus fragiles. Les méthodes actives, dans ce dernier cas peuvent devenir
un instrument de premier ordre, pour redonner la santé morale & beaucoup
d'enfants, en leur permettant de développer au maximum leur personnalitZ.

H. LEVEQUE et M. VIDAL.

L'ENSEIGNEMENT DE LA GRAMMAIRE

« BIEN DES QUESTIONS RESTENT OUVERTES ET NOTAMMENT
CELLE DE LA PLACE QU'IL CONVIENT DE DONNER, DE CE DOMAINE
COMME DANS D'AUTRES, A L'ANALYSE. JINCLINE A PENSER QIIE,
PAR UN RESPECT EXCESSIF DES TRADITIONS — JUSTIFIEES SANS
DOUTE AUX NIVEAUX SUPERIEURS DE L'ENSEIGNEMENT — ON LUI
LAISSE ENCORE TROP DE PLACE AUX DEGRES INFERIEURS. AINSI
LUTILITE DES EXERCICES DE GRAMMAIRE... ME PARAIT DOUTEUSE.
AUTRE CHOSE EST LA MAITRISE PRATIQUE DE LA LANQUE, AUTRE
CHOSE LA PRISE DE CONSCIENCE DE SES LOIS ET LA CONNAIS-
SANCE DE LA NOMENCLATURE GRAMMATICALE. SAVOIR FORMU-
LER SES REGLES EST UN LUXE, LA OU IL SUFFIT DE CREER DES
HABITUDES. » (P. GUILLAUME).

VOUS DESIREZ L'EXTENSION DE L'EDUCATION NOUVELLE ?.. COMBIEN
AVEZ VOUS TROUVE D'ABONNES NOUVEAUX?
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LE TRAVAIL MANUEL
ET L'ENSEIGNEMENT

DES SCIENCES EXACTES
(1)

our comprendre la place que devrait occuper

le travail manuel dans l'éducation stientifique,

rien n'est plus éclairant que d'examiner le role
joué par la technique dans l'édification de la science moderne. Pour mieux
préciser ce role, nous distinguerons trois secteurs dans les sciences exactes ;
d'abord la « Physique », dans laquelle nous comprendrons 1'Astronomie, la
Meécanique, la Chaleur, I'Optique, 1'Electricité, et également la Chimie ; puis
la Géomeétrie; et enfin les Mathématiques proprement dites.

LA PHYSIQUE

En ce qui concerne la Physique, tout le monde connait le réle fonda-
mental joué par l'expérience. L'activité du physicien peut s'analyser en dis-
tinguant plusieurs plans :

— il construit un appareil destiné & produire un phénoméne détermins ;

— il fait des mesures, c'est-a-dire qu'il décrit le phénoméne par un
systéme de concepts mathématiques, exprimés par des nombres ;

— en répétant 1'expérience un grand nombre de fois avec des mesures
différentes, on fait apparaitre des relations fixes entre les grandeurs varia-
bles : ces relations constituent les lois physiques ;

— ces lois peuvent étre replacées dans un ensemble de propositions
enchainées les unes aux autres par la déduction logique, c'est-a-dire dans
une théorie physique.

Il est essentiel de faire remarquer que de nos jours, le premier stade
— la construction de I'appareil — fait partie intégrante de la recherche scien-
tifique. Autrefois on prenait des objets fabriqués par des artisans (chan-
delles, miroirs, fioles de verre, fourneaux), et l'activité scientifique commen-
cait ensuite. Aujourd'hui les savants ont besoin d'appareils compliqués, spé-
cialement congus et calculés par eux dans les moindres détails. Le physicien
est devenu en méme temps un ingénieur. La technique est indispensable au
progrés de la science.

D'ailleurs, le point de vue inverse est également vrai, et la science est
indispensable au progrés de la technique. Les opérations de l'industrie mo-
derne exigent un controle minutieux des conditions de fabrication, contréle
qui s'effectue par des mesures trés précises. En répétant ces mesures, en
constatant qu'il n'arrive jamais & aucune contradiction dans ses résultats,
le technicien contribue a vérifier 'exactitude des lois physiques qui inter-
prétent le fonctionnement de ses appareils de mesure et de ses machines.

(1) Résumé de la communication faite par M. Zadgu Naisky & notre stade du
Claireau.
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A plus forte raison, l'ingénieur qui calcule pour la premiére fois un appa-
reil industriel, en utilisant un ensemble de lois physiques, apporte une con-
firmation éclatante de la validité de ces lois. On peut donc dire, sans exa-
gérer, a I'heure actuelle, que ['ingénieur est également un physicien. _
Nous voyons ainsi disparaitre la barriére qui séparait traditionnelle-
ment la « science pure » de la « science appliquée ». En revanche la recher-
che sur le plan de la théorie physique conserve une autonomie de plus en
plus affirmée. On assiste de nos jours & une sorte de division du travail :
la Physique théorique requiert une aptitude au raisonnement mathématique
que ne possédent pas toujours les « physiciens de laboratoire » : inverse-
ment, la recherche expérimentale exige une pratique du métier d'ingénieur
que les tempéraments mathématiciens n'ont pas le goit d'acquérir. Il est
donc légitime de distinguer deux plans nettement séparés dans la Physique
contemporaine : celui de la « Science expérimentale », et celui de la « Science
théorique ».

LA GEOMETRIE

Passons maintenant au cas de la Géométrie. On a considéré pendant
longtemps, depuis 1'Antiquité jusqu'au Xi1x* siécle, qu'il s'agissait d'une disci-
pline purement rationnelle, c'est-a-dire que tous les résultats pouvaient se dé-
duire de principes premiers (¢« axiomes ») inhérents a la nature humaine.
Lorsque Gauss, au début du xix" siécle, proposa de vérifier, par des mesures
géodésiques précises, que la somme des trois angles d'un triangle valait deux
angles droits, il souleva la réprobation quasi-unanime du monde savant. Mais
la découverte des géométries non-euclidiennes vint tout remettre en ques-
tion. Lobatchevsky, puis Riemann, montrérent que le postulat d'Euclide
(« par un point extérieur a une droite on ne peut mener qu'une paralléle a
cette droite ») n'était nullement une exigence de la raison, puisqu'en le niant
on arrivait a des édifices logiques parfaitement cohérents et dépourvus de
contradiction. Il faut bien admettre que ce postulat a été choisi et placé
a la base de la géométrie classique afin que les déductions rejoignent les
constatations expérimentales et permettent de retrouver les propriétés fami-
liales des corps solides. Autrement dit, la géométrie euclidienne est une
construction rationnelle qui interpréte l'ensemble des faits expérimentaux,
et il ne faut pas lui chercher d'autre justification.

La situation est donc exactement la méme qu'en Physique : il doit y
avoir une « Géométrie expérimentale » et une « Géométrie théorique ». La
premiére est représentée par les techniques d'arpentage et de géodésie,
et par la reproduction précise, au moyen des machines-outils, d'objets ayant
des formes et des dimensions imposées. Il n'y a aucune différence de na-
ture entre ces techniques et celles qui visent a obtenir, par exemple, des -
températures ou des pressions déterminées. La encore, on peut dire que la
cohérence des opérations exécutées au moyen des machines-outils consti-
tue une vérification expérimentale continuelle et de plus en plus précise
des « lois » de la Géométrie. Quant a 1'édifice théorique qui rassemble ces
lois, il n'est lui-méme qu'un cas particulier d'une géométrie plus générale.
La géométrie classique, en effet, étudie les figures qui se conservent iden-
tiques a elles-mémes & la suite d'un déplacement dans l'espace, de maniére
a traduire les propriétés des corps solides indéformables. Mais on peut ima-
giner des figures obéissant a d'autres lois.
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LES MATHEMATIQUES

Nous arrivons ainsi aux « Mathématiques » proprement dites, dans
lesquelles on peut ranger l'arithmétique, 1'algébre, la théorie des fonctions,
etc., etc. Ces disciplines, elles aussi, sont issues de problémes concrets, par
exemple ceux qui concernent le dénombrement des collections d'objets. Mais
il y a plus intéressant encore. L'enseignement élémentaire de l'arithmétique
et de l'algébre fait constamment appel & des figurations géométriques intui-
tives. Il ne faut pas voir 14 un simple artifice pédagogique. Depuis Descartes,
les mathématiciens ont remarqué un parrallélisme frappant entre l'aspect
algébrique et 'aspect géométrique d'une méme question, une sorte d'équi-
valence entre les méthodes du calcul abstrait et celles de la « géométrie
générale » dont nous parlions tout & I'heure ; la représentation d'une fonc-
tion par une courbe ou une surface n'est que 'exemple le plus connu de
ce genre d'équivalence. On peut penser qu'il y a une sorte de fonds com-
mun & toutes les recherches de I'esprit humain, un systéme de relations abs-
traites qui se trouve applicable aux problémes les plus divers en apparence.
Ce n'est pas par hasard qu'on facilite I'initiation & 1'addition et & la soustrac-
tion en figurant des segments de droite placés bout a bout ; c'est que
les opérations arithmétiques indiquées obéissent au méme systéme de rela-
tions abstraites que les opérations géométriques qui consistent a faire glisser
un segment sur une droite. Depuis 'acquisition des bases de la numération
et des régles du calcul arithmétique, jusqu'aux théories mathématiques les
plus élaborées, on peut déceler I'intervention continuelle de représentations
spatiales intuitives qui constituent non seulement des auxiliaires indispen~
sables a l'abstraction, mais en quelque sorte les matériaug mémes de notre
pensée. En somme, on peut dire que nous pensons avec toute notre expé~
rience de l'espace, expérience qui, en derniére analyse, a été acquise par
nos mains. :

L'application pédagogique des remarques précédentes est immédijate.
Le défaut général de notre enseignement scientifique traditionnel consiste &
vouloir imposer trop vite la théorie et l'abstraction a I'intelligence de l'en-
fant, sans lui permettre d'accumuler les nombreuses expériences et opéra-
tions concrétes qui servent de matériaux & la pensée théorique. L'enfant
se voit entrainé dans le courant d'une logique qui le dépasse constamment :
on lui apporte les solutions de problémes qu'il n'a pas le temps de se poser ;
il ne sait jamais ou il en est, oi il va, pourquoi telle question succéde a telle
autre, quelle est la raison d'étre de systéme de conventions ou de tel nou-
veau concept. Il n'y a pas de meilleur moyen pour lui donner de la pensée
scientifique une idée définitivement faussée.

La nécessité de réserver une place importante & I'expérimentation con-
créte se rencontre dans tous les domaines et & tous les degrés de I'enseigne-
ment scientifique. Pour commencer par les Mathématiques, I'apprentissage
des régles du calcul arithmétique puis algébrique devrait s'appuyer cons-
tamment sur I'étude expérimentale des problémes réels que ces opérations
ont pour but de résoudre. L'enfant ne devrait pas étudier une nouvelle opé-
ration sans comprendre concrétement le but de cette opération et sa raison
d'étre. Le livre de Johannot (« Le raisonnement mathématique de I'adoles-
cent ») démontre clairement les résultats lamentables auxquels nous parve-
nons en ne respectant pas cette exigence. On pourra s'appuyer utilement
sur des figurations matérielles réalisées au moyen de jetons, bouliers, jeux
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de calcul divers ; par la suite on introduira l'usage des régles a calculer, voire
des machines arithmétiques simples. A mesure que les études mathématiques
se poursuivront, on aura recours aux représentations graphiques et aux
procédés de calcul qui s’y rattachent ; on construira des appareils articulés
illustrant les principaux types de transformations géométriques (curvimeétre,
pantographe, inverseur, perspectographe, harmonographe, dérivateurs, pla-
nimétres, etc.). Enfin la fabrication de modéles de surface, en platre, en
rhodoid ou en plexiglass, ou au moyen de fils tendus pour les surfaces ré-
glées, apportera une illustration bienfaisante & la théorie des fonctions ;
nos éléves de Mathématiques spéciales et des Facultés rencontrent incon-
testablement des difficultés accrues dans 1'étude de cette théorie, parce que
nos établissements d'enseignement dédaignent ces auxiliaires de la pensée
et que les étudiants n'ont ni le loisir ni I'habileté manuelle pour les cons-
truire eux-mémes.

Comme nous l'avons expliqué, il convient de mettre & part la Ggomé-
trie qui représente déja un type bien caractérisé de science expérimentale.
Notre tradition pédagogique attache un si grand prix a la formation logique
qu'elle n'a jamais pu se résoudre a sacrifier la rigueur des démonstrations
géométriques, et & présenter cette discipline autrement qu'un édifice ration-
nel. En agissant ainsi, nous imposons a l'enfant des préoccupations qui sont
prématurées pour son développement intellectuel ; les travaux de psycholo-
gie pédagogique s'accordent pour reporter vers la seizieme année (au plus
tot) la pleine compréhension des enchainements déductifs logiques. Ce n'est
pas fausser l'esprit de la géométrie que de la présenter, dans une premiére
période, scus une perspective nettement et franchement expérimentale : les
propriétés des cOrps solides réels font I'objet de véritables lois, qui s'expri-
ment par les relations entre les longueurs et les angles. Cette étude expéri-
mentale pourra se faire entre 10 et 15 ans, en utilisant systématiquement les
levés de plans et mesures diverses sur le terrain, la reproduction précise d'ob-
jets en carton ou en bois découpé, feuilles métalliques, l'interprétation des
fravaux d atelier (bois ou fer), en liaison avec l'apprentissage du dessin géo-
métrique puis du dessin industriel ; parmi ces travaux pourront figurer la
réalisation de solides géométriques (polyédres réguliers), d'emboitements di-
vers, de jeux sensoriels utilisables dans 1'école enfantine, etc. Plus tard
1'adolescent, s'il continue des études abstraites, pourra tirer profit d'un ensei-
gnement de la « théorie géométrique » ; il apprendra & construire un édifice
rationnel en plagant & la base des axiomes soigneusement explicites (ce qui
n'est pas toujours le cas dans nos classes de géométrie élémentaire) et en
enchainant les déductions pour retrouver les propriétés qui lui sont déja fa-
miliéres. L'enseignement y gagnera a la fois en adaptation psychologique
et en honnéteté scientifique.

C'est dans le domaine des Sciences Physiques que la tradition péda-
gogique a le plus besoin de se renouveler. Certes, notre enseignement pré-
tend bien donner a l'expérience une place de premier plan. Mais la legcon de
Physique s'articule essentiellement sur la loi qu'il s'agit de justifier et d'il-
lustrer, 'expérience faisant figure en quelque sorte d'un spectacle qui appor-
terait la révélation d'une loi : le but de la démonstration expérimentale est,
comme on dit, de « mettre en évidence » la loi physique. Une telle méthode
donne une idée inexacte a la fois du réle de l'expérience, et du réle de |'abs-
traction, dans 1'élaboration de la science. D'une part, en effet, en réduisant
T'expérience a un spectacle contemplé de loin — et souvent truqué d'ailleurs
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— on ne permet pas a l'¢léve de se rendre compte par lui-méme de tous les
tatonnements nécessaires, de toutes les combinaisons possibles avec les ap-
pareils, de toutes les mesures imaginables, de toutes les interrelations entre
les différentes grandeurs qui interviennent ; les travaux pratiques ne sup-
pléent pas a cette insuffisance, car les séances sont trop courtes et le ma-
tériel permet rarement des mesures précises. D'autre part, en laissant croire
que la loi jaillit de I'expérience comme sa conséquence logique, on mécon-~
nait qu'il s'agit d'une relation abstraite, absolument hétérogéne au plan de
I'expérience, qui se justifie par sa valeur rationnelle au moins autant que
par sa vérification expérimentale. La découverte des lois se fait en réalité,
soit par déduction théorique, soit par intuition directe ; elle exige toujours

" un acte individuel qui dépasse l'expérimentation.

Si nous voulons respecter ces données dans notre enseignement, nous
serons conduits d'abord a laisser les éléves manipuler par eux-mémes, des
heures durant, sur des appareils a la fois robustes et précis, qui leur per-
mettront d'étudier avec soin un phénoméne sous toutes ses faces : la tech-
nique moderne doit rendre possible la construction d'un tel matériel. Par
ailleurs nous éviterons de leur imposer trop vite les relations abstraites qui
constituent les lois physiques, avant que leur maturité intellectuelle et leur
expérience pratique des phénomenes aient atteint le niveau nécessaire. Au
lieu de faire de la loi le pivot de I'enseignement, nous proposons comme ob-
jectif I'étude systématique des appareils et des machines d'utilisation cou-
rante. Une telle étude sera attrayante, car les adolescents portent sponta-
nément un vif intérét au fonctionnement des machines qui les entourent ;
elle n'en sera pas moins une initiation scientifique authentique, si elle com-
porte la pratique de mesures soignées et la comparaison méthodique des ré-
sultats de ces mesures. Une telle initiation doit étre réalisable avec des en-
fants a partir de 10 ou 12 ans, dans le prolongement normal des activités
de géométrie expérimentale dont nous avons parlé plus haut.

QUELQUES CONSEILS PRATIQUES

Voici a titre d'exemple, quelques-uns des sujets d'étude qu'on pourrait
ainsi imaginer :

— La mesure du temps : l'observation des étoiles et la notion de jour
sidéral ; construction et étalonnage d'horloges & écoulement (a eau et & sa-
ble) ; réalisation de mouvements périodiques, horloges a balancier.

— La mesure des poids : graduation d'un peson a ressort ; construc-
tion de balances et bascules de types divers.

— Les machines a multiplier les forces : leviers, treuils, moufles, plans
inclinés, etc.

— La démultiplication des vitesses (a partir d'un moteur a ressort) me-
sure des vitesses et des couples transmis.

— La construction d'un four, l'observation de la fusion et de I'é¢bulli-
tion de corps purs : établissement d'une échelle de température & l'aide de
ces points fixes.

— La construction de piles électriques : les phénoménes chimiques qui
accompagnent le passage du courant — mesure chimique des intensités.

— Mesure des fours qui s'exercent entre des circuits électriques ; in-
fluence du fer dans les bobines ; construction et étalonnage d'ampére-metres.

— Construction de moteurs et dynamos simples (du type unipolaire a
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flux uniforme) ; mesure des couples, des travaux, des flux, des puissances.

— Mesure de I'énergie dissipée dans un conducteur : résistances chauf-
fantes ; mesure de puissances, de différences de potentiel, de résistances.

— Etude d'appareils d'optique ; agrandisseurs photographiques, loupes,
microscopes, etc.

On pourrait allonger indéfiniment cette liste : nous avons voulu sim-
plement montrer dans quel esprit on pourrait renouveler l'initiation a la Phy-
sique expérimentale, et quels profonds changements cela supposerait dans
notre pédagogie traditionnelle.

G. ZADOU-NAISKY.

STAGE DE MONITEURS
D’INSTRUCTION GENERALE ‘
DES
CHARBONNAGES
Ecole de Bergoide, 11-20 octobre 1950 DE FRANCE

L E service de la Formation professionnelle des Charbonnages de

France avait demandé a I'Ecole Nouvelle de diriger un stage de
formation pédagogique destiné aux moniteurs d'instruction générale des différents
bassins, réunis au nombre d'une vingtaine & l'école des cadres des Houilléres a Ber-
goide (Haute-Loire). L

Le cas était nouveau et assez difficile. En effet, si le travail du moniteur-mine,
préparation au métier, est bien fixé comme programme et méthode,, celui du moni-
teur d'instruction générale se heurte, avec la partie éducative, a bien d'autres diffi-
cultés : age de l'adolescence, psychologie particuliére au galibot, organisation d'un
travail suivi avec des horaires trés découpés et variant suivant les bassins, forma-
tion culturelle trés inégale chez les moniteurs, etc.

Fallait-il renoncer & apporter & ces jeunes gens l'aide pédagogique qui leur est
tellement nécessaire ?

Nous ne 'avons pas cru. Manquant d'expérience pratique a ce sujet, et d'accord
avec les chefs d'encadrement de 1'école, nous avons simplement proposé d'exposer
quelques principes d'éducation nouvelle’ et d'en faire vivre une expérience collective
aux moniteurs, leur laissant le soin de faire suivant les lieux et leurs moyens, 1'ap-
plication a leurs cas particuliers.

Le but du stage fut de faire comprendre et sentir l'esprit de 1'éducation nou-
velle, »

Le programme comprenait, en nombre réduit, des conférences suivies de discus-
sions. Puis du travail par groupes, groupes libres vite et joyeusement formés, tra-
vail de recherche, d'élaboration, et de présentation et expression collective autour
d'un sujet déterminé. Bien que la situation isolée de I'Ecole de Bergoide et l'aridité
naturelle du pays de Haute-Loire, si beau par ce temps d'automne, aient rendu
difficile la recherche des pistes de découverte, la preuve fut faite qu'on en trouve
partout | Car chacune d'elle, aprés aveir paru pauvre, au cours du travail devait
se révéler trop large et devoir étre limitée. Il fut prouvé aussi qu'il y a, dans les-
étres, bien des ressources insoupgonnées, car certaines présentations, qui s'annon-
caient timides, furent excellentes et méme tout & fait remarguables. Personne n'ou-
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bliera plus le plan du village de Lamothe, les pécheurs du pont d'Auzon ou les po-
teries de Vergongheon.

Les quelques erreurs de présentation ne furent pas dues a l'indifférence ou a la
pauvreté d'imagination des stagiaires, mais au contraire a I'abondance des docu-
ments, & un excés de zéle menant a des réalisations trop compliquées, si fréquentes
chez les débutants des classes nouvelles.

Quoiqu'il en soit, le bon et le moins bon de ce travail fut étalé, admis ou criti-
qué dans un climat de recherche commune et d'amitié qui fut bien celui que nous cher-
chions, vraiment celui de 1'éducation nouvelle. ]

Les stagiaires eux-mémes, et les moins exercés, peut-étre surpris au début par
une forme de travail si neuve, vinrent dire, au départ, qu'ils avaient vécu des jour-
nées importantes pour leur formation pédagogique, quils savaient mieux vers quoi
ils voulaient tendre et que, s'ils ne pouvaient pas immédiatement et positivement
le réaliser avec leurs groupes ¢ ils savaient, du moins, ce qu'ils ne voulaient plus
faire ». j

Peut-étre est-ce le commencement de la sagesse ?

L'un d'eux nous écrit : nous vous savons gré de ne pas répondre & notre désir
superficiel de « trucs immédiats ».

Et quelles conclusions tirer de ce travail, pour nous-mémes ?

Clest d'abord, il faut le redire, I'admirable générosité de la jeunesse actuelle.

Clest ensuite que sa curiosité intellectuelle, mal exercée, s'éveille trés vite. Que
l'aptitude & l'expression, méme retardée, se récupére a tout age. Que, chez presque
tous, on trouve 'aptitude au travail par groupes. En somme gue les méthodes actives,
se montrent, par expérience, comme convenant au travail des adultes et que seuls
les adultes capables de les vivre par eux-mémes seront en mesure de les appliguer
aux enfants : c'est une lecon qu'on n'a pas fini de méditer. '

Nous voudrions enfin faire remarquer a nos lecteurs, que l'attitude adoptée au
cours de ce stage fut celle que la Revue a toujours prise vis-a-vis d'eux. S'écartant
des recettes — que tant d'autres prodiguent — elle n'évite jamais de poser les pro-
blemes par la base, de redire des vérités certaines. Elle veut définir et rectifier, au
besoin, I'esprit de I'école nouvelle, en citer des essais et non pas des modéles, laissant
toujours 4 ceux qui l'appliquent la plus grande part d'initiative.

Anne JACQUES.

JARDINS D’ENFANTS
'DANS LES PAYS-BAS

COLONIES DE JOUR ET DE PLEIN AIR
POUR L'AGE PRESCOLAIRE

L y a dans les Pays-Bas beaucoup de bonnes
écoles pour les petits enfants ; elles sont dirigées
selon les principes de Frébel ou selon ceux de
Montessori; il y en a toutefois de moins bonnes et parfois méme aussi de
mauvaises. Ces écoles de petits enfants ressortissent, de méme que l'en-
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semble de I'enseignement néerlandais, du Ministére de |'Instruction Publique.
Le service de la Santé Publique ne s'en occupe point, mais le contréle
médical scolaire s'appréte a étendre ses soins aux écoles de petits enfants.

Par conséquent, la situation des Pays-Bas est autre sous ce rapport
que celle de I'Angleterre oit la « Open air Nursery school » prend une
importance plus vaste que celle d'une branche s'occupant uniquement de
1'enseignement. On y baigne souvent les enfants, ils jouent dehors avec du
sable et de l'eau ; ils regoivent fréquemment un repas par jour et peuvent
ensuite dormir au grand air. Vu les rapports néerlandais, il n'est pas néces-
saire, chez nous, que la tdche de meére soit reprise si avant.

Les médecins des Pays-Bas sont d'avis que, tout bien considéré, 1'en-
semble de I'éducation des petits enfants doit étre détaché de 1'« Instruction
Publique » et placé dans les attributions de la « Santé Publique ». Les
problémes sanitaires jouent en effet chez les jeunes enfants un réle de
premier ordre. Mais le soin de la santé des petits A malheureusement été
souvent négligé. Tandis qu'il existait depuis longtemps des Dispensaires
pour nourrissons et que le controle médical des enfants des écoles primaires
était déja organisé, le soin des petits enfants n'avait pas encore été pris
en mains. On a fondé, il est vrai, de méme que pour les nourrissons, des
Dispensaires pour le groupe de cet dge. Mais les conseils qu'y recoivent les
meres sont plus difficiles & suivre que ceux des Dispensaires de nourrissons,
ot il peut suffire d'une ordonnance d'eau et de lait, de farine et de sucre.
C'est I'enfant pale et rachitique d'une famille nombreuse, mal nourrie, oc-
cupant un logement sombre, qui vient au Dispensaire des petits enfants.
Il y aici peu de succés a prévoir de la prescription de légumes et d'air
frais. La mére est souvent incapable de suivre ces conseils parce qu'elle est
pauvre ou ignorante, ou bien encore parce qu'elle est surchargée de besogne.
De plus, il y a souvent en jeu des difficultés pédagogiques.

Clest ainsi qu'en 1933 nous en sommes venus a Tilburg, ville du
Brabant-Septentrional de 110.000 habitants, & fonder un jardin d'enfants
oit les petits passent leurs journées. Il se trouve a la lisiere de la ville,
dans un endroit boisé. On y soigne les enfants de 1 & 6 ans, mais seulement
pour des raisons médicales. Ce sont: asthme, rachitisme, anémie, diathése
exsudative, bronchite récidivante, neuropathie (entre autres, le groupe con-
sidérable des enfants qui mangent mal). Nous pouvons héberger maintenant
60 enfants que, pour des raisons psychologiques, nous ne gardons que pen-
dant la journée. La séparation totale d'avec la famille signifie pour beaucoup
d'enfants un trauma psychique. Nous leur laissons par conséquent passer
la nuit chez eux, de méme que les dimanches. Nous possédons un autobus
sur lequel brille la devise du « kleuterheil » (le Salut des petits enfants) :
« Soleil, air et eau »; il parcourt la ville, matin et soir, pour prendre les
petits et les ramener chez eux.

L'établissement est simple et n'a pas d'é¢tage parce que les enfants
n'y passent point la nuit et n'ont pas besoin de dortoirs. On trouve, de
plain-pied, le bureau de la directrice, un cabinet d'examen pour médecin,
dentiste, orthopédiste et phygologiste attachés a linstitut ot ils ne s'oc-
cupent que de la prévention, sans traiter par conséquent. Dans les lavabos,
il y a de petits W. C., des tables de toilette basses et de petits récipients
a eau courante pour la toilette des dents. Chaque enfant a son petit carreau
de toilette personnel, décoré de figures d'animaux, il y trouve tout ce dont
il a besoin (brosse & dents, main & laver, essuie-mains, peigne, etc...)
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Il y a de plus un vestiaire o les enfants sont réhabillés des pieds
a la téte aprés avoir été douchés dans la salle de bains. Sous-vétements
et sus-vétements sont échangés, et le soir les enfants reprennent leurs
effets personnels. Nous cherchons a éviter ainsi les chances d'infection
et a supprimer les différences de classe (nos enfants appartiennent a tous
les groupes de la société), tandis que les petits qui restent au grand air sont,
autant que possible, vétus selon la saison. En principe, les enfants sont
toujours emmenés dehors ou leur sieste de l'aprés-midi se fait dans des
couchettes, été et hiver, méme quand il fait trés froid. Une grande terrasse
couverte protége du mauvais temps. Les enfants portent en hiver des chan-
dails de laine, des bonnets et des protége-oreilles, ils ont une bouillotte
et sont bien enveloppés dans leurs couvertures-enveloppes. Ils ont chacun
leur lit, leurs couvertures-enveloppes, essuie-mains, articles de toilette
(brosse a dents, etc.).

Tout est marqué d'un petit animal peint, différent pour chaque enfant,
de sorte qu'il a ses affaires personnelles et les reconnait sans peine.

Les enfants recoivent au « Kleuterheil » trois repas par jour et, aprés
la sieste, du fruit frais. Les deux petites salles & manger, I'une destinée aux
plus jeunes de 1 & 2 ans, l'autre aux « grands » de 3 4 6 ans, ne servent
que l'hiver ; pendant 1'été, les repas eux aussi, se font dehors le plus
souvent,

Sur le joli terrain d'environ 1 hectare, il y a un petit bois, une belle
prairie au grand soleil, oit jouent les enfants. Un petit étang est en été
une source de grande joie. Des caisses de sable bien organisées avec
des bassins d'eau aident & des jeux d'utilité psychologique. De plus, on
trouve sur le terrain des appareils destinés a l'exercice des mouvements :
appareil a grimper, corde & nceuds et une balancoire qui sert aussi de
glissoire. Des sentiers macadamisés servent a la gymnastique a pieds nus.

Une cure au « Kleuterheil » dure 8 semaines; les enfants qui en ont
besoin peuvent y rester pendant un multiple de 8 semaines.

Le personnel comporte, outre la directrice qui est infirmiére, son ad-
jointe chargée en tant qu'assistante sociale des visites a-domicile. Ceci
est fort important & notre point de vue. Les familles ot se recrutent nos
enfants sont visitées avant, pendant et aprés la cure. On s'attache de la
sorte & obtenir de bons résultats physiques et psychiques, et de les maintenir.

Nous considérons comme un grand avantage de ce séjour journalier
le fait qu'il constitue pour les méres une excellente école. Les bons principes
d’hygiéne, de soins et de pédagogie se répandent a partir du centre formé
par ce jardin d'enfants a travers toute la ville.

Il est attaché au « Kleuterheil » une école pour les gardes d'enfants ;
elles y travaillent pratiquement du matin a 8 heures jusqu'au soir a 7 heures,
et regoivent des lecons d’hygiéne de l'enfance, simple assistance des enfants
bien portants, gymnastique, musique, chant, botanique et zoologie, lecture
a haute voix, et histoires a raconter aux enfants. Un examen semi-officiel
termine ces cours. i

Les méres dont l'enfant a retrouvé une santé compléte grace au séjour
au « Kleuterheil » sont innombrables. « La prévention d'invalidité physique,
psychique et morale », ainsi que la Doctoresse Christine Bader, 4 Arnhem,
a défini le but de ces journées dans I'établissement. Sa maison d'Arnhem
fut le premier jardin de ce genre dans les Pays-Bas. Madame Bader
avait recu la disposition d'une villa dans une grande fabrique au profit des
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petits enfants. Tilburg a possédé le premier établissement spécialement orga-
nisé dans ce but. Aprés la seconde guerre mondiale, le principe s'en est
rapidement répandu dans notre pays. Nous le devons a l'initiative prise
par les habitants de Tilburg pendant l'hiver de 1944-1945, quand ils offri-
rent aux grandes villes des provinces affamées (Hollande-Septentrionale et
Meéridionale, Utrecht) dont la libération ne devait venir qu'en mai 1945,
l'inventaire, les vétements, 1'alimentation nécessaire a dix jardins d'enfants
oit les petits passeraient la journée, confiés aux soins de « teams » com-
plétement formées a cet effet.

A l'heure actuelle, outre Arnhem (oit une nouvelle installation a été
faite aprés la dévastation de la ville) et Tilburg, La Haye, Haarlem, Leiden,
Amsterdam et Nimégue ont aussi leur jardin. D'autres villes suivront cet
exemple. Ceux qui possédent des établissements de ce genre ne sauraient
plus s'en passer et l'on ne comprend pas que l'on n'en ait point vu bien
plus tot la nécessité.

Je me permets en terminant d'inviter nos amis francais & venir voir
notre « Kleuterheil ». Ils y seront chaudement accueillis.

Docteur Jacques KEYSER.
Meédecin pédiatre a Tilburg.

POEMES LA CHANSON DU CHENE
D,ENFANTS Je suis le chéne de la route.

Mes branches sont dépouillées.
Le veat arrache mes branches nues.

Le printemps sera doux.

Je vois les ménagéres qui partent,
Elles reviennent de chercher leur lait,
Et les enfants vont & 1'école.

Le printemps sera doux.

En été le petit berger gardera ses moutons.
Mais tout est couvert de neige,
Les toits des maisons sont blancs.
BERCEUSE
Le printemps sera doux:
Dors mon petit enfant chéri.
Si tu ne dors pas, vite, vite, Bernadette Piecay (8 ans).
“Ta maman aura beaucoup de chagrin.

Dors mon petit enfant tout rose
La nuit est pleine d'étoiles .
Fais vite dodo jusqu'au matin.

Dors mon petit enfant
Ferme tes yeux tout bleus
Demain les oiseaux chanteront pour toi.

Christiane FaneLL1 (10 ans).
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EDUCATION

FAMILIALE IL FAUDRAIT PENSER A TOUT

C 'EST vrai, je me le regrette pas de l'avoir écrit dans un ouvrage an-

térieur, mais je ne crois pas que ce soit si difficile que cette for-
mule ambitieuse & la fois et découragée le laisserait croire. Car ce n'est pas exac-
tement cela que veulent dire les méres de famille qui ont quelquefois protesté contre
la-teneur de mes articles. Ce qu'elles veulent dire c'est qu'elles ne sauraient penser
A tout ce qui va arriver, au moment oit il arrive quelgque chose. Elles veulent dire
qu'il n'est pas possible de réagir comme il faut, quand il faut, et qu'elles sont sou-
vent prises & l'improviste par tel acte de leur enfant, par un incident de la vie fa-
miliale qu'elles n'avaient pas prévu. Si leur réaction est facheuse, c'est donc, non
parce quelles n'ont pas pensé a tout, mais parce qu'elles n'ont pas pensé a I'avance.
Elles me diront que c'est aussi difficile. Non, parce que les événements de la vie
familiale ne comportent pas tellement d'inattendu. A condition gu'il y ait une bonne
hygiéne familiale, qu'il n'y ait pas de la part des parents de réactions capricieuses,
les actions des enfants sont bien, & certain aAge, toujours & peu prés les mémes. Il
est bien plus facile de les prévoir que le temps qu'il fera demain,

Prenons un exemple, une chose vue récemment. Deux petites filles, de 3 ans en-
viron, vraisemblablement jumelles, sont arrétés avec leur mére devant l'étalage d'un
marchand d'oranges. La mére donne une mandarine & chacune des petites filles. La
plus prompte commence & décortiquer sa mandarine et jette les peaux par terre. La
mére repousse du pied les peaux dans le ruisseau sous la voiture. Alors l'autre
petite épluche son fruit et remet gravement les peaux dans la voiture, & coté des
fruits qui restent. Et cette fois la mére se fache en lui disant qu' « il ne faut pas. »
Les deux petites m'ont paru calmes, peu émotives, et sont simplement restées in-
certaines, ne sachant plus quoi faire ni de leurs fruits, ni de la peau. On sentait
bien qu'il ne leur manguait qu'un peu plus d'audace, et quelques années de plus,
pour dire a leur mére : « Si on ne doit mettre ses peaux d'orange, ni par terre, ni
dans la voiture du marchand, ofi faut-il les mettre 7 » Les méres n'acceptent pas
en général que lgs petites filles mettent des peaux d'orange dans leurs poches, et a
cet age-la beaucoup de petites filles n'ont pas de poches.

Veut-on_essayer d'analyser un peu leurs actes. La premiére petite fille est plus
active que sa sceur, elle a hate de manger sa mandarine, elle veut se débarrasser des
peaux qui la génent, et dont elle a déja appris qu'elles ne sont pas comestibles.
Elle les laisse donc tomber de ses doigts, comme elle fait d'habitude, mais comme
elle n'est pas chez elle, assise devant la table, les peaux, au lieu de tomber dans son
assiette, tombent a terre. Elle agit donc dans ce cas particulier comme elle a toujours
fait. L'autre petite est plus réfléchie, plus lente. Elle a vu sa mére repousser vive-
ment du pied les peaux d'orange sous la voiture du marchand. Elle découvre donc
qu'il ne faut pas jeter a terre les peaux d'orange, et qu'elle doit donc chercher un
endroit oit les mettre. Peut-étre, mais je m'aventure, imagine-t-elle que ces débris
appartiennent légitimement au marchand et doivent lui revenir, puisquelle a vu sa
mére les mettre sous la voiture, et trouve-t-elle plus convenable et plus poli de les
déposer proprement dans la voiture. Pas plus que l'autre ne pouvait comprendre
pourquoi, par son geste, la mére la blamait implicitement.

La premiére petite fille a donc été mue par un réflexe, la seconde, par une
réflexion, plus simple peut-étre que je me l'ai aventuré, mais sfirement conditionnée
par le geste de sa meére.

Mais la mére pense-t-elle avoir agi plus raisonnablement ? A-t-elle fait autre
chose que céder a ses impulsions 7 A une premiére impulsion fort louable, qui lui
a fait pousser jusqu'au ruisseau les peaux d'orange jetées par une de ses petites
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filles. A une autre impulsion qui lui a fait considérer comme facheux le fait den
déposer dans la voiture du marchand, et lui a fait craindre le mécontentement de ce
dernier.

L'incident, qui aurait pu étre, au point de vue éducatif, plus grave, si les enfants
avaient été plus émotives, est né de ce gque mére et enfants se sont trouvées placées
brusquement dans des sifuafions nouvelles. Les petites filles savaient comment on
mange une orange, mais c'était la premiére fois qu'elles devaient en manger une dans
la rue. La mére avait déja donné des oranges a ses enfants, mais jamais dans ces
conditions. Les enfants n'avaient pas prévu, parce qu'elles ne le savaient pas et ne
pouvaient le deviner, comment elle devaient se comporter dans ce cas particulier,
et la mére ne l'avait pas prévu, parce qu'elle n'y avait pas pensé.

Pour éviter ce petit incident, il fallait donc, non pas que la mére ¢« pense &
tout », mais simplement qu'elle pense qu'elle allait acheter des oranges, qu'elle serait
tentée d'en offrir & ses petites filles, et qu'elle devrait leur dire comment on mange
une orange dans la rue, pour ne pas contrevenir aux convenances de la propreté
urbaine, et ne pas faire pousser des cris d’horreur au marchand (s'il était facilement
horrifié).

Est-ce beaucoup demander & une maman, qui se met en route avec ses petites
filles pour faire les provisions de la journée ?

Si c'est beaucoup, si c'est trop, je vais lui indiquer un moyen fort simple d'éviter
le petit incident que j'ai rapporté. C'est de ne pas offrir des oranges a ses petites
filles dans la rue.

Rocer COUSINET.

TEMOIGNAGE e o o

Souvent on nous dit-« En théorie, vos méthodes
D'UN ANCIEN sont excellentes, mais, qu'est-ce qug, cela donne plus
tard? et a quoi, pratiquement, les enfants arrivent-
ils? » Il nous a paru intéressant de donner ici le
point de vue ef le témoignage d'un ancien éléve d'une

école nouvelle qui nous est chére.
Le docteur K. W.. a une frenfaine d'années, et
EL'EVE D’UNE apporte dans son .:::dmirabie profession de médecin
de tuberculeux ot linfluence psychologique est aussi
ufile que la science elle-méme, toutes les grandes
qualités humaines que ['éducafion nouvelle a su dé-

velopper et épanouir chez lui.

Il garde, comme il l'a exprimé plus loin, un
souvenir ému de ses premiéres années scolaires qui
ECOLE ont laissé sur lui une telle empreinte, et une recon-
naissance touchante pour celle qui a si bien su lui

donner le goif et la curiosité des 3fres — et -
NOUVELLE tout I"amour des autres. o ¥ 5 5

Dans le lointain de ma mémoire, en ce pays brumeux et doux oii s'attardent
encore des fées, & deux pas de mes premiers souvenirs, je vais souvent rechercher
un Ami — c'est-a-dire... I'image d'un ami — petit bonhomme curieux, vivant d'ad-
miration et de réve et qui s'en est allé, voici vingt ans déja.

Ce petit gargon connaissait un domaine enchanté. Avec d'autres enfants il y
venait chaque jour par un chemin touffu d'iris et de lilas, plantés par eux-mémes,
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par une école, par une classe intime et gaie et par ce grand silence, au seuil dix
la lecon. Je pense maintenant que ce silence devait étre miraculeux puisque toujours
il était suivi d'une chose extraordinaire : Mademoiselle disait son premier mot... et
le visage de la classe aussitdt se transformait. Les murs s'estompaient, la lumiére
se faisait plus légére, et bientét il n'y avait plus alentours ni école, ni tableaux, ni
limites, mais la grisante immensité ou domaine inconnu et le départ joyeux d'une
flottille de douze petits bateaux, emportant ses douze explorateurs de huit ans.
C'était un voyage étrange et rempli“de surprises. Ce caillou, “cette fleur, ce

papillon que Mademoiselle, au passage nous montrait, étaient apparemment bien ]

modestes, Nous les avions souvent rencontrés sur nos routes d'autrefois, et, dans
notre ignorance un peu orgueilleuse, nous les avions appelés : « choses de tous les
jours ».. Comme elles avaient leur revanche aujourd’hui, ces pauvres méconnues.
Mademoiselle les prenait dans sa main, nous les présentait comme de nouveaux
amis (n'étions-nous pas de la méme planéte ?) — et, chacune d'elle nous disait alors
son histoire, sa vocation, ses souvenirs d'une existence bien longue, ou l'ennui
d'étre, au contraire une créature si fragile et tellement éphémére. Et ils deve-
naient impressionnants et tout baignés de songe ces fossiles de notre musée, vieux
comme le monde... (Combien de fois huit ans?..) et si drélement transformés en
cailloux. Serions-nous aussi, un jour, un caillou? Et nos amies les feurs, nous
apprenions, maintenant, aprés l'avoir longtemps révé, qu'elles aussi respiraient et
bougeaient, et que le soir venu, dans nos jardins de I'école, certaines d'entre elles,
fatiguées d'étres belles, s'endormaient doucement en fermant leurs corolles et en
baissant la téte. Comme elles étaient devenues émouvantes ces fleurs, depuis que
<« nous savions ».

Et ce grand voyage se poursuivait ainsi, de découvertes en découvertes, déli-
cieusement. Glanant par ci, glanant par 1a, il était douze petits enfants qui parcou-
raient le monde, leur patrimoine, et s'enivraient au plaisir de connaitre, et n'en
finissaient pas de s'émerveiller.

Souvent, le hasard des chemins, (3 moins que ce ne fut Mademoiselle...) nous
entrainait plus loin encore, au-dessus des étres et des choses vers les régions du
cceur et celles de la pensée. Bien siir, c'était pour un explorateur, des pays un
peu austéres et vides. Et pourtant nous en aimions le séjour de toutes nos forces
pour sa richesse en désirs infinis et parce que la vie intérieure y fleurissait. Et
Mademoiselle, déja nous avait expliqué que de cette vie-la, si précieuse et si
belle, seuls les hommes étaient dotés. Et « les hommes » cessaient d'étre alors de
grandes personnes ennuyeuses ou méchantes, en plein ge ingrat. Ils devenaient
vraiment nos fréres, de tous les pays et de tous les temps, en marche vers un
méme idéal mystérieux.

Chére Mademoiselle, qui dans ces lignes, peut-étre me reconnaitrez, vous
avez été une des chances de ma vie. Avec vous j'ai traversé mon enfance par les
routes les plus belles, c'est-a-dire les plus humaines. A I'étape, il est vrai, jétais
souvent en retard sur les autres — on disait que je travaillais mal l... Mais vous,
vous aviez compris, n'est-ce pas, comme il se faisait ensorcelant ce paysage
d'enfance oii, de tous cotés, résonnait l'appel des sirénes, ou l'on ne pouvait se
retenir de tout aimer... Alors vous pensiez sans doute qu'arroser ces fleurs avec
amour, écrire des poésies, conduire des fouilles dans un jardin, chercher le sens
des choses, écouter la musique du silence.. c'est peut-étre plus utile au bonheur

R. W.




e INFORMATIONS 3¢

Nos lecteurs savent que la section belge de la Ligue Internationale pour
I'Education nouvelle « tenu son Congrés & Bruxelles au mois de juillet 1949.
Nctre Mouvement y était représenté par Monsieur Cousinet qui a présidé une
journée d'études, Fn outre, Mlle Claret a été rapporteur d'une section. Le
Congrés avait cheisi deux thémes : I'Education nouvelle et la Paix du Monde,
et I'Etude du Milieu.

Les rapports des différentes sections viennent de paraitre en une brochure
qu'on pourra consulter dans nos bureaux, ou se procurer aqu Secrétariat de la
section belge, 10, avenue de Mercure & Bruxelles.

La F. I O. C. E. 5. (Fédération Internationale des Organisations de Corres-
pondances et d'Echanges scolaires) a célébré cette année par un Jubilé, le
30™* anniversaire de la création de ses premiers bureaux nationaux, le 20™®
anniversaire de la constifution de son organisation internationale, et le 80™*
arniversaire de son Président-Fondateur, Monsieur Ch.-M. Garnier. On sait
que l'objet de l'ceuvre était « d'encourager et d'animer 1'élude des langues
vivuntes, de rapprocher la jeunesse des divers peuples par un commerce é&pis-
iclaire de nature & susciter des relations personnelles, d'aider & la connaissance
directe des peuples entre eux, et travailler & leur rapprochement grice aux
meilleurs éléments qu'ils possédent ». A cette occasion, fut organisée cu prin-
temps dernier au Musée Pédagogique, par le Directeur, Monsieur P. Barrier,
Inspecteur général honoraire de 1'Education Nationale, une Exposition permet-
tont au grand public de se rendre compte de l'importance de l'ceuvre et des
résultats obfenus.

L'an dernier a été créée une Association Professionnelle des Anciens
Eléves diplémés de l'Institut Universitaire des Sciences de 1'Education (Institut
J-J. Rousseaqu). Le Comité d’honneur comprend MM. Piaget, A. Ombredanne,
Mme Loosli-Usteri, M. R. Dofirens, A. Rey et F. Chatelain, notre groupement
est en outre représenté par MM. Berge, Dublineau et Cousinet qui sont membres
d'honneur. L'Association vient de faire paraitre le premier numéro d'un bulletin
qui comprend, outre la déclaration des buts et de l'activité du nouveau
groupe, un uarticle de M™® M, Loosli-Usteri : L'homme normal vu é& travers le
test de Rorschach, et un auire de M. Roller : Un probléme pratique de pédagogie
expérimentale.

Combien d'éducateurs, toujours trop pressés de s'acquitter de leur téche,
ou de ce qu'ils croient &tre leur tache, estiment que le temps qu'on leur demande
de passer et la peine qu'on leur demande de prendre, & observer leurs é&laves,
serait de la peine et du temps perdu, et en deviennent incapables de connaitre
leurs éléves et de les regarder vivre. Qu'ils méditent les sages conseils que
leur donnent J. Knight et W. Hold-Sworth dans le dernier numéro de la Child-
hood Education. « Le seul but & atteindre est la compréhension du comporte-
ment des enfants. Quelques maitres n'en ont pas la patience. Ils voudraient
faire quelque chose. Bon nombre, cependant, en viennent & reconnaiire rapide-
ment que comprendre, c'est faire quelque chose. Cela peut signifier la différence
entre un sourire et une rebufiade, entre l'attention et la négligence, entre
la tolérance et l'impatience, entre la sympathie et 'antipathie, entre I'encourage-
ment et l'interdiction. La compréhension peut aller de la plus faible intuition
jusqu'éd une connaissance compléte. L'étude de l'enfont aide les éducateurs
& construire un systéme de valeurs dans lequel une attitude compréhensive
est possible. Quand un éducateur a accepté, en se plagant & un point de vue
& la fois affectif et intellectuel, l'idée que chaque individu a une valeur person-
nelle, que, en "tant qu'éducateurs, nous acceptons tous les enfants et n'en
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rejetons aucun, que tout comportement a des causes, alors il commence &
avoir une vue objective de ces comportements et & découvrir une place beaucoup
plus grande pour une information scientifique & la fois dans sa pensée et dans
son mode de comportement »,

DESSINS D'ENFANTS

Une exposition de découpages. Les éditions Bourrelier avaient invité les
éducateurs & visiter l'exposition de cinquante frises en papier de couleur
découpé, réalisées par des équipes d'enfants pour illustrer leur livre préféré,
résultats d'un concours organisé, cet été, entre les enfants des écoles.

On imagine la vie, la gaité qui se dégageaient de ces fresques colorées
entourant les grandes salles de leur fontaisie admirable, quelquefois méme
surprenante. On plaignait le jury qui s'efforga de classer tant de petits chefs-
d'ceuvres !

L'usage du papier découpé comme moyen d'expression enfantin, a vraiment
fait ses preuves et le panneau de découpage fait partie du décor joyeux
de toute école ou maison d'enfants.

Pourtant, qu'il me soit permis quelques observations. Combien la maquette
de petite taille était plus satisfaisante que son agrandissement! Clest di & la
difficulté, bien connue, de subdiviser une surface de plus en plus large, mais
cussi & ce que le fond de couleur des petites maquettes s'est révélé, a
I'expérience, comme un élément indispensable du point de vue décoratif. Le
fond de tulle des maquettes agrandies n'a pas pu le remplacer. Les éléments
s'y écartent et se refroidissent. La rencontre de matériqux trés différents, tulle
et papier glacé, me géne. Et ceci pose le probléme des dimensions maximum
& accorder & un découpage. A mon avis, il ne doit pas éire petit, et c'est
un de ses avantages éducatifs bien connus, mais, du point de vue esthétique
jusqu’oll l'agrandir sans lui nuire? et comment?

Autre remarque : les découpages se ressemblent tous, bien plus que d'autres
dessins. Peut-on y chercher, aussi, des aveux de psychologie profonde? Les
psychologues abordent rarement ce sujet. Pour moi, j'y vois l'art enfantin
qui se laisse le plus et le mieux influencer par les adultes. Aide du maitre
qui cache mieux ici. son coup de ciseau qu'ailleurs son coup de crayon, ou
influence toute inconsciente dans le-choix d'une forme ou d'une couleur? On
pourrait presque dire influence du papier lui-méme sur I'enfant fasciné.

On sait comment garantir 'authenticité délicate d'une expression d'enfant
timide. Je pensais, dans cette salle, & des dessins bavards, assez proches
de l'école traditionnelle, quoique parlant un autre langage.

11 ne s‘agit pas du tout de bouder un plaisir, qui fut trés vil, mais de
juger cetle exposition comme l'apogée dune méthode, au moment ol son
succés nous invite & y appliquer 1'auto-critique.

Nous pourrions lire, & ce sujet, deux ouvrages récents:

— Vige Langevin et ]. Lombard, Peintures et dessins collectifs des enfants.
Editions du Scarabée.

En une petite brochure, nous trouvons réunis, parfaitement reproduits (mal-
heureusement sans les couleurs, qu'il fout deviner) ces grandes peintures
collectives d'enfants qui furent exposées, si je ne me trompe, au Musée du
Luxembourg et, tout récemment, au Salon de 1'Enfance. On a raison de nous
les rendre. On ne se lasse pas de les admirer. C'est de l'excellent travail
artistique ! =

Notre joie est compléte puisque nous savons aussi — enfin — la méthode
qui fut employée pour obtenir ces résuliats. (Il y-a méme plusieurs méthodes
de ftravail collectif, la deuxidme nous paraissant bien plus valable que la
premiére).

L'ensemble est trés intéressant. Jusqu'd présent la création cn—hshque plas-
tique nous avait paru essentiellement individuelle. Mais de mé&me qu'on apprécie
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chant choral et jeu dramatique pour leur valeur sociale, trouvera-t-on des
méthodes d'art plastique collectif qui unissent ces principes de 1'école active:
créer selon soi-méme et travailler en commun? qui « permettent 1'émulation
sans nuire & la cordialité ? »

C'est, ouvert devant nous, tout un nouveau champ de réflexions, ou plutét
d'expériences. Cet excellent petit livre en est le point de départ.

— Revue Enfance. — Numéro spécial sur les dessins d’enfants, mai-octobre
1950. Presses Universitaires. — Paris.

C. E. M. E. A. JOURNEES D'ETUDES SUR LES COLONIES DE VACANCES
10-11 novembre 1950

Le mouvement colonies de vacances est décidément en train de prendre
une place de plus en plus importante dans la vie de l'enfant et de 1'éducateur.
C'est ce qui ressortait des travaux des Centres d'entrainement aux Méthodes
d'éducation active qui eurent lieu d'abord & Sévres, pour un rassemblement
des instructeurs, puis & Paris, au Musée Pédagogique, les 10 et 11 novembre.

Une réunion de synthése, & l'amphithéatre de la Sorbonne cléturait ces
journées. On pouvait remarquer la trés grande variéié des Mouvements et
Associaﬁ9ns représentés dans le public et son attention soutenue.

En effet, le mouvement gagne, & la fois en exiension et en précision,
tant matérielle que pédagogique. Extension quant & 1'édge des enfants, du bam-
bin de la maternelle & l'adclescent des camps et aux maisons familiales de
vacances. Etude plus serrée des conditions de vie matérielle faites aux enfants
et des méthodes pédagogiques d'encadrement. Les sujets & l'étude étaient
si vastes et importants qu'ils firent l'objet de cing commissions.

Nous ne pouvons que résumer trés briévement les idées émises. Un rapport
complet paraifra & ce sujet dans la revue « Vers I'Education Nouvelle ». (1).

Le rapporteur de la 1™ commission, Monsieur Romanet, exposa les conditions
trés spéciales aux camps d'adolescents. Elles commencent & se préciser: né-

cessité de dépaysement — de repos — choix du lieu — préparation psycho-
logique des jeunes — choix de cadres non adolescents et humainement équi-
librés — etc.

Monsieur Lacroix, rapporteur du 2m™¢ groupe, entra dans mille détails
matériels concernant le confort et la sécurité du jeune colon, du couchage & la
baignade et a l'entretien du matériel. L'ensemble fera 1'objet d'une brochure fort
utile (1).

C'est des colonies maternelles que parla, maternellement, Mademoiselle
Géraud, 3™ groupe. Il ressort de son rapport que tout: lieu, nombre d’enfants et
surtout encadrement, doit étre prévu en fonction de l'dge trés tendre de la
maternelle.

Le 4" groupe avait étudié un probléme frés différent, quoique trés impor-
tant: celui du Personnel de la maison (vie individuelle — participation & la
vie commune — emploi d'éléves des écoles ménagéres, etc.). Mais c'est natu-
rellement les fravaux du 5™ groupe: Structure de la vie collective dans les
colonies d'&ge scolaire qui se rapprochaient le plus de nos préoccupations et
qui retinrent notre attention. Mademoiselle de Failly exposa les conclusions
de cette commission avec le souci pédagogique et la clarté de pensée qu'on
lui connait, Il semble, dit-elle, qu'aprés la période de confusion des débuts, une
période d'organisation it fait vivre l'enfant des colonies dans une atmosphére
trés fixée comme horaire, programme, groupement. On s'en dégage. On cherche
plus de vraie détente et des _vacances moins artificielles, comme. en témoignent
les quelques veeux émis par ce groupe : — que toute structure de vie collective
ait assez de souplesse pour ne jamais sacrifier I'enfant aqux facilités d'organi-
sation — que les colonies ne soient pas trés nombreuses ou tout au moins

(1) C. E. M. E. A, 6, rue Anatole-de-la-Forge. — Paris XVII.
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partagées en pefites colonies ol les &ges des enfants sont mieux étalés. —
Qu'il ne soit fait qu'un usage modéré des concours et compétitions — que les
enfants arriérés ou déficients fassent l'objet de colonies spéciales (& l'exception
des instables et des caractériels qui gagnent & se méler aux auires) — qu'on
étudie encore la répartition des moniteurs: ou attachés & un seul groupe, ou,
plus spécialisés, mis au service de plus d'enfants — enfin, que la colonie
cherche & s'ouvrir sur l'extérieur et entretienne des rapports suivis avec les
familles et les habitants du pays.

Les éducateurs présents semblaient tous approuver ces veeux, si favorables
& 1'épanouissement des enfants.

Pour finir, Monsieur Thaler exposa briévement les efforts encore tatonnants
de cette nouvelle venue pleine d'avenir au tableau des colonies qu'est la
maison familiale de vacances.

Monsieur Laborde se leva pour conclure une séance déja longue. Briéve-
ment, il remercia ses amis étrangers, présents dans la salle. Il montra com-
bien, d'qnnée en année, le champ des recherches s'élargit devant nous, re-
cherches dont il souligna l'étendue et la diversité. Pour avancer, cela suppose
que de nouvelles expériences soient tentées, mais qussi, dit-il, qu'on persévére
dans un effort de mise en commun et qu'd nouveau des journées d'études,
qui se montrent si profitables, permettent de confronter les résultats.

Ak

LES CONFERENCES DE L'ECOLE DES PARENTS
ont lieu le jeudi & 18 heures, & la Faculté de Médecine, amphithéatre Vulpian.

Série IlI. — Lecons d’hygiéne mentale
11 janvier : 1. — L'hygiéne prénatale. — H. Duchene.
18 janvier : 2. — L'hygiéne mentale des 1™ années. — M™® Roudinesco.
25 janvier : 3. — L'hygiéne mentale dans la famille. — G. Heuyer.
1*T féyrier : 4. — L'hygiéne mentale & l'école. — Dr. C. Launay.
B février: 5. — L'hygiéne mentale de l'adolescent. — M, Debesse.
Ces cours sont publiés. Renseignements & 1'Ecole des Parents, 28, place
Saint-Georges. — Paris X"

NOTRE STAND AU SALON DE L'ENFANCE

L'Ecole Nouvelle Frangaise avait été invitée & prendre place parmi les
Mouvements éducatifs, au Salon de I'Enfance, qui s'est tenu au Grand Palais,
du 25 novembre au 17 décembre.

Marquant un sérieux progrés sur ceux des années précédentes, ce troisiéme
Salon avait donné une place beaucoup plus avantageuse et plus importante
aux ceuvres d'éducation, par rapport aux stands commerciaux et l'affluence
du public fit bien voir qu'elles n'avaient pas, pour lui, un moindre intérét.

Les efforts faits pour surveiller la santé de l'enfant, pour instruire les
méres, pour adopter ou rééduguer l'enfance malheureuse. Pour linstruire ou
le distraire dans ses moments de loisirs, colonies de vacances, littérature en-
fantine, etc. Autant de stands documentés et bien vivants comme présentation
dont on voudrait pouvoir longuement parler.

Le stand Ecole Nouvelle Frangaise que nous pouvons, sans trop de modestie,
décrire comme irés réussi, présentait nos essais d'éducation nouvelle sous la
forme toujours si attrayante de travaux d'enfants, de peintures et poteries, aima-
blement prétés par notre école de « La Source », par « La Maison d'Enfants »
de La Roche-Guyon, et par « La Petite Ecole Nouvelle » du 123 boul. Exelmans.
1l attirait les enfants tout préts & profiter des jeux éducatifs exposés, et retenait
les parents qui, devant nos travaux s'émerveillaient que: gé& soit des enfants
qui aient fait cela!
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Face & ce public populaire, nous prenions becucoup d'intérét & juger
de ses réactions. Nous voyions successivement s'arréter de jeunes professeurs !
ou moniteurs, tout heureux de raconter qu'ils tentent la méme expérience,
des parents ignorants ou indécis gui demandaient des explications. Beaucoup
de familles étrongéres. Il fallut mille fois redire les buts de l'école nouvelle,
ses efforts, ses hésitations aussi. Donner des adresses. Distribuer des tracts et
des numéros spécimens. Et surtout engager les parents & venir plus tranguille-
ment nous consulter au Service de documentation de la Revue, le jeudi de 14 &
18 heures. >

On nous demandait: des adresses d'écoles ol les petils ne soient pas trop
nombreux. De bons demi-internats, pour éviter les trajets. Ou mettre les enfants
retardés. Ou trouver du gros matériel éducatif de prix abordable. S'il existe
des revues guidant les jeunes méres instruisant elles-mémes les petits enfants...

Questions auxquelles il n'est pas toujours facile de répondre, mais qui
témoignent dans le public, méme non averti, d'un si vif intérét pour la réforme
éducative et le libre épanouissement des enfants qu'on peut affirmer que le
moment est venu de répandre les idées d'éducation nouvelle.

Il est exirémement réconfortant de voir avec quelle attention, elles sont
actuellement accueillies ou discutées et combien elles ont gagné en étendue
depuis quelques années.

Quels que soient les efforts qu'aient pu demander l'installation et la garderie
de ce stand, ils furent largement compensés par tant d'intérét et de sympathie

qu'un public populaire monira & nolre travail
Al

STAGES DES ATELIERS EDUCATIFS

Des week-ends commenceront & partir des 13 et 14 janvier et chaque semaine
jusqu'au 11 mars inclus.

Pour les weeks-ends de janvier, s‘adresser & Monsieur Dieleman, Directeur
des Ateliers Educatifs — Le Claireau — CHEVREUSE (S.-et-O.). Téléphone 163.

NOTICES BIBLIOGRAPHIQUES

@ P. CESARI: Psychologie de I'Enfant, coll. Que Sais-je ? Paris, Presses Uni-

versitaires de France, 1949,

L'originalité de cet ouvrage, riche et remarquablement informé, en réside
dans la présentation. Au lieu en effet d'écrire un iraité général de psychologie
de l'enfant, comme il en existe’ déj& et qui aurait été bien comprimé. dans le
format de la collection, Monsieur Cesari a irés judicieusement préféré choisir
deux aspects de la mentalité enfantine qui sont spécifiqguement enfantins:
I'imitation, et le jeu. L'enfant est un individu qui imite, et dans le développement
duquel l'imitation tient une place importante, quelles gue soient d'ailleurs la
nature et les modalités de cette activité dont 'auteur fait une pénétrante
analyse. Il est également un individu qui joue, et l'observation méme la plus
superlicielle permet de voir que le jeu est pour l'enfant tout citre chose que
ce qu'il est pour I'adulte. Pour V'adulie le jeu est un divertissement, au sens
pascalien. Pour l'enfant le jeu est une activité positive dans laquelle sa
personnalité toule enliére est engagée. Et je n'accorderai pas volontiers & Mon-
sieur Césari que ce qui distingue le jeu du travail, ce scit « le menque d'orga-
nisation relative ». Il y a auire chose, me semble-t-il.

A ces deux chapitres Monsieur Césari en a gjouté deux autres dont il ne
pouvait évidemment se dispenser, l'un sur l'affectivité enfantine, qui a &té
frop longtemps négligée, dont la caractérologie est récemment venue enrichir

94




1'étude, et dont il dit si justement que « la psychologie de l'affectivité enfantine
montre limportance que l'éducateur doit lui attribuer s'il veut former, en
connaissance de cause, la personnalité enfantine », et encore plus s'il veut
en respecter la libre formation. Le dernier chapitre est consacré a l'intelligence.

Ce n'est pas seulement au grand public, c'est & bien des étudianis que ce

livre peut étre recommandé.
R: €.
@ G. PALMADE: La Caractérologie, coll. Que Sais-je?, Paris, Presses Uni-
versitaire, 1949, ‘

Outre sa valeur propre, le grand traité de Monsieur Le Senne, l'important
ouvrage d'E. Mounier ont remis en faveur un ordre de préoccupations qui, en
France du moins, avait été quelque peu abandonné depuis les travaux déj&
anciens de Malapert et de Paulhan. M. Palmade, qui est remarquablement
bien informé non seulement de ces travaux, mais de bien d'auires, américains
et allemands en particulier, trace ici un tableau de l'état présent du probléme,
des divers aspecis sous lesquels il a été envisagé, et des solutions qui ont
&té proposées. Son ouvrage est divisé en irois grandes poarties : la carac-
térologie causale, avec ses deux grandes divisions, la morphologie somatique
{Allendy, Viola, Pende) et la caractérologie psychanalytique (Freud, Jones, Bou-
tonier) ; la caractérologie corrélationnelle comprenant 'analyse factorielle (Spear-
man, Sheldon) et la caractérologie pathologique (Kfetschmer), et enfin la
caractérologie des propriétés (Burloud, Le Senne et Klages). De tous ces aspects
V'quteur fait un examen critique qu'il conclut par de pénétrantes réflexions sur
I'évolution du caractére, et sur la maniére dont on peut concilier les existences
de.la caractérologie et la solution du probléme humain de la liberté.

R. C.

@® ROGER COUSINET: L'enseignement de l'histoire et I'éducation nouvelle,

Collection de 1'Ecole Nouvelle Frangaise. Les Presses d'lle-de-France, 1950.

160 pages. - =

La critique d’un certain enseignement de I'histoire ne manque pas de motifs.
Clest ainsi que longtemps l'enseignement de l'histoire ne semblait pas se
soucier d'étre scientifique, mais tendait avant tout & faire prendre conscience
de la grandeur de la patrie et de la continuité de ses progrés. Seule I'histoire
de la nation frangaise semblait pouveir donner gux petits frangais des exemples
de morale. « L'histoire-bataille » tendait & entretenir les enfants dans la cer-
titude qu'une entente pacifique entre les peuples serait & tout jamais impossible.

On enseigne encore I'histoire pour la savoir, en faisant appel & la mémoire,
on remplit le cerveau de l'enfant de faits dits « historiques », qui sont pourtant
des constructions de l'esprit qui varient suivant l'optique ou les tendances
des historiens qui écrivent.

Toutefois, il faut noter que l'histoire tend & sortir du terrain politique
pour s'étendre jusqu'aux sciences, aux arts et surtout a la vie des masses
populaires. - On se rend compte enfin que l'histoire avance par ses marges
et que ce qui semblait quirefois en marge de l'histoire tend & prendre une
importance considérable. Mais cette extension méme de l'histoire semble rendre
plus difficile son enseignement et un probléme se pose.

C'est ici qu'il faut connaitre la psychologie de l'enfant afin de savoir ce
qu'il est capable d'assimiler réellement et avec profit pour l'action qu'il cura
& entreprendre dans la communauté humaine et non pas seulement nationals.

On constate d'abord que l'enfant oublie la plupart du temps le détail
et l'ensemble de ce qu'on lui enseigne en histoire. De plus l'enfant n'a pas an
sens vrai de la durée, donc il est incapable d'avoir un sens historique.

Mais l'enfant manifeste de l'intérét pour les choses, pour les objets d'usage
courant, Cet intérét sert d'amorce au travail historique qui, remplagant 1'en-
seignement historique, devient l'étude de l'action du temps sur les choses.

95



Par exemple les maisons qui correspondent au bescin de se loger peuvent
donner lieu & tout un travail historique & partir de documents mis par le maitre
& la disposition de l'enfant.

Ainsi & partir des objets et des bescins auxquels ils correspondent 3'effec-
tue le fravail sur l'histoire de l'agriculture par exemple ou l'histoire de l'in-
dustrie.

De la s‘organise une méthode de travail historique que les lecteurs de
Monsieur Cousinet se feront une joie de découvrir en lisant ce livre magistral.

Le travail historique consiste d'abord en une recherche de documents, puis
il devient une critique des documents, une classification, enfin une élaboration de
I'histoire & partir des documents, qui peut aller de la peinture au jeu dramatique.

Qu'il s'agisse de l'histoire du commerce ou de I'histoire de la justice, Mon-
sieur Cousinet donne beaucoup de suggestions fort utiles. Dans tout cela il
reste peu de place pour l'histoire politique que les enfants peuvent & peine
comprendre et qui a, au fond, peu d'importance.

Dans une telle perspective le travail historique dégage la partie que la
nation a jouée dans l'histoire humaine et doit tenir compte de toutes les autres
nations qui ne sont que des groupes divers en travail sur le chantier ol s'éla-
bore, avec des retards nombreux, 'unité de I'humanité. Comme le dit L. Febure,
cité page 146: « Enseignons l'histoire des nations dans le cadre, dans la pess-
pective de cette histoire de 'humanité qui s'élabore révolutionnairement sous
nos yeux s,

Le travail historique qui dégage les valeurs véritables qui aident & la
promotion des masses ouvriéres et paysannes & quelques pays qu'elles appar-
tiennent est seul digne de 1'Ecole Nouvelle.

340

® ROGER COUSINET : La Vie Sociale des Enfants, essai de sociologie enfantine.

Editions du Scarabé 1950. 115 pages.

L'apprentissage de la vie sociale est long et difficile pour les enfants. II
se fait & travers l'agression manuelle, l‘agression parlée, l'exhibitionnisme, .a
taquinerie.

Le jeu vient compliquer la vie sociale de 1'ége préscolaire qui ne connait
pas les deux éléments constitutifs du jeu la coopération avec division du travail
et la régle.

A l'age scolaire ces deux éléments sociaux s'intégrent dans le jeu qui devient
alors un facteur de sociabilité et méme de thérapeutique.

En dehors du jeu la vie sociale des enfants d'ége scolaire présente différents
phénomeénes pleins d'inconvénients : groupement autour d'un meneur, rejet d'un
enfant qui devient « souffre-douleur », appel & l'adulte de la part d'enfants
qui ont besoin d'une dlliance contre les autres. La vie du groupe entraine
encore délation, fraude et solidarité défensive. Il y a un aspect intellectuel
de la vie sociale qui monire comment le groupe corrige les idées d'un indi-
vidu, permet l'éclosion des personnalités, montre qu'un seul ne peut tout
savoir. Aprés 1'dge de gréce sociale vient la dissolution scciale de l'adolescence
ol la vie du groupe s'efface devant la vie montante des personnalités..

C'est dans la « Conclusion » de ce livre si riche que Monsieur Cousinet
dévoile, si I'on peut dire, son projet. Tous les inconvénients de la vie sociale
telle gqu'elle existe dans les écoles viennent la plupart du temps de l'opposition
que {ait le maitre & cette vie sociale.

Le jour ol le maitre saura favoriser la vie des groupes la socialisation se
fera avec lui dans I'harmonie et pour 1'épanouissement de chacun.

Que ce livre vient & point pour amener une réaction contre certains indi-
vidualismes qui existent encore en notre siécle communautaire !
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