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Encore un appel a nos abonnés retar-
dataires. Notre bienfaiteur leur a encore
donné l'exemple cette année, avec une géné-
rosité dont il sait sait combien nous lui sommes
reconnaissants. Mais que les retardataires ne
profitent pas de cette générosité pour justifier

leur lenteur, serait-ce bien honnéte ?




AVANT-PROPOS

'Qu'fst-ce qu'é!rc’ attentif » Comment un éléve, en  clusse,
doil-il se comporter pour étre attentif ? Comment le maitre peut-il
étre assuré que ses éléves sont effectivement attenlifs ? le consta-
ter 2 se le prouver d lui-méme ? Est-il exact que Uattention favo-
rige la ‘mémoire, celte mémoire, un des piliers de notre présente
instruction ? Comment peut-on en étre assuré ? Autant de ques-
tions que pose, sans les résoudre, el en présentant seulement une
approzimation, U'enquéte somamaire que mous présentons dans les
pages qui suivenl, en souhaitdnt que beaucoup de nos lecleurs en
entreprennent de semblables.

Notre présent Cahier est complété par un premier hommage
rendu @ une grande éducatvice qui vient de disparailre, E’m.ri'!i_e
Bnandl, par Mme Nioz-Chateaw et Mlle Jaeger., Nous espérons
bien lui consacrer U'an prochain tout un Cahier. Son ceuvre le
mérite amplement. :

R. C.



Attention et Mémoire

Deux « mafires-mots » de Pécole, deux obligations que le
maitre ne cesse de mettre devant les yeux des éleves. « Voug de-
vez apprendre, et, pour apprendre, la condition est que vous Soyei
attentif. Vous devez savoir, c'est-a-dire conserver ce que vous
avez appris (sans guoi il serait évidemment inutile d'avoir ap-
pris), et pour savoir il faut que vous utilisiez, et exerciez votre
mémoire. » Pour encourager les éléves, et les persuader, le mal-
tre les informe rfue, pour éire atfentifs, il faut... qu'ils soient
attentifs. « Vous savez bien ce que c'est que faire attention, ne
pas penser & autre chose, ne pas se laisser distraire. » Pour exer-
cer leur mémoire, il suffit qu'ils aient recours & la répétition,
aux revisions — et ils se rappelleront. Sans doute il y a des sa-
vanis qui écrivent des ouvrages sur la mémoire (1), il y en a mé-
me qui vont jusqu'a prétendre que l'attention n'existe pas (2).
Mais, tout naturellement, et, on peut dire, par nécessité, et aus-
si, ajoutons-le, parce que dans un certain mombre de cas, 'expé-
rience semble justifier leur croyance (et justifier toute la peiae
gu'ils se donnent, et celle qu'ils demandent & leurs éléves), les
maltres croient a 1'atfention, et au fonctionnement naturel de la
mémoire.

Its croient aussi, et ils souhaitent que leurs éléves croient,
gue les deux opérations mentales sont étroitement liées, et que
le fonctionnement utile de la mémoire est facilité par 'attention.

(1) H. Wallon et E .Evard - Chmielniski, Les mécanismes de la mémaoi-
re, Paris, P.U.F. 1951.
(2) & Les objets auxquels on ne fait pas atiention ne sont réellement

pas présents dans ia configuration du champ actuel » (G. Rioux, Dessin et
Siructure mentale, Paris P, U F, 1951),
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1l croient sincérement, et ils disent & leurs éléves, que plus ils
auront 6té attentifs & la lecon du maitre, plus stirement et plus
aisement ils se la rappelleront, sans avoir besoin de faire aucun
effort de mémoire — et ajoute-t-il in petfo) sans que lui-méme ait
besoin de répéter, de ré-interroger, de reviser.

1l a cru, et il n'a cessé de faire croire @ ses éléves que s'ils
étaient trés attentifs & ce qui leur était enseigné, ils n'auraient
que trés peu, ou méme pas du tout, d' « efforts de mémoire » &
faire pour se le rappeler.

***7

Il a paru qu'il pourrait étre utile de faive une expérience pé-
dagogique, non une expérience de laboratoire, mais une expérien-
ce dans les conditions scolaires ordinaires, pour voir si cette as-
sertion était vérifiée. Des enfants se rappellent-ils mieux ce a quoi
il ont été trés attentifs que ce & quoi ils ont été moins attentifs ?
Et comment mesurer leur attention ?

On s'est placé dans les conditions ordinaires d'une lecon faite
en classe, et on a supposé que 'atfention des éléves pouvait éire
assez faible quand le maitre exposait, et que, trés vraisemblable-
ment, elle serait plus forte, si, conformément & un procédé clas-
sique, le maitre interrompait fréquemment sa lecon pour inter-
roger inopinément tel ou tel éleve : « Répéte ce que je viens de
dire ». Le procédé étant de plus en plus insistant, chaque éléve
soupgonnant ainsi que ce peut étre lui qui sera interrogé a 1'im-
proviste, et blamé, ou méme puni, s'il ne répéte pas d'une fagon
satisfaisante ce que le maitre vient de dire, on peut supposer
que leur attention croitra au fur et 4 mesure de I’'exposé du mai-
tre (compte-tenu de la fatigue, mais élément qui pourra &tre
négligeable si la lecon n’est pas trop longue, si 1'exposé est clair,
présenté en langage courant, etc.).

Voici comment 'expérience a été réalisée.

La lecon éfait une lecon d’histoire sur les causes de la Révo-
lution francaise dans une classe de certificat d'études compre-
nant 23 éléves (dge moyen : 12 ans 1/2). Cétait I'heure de I’his-
toire dans I'emploi du temps journalier. Le maiire a commencé
sa lecon de la facon ordinaire, en annongant seulement le sujet,
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et il a présenté la 1°° partie de la legon, compienant 4 notions
simples et nettes,

Voici le texte de cette partie :

« Vous vous rappelez que nous avons appris que sous le ré-
gne de Louis X1V le pouvoir du roi était absolu ; le roi avait
tous les droits, le peuple n’avait qu’a obéir (1). Cependant, tout
en continuant & obéir au successeur de Louis XIV, Louis XV, le
peuple commenga i critiguer le pouvoir absolu des rois (2). Mais,
comme il était habitué a obéir, jamais il n'aurait osé se révolter
’il n'avait été aidé par des écrivains qui, dans leurs livres, pré-
sentaient des idées toutes nouvelles, les idées de liberté, d'égalité,
de justice (3). Ces écrivains, on les appelait des philosophes (4) ?

A ce point, le maitre s'est arrété, a feint de remarquer que
ses élaves ne 'écoutaient pas trés attentivement, leur a dit : « 11
me semble que vous n'étes pas tres attentifs aujourd’hui. Voyons,
un tel, répéte ce que je viens de dire, et toi, et toi. Je vais conti-
nuer une lecon, et tdchez de ne pas étre distraits. »

11 est donc passé a la seconde partie de son exposé, et a aus-
sitot remarqué que les éldves, déroutés par cette pratique inha-
hituelle (le maitre n'interrogeait en général que lorsque la legon
était entierement terminée, ou méme remettait son interrogation
& la lecon suivante), rien que par leur changement d’attitude,
par tountes sortes de traits que les maitres remarquent si bien,
étaient, au moins en apparence, plus attentifs.

Cette seconde partie de sa lecon était consacrée i la présenta-
tion de ces philosophes : Montesquieu (1) qui dans son ouvrage
I'Esprit des lois a surtout manifesté son opposition au despotis-
me (2). Voltaire (3) qui s'est attaqué aux priviléges (4). Rous-
seau (5) qui dans son livre le Contral Social a soutenn que Ia
souveraineté dans un état appartenait au peuple (6).

Pour cette deuxiéme partie, le maitre s'est interrompu & cha-
que muméro pour interroger tel ou tel éléve, il a fait ainsi, jus-
qu'a la fin de sa lecon.

.La tr'(jisiéme partie de I'exposé etait consacrée & des considé-
ratlon_? générales sur la misére du peuple au XVIII* siécle ; la
quatriéme aux tentatives de réforme de Turgot ei de Necker.
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Le contrdle a éfé fait de cette manidre. A la lecon d’his-
toire suivante, 3 jours aprés la précédente, et comme s’il s'a-
igigsait d'ume compasition, exercice auquel les éléves sont ha-
bitués, le maitre leur a demandé de répondre par écrit aux
questions suivantes :

1. Qulesf-ce qu'un roi absolu ? Sous quel régne le peu-
ple francais a-t-il commencé a critiquer le pouvoir absolu du
roi ? Qui a fait penser le peuple & se révolter ?

2. Quels philosophes francais connaissez-vous ?
Quels livres ont-ilg écrits ?

3. De quoi se plaignait le peuple ?

4 Que savez-vous de Turgot ?

La premiére question était done notée 3 (puisqu’elle com-
portait 3 éléments) ; la seconde 5 (3 noms de philosophes et
9 titres d'ouvrages) ; la troisidme 2 (miséres, ef injustices} ;
la quatriéme 2 (situation de Turgot, et son renvoi).

Les résultats numériques, qu’il serait irop long de pré-
senter ici m'ont montré aucune nette progression d'une ques-
tion a l'antre. Alors que 'attention ayant été, ou ayant seni-
blé atre. aftirée, éveillée, entretenue, excitée, par le procédé
pédagogique employé par le inaitre, la conservation (mémoi-
re) aurait du &’améliorer d'une réponse & l'autre, il n’en a rien
été,

Nous voyons par exemple 8 éléves sur 23 obtenir la note
3 a4 la premiére question, et la note 0 & la deuxieme, puis les
notes 1 a chacune des 2 autres questions. La plupart ont des
notes 4 peu prés équivalentes pour les 4 questions. Aucun ne
fait preuve d'un progrés nef et brusque de la premiére a la
seconde question, un nombre infime marque un progrés régu-
lier de la premiére a la derniére.

#*i

II n'y a la évidemment qu'une expérience, portant sur
un petit nombre d'éléves, et pas plus en pédagogie qu'ail-
leurs, une expérience ne suffit. Il faudrait done qu’elle fot
reprise, a la fois pour en confirmer, ou en infirmer, les ré-
sultats. et aussi pour arriver & donner & I'attention scolaire son
véritable gens.

I
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Mme Montessori a bien montré a quel degré le petit enfant
stait mafurellement un é&tre attentif. Une observation courante,
en dehors de 1'école, confirme cette affirmation. Mais, qu’il joue,
ou qu'il travaille (c’est-a-dire, dans les deux cas, qu'il agisse
pour obtenir un certain résultat connu de lui), 'enfant est atten-
tif a ce qu'il fait. 11 peut étre également attentif d ce que fait un
qulre, si cet autre accomplit devani lui une action qui a pour
lui un sens et qu'il désire imiter.

Or, dans la classe, la lecon du maitre lui demande une atten-
tion awditive, ¢'est-a-dire une activité mentale (?) qui lui est in-
connue, et dont il ignore le sens. Pendant que le maifre expose,
’élave n'agit pas, et il ne voit pas le maitre agir. Rien dong ici
ne ressemble 4 ce qu'était I'attention, ¢’est-a-dire 1’absorption
dans un acte fait ou percu, avant 'entrée de I’enfant a 1’école.

Et ¢’est pourquoi la mémorisation, reposant fictivement sur
une prétendue attention qui n’est probablement qu'un leurre, ne
peut étre entretenue que par de fréquentes répétitions — et ceci,
les maitres (et les examinateurs) ne le savent que trop, au prix
de tant d’insucces.

Alors que les éléves sont si naturellement attentifs, quand iis
agissent ou quand le maitre agit devant eux, en sachant ce qu'ils
font, et en sachant ce qu'il fait. 11 semble que nous nous trou-
vions en présence d'un important probléme pédagogique.




AUX JARDINIERES
et a tous les éducateurs

Mademoiselle Brandt nous a quittés le 8 février dernier,
aprés un séjour de plus de trois mois & I'Hopital de Nice on elle
eut & vivre de bien pénibles heures avant d'entrer dans le grand
repos. Elle avait 84 ans et cette longue vie ful consacrée entiére-
ment a 'éducation des pefits enfants et & la formation de jardi-
piéres d'enfants, qu'elle voulait capables d'étre & la hauteur de
leur tiche. Tous ceux gui I'ont approchée n'oublieront pas cetle
forte persomnalité, enthousiaste, tenace quand il s'agissait de
faire triompher ses idées (mais toujours préte & les réviser), rude
parfois avec les jeunes qu'elle voulait « élever » au sens plein du
mot, aimant profondément les enfants sans miévrerie, ni sensi-
blerie, mais avee une rare perspicacité,

Nombreuses sont celles gui garderont un profond souveniy
de Mademoiselle Brandt et qui désirent porter témoignage de
I'enrichissement qu'elles ont trouvé aupres d'elle. Ce {aisceau de
témoignages, qui permettra de connaiire divers aspects de la
personnalité de Mademoiselle Brandt ne peut &ire élabli rapide-
menf, ¢'est pourquoi n'ous n'avons pas voulu tarder davantage
a apprendre a toutes les éducatrices que Mademoiselle Brandt
n'est plus et & rendre & sa mémoire un emouvant hommage an
nom de toutes.

Mademoiselle Jaeger, qui I'a connue tout au long de sa vie
depuis I'adolescence, nous a donné cetle biographie bien intéres-
sante parce qu’on y voil a travers maintes vicissitudes la ténacité
avec laquelle Mademoiselle Brandt recommencait Peeuvre dé-
truite. Elle a vécu deux guerres..,
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Pour moi, je 1'ai connue dans la seconde partie de sa vie,
tout de suite apres la deuxiéme guerre mondiale. Quand elle tom-
ba malade, je la remplacai dans son Ecole de Jardinieres d'En-
fants avec 'idée de préserver le travail entrepris et I'espoir qu’el-
le reprendrait bien vite le gouvernail. Cela ne devait plus étre,
mais an cours de ces années (1948-1956) elle fit plusieurs séjours
a Paris et chaque fois elle venait apporter aux jeunes éleves jar-
diniéres ses vues personnelles, toujours originales et intéressan-
tes pour l'éducation, la vie... Elle avait 1'art d’étonner, d'abord,
puis de faire réflédhir ces jeunes qui sentaient, confusément par-
fois, qu'elles étaient en face d'une riche personnalité.

Durant ces quatre derniéres années, elle eul a surmonter
maintes difficultés mais qui passaient toujours au second plan
de ses préoccupations. Sa pensée échappait aux mesquineries de
la vie et aux petites miséres de la vieillesse. !

Depuis 1959, elle ne venait plus a Paris, mais nous sommes

quelques-unes 4 avoir “eu le privilege de recevoir trés fréquem-

ment des lettres d’elle.
Je n’ai jamais, pour ma part, recu une lettre d'elle dont une

.phrase au moins ne portait & réfléchir et était un enseignement.

Au hasard de cette correspondance, voici quelques extraits
qui témoignent de ce souci constant — et qui nous est un exem-
ple — de continuer & apprendre, et aussi de eet amour de la na-
ture et de la vie gui lui donnait sans doute la sérénité,

1959 - 1960

14 Octobre 1950 :

« Savez-vous que je relis avec profit I'Emile de J.4J. Rous-
seau ? 1l y a des exagérations, mais combien de bonnes choses
qui serviraient aux parents de notre époque. Je vous cite ce pa's-
sage : accordez avec plaisir, ne refusez qu’avee répugnance, mais
que_tous vos refus soient irrévocables ; qu'auneune importunité
ne vous ébranle ; que le non prononcé soit un non d’airain contre
lequel 'enfant n’aura pas épuisé 5 ou 6 fois ses forces, » .

« C'est ainsi que vous le rendez patient, résigné..., paisible
méme quand il n’aura pas ce qu’il a voulu, car il est dans la
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nature de I'homme d'endurer patiemment la nécessité des cho-
ses. mais non la mauvaise volonté d’autrui. Ces mots — « iln'y
en a plus » — sont une réponse contre laquelle jamais 1'enfant
ne s'est anutiné 4 moins qu'ils ne croie que ¢'est un mensonge. »

« 11 est bien étrange que depuis qu'on se méle d'élever des
enfants, on n'ait imaginé d'autre instrument pour les conduire
que 1'émulation, la jalousie, l'envie, la vanité, la vile crainte,

_toutes les passions les plus dangercuses, les plus propres a cor-

rompre... »

12 Janvier 1960

« Je crois que les écoles nouvelles offrent un peu trop de ma-
tidres 4 distractions. Et ot place-t-on les minutes de silence, pra-
tiquées autrefois ou 'enfant pouvait rentrer en lui-méme, réflé-
chir, se concentrer sur une seule et belle image. »

...« Je crains que lorsqu’on voit un enfant rester tranquille un
moment sans rien faire, mais réfléchissant, on s'imagine qu’il

perd son temps. Vite on lui parle, on le distrait. »

« ...Ne pourrait-on essayer avec des moments de silence de
laisser le temps de réfléchir au travail accompli. En a-f-on enco-
re le temps, aprés tout ce travail scolaire et cette agitation que
I'on y ajoute ? »

« ...Savoir ef, pouvoir faire taire l'agitation que l'on a en
soi. »
24 Mars 1960

« ...Je me sais encore ce que je ferai avec mes 80 ans. Si mes
0s se cassent en petits moreeaux, il faudra bien les ramasser. »

« .11 Taudrait attiver 'attention sur I'importauce de la pe-
tite enfance. »

« ...Les éducatrices s'occupent beaucoup d'enfants retardés
ou instables et je trouve que cela est trés bon de commencer avec
des retardés, ou méme avec des anormaux. Rien & faire ici qu’a
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abserver et gider ; n'intervenir que rarsment lersqu'ils déran-
gent les autres. »

« ...Cette manie de foujours vouloir instruire de leur point
de vue a elles (les éducatrices). L'idée ne leur vient pas d'obser-
uer d'abord et ensuite de se tenir bien tranquille et d'agir enfin
prudemment et a bon escient. »

28 Aoit 1960

« ...Telle cette petite de 1’Assistance Publique qui me prit
par les mains pour me montrer, le visage rayonnant, que le « un
des barres » a la méme hauteur que le grand cube de la Tour
Rose et que la 1™ marche de « 'escalier ». Elle avait fait cette
découverte seule et je crois que méme 8i je n'avais pas partage
8a joie, elle 'aurait conservée en elle. A parlir de ce moment,
toute son attitude a changé. »

Oclobme 1960

« Nous ne mettons rien dans 'enfant qui n'y soif en puis-
sance. L'idéal est de ne rien briser, de ne rien détruire, metire a
jour toutes les ressources d’un enfant pour 'amener & travers la
crise de l'adolescence a 1'état d'un adulte pleinement développé
de corps et d'esprit. »

« A la base de la formation d’un futur éducateur, il faut de-
velopper le sens de l'observation. 11 faut du temps pour cela.
Le jardinier qui seme doit observer et voir ce dont mangue la
petite plante qui pousse — eau, engrais ou insecticide — et puis
supprimer la mauvaise herbe qui repousse toujours. 41 y faut du
temps et de la patience, j'en sais quelque chose depuis que je
m'occupe de jardinage. »

« .1l faut les faire revivre (les jeunes filles) notre époque et
faire des comparaisons avec le passé qui doit rester a l'arriére
plan. 1l nous faut vivre dans le présent.

« Je lis avec beaucoup d’enthousiasme le dernier livre Mon-
tesgori que vous m'avez envoyé. C'est vraiment toui 'esprit de
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cette belle méthode d’éducation qui reste, malgré tout, ignorée
de tant d*éducateurs ; je crois aussi que le public n'est pas encore
mir pour comprendre cet esprit nouveau. »

« Je dis aux éléves que mon attitude d'expectative est la mé-
me qu'elles doivent avoir vis-a-vis des enfants qu'elles ne con-
naissent pas davantage que moi je ne les connais, elles... »

« Depuis que j’ai lu « I'esprit absorbant de I'enfant », je suis
absolument émerveillée et & la fois triste, car toutes celles a qui
j'ai recommandé ce livre n'ont eu aucune réaction, méme pas

d’enthousiasme. »

« ..Clest la maitresse qui sait et choisit pour 1'enfant ce gui
lui convient. Vous voyez quelle aberration L.. »

« Ou bien faire I'ascension ou bien rester sur place. »

« ...11 faut dabord et en tout premier lieu, transformer sa
propre personme. »

« .11 est évident que toute méthode, quelle qu’elle soit, mé-
me excellente, laissée entre les mains d'un éducateur inintelli-
gent, n’en devient que la carricature. »

« Jamais un éducateur ne sera bon en pratiquant une métho-
de méme excellente en soi, 8'il ne I'a faite sienne par une longue
pratique. »

25 Novembre 1961

« Mes amies vont m'emmener ce printemps en Italie ou nous
visiterons des Ecoles Montessori. Cela m'intéresse beaucoup et je
voudrais visiter les pouponniéres et écoles d'arriérés en Italie. »

« La connaissance de I'enfant est une bonne base, mais main-
tenant il faut y ajouter la formation du caractére adapté i nos
temps modernes. »
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"« 11 ne faut pas nous retirer du monde, mais aider 4 le trans-
former et pour cette raison mous regrouper, La solitude vient
avec 1'dge mais il faut la meubler en se regroupant., »

*
* *

Emilie Brandt est née en 1879 & Barr (Bas-Rhin) dans une fa--

mille protestante, de pére hongrois et de meére d'origine alsacien-
ne, mais née et élevée 4 Buenos-Aires en Argentine. Le pére sem-
ble avoir quitté sa famille dans les premiéres années du mariage.
Emilie la cadette vivait la, dans une grande maison familiale
avec sa mele, ses deux sceurs, une vieille tante et un vieil oncle.

Trés tot elle semble avoir été attirée par 'éducation du petit
enfant. Apr3s avoir fait deux années d'études de jardiniére d'en-
fants dans « la maison mére de Pestalozzi » 4 Berlin, elle a été
dans cette ville, gouvernante, pendant un ou deux ans, auprés
des enfants du ministre Dernburg.

Puis elle est allée & Paris travailler au jardin d'enfants de
la. rue du Moulin Vert en collaboration étroite avec M. 1'abbé
Viollet, (C’est @ cette époque qu’elle 8’est convertie au catholicis-
me. En collaboration avec Mlles Babu et Monod elle a ouvert a
Thivet un internat d’enfants dont parle M. I'abbé Klein dans son
livre : « Mon filleul au Jardin d'enfants. »

Quand la guerre 1'a obligée & quitter cette maison, elle s'est
réfugiés &4 Barr avec sa mére. La sur la demande de quelques
amis elle a ouvert un jardin d'enfants, pour initier quelques jeu-
nes filles aux méthodes d’éducation nouvelles.

Vers 1917 elle s'est occupée a Strasbourg des foyers d'enfants
crées par les Allemands, s’efforcant toujours d’initier les jeunes
filles de ces fovers aux méthodes d’éducation nouvelle. Aprés la
guerre elle a eu des. contacts avec les écoles maternelles de ia
ville de ‘Strasbourg puis elle a abandonné ces activités pour col-
laborer avec le college Sévigné a la formation de jardiniéres
d'enfants. Elle a ouvert son propre jardin d’enfants transporté
en différents endroits de la ville pour aboutir finalement a la rue
Bernegger on elle a créée, en collaboration avee Mlle Jaeger, une
école pour enfants de 3 4 8 ans,

—_ 12 —
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Epaulée par M. et Mme Gemdhling, divecteurs et fondateurs
de 'école de formation sociale, elle y a créé et dirigé un centre
de formation de jardinigres jusqu'au début de la guerre 1939,

Elle s'est repliée pour trés peu de temps a Vitry, puis Limo-
ges et enfin Vichy, recréant toujours jardins d'enfants et cen-
tres de formation de jardiniéres d’enfants.

Aprés la guerre elle a reformé un centre & Neuilly pour s'é-
tablir enfin dans le Midi dans la solitude des monts provenceaux,
a la suite d’une longue crise de rhumatismes. ;



INFORMATIONS

Le mois dernier s'est tenu &
Paris, sous le patronage de la
Chambre de Commerce, un Con-
grés consacré a la Méthode Ra-
main. Cette méthode, due a
Mlle S. Ramain, est une métho-
de de préformation profession-
nelle destinée aux jeunes ap-
prentis. La méthode utilise une
progression d'exercices spécifi-
ques sur des matériaux varies :

Chaque exercice présente une
situation problématique corres-
pondant a une catégorie de ca-
pacités. La progression, dans
son ensemble a pour but de
susciter chez le sujet des géné-
ralisations au plan des attitu-
des fondamentales (diverses for-
mejs d'attention, pereévéramce,
objectivité, disponibilité, non
dépendance objective ou subjec-
{ive, etc...). Pour qu'aucune geé-
ne parasite ne se manifeste, ces
exercices ne font appel a aucu-
ne notion scolaire ou technique.
L'utilisation des outils ou maté-
riaux requis pour les exercices:
crayon, ciseaux, pinces, papier,
fil de fer, pAte a modeler, ficel-
le, ne sup?ose pas d'apprentis-
sage prealable. Les premiers
exercices proposent des proble-
mes simples qui centrent le su-
jet sur un but opératoire pré-
cis; il s’agit, par exemple,
d'un dessin 4 copier, on ne de-

mandera d'abord que 1'exaecti-
tude de la copie sans exiger la
qualité du trait,

L'enchainement des exercices
fendra :

a) 4 présenter au sujet des si-
tuations variées faisant appel a
la méme aftitude fondamenta-
le ;
b) 4 établir des interférences
entre situations et entre attitu-
des en évitant que des réponses
stéréotypées ne s'inscrivent
prématurément. (1)

*
o i

Les Centres d'Entrainement
aux méthodes d'éducation acti-
ve (C.E.MJE.A.) arganisent
deux stages importants, 1'un
destiné au personnel sanitairve
des colonies ou centres de va-
cances, dirigé par le Dr E. Fi-
chauer (7 au 16 avril), & Talen-
ce (Gironde) ; 'autre du 3 an 15
avril, au C.R.E.P.S. de Paris,
dirigé par MM. Lagarde et Ro-
manet, et consacré & la forma-
tion de moniteurs de colonies de
vacances d’enfants déficients
physiques.

(1) Pour plus de détail, voir 1'ex-
cellent ouvrage d'A. Conquet, et
de ses collaborateurs : Aptitudes
115;‘ Dclpacités, Paris, Ed. de I'Epi,
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NOTICES BIBLIOGRAPHIQUES

B W. SHIELDS, Un traitement
des délinguants (A cuve of
delinguents, ILontres, Heine-

mann_ 1962).

Jraimerais {éliciter d’abord
I'auteur de son habileté. Il a di-
rigé pendant de longues années
en Angleterre une école consa-
crée au « traitement des ina-
daptés » (c'est le sous-titre de
son ouvrage. 1l a obtenu dans
cette tdche, grace 4 ses théories,
grace a sa pratique personnelle,
aux pratigues qu’il a utilement
recommandées a ses collabora-
teurs, les plus remarquables re-
sultats. Il raconte son expérien-
ce, il méle habilement l'exposé
des théories qu'il a appliquées
et la présentation d'un grand
nombre de cas particuliers,
sous forme de poriraits des en-
fants qui ont été confiés & ses
soins. Chaque portrait inter-
vient, a titre d'illustration, de
justification, au moment juste,
semble-t-il, on le lecteur S'ap-
préterait peut-étre o faire quel-
ques réserves de la théorie qgui
goutient ces pratiques.

On entrevoit bien, de temps
en temps, ou l'auteur veut en
venir, quelle est cette théorie
sur laquelle il s'est si bien ap-
puyée, il nous y conduif habile-
ment, et quand il croit que le
fravail est bien fait, et la théo-
rie bien présentée et solidement
établie, 11 écrit, comime si on
devait en venir la, et comme si
c’était la chose la moins discu-

thévapaute qui (lravaille aves
des enfants inadaptés et délin-
quants ne peut se permetire d'i-
gnorer les techniques classiques
de la psychanalyse » (p. 146),
et, plus loin: « Les théories
psychanalytiques sont aujour-
d'hui si bien établies, ei si lar-
gement acceptées... » (p. 175).
Et nous ne nous étonnons plus
de voir paraitre plus souvent, et
de tenir une importante place
dans une riche bibliographie
les noms révérés d'Aichhorn,
de Siegmund et d’Anna Freud,
de Mélanie Klein et de Winni-
cott.

Ceci dit, si je ne suis toujours
pas convaincu de la solidité de
la psychanalyse, je le suis de la
valeur de ce précieux ouvrage.
L.a compétence, le dévouement,
la pénétration psychologique de
I'auteur, son discernement, son
art étonnant dans ses rapporis
avec ses inadaptés, et aussi la
clarté et l'intérét de son expo-
sé, tout cela fait de son ouvrage
un livre de premiére valeur
pour les éducateurs de la jeu-
nesse inadaptée.

Et aussi pour les autres.
Tous les éducateurs y trouve-
ront des indications précieuses.
Quand il parle par exemple de
I'importance des réunions de
maitres dans I'école, et des dif-
ficultés que rencontrent trop
souvent ces réunions (p. 38);
d'une bonne interprétation d'un
comportement rebelle de la part
de tel éléve « comme un signe

table du monde. « Le psycho-d'attachement positif aux mai-
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tres et non un refus, un signe
d'espérance et non de désespoir
(p. 39) ; du bespin de parler de
ces pauvres enfants (et d'au-
tres) qui, « une fois qu’ils se
sentent en sireté, assurés de ia
bonne volonté de ladulte et
certains: qu'ils me seront pas
llobjet d’ung, condammnation im-
médiate, il n'y a & peu pres
rien qu'ils ne soient disposes a
discuter ou & confier » ; des
qualités-que les enfants deman-
dent & leur maitre, « tolérance,
force, spontanéité, chaude hua-
manité, imagination, douceur »;
du psychothérapeute (et mous
dirions volontiers, de 1'éduca-
teur mouveau) « qui entreprend
une tiche, alors que ['édugca-
teur traditionnel ]
avec un espoir nettement défi-
ni, » "

Tci, comme nous l'avons sou-
vent dit et écrit, pour I'enfant
inadapté, et aussi bien, et, au
moins autant pour 1enfant
normal, la vraie attitude de 1'é-
ducateur est une attitude d'ac-
ceplation. Condition indispensa-
ble de toute éducation.

B. C.
A

E. GUENIAT, Cours de mani-
pulations  élémentaires de
sciences naturelles, Bulletin
de 1'Amicale d’anciens éléves
de I'Ecole Normale des Insti-
tuteurs, Porrentruy, mars
1962.

Nos lecteurs n’ont certaine-
ment pas oublié I'excellent Ca-
hier (dont il ne nous reste plus
que quelques exemplaires) que
M. Guéniat avait bien voulu

commence.

nous donner sur la Communau-
té des éléves de son Ecole Nor-
male. Ce n'est plus le pédago-
gue yui parle aujourd’hui, celui
qui dirige la vie et le travail
de toute la jeunesse confiée &
ses soing — c’est le maitre spés
cialisé, le scienfifique ¢qui au-
jourd’hui,  plus modestement,
mais au moins aussi utilement,
nous fait profiter de sa précieu-
se expérience. Et nous sommes
d’autant plus heureux de signa-
ler ‘cet excellenit guide pour des
travaux scientifiques qu'il s'a-
dresse, mon aux maitres, mas
dux éleves, et qu’il met, non en-
tre les mains de ceux-la une
méthode d’enseignement, mais
entre les mains de ceux-ci une
méthode d’apprentissage: « Opé-
rez méthodiquement, leur dit-il,
sans précipitation, avee une ex-
fréme propreté et beaucoup
d’ordre. L'ordre matériel est le
reflet de l'ordre intellectuel et
moral. Passez & chaque expeé-
rience tout le temps nécessaire ;
ne cherchez pas a courir, avant
de savoir marcher ... Observez
soigneusement : C'est la partie
importante, le but de l'exerci-
ce | Notez avec soin, sur des fi-
ches d’expériences, les résultals
sineéres de vos observations. Si
une expérience ne réussit pas,
recherichez les causes de 1'in-
succes avant de la recommen-
cer. »n Ces conseils sont suivis
de chapitres consacrés a la fa-
brication (fubes), & D'entiretien
du matériel, aux manipulations
courantes, et terminée par
un « apercu méthodologique »,
bref, mais important. .

R. .

Imprimerie F. Besnier, La Fleche ——
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