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AVANT-PROPOS

En conclusion de notre Cahier 99, dans lequel nous avions
étudié la notion de préparation, nous éerivions : « Nous laissons
provisoirement le probléme des rapports de école et de la socié-
té, que nows n’AVONS fiait quindiquer, el swr lequel nous espérons
pPoUvOIT TEVENIT. »

Nows avons entreleni nolre espoir, et mous pou vons mainte-
nant le réaliser.

D'abord dans le domaine rural, grace a M. A, Duffaure. NaGs
lecteurs n'onl certainement pas oublié sa précicuse contribution
Pour un apprentissage agricole (Cahder 79). 11 le compleéele au-
jourd hui par cel important travail sur ce qu'il appelle la forma-
tion associée, ou il précise et développe ce qu'il avail écrit.

Pour ce qui concerne le domaine industriel, nous donnerons
la parole dans le Cahier swivant @ M. H. Dubreuil, qui traitera,
de ce point de vue le méme sujet. Nous n’avons pas besoin de le
présenter. On sait bien que nul n'est miewr qualifié que M. Du-
breuil pour aborder el résoudre ce probléme.

R. C.
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La Formation Associée

La formation professionnelle

-

associée & une formation générale

Chacun a lu et médité (espérons-le du 1oins) article 1 de la
loi du 2 aout 1960 relative 4 I'enseignement et a la formation pao-
fessionnelle agricoles. Rappelons encore cet article :

Art, 1 : L’enseignement et la formation professionnelle agri-
coles s’adressent aux adolescents des deux sexes el ont pour ob-
jet : de donner aux éléves, au-deld du cycle d’observation et d’o-
rientation, une formation professionnelle associée & une forma-
tion générale, soit d’une fagon permanente, soit selon un rythme
approprié... »

Laissons aujourd’hui de coté la derniére partie de cette pro-
position qui justifie au-dela de 13-14 ans, au cdté des systémes &
plein temps, les formules dlenseignement par alternance, pour
examiner plus particuliérement le sens de cette formation « asso-
ciée. »

L’exposé des motifs du premier décret du 20 juin 1961, por-
tant application de la loi du 2 aout, consacre un alinéa d’expii-
cation de cette formation « associée ».

3° — « L'enseignement agricole doit, par une association in-
time des formations générales et professionnelles, permettre i ses
éléves d’atteindre un niveau de culture générale comparable &
celui des autres catégories socio-professionnelles.

11 ne s’agit pas de juxtaposer des recettes professionnelles &
une formation générale, mais d’obliger 1'éléve a meler dans ses
réflexions les connaissances et le métier en vue d’ouvrir S0 es-
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prit et de le rendre capable d*acquérir sans cesse de nouvelles
connaissances et de s'adapter en permanence a des situations
changeantes. »

Nous relevons dans cette proposition en particulier : la prio-
rité qu'il convient d'accorder dans la formation & l'exercice et
au développement intellectuel, sur le simple emmagasinement
d'un savoir. Nous trouvons encore ce souci de favoriser I"aptitu-
de & l'adaptabilité des éléves et non leur adaptation & un métier
agricole donneé.

Toutes ces qualités recherchées en priorité nous paraissent
atre les conséquences d'un enseignement bien fait qui aboutit a
une authentique formation générale.

Une formation générale

Ce terme de « formation générale » est aujourd'hui source de
nombreuses équivogues. Certains 'emploient comme slogan, sans
Vexpliciter réellement. D'autres le raffachent exclusivement &
I'aboutissement d’une instruction générale donnée dans le cadre
d'un enseignement classique ou moderne qu'ils opposent a des
enseignements techniques. Le concept de formation générale re-
couvre en fait des valeurs plus importantes que celles résultant
d'une simple instruction ou d'un emmagasinement d'un savoir
général.

Elle sous-entend en premier lieq un développement des apti-
tudes intellectuelles, entendement, relations, résolution des pro-
blemes...

Un aspect essentiel de la manifestation de 'intelligence se ré-
véle dans la possibilité qu’'a une personne de pouvoir passer du
cas particulier au cas général, et d'éclairer le cas particulier par
le cas général ; aller de la théorie & la pratique ef de la pratique
i la théorie (passer de 1'idée au fait et du fait a 'idée). Tout ceci,
quoigqu’essentiel, est souvent frop peu développé, et bien mal
compris.

'k**

La formation générale s'appuie aussi sur une instruction.
Non celle qui aboutit & un savoir & peine assimilé ou superficiel,
mais celle qui permet — quelle que soit la spécialisation dans la-
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quelle on se trouve — de communiquer avec les autres. C'est un
point essentiel de la formation, quoique second. 11 recouvre plus
particulidrement la possibilité d’expression, la connaissance geé-
nérale et culturelle du monde auquel on appartient, de la ecivili-
sation & laquelle on participe.

itant donné ces buts, pourquoi envisager des formations qui
associeraient le « professionnel » et le « général » ? N'encombre-
ra-t-on pas de facon préjudiciable les programmes de bases pro-
fessionmelles ? Puisque le but est essentiellement un développe-
ment de formation générale, pourquoi ne pas s’en fenir & un hon
exercice de I'instruction générale ?

A ces diverses objections qui peuvent ou ont pu se manifes-
ter, il convient pour répondre, de se placer devant quelques faits.

Un pourcentage important de jeunes (plus de 50 % évaluent
les psychologues et les médecins ayant étudié cette question) a
besoin d'un support technigue, pratique ou concret pour exercer
I'intelligence et développer le savoir (1). La question se complique
meéme & l'adolescence. L utilisation des méthodes actives appli-
quées aux disciplines générales, a ces dges de 14, 15 et 16 ans ast
insuffisante si elle ne s'inscrit pas, pour un grand nombre d’en-
tre eux, dans un ensemble d’activités a4 but technique ou profes-
sionnel.

Chacun sait qu'a cet dge, c'est « pourquoi et le comment » que
pose I'adolescent & propos de ce qu’il apprend, qui 'invitent a
préter attention et a étudier. La notion en elle-méme de la « cho-
se » a étudier pent le laisser indifférent.

Prenons I'exemple « des labours d'autommne ». Présentons un
tel sujet sous la forme de lecture de textes littéraires concernant
ce sujet. Nous recueillerons moins d'intérét chez les adolescents
ruraux que chez les jeunes citadins. Par contre, invitons ces jeu-
nes agriculleurs a réunir de mémoire, et 4 ordonner un certain
nombre d’observations sur les labours d’automne. Ce travail va
passionner la plupart d'entre eux, mais, par contre, trés vrai-
semblablement, laisser tout a fait indifférents ceux auxquels pour-

(1) — Voir entretien Bichat 1961 — Inadaptation scolaire.
— O.C.D.E. — Aptitude intellectuelle et éducation, 1962,
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tant mous aurions pu soumettre des textes a consulter. « A quoi
bon ? » diront-ils. Ainsi donc, dans le premier cas les jeunes pay-
sans n'ont pas trouvé leur compte. Et le deuxiéme cas, ol &'est
éhauchée une assoeiation du savoir professionnel @ une formation
générale, n’a présenté aucun avantage, ni aucun intérét pour les
jeunes citadins.

Pour de nombreux adolescents ruraux, visualiser 'enseigne-
ment, le concrétiser, méme le placer dans un contexte rural, tout
cela ne suffit pas pour exciter en eux une démarche de I'intelli-
gence. 11 faut aller plus loin, et poser les problémes i P'intérieur
méme du secteur proprement professionnel qui, a cet age, inté-
resse plus strement.

U 5
* *

Formulons d’abord une premiére remarque : Une formation
« agsociée » doit appartenir & un type nettement caractérise.

Les voies offertes aux jeunes sont en général au nombre de
quatre : voies classiques, modernes, techniques ou professionnel-
les.

— Les voies classiques, voies de la plupart des classes de nos
lycées, se caraciérisent par des programmes faisant appel & une
grande aptitude 4 P'abstraction. Les matieres littéraires, langues
mortes (latin, grec), constituent I'ossature, les matiéres nobles a
partir desquelles chaque esprit est invité i se développer, i rai-
sonner.

— Les voies modernes, (colléges, anciens cours complémen-
taires), moins litiéraires, reposent plus sur les sciences d'obser-
vation ou proches d'application comme la physique ou la chimie.

— Les voies fechniques (lyeées et colléges techniques) offrent
des programmes encore basés sur des disciplines scientifiques
abstraites mais font appel ou se rapportent i un certain nombre
d’applications dans la technologie, dans des calculs divers, dans
les représentations par le dessin ef sa lecture.

— Les voies professionnelles (colléges, centres d’apprentissa-
ge) offrent comme leur nom 'indique, des programmes hasés sur
un métier donné. Ce qui n’exclut d’ailleurs nullement 'examen
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de disciplines scientifiques, d'observation ou de raisonnement.

La voie qui nous concerne serait cette derniére méme.

iLe propre de cet enseignement est d’approfondir les connais-
sances indispemsables, d’éveiller l'intelligence, afin que 1'éléve
comprenne le monde et I’'homme. L'acquisition des instruments
et mécanismes élémentaires de la pensée (lecture, écriture, cal-
cul) n'est certes pas & exclure & 1'dge de 'adolescence, mais, 1'a-
dolescent les acquiert surtout en les maniant aw travers de ce qui
Linténesse.

Les moyens pour parvenir a cette formation sont nombreux.
Les voies a travers lesquelles les adolescents peuvent étre conviés
a un tel développement sont diverses. La voie offerte par 1'ensei-
gnement et la formation professionnelle agricole en est une si,
en elle, s’associe bien une formation générale. Un probléme de
méthode existe. Appliquer celles propres a 1'école primaire & des
adolescents introduit un embarras de certitndes capables de fer-
mer 1'intelligence.

Les nombreux échees enregistrés, conséquence de la prolon-
gation scolaire de 1936, dans les classes de Fin d’Etudes, nous
invitent & une grande prodence lorsqu'il s’agit d'instruire les
adolescents.

Résumons nos remarques :

L’adolescence est un imporfant Age pédagogique ; méme s'il
s'agit de lire, écrire, compter, s'exprimer, ¢’est moins par 1’exer-
cice de lecture, d’écriture, de caleal que 1'on parvient 4 favoriser
des résultats positifs que par le maniement de ces instruments de
la connaissance a travers ce qui intéresse ou touche 1"adolescent,
Le milien dans lequel vivent les jeunes ruraux, le métier anquel
déja ils participent, peuvent étre pour beaucoup, et nous 1'affir-
mons, le seul point d’appui & une formation vraiment digne de
ce nom.

*
Contenu et contenant de cette formation associée

De nombreuses études ont été réalisées sur la scolarisation
de I'adolescent, mais ¢'est surtout les observations de M. Debesse,
spécialiste de cet « Age critique » et Professeur de psychologie & la
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Sorbonne (1) qui nous aideront a rechercher quels meilleurs con-
tenant et contenu pourraient étre retenus pour cette formation
associée.

Le Professeur Debesse insiste pour que soit offert aux ado-
lescents un enseignement de style nouveau. Celui-ci se justifie
par 'apparition de « l'agitation pubertaire » de 13 a 16 ans et
aussi par l'importance que representent les intéréts « extra-
scolaires » et le besoin d’indépendance de la jeunesse.

11 formule quelques remarques pédagogiques qui trouvent un
certain écho & ce qui empiriquement a été développé dans beau-
coup de nos Maisons.

« §'il fallait cependant les ramener (ces remarques) & quel-
ques principes, on pourrait dire qu'a coté de I'éducation par I'a-
dulte envisagée comme une amitié, il faut faire place a I'auto-
éducation et a l'interéducation. L'adolescent est en effet plus dé-
sireux et plus capable d’étre associé largement & sa propre for-
mation. Celle-ci me saurait done se réduire & un enseignement ex-
cathédra : il faut prendre appui sur ce qui I'intéresse, mettre a
eontribution ses premiéres expériences vécues, lui confier des res-
ponsabilités, le faire enquéter, exposer, créer, lui donner la joie
de découvrir, de discuter, au lieu d’en faire un écouteur passif
gt somnolent. L’interéducation n’est pas moins nécessaire : je
veux dire que les données de la psychologie incitent & associer
les jeunes & 1'éducation des jeunes. I’homme mir ne peut plus
assurer toute 1'éducation a cet Age comme il pouvait le faire avec
P’'enfant. La vie sociale juvénile, dont la portée est considérable
pour 1'éducation du caractére, lui échappe en partie. Tenir comp-
te de cetfe mécessité ce n’est pas abdiquer son rdle. mais en re-
connaitre les limites. (Cette double condition étant remplie, 1'édu-
cateur cessera tout naturellement de se considérer auprés de ses
erands éleves comme 1'autorité qui les régente 4 son gré, pour
étre simplement un ami plus agé, averti de ses difficultés qu’ils
traversent et capable non seulement de leur apprendre ce qu'il
sait, mais de les comprendre et de les aider. »

(1) M. DEBESSE — P.U.F.: — La crise d'originalité juvénile,

— Les étapes de I'éducation.
— L’adolescent.
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Avant d'aller plus loin, relevons :

1) Que toute formation surtout & cet dge, doit toucher la per-
sonmalité toute entiere. L'intelligence ne peut-étre la seule préoc-
cupation des enseignants. Les problémes du corps, de la vie af-
fective et sociale ont tout autant d'importance. Ils demandent
que au cdté de I'éducation intellectuelle, soit conduite 1’éducation
physique et morale.

2) Qu’ « A cet dge savoir pour savoir n'amuse plus » écrit en-
core le Professeur Debesse. A travers le savoir, chacun se cher-
che lui-méme, chacun cherche a se faire un point de vue person-
nel sur 'Thomme et sur le monde. 11 s’agit bien d'un apprentissa-
ge culturel qui rejoint la notion de formation générale et cette
éducation dont nous parlions il y a un instant.

3) Relevons encore, en le rappelant seulement, que des quali-
tés sont attendues des moniteurs, afin de garantir 1'éducation
souhaitée. Ceci mériterait un développement mais cet examen,
malgré son opportunité, dépasserait le cadre de notre propos
d’aujourd’hui qui s'en tient plus spécialement aux structures,

Pour favoriser de telles perspectives et parvenir & ces buts,
I'élaboration des programmes et celle de la pédagogie qui y con-
court ont a respecter quelques conditions et & éviter quelques
risques.

Le premier danger serait de se trouver en présence d'une
surcharge du programme d'étude « fléau sans cesse dénoncé et
sans cesse renaissant. Sous ce fatras on perd de vue les valeurs
qu’il s'agit d'éveiller et d'affirmer. Mais 1'alléegement des pro-
grammes ne consiste pas & rogner a4 grand peine sur tel ou tel
chapitre. Il me peut résulter que d'une redistribution des matiéres
enseignées. » 1l ne s'agit done pas de trouver deux programmes
indépendants, 'un professionmel, 'autre général, 1'un proposé
par le Ministre de I’Agriculture, 1'autre par I'Education Nationa-
le. Nous avons eu l'assurance qu'il n'en serait pas ainsi et les
représentants des deux ministres s'y sont engagés lors de la pre-
miere réunion du Conseil de I'Enseignement et de la Formation
Professionnelle agricoles,

Quelle forme prendra ce programme ? Les matiéres qui le
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composeront : francais, mathématiques, histoire et géographie,
langues, physique, chimie, sciences maturelles, production ani-
male et végétale, économie rurale, pourraient laisser supposer
une priorité aux disciplines traditionnelles scolaires. En fait
pour en juger, il fandrait connaitre 'ordre de dépendamce de
celles-ci par rapport aux matiéres plus spécifiqguement profes-
sionnelles et encore la proportion du temps qui leur est accordé
par rapport a la partie reconnue « dominante » sur laquelle est
exercée la formation intellectuelle.

La question essentielle & poser est done : la partie profes-
sionnelle, agriculture ou sconomie domestique, peut-elle consti-
fuer cette dominante ?

Le Professeur Debesse mous répond par l'affirmative apres
avoir dénoncé le danger de la polyculture intellectuelle qu'il con-
vient d'éviter.

« Au lieu d’assurer une culture harmonieuse, écrit-il, notre
enseignement distribue ce que jappellerai une polyculture écra-
sante et malfaisante, c'est-i-dire qu’il justapose chez le méme
adolescent plusieurs cultures intellectuelles concurrentes. Cha-
que professeur spécialisé emploie le meilleur de son intelligence
a faire de sa discipline le pivot d'une formation complete. Si
nous voulons avoir un enseignement cohérent, il faut rompre
avee la polyculfure actuelle et définir avec netteté quelques types
de formation autour d’une étude principale menée a fond, les au-
tres études, en nombre réduit, n'ayant qu'un réle franchement
subordonné et accessoire. Le latin a joué ce role de dominante au
cours des siecles derniers. Les mathématiques, le francais, les
sciences physiques, I'histoire et je n'hésite pas & ajouter le me-
tier, peuvent constituer la dominante d'autant de formations
aussi pleinement humaines. Chaque chose que 1'on connait tres
bien et que 1'on aime devient un instrument de culture. »

Voici done pourquoi loin d’abandonmer ce que nous faisons
il nous importe aujourd’hui de trés sérieusement le perfection-
ner, le préciser, le faire jouer pleinement.

Ce que nous faisons, comment le perfectionner ?

Chaque éducateur, chaque enseignant face & ses éléves, se
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retrouve dans le Petit Prince de Saint-Exupéry face au Remard
des Sables : « Si tu veux que nous soyons amis, dit le Renard,
apprivoise-moi ». Mais il se retrouve aussi dans Péguy entrete-
nant un jeune homme de I'affaire Dreyfus, cette affaire pour la-
quelle le jeune écrivain avait quelques années auparavant pris
parti.

Celui qui 'écoutait, 1'entendait, buvait ses paroles et cepen-
dant il nme 1'entendait pas. Tl ne pouvait méme pas 'entendre,
nous dit Péguy :

« Je lui donnais du réel, il recevait de 1’histoire ».

Quel abime sépare donc ce qui est dit et vécu de ce ¢ui est
entendu et appris ? Il n’est pas un enseignant qui n'ait ressenti
cette méme impression vis a vis de tel interlocuteur, de tel au-
diteur, de tels éleéves, recevant bien sGr un systéme, une histoi-
re, mais restant étrangers au message ! Tout le probleme péda-
gogique est posé par ceci.

Enseigner et éduquer demande de la part de ceux qui en sont
chargés, des connaissances psychologiques et sociales et dans
I'action, I'obéissance & un certain nombre de lois; celles qui
commandent a I'art des relations et des échanges, les théories, ies
principes et les méthodes pédagogiques, nous aident a4 bien con-
naijtre et bien agir.

Trois phases importantes président 4 la relation enseignant-
enseigné nous disent les pédagogues :

— celle qui prépare I'éléve a écouter, a étre attentif, mais
aussi a devenir actif, demandeur, ¢'est la phase d’intérét ;

— celle de I'énoncé du savoir, de la lecon, de la transmission
du maitre & 1'éléve, de la connaissance de la réponse, de 1'aide &
I'éleve pour concevoir et réfléchir, C'est la phase d'acquisition ;

— celle de mémorisation, de regroupement, de classement de
ce savoir, de sa liaison avec du déja su, ou de I'application, c’est
la phase finale d’exercice.

Chacune de ces phases a sa place et joue un rdle dans la pé-
dagogie de nos Maisons. A I'intérieur de chacune d'entrelles,
ime révision ef un perfectionnement est indispensable,
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Examinons chacune de ces phases.
A — Ll'intérét

Comment susciter cet intérét, cette participation active des
élaves aux études ? A cette question le Cahier d'exploitation ou
de Maison apporte la réponse. Bien élaboré, il devrait permetire
4 tous les élaves, les bhiens et les moins doués, d’avoir cet « inte-
rét » pour la lecon et au-deld un stimulant & 1'étude, en général.

Mais trop souvent il reste encore descriptif, technique, en-
combré d'inventaires qui ne rapportent pas suffisamment des
observations vivantes et intelligentes, des dialogues, des compa-
raisons... Et cependant, c'est son élaboration bien conduite qui
valorise et justifie I'aliernance. Par lui s’établit cette continuit?
de formation dans notre discontinuité d’activités.

Ce Cahier invite 4 des discussions et des échanges entre 1'a-
dolescent et sa famille et son milieu, aide aussi chacun a s’entre-
tenir avec ses parents. Par lui s'instaure une école de dialogue,
de discussion entre jeunes gens et adultes.

Au-dela done de 'amorce d’intérét aux lecons qu'apporte le
Cahier d*Exploitation on de Maison, il aide 'adolescent & expri-
mer ce qu'il vit, ce qu'il connait (non plus parler pour parler) ;
c'est un exercice dans le réel d’expression orale et écrite.

Mais le Cahier n’est pas une ceuvre libre, le plan d'étude
proposé a toute une pédagogie i respecter comme aussi la cor-
rection de chacune de ces études faites en famille. Ce dernier as-
pect constitue un appui important pour la personnalisation de
notre enseignement. Cette correction bien faite, non seulement
prépare le moniteur 4 mieux connaitre ses éléves, mieux se faire
entendre d'eux, mais aussi favorise I’homogénéité du groupe.

B — L’acquisition cles connaissances

Les lecons constituent le gros de 1'activiié de la Maison Fa-
miliale. Trois sortes de matiéres « 4 connaissances » composent
les programmes,

1) Les commaissances techniques, pour la plupart en prise di-
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recte avec les sujets évoqués et préparés par le Cahier d’exploi-
tation ou de maison.

2) Les connaissances scienlifiques représentées par les cours
de sciences naturelles, etc., avec les observations et expérimenta-
tions nécessaires, puisées dans le Cahier d'Exploitation sont au-
tant de points d'appui « motivants » qui permetient de créer
I'intérét et de faire accéder les adolescents a des données plus
abstraites.

3) Les connaissances générales, loin de s'isoler des précéden-
tes, viennent les couronner. Elles permettent de regrouper toute
I'instruction occasionnellement acquise par les exercices parti-
culiers, ces exercices qui gardent toujours leur valeur comme
motivations, et collaborent 4 un ensemble indissociable présen-
tant trois aspects :

a) De la partie professionnelle (1) se dégage l'inlérét, cet in-
térét qui joue un rdle capital dans 1'unité des études, dans l'ac-
cession au savoir :

Intérét aux études.

Exercice théorie-pratique, concret-abstrait.

Invitation a U'expression.

Entrainement @& la résolution des problemes.

b) L’ouverture & 1'abstraction sera toujours motivée par
I'appel a lactivité professionnelle qui fournit unm bon nombre
d'observations et de sources d'intérét.

¢) La partie générale ouvre davantage au sens des autres :
ce qu'ils sont, ce qu'ils pensent, ce qui les fait ou les a fait. His-
toire et géographie auraient ainsi leur place. Une langue élran-
geére présente de semblables justifications. (Cette partie générale
comprend le francais et les mathématigques. Mais toutes ces ma-
tieres seront d’autant mieux accueillies que chacun a travers les
autres parties du programme aura pu trouver pour elles un ap-
pétit.

Une autre question se pose : comment lier & la formation pro-

(1) Et c’est bien un peu la partie noble dont parle M. Debesse.
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fessionnelle cette instruction générale — et cependant a un mo-
ment rendre celle-ci indépendante ? Par exemple, comment sa-
voir faire le francais & ’occasion mais aussi le francais pour le
francais, profiter de I'un pour mieux placer 'autre ?

Voila tout un travail pédagogique pour lequel des expérien-
ces et des essais seront indispensables & réaliser.

En effet, selon la forme, toute lecon quel que soif le sujet peat
ttre source de formation générale ou au contraire la géner. Dans
le domaine technique par exemple, satisfaire 1'esprit par des con-
clusions ou des recettes pratiques limite la portée d'une legon
et la réduit a ces conclusions. Comme on ne retiendra qu’elles,
la partie abstraite de la lecon qui amorcait un dépassement, sera
rejetée de 'esprit. Ainsi convient-il de savoir faire cheminer le
savoir et la pensée de nos éléves afin que d’eux-mémes ils abou-
tissent aux conclusions pratiques ou a des hypotheses nouvelles.

Chaque lecon demande, pour qu'ordre et logique en émanent
que soit respectée une certaine unité, que la facon de s’exprimer
soit correcte tant par le bon usage du vocabulaire que dans la
bonne construction des phrases. Nos fiches pédagogiques, dans
leur libellé, nécessitent un certain nombre d’améliorations rédac-
tionnelles en ce sens.

C — Ll’exercice des connaissances

Mais tout acquis ne vaut que dans la mesure de son assimila-
tion, de sa coordination, par I'éléve, & ce qu'il sait déja ou sau-
ra, dans la mesure aussi o chacun y trouve 1’occasion d’un nou-
veau bond avant, d'un certain nombre de réflexions, d'un désir
de recherches.

Mémoire et intelligence s’exercent. Imterrogations, problémes
4 résoudre, théemes d’études, applications, examens, proposent
des stimulants du développement dde 1'esprit et un contrdle du
progreés.

Suivant que ces exercices sont bien, ou mal faits, qu’ils por-
tent I'attention sur le bien-faire ou au contraire enferment sur
des raisonnements faux ou incomplets, incompris, les élaéves trou-
vent des moyens de dépassement et d’éducation oy au contraire,
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trouveni un encombrement préjudiciable a leur formation.

(est d’une bonne conduite de la phase d'exercices que de-
vrait pouvoir se révéler en fin de compte cette formation géné-
rale, but de la formation associée. 8'il est vrai que les éléves ap-
prennent tout autant par les lecons qu’ils entendent que par
I'exercice qu'ensuite on leur demande de faire sur ces connais-
sSances acquises ; exercices @ bien faire, exercices 4 bien répondre,
exercices 4 bien classer les idées, jouent un role beaucoup plus
important que celui que nous leur attribuons aujourdhui.

D — Le programme — Sa sanction

De méme que la lecon doit avoir une certaine unité, I'ensem-
hle des lecons constituant l'enseignement dune matiére d’'une
discipline, a aussi son unité. Trop souvent les connaissances
s'insérent les unes aprés les autres sans souci de I’ensemble dans
lequel elles peuvent s’inscrire. L'enseignement ne consiste pas
faire apprendre dans un dictionnaire les définitions classées les
unes aprés les autres. L'enchainement du premier au dernier
point a une valeur de formation générale et contribue & la cultu-
re générale.

De la premiére i la troisitme année, se répartissent par éta-
ges successifs les connaissances & acquérir. 1l nous parait évi-
dent que les matiéres professionnelles ont A4 oeccuper une plus
grande place en premiére et deuxiéme année qu’'en troisieme an-
née. A I'inverse, se répartiraient les cours concernant les disci-
plines générales plus scolaires. Leur part plus réduite en pre-
midre année irait en importance croissante jusqu'a la troisiéme
ammée ou la moitié du temps pourrait leur étre consacrée.

Une telle convergence par rapport aux autres modes d’ensei-
gnement secondaires, permettrait i nos éleves, partant « d’inté-
réts » différents, voire méme inverses, par rapport & ceux propo-
sés par exemple dans les Colléges d’enseignement général & op-
tions, d'atteindre en trois ans une formation comparable & celle
de leurs camarades engagés a 13 ans dans des voies d'un autre
style.

Le Brevet d'apprentissage mais surtouf le Brevet d'enseigne-
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ment agricole, différents mais ayant équivalence avec les dipid-

mes classiques, sanctionneraient I'aboutissemeni de cette pro-

gression. La majorité de nos éleves devrait y trouver le succeds.
*

Il convient de conclure. Reprenant D'intitulé méme de cet
exposé, nous pensons plus fortement encore que celui-ci a été mal
formualé, ne lui manque-t-il pas tout simplement un point d'in-
terrogation ?

Nous venons de voir toutes les exigences auxquelles doit re-
pondre une formation i base professionnelle qui s'adresse & nos
adolescents. La formation associée saura-t-elle dégager notre en-
seignement agricole de formulations, de techniques et de recetles
sl provisoires, si notionnelles ? Saura-t-elle I"épanouir en vérita-
ble formation générale de base professionnelle et scientifique ?
Saura-t-elle &re une étape nouvelle ?

Cette formation « associée » reste d’abord pour nous « édu-
cation ». Ces termes, nous souhaiterions les entendre dans leur
sens large d'apprentissage 4 la vie. La formation « associée »
nous y invite. C'est la vérifable perspective qu'ont toujours con-
tenue le titre et le but méme de chacune de nos institutions,

Une étape nouvelle se dessine, nos Maisons — véritables Mai-
sons Familiales d’apprentissage d la vie — ne s'y déroberont pas,
au confraire, elles y trouveront tout leur sens,

André DURFAURE,
Directeur de I'U.N.M.F.A.R.
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SUJET DE REFLEXION

« Le mérite de I'école active : ce n'est pas le maitre qui ing-
truit, c’est I'éleve qui s'instruit lui-méme par sa propre activite.
Le maitre a désormais pour tache de créer un « milieu aidant »
qui suscite cette activité...

Suppression de lestrade magistrale: ume fable, une fleur,
une reproduction d'art, quelques livres sur un rayon de biblio-
théque ; ordre et propreté. Un milieu se crée qui, sans qu'ils en
aient conscience, agit sur ceux qui le fréquentent : nous les pre-
miers et les éléves.

Le maitre-éducateur, un étre d'amour.

[l aime vivre au milien de ses éleves — enfants ou adoles-
cents. Clest pour lui un besoin. (C’est une nécessité, pour que le
courant spirituel passe. Nulle crainte. L'amour parfait d’ailleurs
pannit la crainte. Et n’est-ce pas notre crainte gui souvent pro-
duit I'indiscipline, source d’'amertume 9 parfaite disposition &
laceueil. Main tendue — au propre et au figuré. Sourire (qui
doit étre une émanation de notre intériorité et non une grimace
superficielle) créant la confiance qui libere les énergies : gaieté
contenue ; humour. Toutes manifestations de notre force profon-
de. Grace du don de I’étre fort. Charme qui captive les enfants
et nous les gagne...

La confiance établie entre le maitre et ses éleves s'installe
aussi parmi ces derniers et institue une communauteé. Toutes les
conditions sont dés lors remplies pour pratiquer certaines for-
mes de vie communautaire : coopération scolaire, travail par
groupes, self-government, qui ont un double avantage :

1. Elles permettent aux éleves de pratiquer la vie commu-
nautaire, ce qui est le meilleur apprentissage de la vie person-
naliste, de la vie civique, et de la compréhension internationale.

2. Elles permettent au maitre de passer au second plan, de
ne plus étre indispensable. Et quelle émotion quand nous sen-
tons que la classe vit et travaille méme en notre absence....

Samuel ROLLER.

Le maitre-éducateur. — (Ed. de la Société pédagogique ro-
mande, Lausanne).

Imprimerie F. BesniER, La Fleche —  Le Gérant : R, COUSINET,
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