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Un certain nombre de nos abonnés ont réglé leur abonne-

ment pour I'année scolaire 1963-64. Nous nous permettons done
de demander & ceux qui ne l'ont pas encore fait de suivre cet l

excellent exemple.




AVANT-PROPOS

Notre stage ammuel s’est tenu cette année a U'Erole nou-
velle d’Antony, on la directrice, Mme Rist, avait bien voulu
recevoir, outre les déléquées de notre école de La Source, et
le directeur de 1'Ecole Nouvelle francaise, les trés nmomhreur
inscrits. Ils étaient cetfte année, plus de quarante (et nous
avons di, comme Uan dernier, « refuser du monde »), auz-
quels s'étaient jointes les deux institutrices, envoyées par
le Ministére de U'Education Nationale du Grand Duché de
Luzembourg : Mlles Koetz et Schrenger, qui ont bien fra-
vaillé et trés aimablement coopéré avec leurs collégues fran-
caises.

La température nous a été clémente Répartis en groupes,
les stagiaires onl pu explorer Antonq, le chdtequ et le parc de
Sceauzr, avec l'aide, le dernier jour, de Uexpérience de M.
Rouable, professeur au lycée de Monigeron. Mme Rist avaif
également organisé wne visite d Uensemble (récemment cons-
truit) de Massy-Palaiseau, sows la direction de M. le Maire
d'Antony, professeur d’aillewrs lui-méme, et donc des ndlres.
visite a la fois trés intéressante et trés fructueuse, excellente
illustration des réflerions contenues dans notre Cahier précé-
dent. Cet ensemble, con¢u d'une certaine maniére, a certaine-
ment fait naitre dans U'espril des enfants du voisinage un grand
nombre de questions trés varices, auzquelles le maitre doit
apprendre a répondre. Et ne cessons de répéter qu'il est plus
difficile de répondre que de parler, mais que répondre esl la
vraie tdche du mailre.

Bien des difficultés ont été évoquées auw cours de mnotre
stage, bien des problémes soulevés. Nous en parlerons un peu
plus loin, Qu'on me s'attende pas d trouver dans ce compte-rendu
de notre stage des réponses a toutes ces difficultés et a tous ces
problémes. D’abord, rappelons-le une fois de plus, a la fois pour
évoquer le souvenir de nos stages précédents, déja nombreuz,
$i laborieux et si féconds, el pour préparer les stages fulurs, que
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nows veyons avec espérance se succéder au cours des dges, nos
stages sont de travail et mon d'information. Ce que nous avons
toujours voulu, F. Chatelain et moi, c'est qu'ils soienl l'image
de ces classes o régne Uesprit de Uéducation nouvelle, de ces
classes o le maitre ne travaille pas el enseigne, mais ou les
éléves lravaillent el apprennent. Le travail effectué par les sta-
giaires, les questions qu'ils ont posées, oralement ou par écrit,
témoignent que la plupart d’entre eux avaient bien compris no-
tre intention, et qu'un stage pédagogique est avant tout, comme
nous voulons que soil la classe, une communauté laborieuse.

Et, par conséquent, pour des travailleurs loyauz, conscien-
cieux, et quelquefois découragés par les difficullés, apparentes
ow réelles, de leur tdche, une occasion de remconltre, d'une ren-
contre qui sera un encouragement. C'était, c'est sans doute en-
core, une sorte de convention plaisante el proverbiale entre
éducateurs de profession, que quand ils se rencontraient en
terrain newtre. chacun en dehors de sa classe, on « ne parlenait
pas de pédagogie », parce que — parce que la tdche du mailre
au dedans de sa classe élait bien assez pénible pour qu'il ne
s'efforce pas de n'y plus penser, quand il en était hors, el de
n'en plus parler. Nos stages sonl des réunions ou des spécialistes
ont l'occasion de se rencontrer, de parler de lewr ldche com-
maune, el de constater, aprés plusieurs journées d'entretien, qu'il
leur est agréable. qu’il leur est utile, d'en parler, et que ces en-
tretiens font ¢vanouir les difficultés apparentes, ou permettent
de trouver wne solution aux difficullés réelles. Il est bon, d’abord,
ne serait-ce méme quw'une fois U'an, de ¢ parler métier » avec ses
confréres.

Notre école de La Source élail représentée, trés bien repré-
sentée, malgré Uabsence si regrettable de Simone de Froment,
et de Marie de Vals, empéchées celte année d'étre des ndires,
par Mlle Degrott, Mme La Halle, Mlle Weiler qui ont apporté
au stage une collaboration efficace, el souvent énergique. Et
nous me pouvens terminer cette présenlation sans adresser a
Mme Rist les plus vifs remerciements de L'Ecole Nouvelle fran-
caise pour la peine qu'elle s'est donnée pour la préparation de
notre stage, Uorganisation morale et matérielle de nos journées
de labeur, pour la bonne grice de son acceuil, si attentif d tout,
el a tous.
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NOTRE STAGE

Comme les précédents, ce stage était un stage d'initiation,
pas d'ihitiation a4 des mystéres, ou 4 des secrets pédagogiques.
11 s'agit de faire commaitre & ceux qui le désirent, les conditions
nécessaires pour pénétrer utilement (pour eux et leurs éléves)
dans 1¢ monde scolaire de 1'éducation nouvelle. A cette enfrée
il faut que les jeunes, les nouveaux venus & 1'école, se prépa-
rent, soient préparés. C'est-d-dire qu’ils prennent d'abord con-
naissance de cette préparation a4 1'éducation nouvelle, qui a été
faite pour eux, par d’autres, depuis un siécle. C'est 4 leur in-
tention que nous avons rédigé ce petit Guide de I'Education
nouvelle, notre No 80, un guide qui leur fait conmaitre 4 la
fois la situation présente de I'éducation mouvelle, et les étapes
parcourues pour arriver a cette situation présente, ot les trés
nombhreuses expériences faites, reprises, contrdlées, qui ont rendu
cette situation solide.

Qui introduit dans sa classe "éducation nouvelle ne doit pas
avoir peur de trébucher & chaque pas. Mais il ne trébuchera pas,
il ne s'égarera pas, s'il a pris la peine de consulter d’abord, et
de bien consulter sa carte pédagogique. Sinon, en cas d’échec,
il devra s'en prendre d’abord & lui-méme. Comme nous le disons
a4 peu prés dans le numéro dont je viens de parler, n'accusez
pas la méthode globale de lecture de n’avoir pas donné les
résultats que vous attendiez. si, par paresse, ou par ignorance,
vous avez utilisé votre petite méthode globhale 4 vous, qui est
fantaisiste, au lieu de lire, comme c¢’était votre devoir, et comme
vous le presecrit votre conscience professionnelle, Decroly ou
Hamaide. 11 en est de méme pour la méthode Montessori. la
méthode Cousinet, ou la méthode Cizek.

Et mous le redisoms & chague stage, cette pédagogie de
I'éducation mouvelle n’est nullement théorigue, T.es méthodes
qui la constituent sont des méthodes scientifiques repnsant sur
d’innombrables expériences faites dans les écoles ordinaires, Elles
sont solides, éprouvées. T1 faut les connaitre, et les connaitre
bien, &4 fond, avant de se mettre au travail avant de procéder
ainsi soi-méme a une mouvelle expérience. Expérience nouvelle




qui ne sera nullement un saut dans 1'inconnu, mais dont la réus-
site vous est garantie par tant de réussites antérieures contro-
iées par le savoir, la compétence, le sens scientifique d'un
Dewey ou d'un Claparéde. On ne fait pas un saut dans l'in-
connu, quand on met de 'eau dans une casserole, et la cas-
serole sur un feu.

La réussite de toute expérience, quelle qu’elle soit, depuis
la plus modeste jusqu'aux plus délicates (celle d'un chimiste,
d'un médecin ou d'un éducateur) dépend sans doute de la cons-
cience, de 1'attention, et, quand il s'agit de 1'éducation, en
grande partie de contacts humains, mais surtout des connais-
sances de l'expérimentateur. Qu'il g'agisse d'éducation, de mé-
decine ou de chimie, nul n’a le droit d’agir, nul n'a chance de
réussir dans ce traitement d'un nouveau malade, d'une matiére
nouvelle, d'enfants nouveaux, s'il m'a d’abord appris a fond,
et travaillé consciencicusement, la technique dont il va se servir,
et qu'ont mise au point tant d’expérimentateurs avant lui.

Et, outre que tous doivent savoir, ont d’ailleurs dd appren-
dre, au cours de leurs études antérieures, quelles sont en géné-
ral les conditions d'une expérience, la lecture approfondie des
ouvrages que nous leur conseillons, leur faire connaitre ce
qu'est une expérience pédagogique, ou, si on veut, plus modes-
tement, une expérience scolaire. (Expérience, qui, dans ce do-
maine, dépend surtout, de la part de I'éducateur, nous le répé-
tons depuis le premier numeéro de 1"Ecole Nouvelle francaise,
d'une habitude de 1'observation de ses éléves, qui constitue une
des activités indispensables du maitre, et occupe le temps que
prend l'enseignement dans 1'école traditionnelle). T1 est arrivé
quelquefois, que des stagiaires, entre soi, éprouvaient, disons-
le, un certain mécontentement quand nous ne répondions pas a
la question, quelquefois angoissée : « Mais, et si...?» (1) 1l

1) Et, naturellement, au cours de ces interpellations inquiétes, ou
de ces chuchotements, nous avons percu le mot qui fait frissonner
les maitres, le mot de « cobaye ». « Ce sont nos éléves qui feront les
frais de ces expériences, et qui serviront de cobayes ». Mais nous ne
cesserons de redire, comme nous l'avons dit a bien des stages précé-
dents, la méthode active que tel, ou telle, introduit dans sa classe
au mois d'octobre 1963, est une méthode connue, expérimentée depuis
bien longtemps. Les risques d'échec sont d'une proportion infime.
Allez de l'avant, ayez confiance, et regardez ce qui se passe, observez
avec soin.
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n'arrivera rien, rien de grave, car il ne peut rien arriver. Si
vos enfants ne se groupent pas, s'ils ne tirent aucun profit du
matériel Audemars, s'ils ne paraissent ne pas progresser en
lecture, ete..., pous devez toujours chercher par une observa-
tion attentive, les causes de cet échec apparent.

*
* %

Nos lecteurs trouveront, et nos stagiaires retrouveront dans
les pages qui suivent, des indications précises, aussi précises que
possible, sur tel ou tel aspect de I'apprentissage scolaire. Nous
publierons ces contributions, ainsi que, dans une certaine me-
sure, les réponses a des questions qui ont été posées au cours
de ce stage. Questions d'ailleurs dont 1'origine est multiple :
angoisse, peur de 1'échec, manque de confiance en soi et dans
les enfants, information insuffisante, ete... Nous savons bien
que les stages de I'Ecole Nouvelle francaise ont en partie pour
objet de faire cesser ces craintes dangereuses, de redonner con-
fiance, de compenser un manque d'information pédagogique.

Mais — nous ne cesserons de le dire, et ¢’est un des premiers
points que nous précisons en ouvrant chacun de nos stages —
introduire dans votre classe 1'esprit et les méthodes de 1'éduca-
tion mouvelle, c’est v instaurer un nouveau mode de vie. Les
enfants viennent d’abord en classe, au premier jour ou ils y
entrent, et dans les jours qui suivront, pour vivre, vour con-
tinuer & vivre, comme ils ont vécu dans les premiéres années
de leur existence, dans leur existence pré-scolaire.

Or, cette vie pré-scolaire consiste en une activité générale
dans laquelle 'enfant s'engage tout entier, pour atteindre un
but (marche, course, mentée, descente, préhension d'un objet.
utilisation d'un objet, ete...) et pour laquelle il ufilise une
quantité d'activités particulieres qui dans cette activité géné-
rale s'associent, s’assemblent, se fondent, sans que ni lui ni
personne ne songe a les dissocier. Quand un petit enfant com-
mence A4 se mouvoir, aucune mere n'aurait 'idée de lui faire
exécuter des mouvements de la téte, en avant et en arriére, des
mouvements de 1'épaule gauche ou de la jambe droite, les au-
tres parties du corps restant strictement immobiles? Un petit
enfant marche, non avec ses jambes, mais avec tout son corps.




Et a4 1'école ? On sait combien il a fallu de tenips pour as-
socier les apprentissages de la lecture et de 1’écriture, dont le
second n'apparaissait autrefois qu'aprés l'achévement du pre-
mier. Et actuellement, quand les éldves « se meuvent » arithméti-
quement, leur activité grammaticale est interdite; il en est de
méme de leur activité scientifique quand ils « se meuvent » his-
toriquement et géographiquement. Evidemment on peut dire que
cette dissociation de 1'activité générale en activités spéeialisées
(matiéres du programme), sera un jour nécessaire peut-étre et,
certainement, naturelle. Un jour viendra o, spontanément, mé-
me si I'organisation scolaire ne le leur impose pas, des écoliers
adolescents s'enfermeront dans une activité spécialement scienti-
fique ou littéraire. Mais cette évolution est une évolution natu-
relle. Nous n’avons pas a la précipiter et si I'école veut disso-
cier avant 1'heure une activité intellectuelle générale, globale,
elle risque d'en retarder 1'apparition, et d'en compromettre
d'une facon grave le développement. C'est ce que B. Harvaux
et M. A. Niox-Chateau appellent si justement le « caractére glo-
bal » de ’éducation nouvelle. « Une activité, disent-elles, qui sa-
tisfait les intéréts d'un enfant ne touche pas uniquement son
intelligence ou sa sensibilité, telle ou telle, de ses facultés cor-
porelles ou psychiques ; elle touche son étre tout entier, et sou-
vent & notre insu... Si cette activité aboutit & un succes, elle for-
tifie I'enfant : c’est en lui-méme qu'il puise 1'encouragement le
plus siir, si nécessaire au sentiment de sécurité, & I'indispensable
confiance en soi... Mais 14 encore, on ne saurait établir de prio-
rité en général: que ce soit en calculant ou en dessinant, que
ce soit & Pimprimerie ou & 1'atelier de poterie, & la cuisine ou
au jardin, c’est le succés qui vaut pour 'enfant et qui soutient
son élan ». (1).

N'ayons donc pas peur d'avoir « négligé » telle ou telle
matiére (quel mot ficheux) du programme. Il n'y a pas eu
aujourd’hui, nous ne dirons pas de legon (il n'y a plus de
lecon du maitre dans I’éducation nouvelle) mais d’exercice
spécial de calcul. Ne vous tourmentez pas: vous vous aper-
cevrez, & l'occasion de l'exercice de demain ou d'aprés-demain,

(1) B. Harvaux et M. A. Niox-Chateau, L'Education nouvelle a
I'école, p. 111. C'est 1a une des justifications psychologique des
Centres d'intérét de Decroly.




que vos éléves n'ont pas « perdu », pour cela. Ce qu'ils ont fait
dans un domaine tout différent, leur servira la, rien que parce
que, comme on vient de vous le dire, ce qu'ils ont fait a été
pour eux une réussite: un apprentissage général, recherche
des moyens pour arriver 4 une fin, qui a une valeur générale,
guelle que soit la fin désirée et atteinte.

t‘.

Nous ne cesserons done de le redire, et nous le redirons a
chaque stage. L'école doit, pendant ses premiéres années, et
aussi longtemps qu'il parait nécessaire & 1'observateur, &tre
une vie prolongeant la vie pré-scolaire. Dans les premiéres
années de sa vie, le petit enfant marche a 1'aide de ses mains,
parle avec son regard, pense avec son &tre tout entier. Son dé-
veloppement naturel dissociera cette activité globale, mais len-
tement, et avec des retours, et peut-étre jamais d'une facon ab-
solue : pensons & toutes les résonnances affectives de notre ac-
tivité (méme en apparence la plus intellectuelle) : encore une
fois, ne compromettons pas ce développement.

C’est pourquoi 1'Ecole Nouvelle Francaise a toujours évité,
dans ses stages, de donner des recettes propres a tel ou tel en-
seignement, de proposer des solutions communes & telle ou telle
difficulté. Nous ne cesserons de rappeler ce que nous avons dit
maintes fois. L'éducation nouvelle, pour toutes sortes de raisons
qui ont été maintes fois présentées, refuse les méthodes d'ensei-
gnement. Elle les remplace par les méthodes actives, qui sont
des méthodes d’apprentissage mises entre les mains des éléves.
L'école n’est pas faite pour que le maitre enseigne, elle est faite
pour que les éleves apprennent et travaillent. A nous de mettre
entre leurs mainsg des matériaux et des instruments de travail.

.

On voit que la tdche de l'éducateur est double. D'une part,
chercher ces matériaux sur lesquels, avec lesquels, ses éléves
travailleront. C'est la le premier point, de toute évidence. [Evi-
tons I'objection banale : « 8i je n'enseigne plus, si je ne fais plug

de lecons, si je ne donne plus de devoirs, que feront mes éléves ?
Rien ? » L'éducateur doit constituer ce monde, qui permettra aux
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éleves de vivre vraiment, d'agir — puisque, encore un fois,
'enfant est, par définition, un étre actif, qui désire agir, qui a
besoin d'agir, qui ne peut vivre qu'en agissant. 11 faut donc que
le maitre lui fournisse une matiére sur laquelle cette action
puisse s'exercer. Il faut que, pour employer une expression
traditionnelle il lui « donne quelque chose & faire ». Mais
I'expression est dangereuse. Dans 1'école traditionnelle, quand
le maitre « donne quelque chose & faire » & ses éleves, il leur
impose un certain « exercice » dont il détermine lui-méme le
mode et les lois, sans leur dire d’ailleurs & quoi cet exercice ser-
vira, puisqu’il se réserve 4 lui seul d'en connaitre le but. 11
donne en réalité a faire quelque chose. Dans l'éducation nou-
velle il donne le quelque chose, laissant & ses éleves le faire,
le quelque chose (la matiére premiére en quelque sorte) sur la-
quelle s'exercera leur faire. Ce quelque chose, cette matiére
premiére, étant représentée par le milieu, et par les documents,
représentatifs du milieu, quand le milieu ne peut pas étre 1'ob-
jet d'une étude directe. Nous n'avons pas sans doute a insister
sur ces deux matériaux pédagogiques, puisque le premier a déja
fait I'objet de nombreuses ¢tudes, et que le second a enfin main-
tenant acquis, aprés avoir longtemps piétiné a la porte, le droit
d’entrée dans nos programme scolaires.

Le milieu fournissant les matériaux scientifiques, géographi-
ques, et historiques dans certains cas, les éleves les observeront,
les décriront, les compareront, les classeront, s’habituront a les
présenter & l'aide d'une expressicn orale, écrite, figurative, tout
ceci constituant un travail, un vrai travail que l'exercice ne
cessera d'améliorer, avec l'aide permanente du maitre, aide
attentive, observatirice, toujours préte au besoin, aux besoins
de ses éléves, pas aux besoins de son programine.

Ce qui implique, évidemment, de la part du maitre, ce que
nous pourrions appeler d'un facon générale, et peut-étre un peu
pédantesque, une ouverture pédagogique. 11 faut qu'a I'intérieur
de la classe il ait les yeux ouverts sur les intéréts de ses éléves
qui, pour l'abservateur qu’il doit étre, seront I'cbjet d'une ob-
servation continuelle. Il faut, en outre, comme nous le disions
dans le numéro précédent, qu'il ouvre largement les fenétres et la
porte de la classe pour découvrir dans le milieu extra-scolaire,




4 la fois ce qui intéresse effectivement ses éléves, et ce qui est
susceptible de les intéresser. C'est dansg ce milieu qu'il doit
connaitre, dans sa nature, et dans ses variations plus ou
moins enrichissantes, et non plus dans le programme, que
le maitre, qui doit toujours se tenir « au courant », doit
trouver la matiere, d'accord avec ses éleves, sur laquelle
leur activité laborieuse s’exercera. Certes, nous reconnaitrons
honnéterent que les faiseurs de programmes s'efforcent, quel-
quefois, dans une marche plus ou moins accélérée, de rejoindre
I'actuel. Mais ils ont bien de la peine, pour ce faire, & laisser
de coOté 'ancien, et dans cette marche, les écoliers d’aujourd’hui
vont plus vite qu’eux.

11 serait dangereux pour le maitre de rester en arriére au

point que ses éléves ne le voient plus. Qu’il ne leur demands
plus de le suivre; c'est a lui a les accompagner,




QUESTIONS DE DETAIL

Naturellement, comme, il arrive chaque année, un certain
nombre de questions ont été posées par les stagiaires, concer-
nant différents aspects de leur activité professionnelle. Ces ques-
tions peuvent, en sommes, étre réparties entre trois groupes.

a) Le premier concerne des probléemes généraux de la prati-
que de I’éducation nouvelle : travail par groupes, travail indi-
vidualisé, éducation artistique, lecture globale, centres d’intérét,
discipline et liberté, etc... Tous ces problémes ont été étudiés
depuis longtemps dans les ouvrages qui signale notre Guide, au-
quel doivent obligatoirement se reporter, que doivent obligatoire-
ment étudier, tous ceux que nous pourrions appeler les prati-
ciens de 1'éducation nouvelle.

b) Des questions ont en outre été posées concernant felle ou
telle discipline particulidre. Nous avons renvoyé les stagiaires
aux Cahiers de I'Ecole Nouvelle frangaise que nous avons publiés
sur ces questions : Apprentissage historique (Nos 73, 87); appren-
tissage scientifique (Nos 82 et 94); apprentissage mathématiqus
(Nos 85-86), pour ne citer que les plus importants, 4 nos yeux.
Et nous laissons ici de ¢dté, volontairement, comme nous 1'avons
toujours fait, les questions concernant la grammaire, I'orthogra-
phe, le «francais» en général, comme on dit. Nous avons dit,
semble-t-il, 1'essentiel sur ce point, dans notre No 102, en insis-
tant sur la valeur de la vraie expression libre, et, en tant
qu'exercice de langage, du travail par groupes. Nous ne ces-
serons de le répéter: vouloir enseigner le francais, c'est-a-dire
leur langue maternelie, a des enfants qui sont encore & 1'age de
I'action, & 1'aide de considérations théoriques, cela est propre-
ment absurde. Le langage parlé, écrit, n'est pas le résultat d'un
enseignement, il est une acfion. Apprendre le francgais, c’est,
pour de petits enfants, s’exercer, par des expériences multiplzs,
4 exprimer clairement ce qu'ils pensent et ce qu'ils veulent ex-
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primer. L'orthographe, c’est un usage qu'ils apprendront par
I'usage. La grammaire, ce n'est pas de leur age.

¢) Enfin, les questions les plus utiles, celles qui ont donné
lieu au vrai travail de stage, sont celles qui se rapportaient a
telle ou telle difficulté précise, réclle, se référant & une expé-
rience faite effectivement par tel stagiaire, et présentée a ce
titre 4 ses collégues, avee 1'espoir que la difficulté qu'il a ren-
contrée, a été rencontrée aussi, et quelquefois (heureusement)
résolue, par d’autres. Done, non pas: « Comment faut-il faire
pour obtenir & mnos tentatives la collaboration des parents?»,
mais « J'ai rencontré avec des parents telle difficulté précise.
Quelgqu'un a-t-il rencontré et résolu la méme difficulté ? ». Non
pas : « Comment puis-je concilier dans ma classe la discipline
et la liberté ? » (question absolument insoluble, & cause de 1'im-
précision des termes), mais: « En telle circonstance, j'ai eu
I'impression de la part de mes éléves d'un excés de liberté.
Je suis intervenue par une action disciplinaire, méme modérée.
Ai-je eu raison ? Quelqu'un a-t-il fait une expérience analogue ?
a-t-il rencontré exactement le méme probléme ? Comment s'en
pst-il tiré ?2». Non pas : « Comment dois-je, ou puis-je utiliser.
pour l'apprentissage du caleul, le matériel Audemars?, ou, ce
qui serait pire, « Que pensez-vous du matériel Audemars?»,
mais : ¢« Je rencontre telle difficulté dans I'utilisation du matériel
Audemars. Quelqu'un a-t-il rencontré la méme difficulté ? Com-
ment en a-t-il triomphé ? ».

Heureusement, nous pourrions dire par la force des choses,
c'est ce qui est arrivé pendant ce stage, comme lors des stages
précédents. Quand des « praticiens» se trouvent en contact, il
arrive assez vite qu'ils renoncent a4 des considérations générales
pour meftre en présence les unes des autres des expériences
particulidres. Et c'est ainsi donmer son vrai caractére a la
pédagogie, qui me peut é&tre faite que d'observation, et d'ex-
périmentation., Tel stagiaire a dit a ses collégues de stage:
«J'ai fait, 2 mon tour, aprés tous mes devanciers, tel essai
pédagogique, dans tel domaine. I'ai observé ce qui se passat.
Clest-a-dire qu'en vrai éducateur, j'ai laissé agir mes éléves,
je les ai observés pendant qu'ils agissaient. Ils m'ont fait sa-
voir ce qu'ils voulaient faire, je leur ai donné mon aide quand
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ils me I'ont demandée. Quelqu'un a-t-il fait une expérience ana-
logue ? Si oui, parlons-en, mettons en commun ces expériences,
les résultats que nous avons obtenus ».

Ainsi le stage conserve sa vraie valeur d'aide mutuelle en-
tre travailleurs occupés a la méme tache. Ainsi ceux qui désirent
participer a4 nos stages (et d’abord au prochain, en 1964) s’y
prépareront de cette maniére, et pourront s'exercer des main-
tenant aux deux vraies attitudes scientifiques, particuliérement
nécessaires quand il s'agit d*éducateurs : savoir observer d'une
fagon précise, savoir exposer d'une fagon précise ce qu'on a
observé.
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COMMUNICATIONS

Nous présentons ici (en regrettant d'ailleurs qu'il n'y en
ait pas davantage) trois communications, dont deux, celle de
R. Beunier et celle de L. Riviere, et celle que nous a envoyee
notre ami J. Barou, dont nous avons tant regretté ’absence au
stage de cette année. Ces trois communications ont apporté une
précieuse contribution, trés variée, aux travaux de notre stage :
celle de J. Barou présente une expérience d'exercice d'arithmé-
tique fondé sur une activité pratique intéressant les éleves;
celle de Beunier exposant quelques-uns des problémes concer-
nant une enfance inadaptée qui, malheureusement, nous en
pose de plus en plus nombreux; celle de L. Riviére relative a
un milieu particulitrement difficile, mais il y a beaucoup de
milieux scolaires difficiles.

Ces intervenfions et quelques autres dont le texte ne mous
a pas été adressé, ont naturellement donné lieu & des discus-
sions quelquefois for animées et & d'excellentes séances de tra-
vail. Une de ces séances, concernant 'apprentissage arithmé-
tique, a été ouverte et remarquablement dirigée par Mme Ro-
main, professeur au lycée de Montgeron, qui avait bien vouln
participer 4 une de nos séances. Nous l'en remercions bien
vivement.

R




ESSAI DE CALCUL OCCASIONNEL

Classe du CM2-FE. 30 éléves ayant de 9 ans a 15 ans...
groupes trés peu homogeénes... Milieu urbain aisé en général.

Nous avions besoin de 2 casiers, I'un pour ranger les ear-
nets de correspondance, 1'autre pour classer les fiches de frac-
tions: On va les construire en contre-plaqué. Les questions sui-
vantes se posent :

1) Ot prendre le contre-plaqué ?

2) Combien en faudra-t-il?

3) Que contera-t-il ?

(Un papa d'éléve, ébéniste, 1'a fourni gratuitement).

4) Quelle forme donner aux boites ?

5) Quelles seront les dimensions de ces boites ?

6) Comment seront disposés, dans les casiers, les fiches de
fractions et les carnets de correspondance ?

On mesure un carnet.

On mesure le paquet de carnets.

Constatation an COM2, les dimensions du carnet n'ont pas
changé.

Done la boite devra mesurer 25 cm. - 7 em. - 12 em.

Mais ou sera le fond ?, comment mettra-t-on les earnets dans
la boite ? (C'est une question de commodité pour les prendre et
ensuite pour les remettre).

La discussion est longue, trés fructueuse, et on finit par
étre d'accord sur la forme suivante.

Le fond et deux des cdtés ont une forme rectangulaire; les
deux cotés latéraux sont en forme de trapéze.

Une derniére question se pose : Le fond sera-t-il serré entre
les quatre cotés ou sera-t-il cloué aux quatre autres cotés?

[.’accord s’est fait sur la solution No 1, car la construction
est plus solide : le poids des fiches ou des carnets ne risque pas
d'entrainer le fond du casier.

Nous allons done pouvoir construire les casiers, mais avant
il nous faut dessiner les boites. On distribue aux éleves des
feuilles & dessin 32 x 27.
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« Peut-on dessiner le casier des carnets en utilisant les
dimensions qu’'on a trouvées ? »

Les F.E. (fin d’'Etudes : « Non ».

Les OM2: « Oui » (certains); « Non » (pour d’auires).

— Pourquoi oui? « La feuille est assez grande, elle mesure
32 cms.

¢« Non ! la feuille ne peut contenir des croquis suffisants ».

Erplication : Pour exécuter un travail, il est nécessaire de
tracer plusieurs croquis — un plan. un croquis de face, un
autre de profil (vue de coté).

— Alors peut-on tracer les trois croquis sur la feuille en
gardant les dimensions de la bofte?

Réponse collective : Non ! Que faire alors ?

On va diviser les dimensions par 2; non, par 3; non, par 5,
et on explique, si on doit faire trois dessins, il semble qu'il faut
avoir des dimensions plus petites, et que 5 parait étre un diviseur
commode.

Calculons alors les dimensions de la boite de correspon-
dance, sur le dessin :

Longueur: 25/5 = 5 ecm. — Largeur: 7/5 = 1,4 cm.

avteur: 12/5 = 24 cm; 7/6 = 1,4 cm.

Dessinons le plan : la vue de profil, la vue de face, puis
le développement de la boites pour la construction.

Découpons, collons.

Il faut alors confier & une équipe de garcons (FE2), la
construction de la boite de carnets de correspondance avec
le contre-plaqué.

1) Tracage (on s'aide du dessin et de la maquette).

2) Découpage a la scie.

3) Collage, clouage et... présentation du travail aux ca-
marades.

Le méme travail est repris pour la construction de la
boite de fiches de fractions dont la forme est un peu diffé-
rente : calcul de la surface du bois de chaque boite; calcul
du prix de chaque boite (bien que le contre-plagqué soit gratuit).

Tout cela nous a conduit & voir ou a revoir :

— les mesures de longueur; les mesures de surface. Certains
ont appris & mesurer avec un double-centimétre. La découverts
ou cela devait nous conduire est celle des échelles de plan.




On a cherché ensemble ol I'on trouvait des indications d’é-
chelle :

— sur des cartes; — sur des plans de maison.

Le mafitre a présenté plusieurs cartes :

— 1’Atlas Bordas (plusieurs exemplaires);

Cartes Michelin : 1/200.000¢;

— Cartes d’Etat-Major : 1/50.000¢;

Que signifie 1/200.000¢, 1/50.000°, etc... ?

Revoyons ce que l'on disait pour dessiner les boites de car-
nets et de fiches. On a divisé toutes les dimensions par 5 et on
a dit que nous tracions un dessin a 1'échelle 1/5.

Alors voyons la signification 1/200.000¢, 1/50.000¢.

On a divisé les dimensions par 200.000, par 50.000.

Ezercices (en plusieurs séances) :

— pour connaitre les dimensions d'un dessin d'aprés des
échelles données.

— pour connaftre les distances réelles d'aprés des échel-
les des cartes.

— pour connaitre les échelles quand on connait les dimen-
sions réelles et les dimensions du dessin.

Bien que tout au long du travail on n’ait parlé que de
dimensions, on constate que certains éléves ont parlé de la
surface a4 multiplier & 200.000, 50.000 ete...

A quoi peut étre due cette attitude?

Le calcul des surfaces n'a pas présenté de difficultés.
Tout le monde connaissait le calcul de la surface du carré,
du rectangle, du triangle. Il fallait calculer la surface du tra-
péze, chose connue au FE.

Comment vont faire les CM2 ? Un éléve eut 1'idée de la dé-
composition du trapéze en rectangle, en triangle. Plus tard on
a expliqué une autre maniére de calculer la surface du trapéze.

Méme facon de résoudre la difficulté du calcul d'une surface
composée (face latérale de la boite de fiches de fractions) de
cette forme. Décomposition en 1 rectangle et 2 triangles.

Les éleves ont mal saisi grande échelle, petite échelle qui
donnent des croquis plus petits ou plus grands.

Exemple : Une échelle 1/50.000e donne une carte plus détail-
lée, d'un territoire plus petit qu'une carte a 1I"échelle 1/200.000e.

J. BAROU.




Institut Médico-Pédagogique « L'EVEIL »
TOURS

L'LM.P. L’EVETL a été ouvert en Octobre 1962 et il est bien
difficile moins d'un an aprés de présenter un compte rendu de
ses activités. Tout au plus peut-on dire comment il a débuté et
comment il s'oriente.

LA FONDATION

Une école, dite de rattrapage, avait recu pendant une année
des enfants inadaptés. Faute de moyens financiers, 1'expérience
ne put étre continuée et 1’'on s'orienta vers une autre formule re-
pondant aux besoins d'une catégorie d'enfants inadaptés plus
délimitée. C'est ainsi que s'est ouvert I'LM.P. L'EVEIL.

Nous avons passé une convention avec 1'Aide Sociale et
nous sommes agréés par la Sécurité Sociale depuis la mi-Février.

LES ENFANTS

D'apres sa définition officielle, I'LM.P. recoit des débiles 1é-
gers — quotient intellectuel 75 & 85 et des caractériels légers
dont 1'dge s'échelonne de 6 4 15 ans.

L'effectif maximum est de 45, Optimum de 42 et nous avions
en [in d'année scolaire 38 enfants dont la répartition envisagée
sous différents points de vue, peut nous éclairer utilement.

CATEGORIES D’'INADAPTATION

a) Débiles légers uniquement : 9.

b) Caractériels uniquement : 12.

c) A la fois débiles et caractériels: 17.

La dominante : troubles caractériels, est donc nettement mar-
quée. Pour beaucoup s'ajoutent ces difficultés particuliéeres qui
exigent une rééducation spécialisée : dyslexie, dysorthographie,
retard de langage.
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REPARTITION PAR AGE

a) enfants de 7, 8, 9 ans ; 8.

b) enfants de 10, 11 et 12 ans: 21.

c) enfants de 13, 14 et 15 ans: 9.
done, 1'dtge moyen est en majorité.

ORIGINE SOCIALE

a) milieu « aigé » : 8 enfants.
b) milieu ouvrier: 27 enfants.
¢) milieu rural : 3 enfants,

REPARTITION PAR CLASSE

a) Classe des plus jeunes: 11 enfants. Niveau scolaire : cours
préparatoire; cours élémentaire lre année.

b) Classe des moyens: 13 enfants. Niveau scolaire : cours
élémentaire (lre et 2e années).

c) Classe des plus grands: 14 enfants. Niveau scolaire:
moyen : cours moyen lre anmée.

Enfants pouvant relowrner dans une Ecole ordindgire :

a) Classe des petits : 7 approximativement,

b) Classe des moyens : 6 approximativement.

¢) Classe des grands : 3 approximativement.

Bien sir, une récupération dépend des possibilités person-
nelles et il est difficile de la prévoir avec une certitude absolue.

Mais il est sir que plus les enfants nous sont confiés jeunes,
plus ils ont des chances de pouvoir poursuivre des études nor-
males.

Nous ouvrons une quatriéme classe pour 'année scolaire
1963-1964 pour les enfants de 9 a4 12 ans.

L’ORGANISATION DE LA MAISON

Le béAtiment comprend un rez-de-chaussée avec deux salles
4 manger et une cuisine (ol sont seulement réchauffés les repas
fournis par un Foyer de jeunes filles) et un étage avec les trois
classes, trois ateliers, deux bureaux.

Le personnel est celui que l'on trouve habituellement dans
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un I.LM.P. fonctionnant en semi-internat : instituteur, institutri-
ces et une éducatrice polyvalente.

L’équipe technique, présente une demi-journée par semaine,
comprend : un médecin psychidtre, la psychologue, une réédu-
catrice de dyslexie, dysorthographie et, en principe, une assis-
tante sceiale. Un praticien de Médecine générale vient une fois
par mois.

Enfin un aumdnier assure l'instruction religieuse tous les

jeudis matins.

IDEES DIRECTRICES

Les troubles dont soulfrent nos enfants sont d’origine diver-
ses, mais c'est dans leurs deux milieux de vie privilégiés que se
manifestent leurs difficultés: dans la famille et & 1"école. Notre
action se situe donc a ces deux plans.

a) Dans une externat, 1'action sur le plan familial a une
grande importance. Rien ne peut étre entrepris sans la collabn-
ration de la famille. Des contacts fréquents sont nécessaires en-
tre celle-ci et 1'équipe permanente, avec l'équipe technique
aussi. Un accord entre le comportement des parents et celui
des éducateurs a 1'égard de I'enfant doit étre trouvé. Cette coo-
pération est difficile plus ou moins selon les familles, mais re-
clame toujours du temps, et un effort réciproque. Mais si 1'on
ne parvenait pas, ce serait le signe d’'un impossibilité, et qu'un
placement en internat est nécessaire.

Un autre moyen d'action s'offre & nous: c’est d’essayer de
créer dans la maison un esprit familial. Certes, il ne s’agit pas
de singer la famille; I’école doit rester 1'école et préparer &a la
vie sociale; mais de donner aux enfants 1'essentiel de ce qu’ils
devraient trouver chez eux : sécurité, fermeté, liberté, bonne
entente au sein de I'équipe des adultes, style de vie simple,
cuvert, teinté d'un brin d'’humour: c'est le but vers lequel nous
tendons.

b) Dans le domaine scolaire, nous cherchons d'abord a dé-
conditionner les enfants en leur proposant un nouveau mode
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de travail et d'expression. Certes, nous sommes une équipe qui
avons opté pour 1'éducation nouvelle, pour son esprit surtout,
mais c'est que nous sommes persuadés qu'elle est efflicace pour
la rééducation de nos inadaptés.

Nous nous inspirons trés largement des différentes métho-
des existantes. Nous utilisons par exemple le systéeme des fiches
individuelles et empruntons & Mme Montessori : emploi du ma-
tériel dérivé du sien en calcul, mais surtout, son souci de pre-
paration du milieu éducatif, respect du matériel, du cadre de
vie, qui doit amener au respect de soi-méme et des autres,

Mais dans le but de réintégrer nos éléves dans le cycle nor-
mal, nous ne faisons pas fi, & 'occasion, de procédés plus tra-
ditionnels, et notre attitude éducative est plus « directive »
qu'elle ne le serait en partant des mémes principes, avec des
enfants ordinaires.

LE TRAVAIL SCOLAIRE

L'emploi du temps, dans les grandes lignes, est commun
aux trois classes : matin: étude des techniques de base — Fran-
cais et caleul, par travail collectif et individuel.

o

Aprés-midi : lecture et activités diverses: histoire, géogra-
phie, sciences, éducation physique, travail manuel, souvent par
travail de groupes.

Chaque enfant dispose d'un plan de travail hebdomadaire,
feuille sur laquelle sont portés le lundi matin, les travaux a
faire dans la semaine. Il est contrdlé le samedi et doit étre
montré aux parents.

Dans la classe des plus jeunes, il s'agit avant tout d'ap-
prendre 4 lire et a écrire, et en ce domaine, nous cherchons a
utiliser des méthodes qui ont été expérimentées par des spécia-
listes de la rééducation. Mais les enfants doivent aussi apprendre
a4 s'exprimer. Le lundi et le vendredi matin, chacun vient ra-
conter a ses camarades treés spontanément, ce qu'il a vu ou fait
la veille. Leg plus avancés écrivent alors un petit texte, les au-
tres illustrent leur récit. Les premiers peuvent ensuite utiliser
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un fichier d'orthographe, les seconds un fichier de lecture (or-
dres & exécuter trés simple, puis se compliquant un peu).

En caleul, le matériel coneret est largement employé.

Une fois par semaine, en fin d'aprés-midi, a lieu une pro-
menade avec observation de nature, 4 la suite de laquelle sont
rédigés des albums collectifs.

Dans la classe des moyens, 'enseignement du francais se
donne sous dilférentes formes :

Rédaction d'un texte; Vote et mise au point en commun dun
texte choisi...

Rédaction d'un texte collectif & partir d’un centre d'intérat,
de I'actualité.. avec étude orthographique et grammaticale.

En calcul, outre l'utilisation des fiches et du matériel con-
cret et symbolique, les éléves font encore des problémes dont ils
ont trouvé 'énoncé i partir des données réelles et qu'ils résol-
vent, en général en commun aprés discussion orale. Par exem-
ple, lors des Fétes de Noél, ils ont regardé les vitrines, remar-
qué les jouets et leurs prix. Ils ont calculé ce qu'ils pouvaient
acheter avec la somme dont chacun dispose.

L'enseignement de la lecture comprend la lecture orale col-
lective d'un texte de manuel et la lecture individuelle et silen-
cieuse d'un livre de bibliothéque dont on fait le compte rendu
illustré.

On termine la journée, en général, par des travaux d'ob-
servation d'histoire, de géographie ou de sciences. Chacun choi-
sit une étude qui I'intéresse particuliérement et prépare un ex-
posé & l'aide de documents.

L’exploitation du texte libre est plus poussée et donne lieu
a des exercices variés, oraux et écrits de grammaire (conjugai-
son, syntaxe, orthographe). Quand c'est possible, un texte
d'auteur traitant du méme sujet est lu, étudié et donne lieu a
des comparaisons.

= e




[En calcul, en plus des techniques dont il a déja été parlé,
il faut signaler les brevets : longueurs, capacités, poids... ce sont
des séries d’épreuves — types badges du scoutisme — o0l domi-
nent les acquisitions pratiques (mesurer, peser, estimer) et des-
tinées a faire assimiler les notions du systéme métrique.

L’aprés-midi, les enfants préparent leurs exposés et enqué-
tes, individuellement ou par groupes et en présentant le résul-
tat & leurs camarades.

Dans les trois classes, les compositions sont remplacées par
des tests de connaissances, en [in de trimestre et qui permettent
de mesurer les progres, de déceler les lacunes et de rédiger a
I'intention des parents un rapport détaillé remplacant notes et
classements.

LES ACTIVITES MANUELLES

Aux activités manuelles est réservé un aprés-midi par se-
maine. Chaque atelier regoit un groupe de 4 & 10 enfants au
maximum, placé sous la responsabilité d'un éducateur.

[.es ainés peuvent opter pour le rotin : fabrication de des-
sous de plats, corbeilles, etc... le platre: carreaux peints, gra-
vés.

L.a menuiserie : cette année, aménagement des classes: ta-
bleaux d'affichages, étagéres, suivant des plans établis au
préalable.

Aux plus jeunes nous avons proposé cette année: le tra-
vail de toile de jute (qui offre la possibilité par exemple de
confectionner des porte-serviettes illustrés de rythmes décora-
tifs en coton de vives couleurs) et le travail de la terre (mode-
lage libre de santons, petits animaux, ete... qui permet de se
familiariser avec ce matériel de base) la technique n’intervien-
dra que plus tard quand elle pourra étre assimilée.. la confee-
tion de pots, cendriers, ete... sera alors possible.

Dans toutes ces activités, nous cherchons la simplicité el
la rapidité d’exécution afin d'éviter les risques de lassitude et




d'abandon et de suseiter, au contraire, des occasions de réus-
site. De plus, nous voulons que pensée et action manuelle soient
liées. A ces conditions le travail manuel a une importance ca-
pitale en rééducation, comme il pourrait 'avoir pour 1'éduca-
tion des jeunes en général.

Il aide encore & créer I'ambiance de la maison : décoration
au moins partielle des lieux de vie, coin des « jolies choses »
réservé sur le palier, préparation des fétes et toujours avec l=
souci de la qualité des matériaux, de la proportion des sur-
faces et de I'équilibre des volumes...

EDUCATION NOUVELLE
ET ENFANTS INADAPTES

Nous avons opté pour 1'éducation nouvelle, écrivions-nous
plus haui. Loyalement, nous voulons travailler selon ses prin-
cipes, sans les édulcorer ou les compromettre. Mais il est bien
évident ue cette prise de position nous pose un certain nombre
de problémes sur le plan pratique, non résolus pour la plupart
et pour lesquels nous recherehons, par titonnements, nne solu-
tion qui risque fort de ne jamais étre définitive ! (Heureusement).

L’éducation nouvelle, c¢’est suivre I'intérét de l'enfant, non
cerfes la simple curiosité du moment qui n’est souvent qu'une
réaction superficielle et fugitive, mais cet intérét qui répond #
un besoin profond de 1'étre, différent selon les dges et précisé
avec suffisamment de détails par les novateurs depuis la fin du
sigcle dernier (Cf. les « périodes sensibles» de Mme Montessori,
les « dges » du cueilleur, du chasseur, de 1'agriculteur de Fer-
riere, 'dge du groupe de M. Cousinet, ete...).

Or nous avons remarqué que nog garcons inadaptés ont
bien en général, les intéréts, les golts de leur dge chronolo-
gique, mais les moyens de leur age mental : en particulier,
moyens d'expression écrite et parlée trés pauvres et insuffi
sants pour communiquer avec justesse ce qu'ils voient, pen-
sent ou ressentent. Aingi les 13-15 ans ne révent et me parlent
que mécanique, autos, pétrole, avions, fusées. Mais s'ils choi-




sissent de réaliser un travail sur ces sujets, ils n’arrivent sou-
vent qu'a découper, au mieux dessiner d'aprés un livre, des
autos, avions et fusées.. et de recopier une phrase ou l'autre
prise au hasard.

Revenir a des choses et 4 des techniques plus simples leur
parait puéril. Ils sont trés sensibles et trés enclins au senti-
ment d’infériorité.

Ceei nous rameéne aux travaux manuels dont nous avons
déja dit I'importance que nous leur donnons dans la maison.
Eux font « sérieux » cenvre d’hommes, si toutefois ce n’est pas du
bricolage. Tous les enfants n'y réussissent pas du premier coup
— aingi les incoordonnés moteurs — mais beaucoup y trouvent
une occasion de réussite jamais rencontrée dans le domaine
proprement scolaire.

Aux travaux manuels, nous vovons encore un autre intérét,
propre au type de civilisation oit nous vivons. Les textes offi-
ciels concernant ceux qu'on appelait autrefois les « arriérés»
préconisaient pour eux le petit artisanat et l'agriculture. Ce
n'est plus valable sur le plan professionnel. Pour nos enfants
qui n'atteindront pas un degré scolaire bien élevé, il n'y aura
sans doute de travail que « le fravail en miettes » selon 1'ex-
pression de Friedmann (titre d'un de ses livres). Or, ce travail
en miettes ne peut qu’émietter la personnalité. Alors qu’autre-
fois, I'homme trouvait son épanouissement, la réalisation de sa
personnalité dans la pratique de son métier.

C'est dans la vie de loisirs — on nous promet une civilisa-
tion de loisirs pour hientdt ! — qu'il faudra retrouver cet épa-
nouissement. Et comment, sinon par la pratique de travaux
manuels ménagers masculins et aussi d'ordre plus désintéresse.
Je sais des garcons élevés dans une maison d'enfants selon ces
principes, maintenant mariés et qui ont conservé la pratique de
travaux appris au « club » chaque soir.

L’éducation nouvelle encore, part de l'enfant, non seulement
sur le plan général, mais aussi par une adaptation a chaque
catégorie d'enfants, méme & chaque enfant pris en particulier.
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D’autre part, il faut tenir compte de leur passé et de leur
avenir et les principes de I'éducation nouvelle dans le domaine
scolaire et discipline ne peuvent étre appliqués que progressive-
ment. A des enfants qui ont subi 'autoritarisme, mais bien plus
souvent, a I'heure actuelle, le laisser-faire en guise d'éducation.
on me propose pas une liberté compléte. « Le résultat, éerit
Mme Montessori, dans I'Esprit Absorbant, est souvent une
simple réaction : un déchainement désordonné d'impulsions qui
ne sont plus contrdlées. Laisser faire ce qu'il veut & I'enfant qui
n'a pas développé sa volonté, ¢’est trahir le sens de la liberté ».

En classe, il ne suffira pas d'utiliser des fiches individuel-
les ou de travailler par centres d'intéréts pour &fre « en éduca-
tion nouvelle ». 11 faut que les enfants connaissent le but a
atteindre et ressentent, intérieurement, la nécessité d'y parve-
nir. Ce n'est pas évident d'emblée chez les Inadaptés.

En guise de conclusion et comme contribution 4 la rechecha
de solution aux questions qui viennent d'étre posées, je donne-
rai les trois temps de notre action « rééducative » auprés des
inadaptés recns a I'LM.P.

a) Déconditionnement, en proposant, si nécessaire, des acti-
vités non scolaires et dans des limites bien précisées au départ;
observation des enfants en vue d'une connaissance approfondie
de chacun.

b) Travail de reconstruction dans un esprit et une organi-
satton « école nmouvelle ».

¢) Pour ceux qui en sont capables, retour progressif vers
I'école ordinaire : utilisation de manuels, legons, ete...

Mais nous souhaiterions des classes de transition, car le
choe du retour en clagse traditionnelle risque souvent d'étre
trop brutal.

René BEUNIER.




La MORALE en milieu sous-prolétaire
(ADOLESCENTES)

ATMOSPHERE DE CONFIANCE

L.a Morale ne s'enseigne pas, elie vit avec les autres, devant
eux et avec eux. En cette matiére surtout, il serait déplacé d:
« déverser» sa vérité ex cathedra, fiit-ce d'une estrade scolaire.
On recherche ensemble la lumiére pour la faire passer dans la
vie, scolaire, para, extra, post.. Car ce sont des femmes qu'il
faut former, dans un contexte difficile. L.e milieu n’est favorisé
4 aucun point de vue. Plus que les autres, il est appelé a sur-
monter seul ses problemes. Comment ai-je pris contact avec ces
adolescentes ?

Par des questionnaires d’abord. Questions simples, mordant
sur la vie, inventées parfois & partir des réactions qui fusent au
cours de la présentation des questions. Car la difficulté ne vient
pas de la matitre 4 enseigner, encore que ceci demanderail
beaucoup de réserves, mais ce qui fait probléme, c¢’est d’inven-
ter perpétuellement un moyen de rendre cette matiére assimi-
lable a des cerveaux incapables d'abstraction, et il faut ajouter,
a des libertés qui n'ont pas encore vu le jour, sachant mal
discerner le possible, le permis, et ce qui ne 1'est pas. Donc
questionnaires vivants, vitaux, amusants, simples.

Ensuite, chacune, celle qui veut, lit ses propres réponses a
haute voix, quand il s’agit de sujets « externes», tels que le
comportement social. Iei, la maniére de lire les réponses, le
style, les mimiques traduisent I'éléve au naturel. La régle du
jeu congiste 4 ne pas interrompre cette expression par des com-
mentaires maladroits sur la tenue, la correction grammaticale
le style... Tls risqueraient d'inhiber et de tuer toute sponta-
néité. Méme si les opinions exprimées sont franchement pea
académiques. En général, il y a une réprobation collective qui se
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fait d'elle-méme si 1'immoralité est trop flagrante. Sinon, il
vaut mieux attendre le moment propice pour proposer les ree
tifications qui g'imposent. Paraitre scandalisé incite plutét i
accentuer les motifs de scandale.

Les premiers cours sont décisifs. Le premier se passe a
exorciser le contenu péjoratif de ce mot. Puis on cherche un
synonymie & inscrire sur le cahier, car nous sommes dans une
école traditionnelle | On obtientalors des titres révélateurs ou
alléchants : « Signe de piste», « Explorer» (nom de la fusée
américaine), « Courrier du cceur», « Feu rouge », « Stop» (pour
réfléchir)... et les dessins viendront illusirer cette premiére
page. Nous sommes déja dans un autre monde.

IDEES DIRECTRICES

Puisqu'il s'agit d'une expérience en milieu scolaire tradi-
tionnel, les cours de Morale sont donnés au méme titre que les
sciences naturelles, & l'intérieur d'un horaire trés fragmenté,
sans lien avee les autres disciplines, sans lien surtout ave
I'ambiance de 1'école ou de la famille ou de la rue. Pourtant,
il fallait profiter au maximum de cette heure hebdomadaire.
Aussi n’avons-nous fait que répéter, sous différentes formes, que:-
ques principes de morale naturelle absolument fondamentaux.

1) L'homme est le plus élevé dans I'échelle des étres, a causs
de sa nature spirituelle : intelligence, volonté, cceur, conscience,
liberté, ce qui le rend supérieur a tout : spoutniks, fusées, mil-
liards...

2) Nous ne sommes pas des animaux : I'homme, véritabla
prince de 1'univers, se conduit souvent comme un batard, accom-
plissant des actes inqualifiables : avortements. prostitution,
meurtres d’enfants, abandon, torture, fours erématoires... (c'était
I'année du proeés d'Eichmann). Nous vivons dans un monde
dur qui s'englue dans I’animalité ou le matérialisme. Or, nous
sommes corps et esprit.

3) Nous sommes tous égaux, fréres de race, appelés a vivre
en société, done au rythme du monde. D’oll évocation des grands
problémes internationaux : faim, racisme, guerre, torture, dé-
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portation. C'était pendant la guerre d’Algérie et 'année de la
famine au Sud-Kasai. Leg émissions de Télévision sont racon-
tées au cours, et chacune compléte les omissions des «rappor-
ters » enrichies aussi des réactions familiales. Ainsi pour les
émissiong sur la famine au Congo : « Maman m'a dit: « Ferme
¢a, ¢ca me coupe l'appétit!». Au sujet du racisme, une class:
émit 1'idée, qui n'était jamais venue au professeur, d'écrire an
pére d’Anne Frank. Comme la majorité de ces éléves n’avait
pas le certificat d’études, bien qu’elles aient dépassé 1'dge pour
le préparer, la rédaction de cette lettre prit beaucoup de temps.
Il fallut s’y prendre a plusieurs reprises et 1'orthographe y a
gagné. M. Frank nous répondit et une camarade proposa de
faire photocopier la réponse par sa sceurqui effectua ce tra-
vail. De plus, le journal d'Anne fut acheté par les éléves et mis
en circulation. Pour des enfants qui se repaissaient de « Ciné-
monde » et autres illustrés de ce style, cela prouvait un certain
effort.

4) Nous sommes des éires libres. Chacun de nous est seul
responsable de ses actes et personne ne peut exister & notre
place. Pour arriver a dissocier la liberté spirituelle de la licencs
des meeurs, si courante dans ce milieu, il a fallu insister tout
un trimestre sur la conscience, le sens des autres, le respect da
corps, choses bien banales dans un milieu plus préservé, mais
révolutionnaires dans celui-la ot la prostitution est monnaiz
courante, au méme titre que l'avortement. Les devoirs-compo-
sitions -ont montré que ces distinctions étaient nécessaires et
qu'un minimum de structure intellectuelle doit étre ébauché si
I'on veut que les attitudes concrétes relévent de 'homme et non
de la béte.

INSTRUMENTS DE TRAVAIL

Le cahier est devenu album au cours de l'année et cer-
tains travaux ont pu étre exposés. Par contre, j'ai di déchirer
plusieurs fois des photos pornographiques illustrant 1'amour.
Ceci prouvait du moins qu’elles ne le connaissaient que sous
I'angle physique, par les films, les exemples familiaux ou les
expériences personnelles. C'est peut-dtre sur ces problémes ef-
fectifs, vitaux pour elles, que jai rencontré le plus de diffi-




tés pour purifier les miasmes de leur esprit. Nous y avons passé
de longues heures, mais il était déja trop tard: I'éveil des sens,
la déformation sociale qu'elles avaient subie, le climat et 1’at-
mosphére de nonchalance et d'inaction, pesaient lourd dans la
mentalité de ces jeunes. I1 aurait fallu eréer des activités para-
scolaires, les éduquer &4 une mixité saine, leur donner le gont de
la vie dure, saine, en plein air... I'essai amorcé a tourné court car
filles et garcons étaient déja «bralés .

Les documents qu'elles avaient en petite quantité ont tout
de méme servi a rendre ces principes plus concrets. Nous dialo-
guions surtout, car les classes étaient peu nombreuses et la plu-
part écrivaient et lisaient difficilement. Plusieurs avaient des
parents analphabetes (Origine des familles : Italiens, Espagnols,
Algériens, Vietnamiens... Les métiers exercés étajent ceux de
manceuvres : mineurs, routiers, conducteurs de bus, cars, ou-
vriers d'usine — la plupart des familles étaient désunies. Le ca-
dre : banlieue de Marseille) — et rédigeaient elles-mémes leurs
mots d’excuse.. Quant & I'éducation regue a la maison, elle était
pratiquement inexistante. D'ou la difficulté a exposer certains
principes parfaitement bafoués par la famille.

Par des travaux pratiques, on a voulu ancrer les mémes
idées dans leur vie: & Noél, confection de colis pour les soldats
d'Algérie. Une autre année, nous avions adopté plusieurs en-
fants de « D.P. », parrainage, correspondance, mais les éléves
étaient de niveau supérieur. Un technicien est venu leur expliquer
le montage d'un film. Une bibliothéque fut montée avec les rares
livres possédés par la classe. Ces livres étaient rendus & la fin de
I'année. Une séance a été cunsacrée & des exposés sur la presse
du coeur. Le questionnaire avait été minutieusement préparé a
d'autres séances.

J'ai fait moi-méme une séance d'initiation & la vie apres
avoir recu des demandes assez bouleversantes de la part d'étres
jeunes aux prises avec une société « irresponsable ». Aprés cette
séance, 'une d'elles me dit au cours suivant: » Maman m’a dit
qu'elle était bien contente que vous m’ayez expliqué. Elle, elle
n'aurait pas su ».
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CONCLUSION

La morale, c’est tout un comportement d'ensemble et 1'on
comprend qu’il n'y ait pas besoin de cours spéciaux pour vivre
selon sa conscience. De méme, ce n'est pas 'enseignement seul,
qui coupé du reste, mordra sur la vie. Une liberté s'éduque par
un climat d'ensemble, dans une société respectueuse de la per-
sonne, qui la soutienne et la vivifie. Tel est ce que propose
I'école mouvelle idéale. Quand celle-ci fait défaut, on tdAche de
suppléer a ce milieu favorisé et rare, par un enseignement qui
soit le moins possible enseignement, il faudrait plutét parler
de « catalyse », de « réacteur » qui suscite des libertés et pou
4 peu les conduise & leur propre autonomie. Cet idéal est-il pos-
sible? Ce qui compte, c'est la mise en route, 1'éveil. Ensuite la
« bonne nature » humaine fait le reste, plus ou moins sensible

5

| 4 « "appel des héros »...

L. RIVIERE.




SUJET DE REFLEXION

« Chaque étre a en soi une force de vie propre et des disposi-
tions particuliéres qui, utilisées d'une maniére constructive, lui
permettent d’atteindre au meilleur de lui-méme et de progresser.

Trés jeune déja, 'enfant a besoin d'agir par lui-méme, de
s'exprimer, de connaitre, d'avancer et de « grandir », et g'il
n'est pas contrarié dans ses tentatives, il est capable, pour y
réussir, d’'efforts qui parfois nous étonnent. Cela doit demeurer
dans notre pensée.

Nous connaissons tous des cas on cette force a été utilisér
A faux, ces dispositions méconnues ou contrecarrées; mais, si
nous attachons notre confiance & la valeur humaine, dynamique,
que cependant elles supposent, si nous leur fournissons les oec-
casions favorables, les éléments positifs, et si nous avons assez
de conviction pour savoir attendre, alors @ la longueur du
temps, l'enfant arrive & se transformer. 11 apparait plus fort,
plus conscient de ses possibilités, plus efficace et plus heureux
C’est notre propre attitude qui lui a permis de conserver la con-
fiance qu’il a, par nature, en lui-méme; cette confiance s'est
affirmée et c'est elle qui va lui permettre de progresser.

On notera le caractére profond de cette confiance chez 1'édu-
cateur. Elle n’a rien de commun avec le comportement super-
ficiel et aveugle qui « fait confiance » a4 n'importe qui, pour
n'importe quoi, dispense 'adulte de toute exigence et de toute
vigilance, et prive 'enfant de l'aide que nous lui devons.

La confiance dont nous vous parlons garde les yeux ouverts
sur la faiblesse de ceux qu'elle veut aider ».

(B. Harvaux et M. A. Niox-Chateau, L'Education Nouvelle
a Uécole, pp. 16-17.).
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INFORMATIONS

L'éducation nouvelle est a
nouveau en deuil, et, d'une fa-
con intime et plus douloureuse,
le groupe de ceux qui depuis 40
ans y travaillent. Nous venons
de perdre Blanche Harvaux,
morte le 2 octobre, aprés toute
une vie de dévouement, et de
labeur. Elle avait été une de nos
premiéres amies, & Mme Gué-
ritte, et A moi-méme, quand
nous fondames la Nowvelle Edu-
cation. Elle nous avait beaucoup
aidés dans notre tdche, par sa
présence, par sa collaboration,
également efficaces. Elle avait
tenu la méme place auprés de
Gisele de Failly, quand celle-ci
fonda les C.E.M.E.A. Elle était
d’esprit précis, et de cgeur lar-
ge, dévouée, mais sachant bien
a quoi et & qui elle se dévouait
bien informée, alerte, énergi-
que, fidéle. Elle savait bien cp
qu’elle faisait, et elle le faisait
bien. Elle savait bien ce qu’ella
voulait, et elle le voulait réelle-
ment,

Tous les éducateurs savent,
ou doivent savoir, que les eir-
constances lui permirent de dou-
ner sa mesure, pendant une ps-
riode  malheureusement trop
courte, quand, de 1947 a 1956,
elle dirigea aux cdtés de Mm~
Niox-Chateau la « Nouvelle Eco-
le » de Boulogne, cette école qui

« se proposait de mener, a4 par-
tir des principes de 1'éducation
nouvelle et dans un esprit da
constante recherche pédagogi-
que, une expérience valable
pour tous les enfants, utilisable
directement ou indirectement, &
la colonie de vacances comme
dans la famille ou dans d'au-
tres écoles ». I'emprunte ces li-
gnes a4 l'admirable ouvrage que
Blanche Harvaux et Mme Niox-
Chateau écrivirent en commun
(1), ouvrage que je relis, que je
consulte souvent, ouvrage que
je voudrais voir entre les mains
de tous les éducateurs; pour
qu’ils le lisent souvent, qu'ils y
voient le sens des vrais princi-
pes de I'éducation nouvelle, le
vrai réle du maitre, qu'ils y
trouvent, grice & des éducatri-
ces qui avaient les deux quali-
tés essentielles, le sens de 1'ob-
servation pédagogique et 1'a-
mour des enfants, des répon-
ses 4 tant de problémes qui les
obsédent.

Et ce livre nous aidera, et ai-
dera d'autres aprés nous, 4 rap-
peler ce que fit Blanche Har-
vaux et ce qu’'elle fut.

R..C.

(1) B. Harvaux et M. A. Niox-

Chateau, L'Education nouvelle a
11'555caole, Paris, Ed. du Scarabée,
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M. I.-P. Rochat, le rédacteur
en chef de la revue suisse Edu-
cateur, a, dans un numéro récent
fait le plus grand éloge des pa-
ges d'H. Dubreuil que nousg
avons publiées dans notre No
106, sous le titre : « La Promo-
tion. v. 11 en cite d’abondants
extraits, et mous le remercions
de l'intérsét qu'il a porté & 'a
pensée si énergique de mnotre
collaborateur. Il fait précéder
ces citations des réflexions sui-
vantes : « Elite, élite ! mot dan-
gereux si le commun devait con-
tinuer a l'assimiler, comme on
a coutume aujourd'hui, aux
seuls gradués des Hautes Etu-
des. « Le méme esprit manda-
« rin qui a égaré autrefois la
¢« Chine impériale vers les sen-
« tiers de l'immobilisme et de
« la décadence, n’est-il pas en
« train de nous corrompre insi-
¢« dieugement ? » déclarait ré-
cemment M. Fapp, directeur du
gymnase de Lausanne, & ses
nouveaux bacheliers, Et il ajou-
tait : « Ne propageons-nous pas
« étourdiment une classification
¢ des valeurs humaines trop ex-
« clusive et peut-étre artificielle.
« On peut se demander de bon-
« ne fol si nos méthodes et nos
¢« conceptions scolaires me favo-

* %
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« risent pas frop une certaine
¢ catégorie d'intelligences... Tl
« est pourtant d’autres formes
¢ d’intelligences, essentiellement
« différentes, et peut-étre tout
« aussi valables ».

Pour l'orientation des éléves
au cours de la scolarité, ainsi
que pour l'entrée dans la vie
profesgionnelle, une documenta-
tion sur les écoles et les profes-
sions est indispensable. Clest
pourquoi le Bulletin d'Informa-
tion et de Doeumentation Sco-
laires et Professionnelles est de
plus en plus indispensable. Le
numéro de septembre-octobre
donne la liste des écoles d'élec-
tricité, des informations statis-
tiques et indigque les concours
administratifs actuellement ou-
verts aux titulaires du B.E.P.C.
Le numéro : 2 F., I'abonnement
annuel pour 9 numeéros : 10 F.
Souscription dans les centres ré-
gionaux du B.U.8. (Paris, 3, Tue
de Turbigo, Paris, ler) ou a
M. I'Agent comptable du B.U.S.
4, rue des Irlandais, Paris, be,
C.C.P. 9131 32, Paris. Le mon-
tant de I'abonnement peut étre
prélevé sur les crédits de la
caisse départementale scolaire
(erédits Barangé) ou sur les
fonds de la coopérative scolaire.
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NOTICES BIBLIOGRAPHIQUES

F. BLOCH-LAINE, Pour une
réforme de ['entreprise, Paris,
Ed. du Seuil, 1963.

Nos lecteurs ne devront pas
s'étonner de voir présenter dans
une revue pédagogique un ou-
vrage qui parait, au premier
abord, bien éloigné de ce que
nous appelons en général péda-
gogie. Mais le travail et les pré-
occupations des éducateurs ne
peuvent plus se borner aujourd’
hui & I'dge scolaire proprement
dit. Les adolescents, et puis les
jeunes, et la préparation (quel
que soit le sens encore trop va-
gue de ce mot) de ces jeunes a
une vie de plus en plus compli-
quée dans laquelle ils désirent,
et d'ailleurs, doivent entrer, v
tiennent nécessairement une
place de plus en plus grande. A
des réflexiong sur un semblable
sujet nos lecteurs ont déja été
préparés par la collaboration
précieuse qu’ont bien voulu nons
donner successivement A. Duf-
faure et H. Dubreuil concernant
les deux plus importants aspects
de 1'activité sociale de ce temps
(de tous les temps). L'entrepri-
se, a laquelle M. Bloch-Lainé con

sacre le présent ouvrage, tient,
on le sait, dans le domaine in-
dustriel (et méme dams le do-
maine agricole, et dans le do-
maine proprement commercial),
une place de plus en plus gran-
de, une place telle qu'on pour-
rait dire, sans exagération, que
nos sociétés contemporaines con-
sigtent, pour la plus grande par-
tie, en une juxtaposition d’en-
treprises, dont beaucoup (mal-
gré ¢a et la des initiatives épar-
ses, plus ou moins heureuses,
des tentatives, quelquefois ha-
sardeuses, quelquefois congcien-
cieusement, on pourrait dire
scientifiquement étudiées) vi-
vent de leur passé, d'une vitesse
acquise, et rencontrent aujour-
d’hui des difficultés sans cesse
renouvelées, qui compliquent
singuliérement leur tdche. Une
plus grande autorité donnée au
« gouvernement » de 1'entrepri-
se, une « démocratisation » de
I'entreprise, ce sont 14, comme
le montre bien I'auteur, des for-
mules faciles, auxquelles il est
facile de se rallier, mais qui,
souvent plus verbales que réel-
les, sont loin de suffire & résou-
dre le probléme si complexe,
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mais qui s'impose aujourd'hui
4 tous, partisans de Iordre
aussi bien que représentants des
usagers, et dirigeants des syn-
dicats. Les difficultés sans cesse
croissantes que ne cessent de
rencontrer aujourd'hui, plus en-
core peut-étre dans leur fone-
tionnement que dans leur réus-
site, les grandes, moyennes et
petites  entreprises, montrent
bien la légitimité du titre de
T'ouvrage de M. Bloch-Lainé.
L’entreprise ne peut plus vivre
aujourd’hui qu'a condition d'étre
réformée.

11 ne nous appartient pas, et
d’ailleurs il n'est pas de mnotre
compétence, de procéder ici a
un examen critique des solutions
que propose M. Bloch-Lainé :
organisation nécessaire d'un
gouvernement de l'entreprise,
établissement non moins néces-
saire d'un statut du personnel,
et recherche des divers modes
de participation des usagers,
qu'ils soient, ou non, groupés en
syndicats, en associations de
foute nature. Les lecteurs au-
ront surtout intérét a étudier

A. KRIEKEEMANS, Pédagogie
générale, Paris et Louvain, Ed.
Nauwelaerts, 1963.

Au cours de la lecture de cet

d’'une facon approfondie ce pro-
jet de l'auteur d’instaurer ume
sorte de conseil, assurant a la
fois la démocratisation, et le
gouvernement effectif et durable
de 1'entreprise, qu'il appelle
« une magistrature économique
et sociale ». I1 y a 14 des pages
qui méritent d’étre lues avec
soin par tous les chefs d’entre-
prises.

Quant & la méthode, nous ne
saurions mieux la résumer
qu’en citant les propres termes
de M. Bloch-Lainé : « Mon veeu,
qu'encouragent les offres de di-
vers groupements socio-profes-
sionnels, est qu'a partir de ces
observations et de ces proposi-
tions, des enquétes et des dé-
bats plus larges s'instituent,
pour les vérifier, pour les ap-
profondir, pour les amender »
(p. 7). La présentation d’un sys-
teme bien médité, bien exposé,
et fondé sur I'expérience, mais
faisant appel & 1'expérience,
c'est 1a un type de travail au-
quel nous ne cessons de nous
référer.

R. C.

* ¥k

important ouvrage (il comprend
plus de 400 pages, en grand for-
mat), j’ai da, a plusieurs repri-
ses, résister a la tentation d'étre
injuste pour son auteur. Tl
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m’était en effet difficile de m’ac-
corder avec un théoricien de la
pédagogie, qui écrit par exem-
ple: « La véritable tdche du
professeur est dans sa classe.
Il est celui qui enseigne et qui,
d'une maniére résumée et mé-
thodique, transmet les acquisi-
tions de la culture & la généra-
tion nouvelle » (p. 226), et qui,
tout au long de son livre, reste
fidele & cette déclaration. Mais
un chroniqueur doit &tre juste,
et, pour étre juste, je dois si-
gnaler d'abord, malgré la nai-
veté apparente de cette consta-
tation, que, visiblement, M.
Kriekemans, qui a été profes-
seur a 1'Université de Louvain,
et a enseigné dans bien d'au-
tres pays, a pris plaisir a4 écrire
son livre. Il 1I'a écrit avec ume
conviction profonde, la convie-
tion de quelquun qui eroit &
I'éducation, dans le sens le plus
ancien, le plus classique, du
mot, et qui souhaite faire par-
tager 4 ses lecteurs sa convie-
tion. Il est d’abord bien infor-
mé ((sa bibliographie, pour
n'étre pas toujours absolument
compléte sur tous les points:
vraiment Claparéde, Montessori,

Bovet, Decroly (?) et d’autres v
ont une place trop modeste, est
d'une richesse impressionnante),
il connait bien « son sujet», il
I'expose avec clarté, parfois
avec éloquence; il a écrit 14 un
livre dont la lecture sera extra-
mement utile, surtout & des
étudiants de pédagogie. A con-
dition évidemment, nous mne
pouvons pas ici ne pas le dire,
en représentants d'une concep-
tion de la pédagogie trés diffé
rente de celle de 1'auteur, que
ses lecteurs, en méditant cette
conception, 1'utilisent, en profi-
tent, sans s'y asservir. Mais,
avec cette réserve, le livre de
M. Kriekemans leur sera bien
utile, constituera pour eux un
fonds substantiel, et surtout, du
moins nous le souhaitons 24
I'auteur, et a ses lecteurs, leur
fournira des occasions nombreu-
ses et wvariées de réflexions,
d’hésitations, d'’interrogations,
d’enquétes. Tout livre de péda-
gogie qui oblige les pédagogues
a réfléchir, 4 arréter une mar-
che en avant trop précipitée, a
faire un retour sur soi, a du
Prix a nos yeux.

R. C.

Imprimerie C. Gaillard, La Fléche

Le Gérant: R. Cousinet.




ABONNEMENTS 1963-1964

Tous nos abonnements sulvent l'année scolaire,
Ecole Nouvelle Frangaise, 32, rue du Calvaire, Saint-Cloud (S.-et-0.)
C. C. P. Paris 5255-74

TARIF POUR LA FRANCE: Abonnements........ 10 NF par an
— de soutien 13 NF —

VENTE au N° ........... “sesssasasanns et 2 NF -—
TARIF POUR L’ETRANGER ....... oo v 58 12 NF —
BELGIQUE : Mlle Alice CLARET, 130 fr. bhelges

Churchill’s House
1566, Avenue Winston-Churchill
Uccle-Bruxelles
C. C. P. Bruxelles 609-35

Vente au n°® 22 fr. belges

Priere de bien vouloir .

@ Indiquer s8'il s’agit d'un réabonnement.

@ Ecrire en capitales tous les noms propres nom de l'abonne, de sa
rue, de sa ville),

@® Suivre exactement la suscription de l'abonnement précédent, le
nom surtout, (particulierement dans le cas des établissements den-
seignement) pour éviter les envois en double.

@® En cas de changement d’adresse ou de modification quelconque,
joindre I'ancienne bande et 30 fr. en timbres (indispensable).

@ Toujours indiquer au verso la destination de vos virements.

@ Avertissez-nous si vous désirez ne pas renouveler votire abonne-
ment le silence étant considéré comme un renouvellement tacite Pour
un désabonnement demandé em cours d’année, priere de nous regler
les numeros recus (120 frs par numero).

® Mercl de votre soin, qui évitera les erreurs et nous fera wagner
du temps
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Les numeéros 2 4 36 sont en vente aux Presses d’Ile de France, 13.
rue de la Chaise, Paris 7.

Les Principes de 1'Educa-
tion nouvelle (F. CHATELAIN).

Le réle du maitre (Cousi-
NET)
[.a pédagogie du calcul {G

MIALARET).
Les étapes de |'Enseignemenit
Grammatical (J. WITTWER).
L'Explication de textes dans
I'Education nouvelle (Louis
PROMEYRAT).
Une classe de perfectionne-
ment (R. CHEDEVILLE®
Notre Bilan.
l.es sanctions (R. COUSINET).
[.'internat et ['Education
Nouvelle (P. COMPAGNON).
Aspects psycho-pedagogiques
des foyers de jeunes travail
leurs (L. RAILLON).

. Une expérience originale d'é-

ducatinn nouvelle (S. Sarssg).

51. Analyse traditionnelle et ana-

lyse relationnelle en gram.
maire (1. WITTWER).

. Orlentation scolaire et pro

fessionnelle (G. PIRE

. De 1'Obéissance considérés
comme une vertu (R. Corsn
NET).

I.'Apprentissage  géographi-
que (X).

['utilieation du  museum
(LETOUZEY).

-fl. L'enseignement des lan

oues vivantes (THOMAS).

Lia correction (CouSINET).
Rsponse a quelques objec-
tians

66. l.es traviux manuels (HAR-
VAUX et NIOX-CHATEAU).
€7.-6%. Les classes de mneige (S.
DE FROMENT et F. JASsON).

6% 1+ probléme des avancés
scoiaires (G. PIRE).

i2. l.a  vocation pédagngique
(COUSINET).

73. L'apprentissage historique.

74. Un centre d'intérét (LeTou-
ZEY).

77.-78. La Notation scolaire (G.
PIRE).

80. Petit guide de 1'Education
nouvelle.

81. La Traduction (R. COUSINET).

82. L’Apprentissage scientifique.

83. L'Education des future pa-
rents (B. KEevorkIan).

84. Adolphe FERRIERE. !

85-86. L'Enseignement des ma-
thématiques (L. FeLix -
A. DUBOUQUET).

87. L'Apprentissage historique,

90. Qu'est-ce qu'expliquer ? (R.
COUSINET).

91-92. L’Education nouvelle.

93. Hommage 4 Roger Cousinet.

94, 1.'Apprentissage scientifique.

95. Hommage &4 Mme Guéritte.

96-97. Rousseau (RA1LLON, KEVOR-
k1an, PIRE).

98. L'année pédagogique.

99. La notion de préparation (R.
COUSINET).

Prix 200 francs.

L'ECOLE NOUVELLE FRANGCAISE
32, rve du Calvaire, Saint-Cloud (S -&-O.)

(P oy . T




