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AVANT-PROPOS

L'enseignement social — nous aimerions mieux dire l'étude so-
ciale — est une partie de I'étude du milieu. Le présent numéro est
donc le complément naturel de celui que I'an dernier a consacré ace
sujet notre collaborateur, M. Lefévre.

En outre, cet enseignement, sous des noms divers, a, depuis
longtemps, sa place dans les programmes de I'école et du lycée, et a
plusieurs reprises, des circulaires ministérielles en ont rappelé I'im-
portance. Peut-étre la présente contribution ne sera-t-elle donc pas
inutile aux professeurs chargés de le donner.

Enfin, et c’est ce qui nous:touche le plus, il correspond & un
intérét naturel des écoliers. Selon leur age, les écoliers désirent étre
informés du fonctionnement, le plus simple d'abord, de l'organisation
sociale au milieu de laquelle vivent leurs ainés, et qui commande tant
de leurs démarches. A I'age de I'adolescence, ils veulent savoir, plus
a fond, en quoi cette organisation consiste, et quelle participation ils
seront appelés & y prendre, sur les plans tant de l'action que de la
pensée. 1l parait naturel et nécessaire de chercher comment ces inté-
réts peuvent étre satisfaits et cultivés, et de quelle maniére, cette
participation peut étre préparée.
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L’ENSEIGNEMENT
SOCIAL

L'enseignement social (Social Studies) s'est surtout développé
aux Etats-Unis et en Angleterre. Il a pour principal objet de faire
connaitre aux écoliers l'organisation administrative et sociale de leur
pays, (et, éventuellement, des’ autres pays), connaissance qui a paru
depuis longtemps particulierement nécessaire aux Ftats-Unis, o il
s'agissait d'intégrer rapidement & la communauté un nombre sans cesse
croissant d'immigrants venus de toutes sortes de communautés d'or-
ganisation trés différente. Mais cet objet de 'enseignement social n'a
cessé de se compliquer avec la complication administrative, si bien
qu'il atteint aujourd'hui une ampleur et une diversité inattendues, et
englobe des éléments trés disparates. Comme il tend & prendre aussi
chez nous une place importante, et qu'il rencontre les mémes diffi-
cultés, il parait utile d'en chercher d'abord I'origine et d'en suivre
le développement.

HISTORIQUE

1

Il est né en France, modestement, en 1882, avec l'introduction,
pour la premiére fois, dans les programmes de 1'enseignement primaire,
d'une discipline nouvelle : I'Instruction civique. Depuis la_Constitution
de 1875, et les événements politiques de 1877, la France est une
république. Elle est administrée par des représentants élus au suffrage
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universel. Tous les Francais (hommes seulement a cette époque, fem-
mes également aujourd’hui) sont électeurs, et éligibles. Ils ne peuvent
I'étre, honnétement et utilement, que s'ils connaissent cette constitution
dans le cadre de laquelle ceux qu'ils auront choisi, ou eux-mémes,
auront & agir. Les moyens d'information n'existent pas, ni radio, ni
cinéma; la presse, le livre, seraient inopérants dans un pays qui
compte tant d'illettrés, et oit méme les lettrés pourraient ne pas étre
désireux de s'informer. C'est donc l'école qui se chargera de cet en-
seignement. Dans |'enseignement primaire, I'enseignement civique sera
obligatoire. Sans doute les enfants quittent 1'école a 13 ans, et ne
seront électeurs qu'a 21. Mais on espére qu’ils garderont quelque
souvenir de cette discipline comme de toutes les autres, et on affirme
qu'en tous cas, mieux vaut cet enseignement prématuré que rien.

Les écoliers vont donc apprendre comment sont élus un con-
seiller municipal, un député, un sénateur, un président de la Répu-
blique, comment sont nommés les sous-préfets, les préfets, les mi-
nistres, quelles sont la nature et la durée des pouvoirs de chacun. La
méthode est didactique, les éleves écoutent, et retiennent, les legons
du maitre. Plus méme qu'ils n'utilisent le manuel de M. Méziéres, que
le maitre aime mieux se réserver. D'autant plus qu'on demande au
maitre de ne pas réduire son enseignement a une simple transmission
de connaissances précises, mais d'y ajouter une’ certaine éloquence et
une force persuasive. Tout enseignement social est d'abord, dans une
certaine mesure, instrument de propagande. Il faut attacher les éco-
liers, et, par eux un peu aussi les parents, au régime nouveau, et, avec
un discret appel a I'histoire, en faire sentir a tous les bienfaits.

2

Mais a cet enseignement teinté¢ de politique et devant conduire
au patriotisme, doit s'ajouter encore autre chose. La discipline nou-
velle a pour désignation exacte : Instruction morale et civique. Comme
la morale, et a la difféerence des autres enseignements, elle prépare
I'éléve a ['action. Il « apprend la morale » pour agir moralement ; il
apprendra le civisme pour agir civilement. L’enseignement moral doit
former en lui 'honnéte homme ; l'enseignement civique doit former
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en lui le bon citoyen. L'écolier doit étre informé que, quand il sera
électeur (ou élu), il aura des devoirs & remplir, et que, aux notions
qu'on lui donne, correspondent autant de devoirs. La République n'est
possible que si les citoyens et les représentants du peuple sont ver-
tueux (comme on disait déja en 1792). L'¢léve apprendra donc que
s'il est un jour conseiller municipal, ou député, il contractera un en-
gagement et assumera une obligation morale : il devra étre compétent,
honnéte, loyal, et consacrer entiérement son temps et ses forces au
service de la patrie. Les mémes obligations lui seront imposées s'il est
un fonctionnaire, c'est-a-dire aussi un serviteur de la patrie. S'il de-
meure toute sa vie un simple citoyen, il devra d'abord faire régu-
lierement son devoir de citoyen, c'est-a-dire voter (les deux expres-
sions sont encore synonymes dans le langage courant), payer exac-
tement ses impdts, obéir fidélement aux lois.

De cette valeur morale de I'action civique, il devra, grace a l'en-
seignement précis et persuasif de son maitre, prendre conscience. Il
devra comprendre quelle solidarité I'unit & tous les membres du corps
national (la solidarité, depuis L. Bourgeois, constitue un des articles
du programme), combien leur bien-étre dépend en partie de lui, et
d'eux le sien, comment son obéissance aux lois doit étre, non peur de
la sanction, mais acceptation consentie, voulue, constante.

- 3

Ainsi l'enseignement civique est upe branche de l'enseignement
moral. Et les choses n'ont pas changé depuis 1882. « Il s'agira moins,
disent les instructions ministérielles de 1923, de décrire les détails de
nos institutions que d'en montrer les principes. » C'est pour ce motif
que l'instruction civique, au lieu de demeurer rattachée a I'histoire a
été annexée a l'enseignement moral. Droits et devoirs des citoyens,
obligation fiscale, suffrage universel, rapports réciproques des pouvoirs
publics, organisation de la justice, de |'assistance, toutes ces questions
soulévent des problémes moraux. Et c'est sur des idées morales, cest
sur les idées de justice et de solidarité que reposent les institutions
démocratiques. Enseigner a l'enfant ce quil doit savoir faire pour
jouer son 'rt‘)le de citoyen, c'est compléter son éducation morale. Les
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Instructions de 1938 répéetent que « l'initiation pratique a la vie civi-
que représente I'application .de I'éducation morale ».

4

Pendant longtemps l'enseignement civique a été exclusivement
didactique. Le maitre le donne, et les éléves le recoivent. Ils le re-
goivent, I'apprennent et le récitent comme ils font la grammaire, 1'his-
toire et la géographie. Le maitre le donne comme tout autre ensei-
gnement en y ajoutant seulement cette conviction et cette chaleur
qu'un F. Buisson réclame de lui dans 1'enseignement moral.

Mais les années passent. Des idées nouvelles, venant de pays
étrangers, ou chez nous de novateurs audacieux, se font jour, méme
si elles ne sont pas trés claires. On parle vaguement de concret, de
passage du connu a l'inconnu, de connaissance du milieu local, d'en-
quétes, de méthodes actives. L'instruction civique commengant par
'étude de la vie de la « petite patrie », favorisera l'attachement a la
« grande patrie ». L'Allemagne avait depuis longtemps donné I'exem-
ple. « En Allemagne, écrivait en 1872 M. Bréal, 1'enseignement parle
d'abord a l'écolier de sa ville et de son village ». La géographie lo-
cale, avec 'é¢tude des conditions de la vie locale, y tient une place
importante. En 1911 est créée en France la Société des Etudes locales.

D'autre part on estime qu'on ne peut plus laisser a 1'enseignement
social son caractére livresque. S'il y a un enseignement qui permette
la participation active de 1'¢léve, il semble bien que ce soit celui-la.
Le milieu, le milieu proche de l'enfant, dont on recommandera de
plus en plus I'étude, ne contient-il pas des éléments civiques ? Les
Instructions ministérielles de 1938 recommandent de donner a I'ins-
truction civique un caractére concret s'appuyant « sur l'expérience
de l'enfant et sur celle de ses proches. Dans beaucoup d'écoles, ajou-
tent-elles, notre éléve a déja fait un premier apprentissage de la vie
sociale en participant aux coopératives. Dans tous les villages fonc-
tionnent des coopératives ou des syndicats, organismes aux fins collec-
tives, qui conférent des avantages a l'individu et lui imposent des obli-
gations. L'enfant en entend parler & la table familiale. Il est aisé de
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lui en montrer le mécanisme, de lui en expliquer les statuts. Ce sont
la des choses qui se voient et se touchent, & propos desquelles on
peut imaginer beaucoup d'exercices d'application. L'enseignement n'a
rien de théorique, il se fait pieces en main ». On recommande aux
maitres, particuliérement & ceux des écoles rurales, de procéder avec
leurs éléves a « I'étude concréte des services publics ». Les Instruc-
tions de 1945 pour l'enseignement du Second degré insistent sur la
nécessité « de fuir un enseignement magistral ou livresque. C'est la
vie courante, familiére, qu'il faut d'abord observer et étudier. On
aura donc recours & la méthode des enquétes et de I'étude du milieu ;
les enquétes seront dirigées par les maitres conformément & un plan
général, mais menées par les éléves eux-mémes. On pourra partir de
I'école méme, considérée comme service public, ou du service des pos-
tes, ou du service d'état-civil ; sur le plan économique, on fera obser-
ver une ferme, un petit commerce, ou un plan artisanal ».

5

Dans ce mélange un peu confus (oit on parle a la fois de la sup-
pression de l'enseignement magistral et d'exercices d'application)
apparait une idée toute nouvelle qui est celle du premier apprentis-
sage de la vie sociale, apprentissage assuré grace aux coopératives
scolaires créées par Profit en 1919, le seul procédé relevant de 1'édu-
cation nouvelle auquel le Ministére eiit donné son acquiescement. Les
éléves ne seront plus seulement informés sur I'organisation politique,
administrative et sociale de leur pays par l'enseignement du maitre.
A cet enseignement on ajoutera, ou on substituera I'acquisition, au
moins d'une partie de cette information, par des recherches et des
enquétes. Cette information enfin, cette instruction sociale, seront com-
plétées par une éducation sociale, faite dans le cadre des coopératives,
au cours de laquelle I'écolier apprendra ce qu'est un vote, une élec-
tion, I'établissement d'un budget, etc., et prendra en outre conscience
de ce que sont les devoirs moraux d'un électeur, et d'un élu. ;

Ainsi I'enseignement social comprend 3 parties qui, au moins dans
l'esprit de ceux qui l'ont organisé, s'accordent et se complétent: 1)
La connaissance de la vie administrative du pays; 2) L'étude par les
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éléves au moins de certains aspects de cette vie, par le moyen d'en-
quétes qui en font voir le « concret », et mettent en jeu le travail
actif des écoliers; 3) L'activité sociale qui, grace aux coopératives
scolaires exerce les éléves, et les aide, par la pratique, & prendre, dans
une certaine mesure, conscience de cette vie sociale a laquelle les ont
initiés, sur le plan intellectuel, 'instruction et l'enquéte.

6

Il est naturel qu'un tel programme ait été également, et bien avant
nous, celui des Anglo-Saxons, des pays du self-government, des ré-
publiques d'enfants (Georges Junior Republic en 1898 aux Etats-
Unis, premiére école a la campagne en Angleterre en 1889 avec la
participation des éléves a la discipline), des clubs d'adolescents, du
souci « de préparer I'enfant, au sortir de I'école, & jouer son rdle de
citoyen de la ville aussi bien que du monde » (A. Gommes). Sur le
premier point, les Social Studies vont méme plus loin que notre
instruction civique. L'enseignement anglais se propose « de permettre
aux enfants de s'informer activement de la structure du monde dans
lequel ils vivent, et de leur donner la certitude intelligente qu'ils peu-
vent participer effectivement & ses diverses opérations » (J. Hemming).
Il en est de méme aux Etats-Unis ot « l'enseigngment social est fon-
damentalement l'étude de la maniére dont les étres humains vivent
ensemble sur la terre, I'étude de I'homme, des influences qu'il regoit
.du milieu naturel et humain, et de celles qu'il exerce sur ce milieu.
Il embrasse donc lhistoire, la sociologie, les sciences politiques, la
géographie, les sciences économiques ». Il doit étudier « les problémes
du capital et du travail, les problémes de races, les problémes des
types de vie, les problémes de la centralisation, les probléemes de la
démocratie, les problémes de la guerre et de la paix, les problémes
du contréle public et privé, etc. » (C. Washburne).

Cet enseignement sera sans doute donné au moyen de cours,
mais il devra faire largement appel & l'activité des écoliers, & l'en-
quéte, a l'¢tude du milien, de maniére & la fois & ne pas étre trop
théorique, et a favoriser l'activité spirituelle des éléves, a avoir
(indépendamment de son contenu) une valeur éducative. On recom-

8



mande « de traiter l'enseignement social non comme une discipline
ayant un contenu déterminé, mais comme ayant une fonction éduca-
tive spéciale » (J. Hemming).

Enfin, cet enseignement social théorique, ce travail d'enquéte
sociale actif, sont complétés par une éducation sociale, ou plutdt
par « une vie sociale scolaire active qui est trés intense aux Etats-
Unis, et qui comporte en méme temps que des groupes éducatifs
libres choisis par les enfants, un certain nombre de responsabilités
sociales inhérentes a 1'école » (A. Gommes).

Ce faisant, I'enseignement social se fondera, comme il convient,
sur les intéréts naturels des écoliers, et en particulier des écoliers
adolescents auxquels il convient surtout. « L'intérét de ces gargons
et de ces filles de 15 a 16 ans est, aux Etats-Unis, infiniment plus
grand pour la vie actuelle et quotidienne, la vie du monde méme,
que pour la vie historique et littéraire, fit-elle seulement de leur
pays. Ceci les conduira & des humanités sociales et-a des humanités
modernes ou scientifiques profondément différentes de ce que nous
avons coutume d'appeler en Europe humanités classiques » (A. Gom-
meés). Et un directeur d'une école technique anglaise constate que
& c'est seulement par l'étude de la vie contemporaine qu'on peut
toucher chez les éléves un intérét positif. C'est ainsi seulement que
l'enseignement du civisme (civics lesson) peut témoigner de sa valeur
particuliére ». C'est pourquoi on recommande au maitre de vivre,
autant que possible, dans le présent, de « se tenir au courant de
I'actualité ». On lui permet volontiers, et on lui conseille au besoin,
de laisser aborder dans les clubs, et méme d'aborder dans ses cours,
ces sujets « briilants », qu'une tradition et une prudence ont toujours
_ écartés chez nous de I'école.

b [

Ainsi, pour les Anglo-Saxons comme pour nous, les trois éléments
de cet enseignement social qui doit préparer l'enfant, au sortir de
'école, a jouer son role de citoyen, sont intimement liés. Par l'ensei-
gnement du maitre il est instruit de la vie sociale de son pays, par
I'enquéte, individuelle ou de groupe, il s'en instruit, par la vie sociale
scolaire, il s’y prépare. En apparence tout ceci se tient.




EXAMEN CRITIQUE

-

Seulement, il faut y regarder d'un peu plus pres.
Car il s'agit de savoir ce quon veut.

Si on veut « non décrire les détails de nos institutions, mais en
montrer les principes », et contribuer ainsi & la formation civique et
morale de I'éléve, il est clair quon ne peut employer I'enquéte, la
recherche, le contact avec certaines formes partielles et locales d'or-
ganisation (la poste du village, ou un petit commerce) qui, précisé-
ment, ne peuvent aboutir qu'a l'observation et a la description de
détails. 11 faudra donc avoir recours a l'enseignement magistral.

Si au contraire on attache surtout du prix au travail actif de
l'éleve, a lenquéte, a la découverte, a l'exploration du milieu, on
lui permettra sans doute un travail éducatif, mais il ne parviendra &
connaitre qu'une partie infime de notre vie sociale.

Si enfin on introduit la vie sociale & l'école (clubs, vie commu-
nautaire, travail libre par groupes, etc.) il n'est pas douteux gu'ainsi
on ne favorise le développement moral des écoliers, leur conscience
sociale, mais on ne voit pas du tout en quoi des méthodes ou des
activités de ce genre prépareront les éleves, méme les adolescents,
a la connaissance de l'organisation sociale de leur pays, et au rdle
qu'ils pourront ultérieurement y jouer. Sans doute, s'ils ont pu en
faire l'apprentissage a I'école, ils pourront étre de meilleurs mem-
bres d'une association sportive, d'un club, ou d'un cercle artistique.
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Mais en quoi seront-ils par la préparés a étre de bons citoyens, qui
est tout autre chose qu'étre membre d'un club ou d'une équipe de
foot-ball — ou d'une coopérative scolaire ?

La vérité est sans doute que l'enseignement social requiert ces
trois méthodes, et peut en tirer parti, a condition qu'on les distingue,
et qu'on ne demande a chacune que ce qu'elle peut donner. Il ne faut
pas vouloir n'en utiliser qu'une en comptant qu'elle remplira le réle
des deux autres.

Et il faut préciser ce qu'on entend par préparation de I'enfant,
ou de l'adolescent, & la vie civigue. Ce mot de préparation sonne
mal aux oreilles de I'é¢ducation nouvelle. Elle ne prépare pas les
écoliers a leur vie post-scolaire, elle veut leur faire vivre une vie
scolaire. Cette vie sociale scolaire peut-elle étre a la fois formatrice
et préparatoire, quant au civisme 7 Nous avons plus haut émis un
doute. Ce sont 1a des questions qu'il faut élucider.
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PLAN DE TRAVAIL

Il nous a semblé que I'enseignement social, tel que nous en ‘avons
esquissé la définition en différents pays, comprend une connaissance
des « principes des institutions publiques », assurée par-le maitre,
ou le livre, ou l'un soutenu par l'autre ; en second lieu une connais-
sance directe des « applications » de ces principes par l'étude du
milieu et l'enquéte; en troisiéme lieu, une expérience de quelques-
unes de ces applications par la pratique de la vie sociale scolaire.

Si nous examinons cette série, il est clair qu'elle va de l'abs-
traction et du symbole & l'expérience, du général au particulier, de
la connaissance & l'action, et il semble donc qu'elle nous dicte la
marche a suivre. Les trois formes d'enseignement devront étre in-
troduites a l'école dans un ordre inverse du précédent. Les plus
jeunes écoliers, vers 1'age de 9 ou 10 ans, feront un premier appren-
tissage actif de la vie sociale scolaire. Au second degré, ils entre-
prendront des enquétes sur la vie sociale extra-scolaire. Au troisieme,
un enseignement les aidera & comprendre, & connaitre cette vie so-
ciale, dans son organisation et ses principes.

Ainsi chaque fois l'action précédera la prise de conscience de
I'action. Quand les écoliers apprendront au second degré ce qu'est
un vote (civiquement et moralement), ce qu'est un budget, ils dési-
gneront seulement par des noms, qui auront une valeur générali-
satrice, des activités qu'ils auront pratiquées au premier degré. Quand
ils apprendront au troisiéme degré ce qu'est un grand service public,
ils en auront eu un premier apercu, par leurs enquétes, au degré pré-
cédent. La connaissance des « principes de nos institutions » ne
viendra que comme le couronnement de toute une activité antérieure
qui l'aura, sinon préparée (encore une fois le mot et la chose sont
obscurs), mais seule rendue possible.

D'autant que si les degrés sont distincts, ils ne le seront que
dans leur succession chronologique. A l'dge du premier degré, les
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écoliers ignoreront encore l¢ second, mais ce premier degré persis-

tera conjointement avec le second, et le second et le premier s'ajou-

teront au troisiéme. La vie sociale scolaire continuera tout au long

de la scolarité, et les écoliers du troisieme degré continueront a

étudier le milieu, et a faire des enquétes sur certains points parti-

culiers. L'enseignement social pourra étre ainsi exactement successif

et cumulatif.

Ajoutons toutefois que, en abordant le second degré, les écoliers

| se trouveront en face d'un objet nouveau, mais seront déja en posses-
sion de la méthode nécessaire, puisque, au cours du premier, ils auront

déja étudié le milieu. Je renvoie sur ce point a l'étude de M. Lefe-

vre. (Cf. bibliographie). Aussi bien notre second degré ici n'est-il
qu'une des tranches de I'étude du milieu, et quelques-uns des sujets

d'enquéte proposés par M. Lefévre relévent-ils de lenseignement

social. Citons par exemple : les fonctions urbaines (p. 19), 1'organi-

sation municipale (p. 20), la ferme et le paysan (p. 23), les métiers

dans le pays (p. 32).

Premier degré

Les plus jeunes écoliers, de 8-9 ans a 13 ans, feront donc un
premier apprentissage de la vie sociale par les méthodes habituelles :
travail libre par groupes, coopératives scolaires. Ce n'est pas ici le
lieu de décrire ces méthodes, et nous renvoyons nos lecteurs aux
ouvrages dans lesquels elles sont exposées. Il faut pourtant rappeler
que, aussi bien le travail par groupes que la coopérative scolaire,
sont destinés a faire faire aux enfants, 'apprentissage, c'est-a-dire
l'expérience de la vie sociale. Cette expérience, il faut qu'ils la
fassent, non qu'elle soit faite pour eux par d'autres, ou dirigée par
d'autres. Combien voit-on encore de groupes constitués par le maitre
pour des raisons pédagogiques qu'il juge valables, mais qui ne sont
pour lui qu'un moyen de faire la classe, et non un moyen de favo-
riser le développement de la conscience sociale. Combien de coopéra-
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tives scolaires sont créées et dirigées par le maitre, qui en assume la
charge principale, nomme les responsables des charges secondaires, et
controle le tout, faisant faire ainsi des exercices scolaires de coopé-
ration, au lieu de créer des coopératives scolaires. Comme jls font
si soyvent des exercices de travail de groupes, au lieu de permettre
le travail par groupes.

LE TRAVAIL PAR GROUPES

En ce qui concerne cette derniére méthode, je ne puis que redire
ici ce que j'al écrit dans un précédent ouvrage, et ce qui a été si
souvent perdu de vue. Une des conditions essentielles de la valeur
en est que la constitution des groupes soit libre, que chaque enfant
puisse faire partie du groupe qu'il accepte et qui I'accepte. C'est ainsi
seulement que le groupe contribuera & son éducation sociale, cette
éducation devant servir, non a le préparer a vivre avec des gens trop
différents de lui par lgs intéréts, le niveau mental, le mode et le
rythme de travail (ce que ne fait d'ailleurs aucun de nous), mais a
associer son activité a des activités parentes de la sienne en vue de
I'exécution d'un travail commun. Et aussi, et par conséquent, a ap-
porter au groupe la contribution de son effort et de son expérience,
et a bénéficier de l'expérience d'autrui, ce qui n'est possible que si,
intellectuellement et affectivement, ces deux expériences ne sont pas
trop dissemblables.Encore une fois, si tant de pédagogues et de
maitre ont négligé cette condition qui me parait indispensable, c'est
gu'ils voyaient dans le travail par groupes beaucoup moins une aide
au développement de l'enfant qu'un instrument propre a améliorer '
leur enseignement. Ils cherchaient a voir si le travail par groupes
ne leur donnerait pas de meilleurs résulfats que le travail individuel
ou I'enseignement collectif. Ils n'offraient pas une méthode aux éco-
liers, ils voulaient s'en servir pour eux-mémes.

Mais ce n'est pas de résultats qu'il s'agit. Il s'agit d'éducation
sociale. 1l s'agit de permettre aux enfants, a l'dge convenable, de
faire cette expérience précieuse, cette enquéte dans le milieu humain,
compléments de la premiére expérience faite aux stades antérieurs,
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dans le domaine du jeu, qui consistent 3 chercher, et a trouver,
aprés plusieurs tentatives, aprés plusieurs essais, dont chacun, réus-
site ou échec, est instructif, le groupe auquel l'individu pourra s'agré-
ger d'une facon utile et & lui-méme et au groupe. Non plus pour
jouer, mais pour travailler. C'est cette premiére expérience, ce sont
ces premiéres expériences qui, nous ne le répéterons jamais trop,
permettent la satisfaction d'un besoin impérieux et vital des enfants
a4 un certain dge, et qui constituent le fondement de tout appren-
tissage social, de toute auto-édufation sociale. Auto-éducation que
I'éducateur peut aider, favoriser, cultiver, en la permettant d'abord,
en en observant le développement, en intervenant quand son inter-
vention est sollicitée. On n'introduit pas le travail par groupes dans
I'école, on le laisse naitre et croitre.

LES COOPERATIVES SCOLAIRES
A

Nous ferons des remarques du méme ordre en ce qui cencerne
les coopératives scolaires. Un maitre peut évidemment créer dans sa
classe, un beau jour, une coopérative scolaire, nommer ou faire
nommer les responsables, décider & quoi l'association sera employée,
mais tout cela, ce n'est qu'une caricature de coopérative scolaire. Une
coopérative nait d'un besoin. Au maitre de voir 'apparition de ce
besoin, et de faire connaitre & ce moment, et & ce moment seule-
ment, comment ce besoin pourra étre satisfait. Or, si les écoliers,
a 8, 9, 10 ans, éprouvent le besoin de jouer puis de travailler en-
semble, ils n'éprouvent jamais le besoin de choisir un comptable, un
secrétaire, d'élire un président. Seulement, un jour, on manque de tel
objet utile, que l'école ne posséde pas: boite a insectes, aquarium,
cage, outil quelconque. Il s'agit de parer & ce manque, de se pro-
curer le nécessaire. Si les enfants ne le trouvent pas d'eux-mémes, le
maitre leur fait connaitre qu'il existe un instrument qui le permet,
et que cet instrument s'appelle la cotisation, la contribution fixe ou
dans la mesure des moyens de chacun, permettant de trouver la
somme d'argent nécessaire (contribution qui peut d'ailleurs étre rem-
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placée par un travail collectif). Le maitre n'a pas le temps de s'oc-
cuper de cette collecte, il faut donc qu'un camarade, auquel on dopne
le nom de comptable ou de caissier, recueille I'argent. Il faut qu'il
soit bien choisi, qu'on ait confiance en lui, qu'il soit compétent ; une
élection est donc nécessaire. Cette élection est faite au moyen d'un
vofe, vote qui peut, ou non, comporter une discussion préalable, une
présentation de quelque candidat par lui-méme, une élection a main
levée, par bulletins individuels; etc. Il y a la toute une activité col-
lective qui n'a rien d'une contrairte, qui, les enfants le voient bien,
leur est imposée par l'objet méme qu'ils se proposent, et dont ils ont
aper¢u a un certain moment la nécessité. La coopérative s'organise
naturellement, au fur et & mesure des besoins, aidée d'ailleurs par
un service de correspondance qui nécessitera sans doute l'élection
d'un secrétaire, chargé de relations avec des fournisseurs pour des
achats, avec d'autres écoles pour des échanges, et sans doute ulte-
rieurement celle d'un président, qui convoquera l'assemblée des coo-
pérateurs, étudiera avec eux les besoins et les possibilités financieres’
de la coopérative. C'est a ces conditions seulement qu'une coopé-
rative scolaire peut naitre et se développer. Encore une fois on
ne crée pas une coopérative : une coopérative est un instrument dont
le maitre connait la nature et l'utilisation, et qu'il offre aux écoliers
quand les circonstances en font apparaitre en eux le besoin.

Comme le travail par groupes, dont elle est un complément, et
d'une fagon plus systématique et correspondant par conséquent a un
age plus avancé, la coopérative scolaire est facteur d'éducation so-
ciale. Par l'abondance et la variété des activités qu'elle comporte,
par le fait qu'elle déborde le groupe pour englober la classe, ou
méme 1'école tout entiére, elle développe socialement l'individu, elle
permet, favorise, implique, une grande adaptation sociale. Avec moins
de liberté de vie, avec moins de continuité dans la vie communau-
taire que le travail par groupes, elle fait appel, a intervalles, mais
régulierement, & l'effort de remise en marche d'une organisation, je
dirais presque d'une machinerie, qui est quelque chose d'autre, et
ot la vigilance et l'aide attentive du maitre sont plus nécessaires en-
core. Le travail par groupes s'entretient par les objets auxquels il
s'applique, qui se renouvellent sans cesse, et le lien mental et affectif
créé entre les membres des groupes. La coopérative scolaire comporte
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des instruments de travail (requs de cotisations, registres divers), et
une technique (correspondance commerciale, établissement et controle
d'un budget) que les écoliers doivent apprendre du maitre.

On voit par 1a que, facteur d'éducation sociale, la coopérative
scolaire est également facteur d'instruction sociale. Et, dans ce do-
maine, comme je le disais plus haut, I'action aura précédé la con-
naissance, ce qui permettra & la connaissance de n'étre acquise que
lorsqu'elle aura été précédée d'une série assez longue et assez diver-
sifiée d'actions. Quand le moment sera venu pour les écoliers d'ap-
prendre d'un maitre ce que c'est que « faire son devoir de citoyen »,
ils auront voté depuis longtemps. Quand ils apprendront ce qu'est
un budget, un impot, ils auront depuis longtemps payé leur contri-
bution a la coopérative scolaire, et coopéré a I'établissement de
prévisions de dépenses et d'équilibres budgétaires. Pour toutes ces
activités ils auront appris, aprés les avoir exercées, les noms conve-
nables, ils en auront appris les techniques, les modalités diverses. En
agissant il auront commencé de s'instruire (1).

(1) A coté des coopératives scolaires, il y aurait évidemment lieu de
faire figurer, comme facteurs d'éducation sociale, toutes les formes de vie
scolaire communautaire, depuis les plus simples constituées par la répartition
et l'acceptation de « charges.» dont certains écoliers sont responsables ou
par des réunions périodiques ou occasionnelles de toute une classe, ou une
école, des assemblées générales d'écoliers étudiant tel aménagement intérieur,
tel probleme de discipline générale, telle amélioration, telle réforme, jusqu'a
ces formes plus évoluées que sont les républiques scolaires. Mais on sait
quelles erreurs ont été commises dans les organisations de ce genre, et quelles
réserves il y a lieu de faire sur ce point, comme M. Chatelain vient de le
faire dans notre numéro précédent. Dans combien de cas la républigue, le
self-government n'ont-ils été que des trompe-l'ceil, et n'ont-ils vécu que gréce
a l'autorité morale personnelle de tel éducateur, et a la confiance et a I'affec-
tion que les éléves lui témoignaient, & I'habileté personnelle de celui-ci, a
I'intervention constante et sans cesse renouvelée de celui-la, ou méme, ne
craignons pas de le dire, aux « trucs pédagogiques » employés par tel autre.
Que d'échecs et d'erreurs, que de fausses républiques pour une Scuola-Citta
Pestalozzi. Il faut mesurer la tache aux forces des enfants, et que la vie
sociale scolaire soit une aide a leur développement, et non un fardeau trop
lourd.
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Mais si, & ces différents points de vue, la coopérative scolzire
a une valeur qu'on ne saurait contester, son objectif est néanmoins
limité a la fois par sa nature et par 1'dge des enfants qui commen-
cent & y participer, et on ne saurait lui demander plus qu'elle ne
peut donner. Plus qu'elle ne s'ouvre sur la réalité, la coopérative
scolaire fait pénétrer a4 l'école une image de la réalité, qui permet
aux écoliers une premiére’ perception de quelques éléments, mais de
quelques éléments seulement du réel, ces éléments étant d'ailleurs
simplifiés par l'organisation dans laquelle ils figurent. Et on voit
combien d'autres éléments d'une grande importance dans notre orga-
nisation sociale ne figurent pas dans cette image simplifié¢e. La coo-
pérative est encore enfermée a lintérieur de 'école, elle est orga-
nisation sans nul doute, comme nous venons d'essayer 'de le mon-
trer, mais organisation enfantine, & la mesure de l'enfant.

Il va falloir attendre qu'avec le second degré apparaisse chez
I'écolier cette curiosité extra-scolaire qui lui fera ouvrir les portes
de l'école, et nécessitera par conséquent, pour étre satisfaite, une
étude du milieu social a la fois et civique.

]

Deuxiéme degré

Cette curiosité nait par deux. voies: soit directement, quand la
vie de l'écolier & l'intérieur méme de l'école est modifiée par des
dispositions administratives prises, non plus par le maitre (réglement
scolaire), mais par des autorités extérieures a 1'école (modification
de programmes, d'horaires, de dates de vacances, etc.) — soit indi-
rectement, quand l'écolier prend conscience de tel élément d'ordre
administratif qui intervient dans la vie de ses parents pour la modi-
fier, et dont ceux-ci le jugeront « assez grand » pour en parler libre-
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ment devant lui (inutile de citer des exemples, ils abondent et se
présentent presque quotidiennement au fur et & mesure que se com-
plijue l'administration dans chaque pays).

Pour satisfaire cette curiosité en l'organisant, en lui donnant
une valeur didactique, comment doit-on procéder?

On a souvent proposé, par analogie avec d'autres travaux, d'al-
ler aussi dans ce domaine, comme dans une certaine conception de
I'étude du milieu, du proche au plus lointain, du simple (?) au com-
pliqué, ici, du maire au président de la République. Le maire, c'est
quelgu'un que l'écolier connait, connait par son nom, peut voir pres-
que chaque jour. Mais cela n'est vrai qu'au village, et surtout cela
n'est vrai que pour la personne du maire, non pour son activité
politique et administrative. Si M. le Maire en tant quhomme est
bien connu de l'écolier et proche de lui, cette activité peut lui étre
bien étrangére. A plus forte raison a la ville, et surtout a la grande
ville; oit le maire, en tant qu'homme méme, est inconnu des écoliers.
Le cinéma, la radio, la presse quotidienne et hebdomadaire, jus-
qu'aux coins les plus éloignés de la France, popularisent bien da-
vantage les traits, la vie, l'activité d'un président de la République
ou d'un ministre.

Il ne faut pas ici se laisser égarer par le mot simple qui a déja
fait bien du mal dans notre pratique scolaire, presque autant de mal
que le mot concret, et ce n'est pas peu dire. On dit que la tache d'un
maire, qui exerce son autorité sur une commune, est plus simple que
celle d'un sous-préfet qui exerce la sienne sur plusieurs communes,
et donc sur plusieurs maires, et celle d'un sous-préfet plus simple
que celle d'un préfet qui a autorité sur plusieurs sous-préfectures et
donc sur plusieurs sous-préfets. Mais .cette simplicité n'est que de
quantité, et non de qualité. Un arrété municipal peut étre. dans sa
teneur, sa complication, son efficacité, aussi, plus important qu'un
arrété préfectoral. Et surtout cet arrété, qui peut paraitre simple
parce quil est au dernier échelon de la hiérarchie administrative,
proche parce qu'il n'intéresse que les habitants de la commune ou
vivent les écoliers, et tel qu'ils l'ignorent et n'en sont nullement affec-
tés. Inversement telle mesure préfectorale ou gouvernementale tou-
chera leur curiosité au point que cette curiosité ici devra étre satis-
faite. Au moment ot j'écris ces lignes, combien d'écoliers de 12 ou 13
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ans sont intéressés par la date d'ouverture de la chasse qui est we
mesure préfectorale, ou par les mesures prises pour enrayer la
hausse de la vie, qui sont du ressort du gouvernement central. « Le
sujet du cours d'études sociales, dit trés justement Hemming, doit
étre relié assez étroitement a l'expérience des jeunes pour quiils
aient l'impression que ce sujet les concerne réellement. » Mais cela
n'est donc possible qu'a condition qu'en faif l'instruction qu'on leur
donne les touche soit directement, soit, comme je le disais, indirec-
tement, par l'intermédiaire de leur famille. C'est donc par ce qui
les touche, occasionnellement, qu'a ce stade 1'é¢tude sociale doit com-
mencer. ;

Le’ procédé qui consiste & aller de la commune au gouvernement
central s'introduit sans doute par réaction contre le procédé inverse
qui a été longtemps en usage dans l'enseignement, par analogie avec
un enseignement scientifique descendant des principes aux applica-
tions. Mais que l'enseignement aille du général au particulier ou
parte du particulier avec le dessein nettement établi d'aboutir au
général, l'état d'esprit est le méme. Il s'agit toujours de construire
un édifice abstrait dont l'ordonnance doit étre comprise de l'écolier,
qu'il y pénétre par la base ou par le sommet, et de telle maniére
qu'il comprenne comment chaque degré commande le degré inférieur
ou est déterminé par le degré supérieur. On n'a pas vraiment le
souci de son instruction sociale, encore moins de son éducation so-
ciale. On veut introduire un travail nouveau, mais qui aura sa place
dans ['unité de tout le travail de l'école. Par ce travail on veut
varier ce qt'on appelle du nom obscur de « gymnastique intellec-
tuelle » — on veut faire faire des exercices scolaires, & 1'aide des
éléments civiques sans doute, mais des exercices qui seront du méme
type que les autres. Les études sociales ne sont appelées qu'a prendre
place dans un méthodisme pédagogique.

Ajoutons 'que cet imbriquement administratif, cette hiérarchisa-
tion, par suite de la complication et de l'enchevétrement de nos
Jois, sont beaucoup plus apparents que réels. Cet édifice adminis-
tratif est théorique, et la totalité des habitants d'une commune peut
étre affectée beaucoup plus par une loi, ou méme une simple mesure
gouvernementale, que par un arrété municipal qui ne touchera qu'un
des services publics ou une catégorie seulement de la population.
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A ce second degré donc, qui est encore celui de l'observation
¢t de l'enquéte directes, il n'y a pas lieu d'introduire un enseigne-
ment méthodique. C'est I'occasion encore qui provoquera la curio-
sité, le désir d'information et les travaux de recherche.

Mais nous sommes au second degré, qui difféere du premier en
ceci. Rappelons qu'au stade de la coopérative, l'occasion, créée par
un besoin de posséder quelque chose d'indispensable que l'école ne
posséde pas, conduisait a I'action. Les écoliers élaboraient une coopé-
rafive, et apprenaient comment une coopérative fonctionne, pour
avoir, et pour agir avec ce que la coopérative leur permettait d’avoir.

L'intérét nouveau que font naitre 1'dge, la maturation, le contact
avec les adultes et avec le monde des adultes (presse, radio, cinéma),
est un besoin, non plus de posséder, et d'agir, mais de savoir, et
d'observer pour arriver & savoir. J'ai déja signalé dans le travail
scientifigue une évolution analogue qui fait passer I'enfant par des
transitions insensibles de l'action a l'observation. Au désir de faire
et de défaire les objets, de les manier, d'en démonter le mécanisme,
succede celui de savoir comment ils sont faits, et comment fonctionne
ce mécanisme. '

Ainsi dans le domaine de I'é¢tude sociale la curiosité devient le
besoin de savoir comment, et quelquefois pourquoi, et par qui, et ‘en
vertu de quels pouvoirs, a été prise telle décision administrative qui
touche directement les écoliers ou leurs parents. Et si c'est, comme
je le suggére, l'occasion qui déclenche cette curiosité, les occasions
pourront, naturellement, se présenter sans aucun ordre, n'intéresser
que telle ou telle école ou tel ou tel groupe d'écoles (ce qui interdit
toute possibilité de programme omnibus), et chacune peut ne s'ex-
pliquer que par une partie restreinte de-notre machinisme adminis-
tratif.

3

Pour reprendre l'exemple que je citais plus haut, s'agit-il de la
date de l'ouverture de la chasse, retardée ici, avancée la. Deux ques-
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tions se posent a la curiosité de 1'écolier: 1) qui a pris, qui a qualité
pour prendre, l'arrété d'ouverture et fixer la date? 2) Pourquoi la
date a-t-elle été retardée (ou avancée) dans le département on les
écoliers habitent ? Quel est I'état des connaissances des éléves a ce
stade, & supposer qu'ils n'aient encore recu aucune instruction so-
ciale, et qu'ils n'aient vécu qu'au premier degré, celui de 1'éducation so-
ciale acquise a4 l'aide du travail par groupes et des coopératives
scolaires 7

Ils savent ce que c'est qu'un département, et le nom du dépar-
tement dans lequel se trouve située leur ville, ou leur village. Du
reste ils doivent s'informer.

Ou, pour parler plus exactement, compléter leur information. Car
ils savent déja certainement beaucoup de choses, et tout d'abord
qu'on ne peut pas chasser quand on veut, en toutes saisons, et qu'il
faut attendre que quelqu'un, ce quelqu'un étant le préfet, en donne
l'autorisation, portée a la connaissance de tous les chasseurs, par
voie d'affiches. Les écoliers lisent, ont lu ces affiches. Il s'agit main-
tenant de trouver la réponse a cette question: Pourquoi la chasse
n'est-elle pas ouverte toute 'année ? Il faut chercher la réponse dans
une encyclopédie, ou la demander au maitre (si les parents ne l'ont
pas déja donnée — et ici la recherche rejoindra des problémes d'his-
toire naturelle).

* Mais les fils et les filles de chasseurs, et beaucoup d'autres éco-
liers aussi, savent bien qu'il ne suffit pas d'acheter un fusil et des
cartouches pour partir 4 la chasse. Il faut demander et payer un

permis de chasse, d'oii nouvelle enquéte pour savoir, dans quelles

conditions on peut obtenir ce permis, et qui a qualité pour le déli-
vrer. Bt comme sur ce point, dans une école rurale, certains éco-
liers sont mieux informés que d'autres, le travail par groupes &'im-
pose tout naturellement ici, les plus renseignés informant d'abord
les autres, avec appel au maitre ou a une documentation, en cas
d'information insuffisante ou de controverse.

Mais beaucoup d'écoliers, a la campagne du moins (mais le
probléme n'aura pas lieu d'étre étudié en ville), savent aussi ‘que
si on ne peut pas chasser n'importe quand, on ne peut pas davan-
tage chasser n'importe oii. Ou bien le gibier est enfermé dans le
domaine d'un riche propriétaire qui le fait garder. Ou bien une
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municipalité a fait mettre en actions la chasse sur le territoire entier
de la commune, et seuls les actionnaires peuvent y chasser, si un
arrété du maire, dont les écoliets peuvent prendre connaissance a la
mairie, en a décidé ainsi. La chasse est de moins en moins libre
dans notre pays.

On voit par cet exemple, que j'ai pris au hasard, premiérement,
quun probléme aussi simple que celui-la nécessite une enquéte so-
ciale qui permet de répondre & la gquestion posée: comment peut
chasser celui qui en éprouve le désir? et comment les diverses don-
nées s'engendrent naturellement :

1. Pour chasser, il faut d'abord se procurer un permis de chasse.
Quel est le prix de ce permis? Ou se le procure-t-on? Quel
fonctionnaire 1'établit ?

2. Quand peut-on chasser ? Quel fonctionnaire fixe les dates d'ou-
verture et de fermeture de la chasse?

3. O peut-on chasser et dans quelles conditions ?

En second lieu, on voit qu'au stade oit nous sommes, l'étude
sociale est assez limitée et dans son objet et dans son étendue. Les
écoliers concentrent tout naturellement leur attention sur les faits
a observer, et sur les causes proches de ces faits, sans avoir le souci
des causes plus lointaines (qu'il faut sans doute reporter au troisi¢me
degré). Ici, ils se contentent de constater qu'une affiche, qu'ils auront
consultée, attribue la date d'ouverture de la chasse & un personnage
qui porte le titre de préfet, que d'autres éléments mettent en jeu
l'autorité d'un sous-préfet, ou d'un maire (et d'un garde-champétre,
ou d'un autre personnage, chargé de faire respecter les décisions
prises). Ces fonctionnaires existent, ils sont des données connues
permettant de résoudre le probléme : les écoliers n'iront pas spon-
tanément jusqu'a la recherche de l'origine et de la nature de ces
données.

Sans doute le maitre, par souci de donner un enseignement com-
plet, peut intervenir ici, & propos de chaque donnée et inviter les
écoliers a faire des recherches pour savoir ce que sont un préfet,
un sous-préfet, un maire, quels sont leurs pouvoirs, comment ils

 sont nommés ou élus. Mais comme ces informations ne sont pas
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incluses dans l'enquéte que j'ai prise comme exemple, elles y reste-
ront étrangéres, elles prendront le caractére artificiel que prend faci-
lement toute didactique et, par suite, risqueront & la fois de lasser
I'attention des éléves, et surtout de les détourner de l'objet propre de
leur enquéte. C'est un point important dans le travail par groupes ot
jal toujours recommandé aux maitres de ne pas demander aux en-
fants plus qu'ils ne pouvaient donner et de consentir a perdre en
étendue ce qu'ils gagnent en concentration. Il en est de méme dans
I'étude sociale. Un sujet ayant été choisi, que les éléves le creusent
en rassemblant toutes les données nécessaires a 1'élucidation du pro-
bléme, et que le maitre consente a la seule étude de ces données.
L'essentie]l est que les éléves sachent chercher ces données, les con-
sulter, les collationner, en faire un travail d'ensemble, que, sur tel
ou tel point, la décision soit prise par un fonctionnaire élu, ou par
un fonctionnaire nommé par le pouvoir central. Qu'ils apprennent,
par l'expérience individuelle et par le travail de groupes, a se docu-
menter, & savoir o trouver, et & réunir, les éléments du probléeme
qu'ils se proposent de traitef, que ces ¢léments soient constitués par
des affiches municipales, des communications de la radio, des articles
de journaux quotidiens ou hebdomadaires.

Etant bien entendu, comme pour le travail par groupes, que
toutes ces enquétes aboutiront & un travail écrit qui réunira et orga-
nisera tout ce que les écoliers auront pu trouver au cours de leurs
enquétes sociales sur (par exemple) :

I'organisation de la chasse dans le département ;

I'alimentation en eau (& l'occasion d'une période de sécheresse

a la campagne) ;

la lutte contre une épidémie (fievre aphteuse) ;

la protection contre l'incendie (4 'occasion d'un sinistre) ;

l'aide & des sinistrés (a l'occasion d'une inondation) ;

le travail public (a I'occasion de la réfection d'une rue) ;

le service postal (& l'occasion d'une modification dans ce ser-

vice) ;

les transports publics (& l'occasion de lélectrification d'une

ligne de chemin de fer, ou de la substitution d'un autocar
a un train) ;
Fic...
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On voit, par ces simples sujets, pris au hasard, comment, ainsi
que nous l'avons dit, 'étude sociale compléte I'étude du milieu, en
y ajoutant deux éléments qui n'y sont pas, ou qui n'y sont pas
nécessairement, inclus: d'une part la recherche du document im-
primé qui prend ici l'importance premiére, et d'autre part la présence
d'un certain nombre de personnalités variées, l'action de chacune,
seule ou hiérarchisée avec d'autres, formant une des données du pro-
bléeme a résoudre,

On voit en outre quel est, a ce degré, le role du maitre. Il doit
d'abord, continuellement, comme nous le disions plus haut, « se tenir
au courant de l'actualité » sociale (comme d'autres actualités, dans
d'autres domaines). C'est 1a de sa part une attitude nouvelle, dont
l'origine remonte d'ailleurs & Dewey, que nous ne pouvons ici qu'ing
diquer, quitte d'ailleurs & y revenir un jour. De tout temps, et de
nos jours encore, l'école a eu pour fonction de conserver et de
transmettre le passé, voici qu'on lui demande d'interpréter le présent.
Mais. de méme que, théoriquement au moins, le passé n'était pas
intégralement transmis, mais était en quelque sorte filtré par une
didactique soucieuse de l'adapter aux possibilités mentales des éco-
liers, de méme le présent doit étre filtré par le maitre avant de péné-
trer dans l'école. Dans le cadre de l'éducation nouvelle, ce filtrage
est d'abord opéré par ['intérét : est actuel pour les écoliers, non tout
ce qui arrive (si important méme qu'un événement puisse paraitre aux
yeux du maitre), mais ce qui intéresse ou la classe ou tel ou tel
groupe. Et -en second lieu une actualité n'a de valeur éducative que
si elle apparait assez riche pour permettre une enqguéte prolongée,
et si elle est relié¢e & une autre étude sociale déja effectuée, soit par
I'objet, soit par les autorités du pouvoir desquels elle fait apparaitre
un nouvel aspect (une étude antérieure étant ainsi enrichie, complétée
par la nouvelle). Il appartient donc au maitre, entre les diverses ques-
tions posées par la curiosité de ses éleves de choisir (les éléves com-
prenant bien eux-mémes que le choix est nécessaire) celle qui pourra
prendre utilement place dans les études. sociales.
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Malgré cette précaution, il est évident qu'a ce stade, on ne
peut s'attendre & un enseignement civique systématique. Sans doute,
dans les cas les plus favorables, et grace a l'intervention discréte et
intelligente du maitre, seront étudi¢es des questions voisines, mais
la parenté pourra n'en apparaitre qu'aprés coup. Comme il arrive dans
ma méthode pour le travail scientifique, ce n'est qu'aprés un certain
nombre d'observations minéralogiques, botaniques, zoologiques, qu'ap-
paraissent les traits ‘'communs qui permettent les classements, ainsi
pour l'étude sociale; a la longue, les rapprochements entre les en-
quétes successives, permettront de rassembler les traits caractéris-
tiques d'un pouvoir municipal, préfectoral, gouvernemental. L'ordon-
nance ne sera pas voulue, imposée, préalable awx recherches, elle
se fera peu a peu, au fur et & mesure que les recherches seront plus
nombreuses et plus variées.

Troisiécme degré
I. LES CONDITIONS DU TRAVAIL.

« Faut-il aller plus loin, demande Debesse, et chercher par
exemple a faire déja I'apprentissage du futur citoyen. » Cyril Burt
(préface a l'ouvrage de Hemming) n'en doute pas. « Il faut, écrit-il,
préparer les enfants a leur tiche d'adaptation personnelle 4 la vie
civilisée d'aujourd’hui, a jouer leur réle comme membres de la so-
ciété dans laguelle ils sont nés... Les probléemes sociaux, économiques
et politiques du monde moderne sont trop compliqués pour qu'on
puisse avoir conflance que beaucoup de jeunes gens seront capables °
de recueillir I'information nécessaire, ou.d’'apprendre par eux-mémes
a réfléchir clairement et logiquement aux nombreux problémes en
présence desquels ils se trouvent. Pourtant 1'idéal démocratique exige.
plus fortement que jamais que chaque citoyen tienne sa place, et
donne son avis, quand il s'agit de prendre des décisions d'impor-
tance nationale et méme internationale. » Il faut donc « donner
aux enfants une vue active de la structure détaillée du monde dans
lequel ils vivent, et une certitude éclairée qu'ils peuvent participer
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effectivement aux différentes opérations qui s’y passent.., nous de-
mander ce que l'enfant a besoin de savoir pour &tre une personnalité
réelle et un citoyen utile dans le monde moderne », et ceci pour
satisfaire « le besoin de l'enfant de comprendre son milieu et les
rapports qu'il a avec ce milieu ».

Debesse au contraire est steptique. Un tel enseignement, écrit-il
& serait 4 mon sens prématuré. Le décalage est trop grand entre
la vie de I'écolier et celle de l'adulte (2) pour gu'on puisse insti-
tuer une « République des écoliers » qui prépare efficacement aux
devoirs de la majorité. Les lois fixent sagement la majorité autour
de la vingtiéme année. Ce n'est pas entre 6 et 14 ans que se place
la période sensible de I'éducation civique, c'est plus tard ».

Faut-il donc en rester la? Je m'y résignerais volontiers, Les
temps sont révolus oi l'école se croyait tenue a tout enseigner,
croyant légitimement et sachant par expérience, qu'aprés 'école la
plupart des individus ne désireraient et ne pourraient plus rien ap-
prendre. La presse, la radio, le cinéma, continuent aujourd’hui I'ceu-
vre de l'école, et instruisent tant bien que mal l'adolescence et la
jeunesse. Et I'école elle-méme, par les écoles techniques, par les innom-
brables établissements d'enseignement professionnel, par les centres
d'apprentissage de toutes sortes — industriels, agricoles — prolonge
son action. De plus en plus rares sont les écoliers dont l'instruction
proprement dite se termine & 14 ans, 4 la sortie de I'école primaire.
Et enfin, il y a lieu de prévoir ce que pourront étre et devront étre
les études sociales pour les éléeves des cours complémentaires, et
pour ceux de l'enseignement du second degré, de 15 a 18 ans, ceux
par conséquent qui deviendront électeurs peu de temps aprés avoir,
comme on dit, terminé leurs études. Les réserves de Debesse, tout
a fait légitimes, et auxquelles nous nous associons pleinement, quand
il s'agit de l'enseignement primaire proprement dit, laissent quand
méme le probléme entier pour « plus tard », selon son expression,
c'est-a-dire pour les adolescents. J

Est-ce a dire qua ce troisiéme degré doive correspondre une
étude sociale systématique et compléete, telle que chaque éléve ap-
prenne tout ce qu'il « a besoin de savoir pour étre une personnalité
réelle et un citoyen utile dans le monde moderne », pour « tenir sa

(2) A rapprocher de ce gue nous disions plus haut sur ce point.
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place et donner son avis quand il s'agit de prendre des décisions
d'importance nationale et méme internationale » 7 Il est entendu que
« lidéal démocratique » l'exige. Demandons-nous d'abord si c'est
possible. Peut-il y avoir, dans le domaine de I'é¢tude sociale une
« culture générale », ou bien l'étude sociale, accomplis les stades
précédents, ne peut-elle faire I'objet que d'options et de spécia-
lisations ?

Ne nous effrayons pas en craignant, ou en feignant de craindre,
que les adolescents et les adolescentes puissent arriver a 'dge de
la citoyenneté, du vote, sans savoir en gros en quoi consiste notre
constitution dans le cadre duquel ce vote s'effectuera. Encore une
fois, la « politique » tient aujourd’hui dans la presse, dans la con-
versation quotidienne, une place trop grande pour que les adoles-
cents ne soient pas informés en gros de leurs droits, de leurs devoirs,
de la nature des partis politiques entre lesquels ils auront a choisir.
L'école, méme en apportant ici de l'ordre et les qualités didactiques
que lui conférent sa tradition et la formation de ses maitres, 1'école
des cours complémentaires et des derniéres classes de 1'enseignement
du second degré, peut-elle faire beaucoup plus? Et aura-t-elle réel-
lement fait beancoup plus quand les éléves auront « suivi des cours »
ot ils auront appris, ot ils auront regu l'ordre d'apprendre, les
« grandes lignes » de notre constitution, ainsi que le mode de nomi-
nation ou d'élection, et les pouvoirs de chacun des principaux fonc-
tionnaires 7

Dans les ambitions, d'ailleurs fort louables, de ceux qui souhai-
tent que le futur citoyen, c'est-a-dire I'écolier, apprenne tout ce gui
lui sera nécessaire pour s'acquitter pleinement, c'est-a-dire a la fois
honnétement et en toute connaissance de cause, de la tiche qui lui
incombera, ne percevons-nous pas encore l'écho de ces voix naives
qui demandaient & I'école, il y a plus d'un demi-siécle, d'enseigner
a l'enfant « tout ce que I'homme doit savoir », ou « ce qu'il ne doit
pas ignorer ». Est-ce possible dans 1'étude sociale? Qui de nous
peut aujourd'hui se vanter de ne pas se perdre dans ce « dédale des
lois », sans cesse modifi¢ ? L'action de la collectivité, les interactions
des intéréts, l'activité multiple de 1'administration, ne cessant d'ac-
croitre, et de modifier, les obligations auxquelles chacun est soumis,
lequel de nous peut se vanter de les connaitre toutes, et d'étre chaque
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jour « au courant » des modifications que telle ou telle a subies?
Et n'est-il pas vrai que chacun de nous se contente, et doit se con-
tenter, de connaitre ce qui touche d'une facon plus particuliére sa
' profession ou sa vie privée, disons, d'une fagon plus générale, ses
intéréts 7

Et nous voyons donc reparaitre ici cette notion d'intérét qui a
dominé le second degré. A la négliger en effet, on risque un échec.
Les Etats-Unis peuvent étre considérés comme la patrie des « social
studies », et pourtant, au cours de sen enquéte auprés d'écoliers et
d'étudiants américains, Jersild a constaté chez presque tous une dé-
saffection a l'égard de ces études, alors qu'on se serait attendu, et
gu'il se serait attendu, au contraire. Mais il estime que cette désaf-
fection est due au caractére trop systématique, trop didactique, de
I'enseignement social, et que l'utilisation’ de méthodes actives la
ferait disparaitre.

Car il faut toujours en revenir la. Accordons méme a Burt, que
l'enfant, disons plutdt l'adolescent, « a besoin de comprendre le
milieu dans lequel il vit, et les rapports qu'il a avec ce milien »,
mais redisons, une fois de plus, aprées M. Lefévre, qu'il s'agit du
milieu vécu, et non du. milieu tout court. C'est dire que dans le milieu
social, d'une ampleur presque infinie, et qui ne cesse de croitre, le
milieu des uns n'est pas le milieu des autres, le milieu social des
jeunes ouvriers d'un centre d'apprentissage n'est pas le méme que
celui de candidats au baccalauréat, et peut n'étre pas le méme que
celui d'éleves d'un collége technique. On ne peut songer & établir un
programme commun d'étude sociale, d'instruction morale et civique.

i

II. UNE OBJECTION COURANTE.

— Je pressens l'objection, et qu'on me la fera peut-étre avec
une certaine vivacité. De quelque nom que vous l'appeliez, me dira-
t-on, instruction morale et civique, étude sociale, un des objets de
cet enseignement n'est-il pas, n'a-t-il pas toujours été, de contribuer
a l'unification du pays, d'établir l'unité entre tous les citoyens, bref,
de préparer la réalisation d'une vraie démocratie, qui repose sur
I'entente de citoyens. L'étude sociale, facteur d'entente, de solidarité,
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d'unité, comme on avait espéré que serait, il y a 70 ans, l'instruction
morale et civique, I'étude sociale tendant & ce que tous ceux qui
y auraient participé se sentent les membres d'un méme corps, indi-
vidus soumis aux mémes lois de la communauté, pour tout dire en
résumant par un mot malheureusement susceptible aujourd’hui de
bien des significations, 1'é¢tude sociale facteur de patriotisme.

— J'entends bien, mais & supposer méme que la chose soit souhai-
table, est-elle possible 7 Ou n'est-elle pas seulement une vue théorique,
un désir, et une espérance, ott le cceur a plus de part que la raison?
A quoi servira cet enseignement, atteindra-t-il son but, méme (et ce
sera beaucoup demander & tous les maitres) s'il est donné avec cette
chaleur et cet enthousiasme qu'on doit attendre d'un enseignement
a destination morale, si les éléves n'y prétent qu'une attention insuf-
fisante, et s'en détournent, comme 1'a montré l'enquéte de Jersild?
N'oublions pas, en effet, que si on cherche, comme le montrent les
circulaires ministérielles dont j'ai cité des fragments, a revivifier L'an-
cienne instruction morale et civigue, la partie civique I'emporte de
beaucoup aujourd'hui sur la partie morale. S'il ne s'agissait, en effet,
que de présenter aux éléves, sur le ton qui convient, des institutions
humanitaires, nationales ou internationales, comme ['assistance publi-
gue, ou la Croix-Rouge, on pourrait espérer que chez beaucoup d'ado-
lescents un enthousiasme latent pourrait étre éveillé et entretenu sur
ces points. Mais, encore une fois, comme je le disais, ceci n'est
gu'un aspect de l'étude sociale, linstruction civigue, par son am-
pleur, sa richesse, les continuelles transformations (qu'on pense sim-
plement & celles qui sont & l'¢tude pendant que j'écris ces lignes)
gu'elle subit et qui la modifient sans cesse, ne peut faire l'objet d'un
cours, chargé de matiéres, difficile & suivre, ennuyeux et décevant,
puisque le! maitre, qui l'aura préparé, sera toujours en retard sur
les faits, et que les éléves apprendont vite, par expérience et a leurs
dépens, que la vérité qu'on leur enseigne aujourd’hui risque fort
d'étre l'erreur de demain. .

Pour échapper & ces inconvénients, surcharge du cours et varia-
tions trop fréquentes et trop considérables de son objet, fera-t-on
un choix, et se bornera-t-on, comme on dit, a 1'essentiel ? Mais com-
ment ce choix sera-t-til fait 7 et oii est I'essentiel ? Sont-ce les prin-
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cipes justifiant, par exemple, la valeur de lois librement consenties par
les intéressés ou leurs représentants, l'indépendance du vote, les
priviléges des autorités judiciaires ? Sans doute, cela peut faire l'ob-
jet de quelques legons, de quelques commentaires qui aiguilleront les
éleves vers lintelligence des institutions démocratiques, mais 1'étude
sociale peut-elle se bormer 1a, et comment pourra-t-on aller plus
loin ?

Et ce minimum, si on ne donne pas autre chose aux éléves, suf-
fira-t-il & satisfaire leurs curiosités et leurs désirs, et surtout a con-
tinuer 'ceuvre déja commencée ?

N'oublions pas, en effet, que nous nous plagons & l'intérieur du
troisieme degré, qui doit avoir été précédé par le stade de l'action so-
ciale (travail par groupes, coopératives scolaires, communautés d'en-
fants), puis par le stade de l'observation sociale (enquétes). A cette
activité va donc brusquement se substituer un cours, et les éléves l'ac-
cepteront-ils ?

IM: LE ROLE DE L'INTERET.

Clest que, s'ils y sont inattentifs, ce ne sera pas seulement parce
que le cours risquera de ne pas les intéresser, ce sera aussi, comme
il arrive si souvent pour l'inattention des éléves dont se plaignent tant
les maitres, parce qu'ils s'intéressent, et donc seraient attentifs, &
autre chose. Or, ne cessons de le redire, outre ce qui est l'effet de
I'age, les écoliers de toute sorte sont assaillis, hors de l'école, par
la presse et la radio, et regoivent, comme autant de traits qui les
effleurent ou les pénétrent, une multitude « d'informations » dont
beaucoup sont relatives aux études sociales. -De ces informations,
les unes les touchent, les autres les laissent indifférents. C'est pour
les premiéres, et pour celles-la seulement qu'ils sollicitent I'appui
du maitre et 1'organisation d'un enseignement.

Or ces intéréts des adolescents sont variables, selon leur origine,
les études qu'ils font, la profession a laguelle ils se préparent, assez
variables pour qu'on ne puisse songer & un programme commun. Car
~de ces intéréts, nous savons qu'il est du devoir de I'¢ducation de
tenir compte, et si nous soupgonnions tout ce que nous risquons de

31




perdre par I'établissement de ce programme, nous savons bién aussi
tout ce que nous avons de chance de gagner en satisfaisant ces
intéréts. Les éléves de I'enseignement du second degré, préparés par
I'enseignement de 'histoire, s'intéresseront surtout aux questions po-
litiques d’'ordre national et international, ceux de l'enseignement tech-
nique, et des centres d'apprentissage, surtout a2 ce qui touche leur
profession. ,

C'est d'ailleurs pour ces derniers que la solution du probléme est
importante. Car ici, l'intérét des éléves s'accorde avec lintérét gé-
néral, la pédagogie et la sociologie se rejoignent. Ce dont les apprentis
désirent &tre instruits est également ce dont il est nécessaire qu'ils
soient instruits, a la fois pour en avoir des vues justes, pour s'exer-
cer a réfléchir et a discuter sans passion sur des sujets qui les pas-
sionnent, et pour ne pas se laisser séduire par ceux qui auraient
intérét a les empécher d'avoir des vues justes, et a les passionner.
Or c'est pour ceux-la aussi, qui n'ont chaque semaine ou chaque mois,
que quelques heures ou quelques jours d' « instruction générale »,
qu'on sent bien ce gu'il y aurait de ridicule & vouloir donner un
enseignement social complet. Ils n'ont pas le temps de le recevoir,
et, en outre, ils sont a la fois dans 1'école et hors de l'école, et ils
apprennent de la hors-école bien plus que de l'école. Il appartient
donc & cette derniére de se borner a ce qui préoccupe vraiment les
apprentis et de les aider a l'approfondir : situation sociale de l'ou-
vrier, constitution des syndicats, organisation de l'entreprise, sécu-
rité sociale, etc.

(Ajoutons qu'en ce qui concerne ces apprentis, un enseignement
trop général, négligeant ou effleurant seulement ces questions qui les
intéressent, risque de' provoquer chez eux plus que de l'inattention,
de la méflance et de l'hostilité. Il est connu que beaucoup d'entre eux,
en présence d'un enseignement qui ignore ces probléemes ou ne les
présente que d'une fagon livresque et convenue, soupgonnent ou
croient que le maitre agit ainsi, non seulement pour ne pas traiter ces
problémes, mais pour empécher les apprentis de s’y intéresser et de
s'en instruire. Et on voit aisément, sans qgue j'aie bescin d'y insister,
les inconvénients, les dangers, d'une pareille attitude d’esprit.)
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IV. DOCUMENTATION ET DISCUSSION.

La méthode, qu'il s'agisse d'éléves de cours complémentaires,
lycées, ou d'apprentis, donc avec les diffétences de degré qui s'im-
posent, sera la méme & ce troisieme degré. Un sujet d'étude est pro-
posé par un groupe ou par la classe entiére, approuvé par le maitre,
et le travail d'enquéte et de documentation commence.

Comme au deuxiéme degré, mais avec deux modifications im-
portantes.

La premiére consiste dans cette documentation. Au second degré
les écoliers ont pu se contenter de celle qui est simplement fournie
par les affiches, quelques articles de journaux, et quelques rensei-
gnements complémentaires qu'ils peuvent trouver dans les secrétariats
de mairie. Avec des adolescents, et des adolescents intéressés vrai-
ment & leur sujet, il faut une documentation plus approfondie com-
portant l'examen de statistiques, et d'autres éléments qui ne peuvent
étre trouvés que dans des revues ou dans des ouvrages spéciaux.
On ne peut laisser les chercheurs se décourager et perdre du temps
a aller a l'aventure a la recherche des documents. Il faut donc qu'ils
soient guidés par le maitre, qui aura, de son co6té, préparé le sujet
de I'étude, et indiquera simplement aux éléves, de fagon que le tra-
vail soit toujours effectué par eux, ou ils pourront trouver ce dont
ils ont besoin.

En second lieu, & ce stade, le travail par groupes s'organise et
se diversifie par l'introduction de la discussion. Certes, a 1'age ot je
I'ai étudié, ce travail comporte souvent des discussions, mais elles
sont courtes, portant seulement soit sur 'objet observé, ou une obser-
vation plus exacte mettant tout le monde d'accord — soit sur la
forme de la description. Ce sont la discussions, on pourrait le dire,
purement intellectuelles, et limitées. Mais ici la discussion sur ['objet
de l'observation risque d'étre beaucoup plus longue et plus compli-
quée, l'objet n'étant plus seulement un objet, ou un rassemblement de
quelques documents figurés, il est une collection de documents qui ne
prennent une signification et ne permettent un vrai travail que quand
ils sont suffisamment nombreux, et qu'ils ont été soigneusement colla-

33




tionnés. Or le collationnement méme de ceux que les éleves auront
entre les mains peut permettre des jugements divers, et a plus forte
raison si & ces documents s'en ajoutent de nouveaux qui contredisent
les premiers, ou ne s'accordent pas avec eux. Ainsi l'objet méme
de I'enquéte n'est plus fixe, ni défini, il varie, il demande une obser-
vation qui varie elle-méme et l'attaque par différents cotés, non'seu-
lement il préte a la discussion, mais il nécessite la discussion.

Et cette discussion est ici d'autant plus naturelle qu'elle nait,
ce qui peut arriver surtout chez les apprentis, mais pas seillement
chez eux, et se développe & propos de sujets qui-touchent profon-
dément les écoliers, et donc entre interlocuteurs passionnés. Elle n'en
est que plus intéressante, mais aussi plus périlleuse. La passion presse
les esprits, mais les égare et les rend susceptibles de tenir plus & un
triomphe personnel qu'a la connaissance honnéte de la vérité. Elle
risque en outre, et quelquefois pour cela méme, de les détourner sans
cesse du chemin qui y conduit. La discussion doit étre dirigée, et
aboutir.

Les Anglais, et les Américains y ont pensé, ne serait-ce que pout
éviter la désaffection signalée par Jersild. Dans les clubs, si nom-
breux dans les établissements d'enseigrement secondaire et les col-
léges techniques, que soient discutées des décisions concernant la
vie de I'école, ou des problémes plus généraux d'étude sociale, le
maitre intervient chaque fois qu'il est nécessaire pour assurer la rec-
titude et la valeur de la discussion. Et, pour ¢ue son intervention
ne soit pas trop fréquente, et ne risque pas de dégénérer abusive-
ment en didactisme, la direction des débats est de plus en plus confiée
a un des éléves, et il est méme prévu une formation spéciale de mo-
niteurs de discussion (debating leaders), pris parmi eux, ayant les
qualités nécessaires, et recevant une formation spéciale. Ces qualités
naturelles étant surtout l'autorité morale et la précision de l'esprit,
et la formation consistant en des exercices préparatoires sous la
direction du maitre.

34



CONCLUSION

Des considérations qui précedent, il me semble que les conclu-
sions se dégagent naturellement. Il s'agit, disais-je, de savoir ce gu'on
veut. Ou bien, en effet, on veut donner aux éléves, et particuliérement
aux ¢léves d'école primaire, une connaissance, méme mesurée, de
notre organisation politique, administrative, sociale, et on se heurte
a une impossibilité. On leur donnera un enseignement touffu, indigeste,
dont le contenu ne correspondra que trés partiellement a leurs inté-
réts et a leurs possibilités, et qu'il faudra reviser, non pas méme
annuellement, mais presque quotidiennement. Ou bien on veut aider
les éleves, surtout les éléves adolescents, a approfondir et a com-
prendre vraiment, en en recherchant les données et en en examinant
les solutions actuellement existantes, les problémes sociaux qui ont
sollicité leur curiosité et qui les intéressent, au sens profond du mot,
et alors il faudra se contenter d'études sur des points particuliers,
et de connaissances fragmentaires. Or cette derniére solution du pro-
bléme que pose l'enseignement social a I'avantage d'étre possible,
d'étre une réalité et non un artifice ou une illusion, l'avantage de
satisfaire un besoin de I'écolier adolescent, I'avantage de favoriser
le développement de toutes sortes de qualités intellectuelles et mo-
rales quil n'est pas nécessaire d'énumérer, l'avantage bien moins
d'apprendre des choses nouvelles, que d'apprendre & travailler & 1'aide
de ces choses sociales, comme il a dii apprendre 2 travailler a I'aide
de faits scientifiques, historiques ou géographiques, I'avantage de
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laider & comprendre ces parties du milieu quil a le désir de bien
¢onnaitre et ot il esf appelé & se mouvoir, de l'aider & y voir' clair.
Ce sont assez de raisons, me semble-t-il, pour emporter la conviction.

Ainsi le maitre né donnera pas a ses éleves un enseignement
social, l'expression ne nous paraissant pas pouvoir avoir un sens
précis, il les aidera a faire des études sociales (social studies), comme
a des degrés antérieurs il les a aidés, et comme il doit encore les
aider a faire des études scientifiques, historiques, littéraires. Sous
sa direction, et dans la mesure de leurs forces, ils observent les
faits sociaux, comme ils ont observé les faits scientifiques, historiques,
géographiques, grammaticaux. Les études sociales rentrent dans ce
domaine pédagogique de l'observation, dont l'importance et la valeur
ont été maintes fois signalées, de l'observation qui met vraiment en
jeu l'activité de I'esprit, l'entraine et l'exerce au travail %t 2 des mé-
thodes de travail, permet des généralisations ultérieures, et a la fois
donne & des adolescents épris de libertt et jaloux de leur indépen-

dance le plaisir, et le profit, de I'enquéte, de la découverte, du tra-

vail personnel. .

Encore une fois, entreprise de cette maniére, 1'étude sociale ne
peut couvrir l'immense matiére a laguelle elle s'applique. Je crois
avoir montré qu'il serait vain de le désirer et de I'espérer. Il faut
y renoncer, en se disant que ce gu'on perd en étendue, on le gagne
en profondeur, et en faisant confiance, pour établir cette commune
culture sociale qu'on juge désirable, & l'information extra-scolaire et
la vie sociale en général, pour laquelle I'école aura convenablement
préparé la jeunesse, et ici le mot de préparation prend un sens si
elle s'est bien acquittée de sa tache. Tout dépend de la maniére dont
le maitre se sera acquitté de la sienne.

Car on voit, si je me suis assez clairement expliqué, l'impor-
tance de son role.
Premi¢rement, sans choisir précisément les sujets d'études, il les
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approuve, il discute avec ses éléves, il leur explique au besoin com-
ment telle étude peut étre préférée a d'autres, soit parce quil est
plus facile de s'en procurer la documentation, soit parce qu'elle re-
joint et compléte des études antérieures. Et non seulement il a ainsi
un role a jouer dans le choix du sujet, mais la discussion qui aboutira
a ce choix est déja éducative, lui permet d'amener les éléves a
réfléchir sur les divers aspects du sujet choisi, ou de ceux qui sont
d'un commun accord écartés, et constitue déja une précieuse prépara-
tion du travail. ;

Donc a la suite de cette premiére, ou de ces premiéres conver-
sations préparatoires (car le maitre peut inviter les éléves a penser
a4 ce qui y a été dit, et remettre le choix définitif 3 une séance
ultérieure) le sujet est choisi, précis et nettement délimité. C'aura
été justement l'objet de cette séance, ou de ces séances, de prépa-
ration, de le délimiter, pour éviter que les éléves se perdent dans
des recherches infinies en proposant qu'on étudie par exemple des
sujets -aussi généraux que: la situation de l'ouvrier dans le monde
moderne, les rapports du patronat et du prolétariat, le réle des partis
politiques dans le gouvernement d'une démocratie, la compréhension
internationale, etc. ;

Le sujet précis étant choisi, aprés cette discussion préliminaire,
les éléves le traitent, individuellement ou en groupes, aprés avoir
constitué la documentation nécessaire. Ici encore le role du maitre
est important, et délicat. Il ne peut, nous l'avons dit, laisser les éleves
chercher au hasard une documentation qu'ils risqueraient de ne pas
trouver, ou qui serait dépourvue de toute valeur. Il doit donc, ayant
lui-méme réfléchi au sujet, préparer une premiére documentation qu'il
mettra entre leurs mains, ces documents devant répondre a plusieurs
conditions.

Ils devront le plus possible consister en notations numériques :
statistiques, courbes, graphiques, indépendantes de toute interpréta-
tion de l'auteur. Une interprétation suggére, impressionne, asservit,
ne permet pas le travail d'observation, de collationnement, de ras-
semblement. Une statistique est déja un rassemblement, puisqu'elle
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réunit, et présente en un tableau résumé, un certain nombre de faits
dont l'observation directe n'est pas possible, ou parce qu'ils sont
difficilement accessibles, ou parce gu'ils sont trop nombreux. Mais ce
rassemblement, encore qu'il parte d'une hypothése et comporte cer-
taines hypothéses, certaines prises de position, se présente/néanmoins
comme un document impartial, et, par sa ‘seule présence, n'impose
rien. Il propose, ne suggére pas autre chose qu'un travail d'observa-
tion et de comparaison, invite & la recherche d'éléments analogues
qui s'ajouteront, ou non, aux documents utilisés, et seront vérifiés
ou contredits (courbe de prix locaux par exemple, répartition des
professions dans une commune, nature des moyens de transport, etc.),
et par suife inciteront encore a de nouvelles recherches, que ces
recherches consistent en observations directes, dans la mesure oit ces
recherches sont possibles, ou en examen de documents nouveaux
fournis par le maitre (qui travaillera de son coté en méme temps que
les éléves, ou avec eux) ou proposés par les éléves.

La documentation, I'examen et [a comparaison des documents,
aboutiront & un travail qui présentera la solution au probléme posé
par la curiosité des écoliers. Ils se sont posé une question (supposons
par exemple celle-ci: comment fonctionne la Sécurité Sociale dans
la Caisse & laquelle ils sont affiliés ?), ils ont cherché toutes les
données de ce probléme, et ils sont arrivés a une solution, qui est
l'intelligibilité de ce probléeme ; le fonctionnement de la Sécurité So-
ciale est compris, les informations recueillies sont assez complétes
pour que l'écolier puisse définir ce fonctionnement d'une facon claire
et satisfaisafite. Le travail s'achéve et peut étre présenté a toute la
classe par I'¢éleve ou le groupe qui s'en est chargé.

Mais l'intelligence d'un probléme social est souvent loin de suf-
fire a un adolescent, éléve de lycée, de cours complémentaire, d'école
technique ou ouvrier. Le probléme dont il cherche la solution est
d'intelligence et de justification. Il veut comprendre, et il veut prouver,
et il veut critiguer, approuver ou blimer. Clest a cela que sert la
discussion, dont nous avons signalé la place et l'importance. Bt c'est
a4 ce moment qu'intervient & nouveau le maitre, ou le moniteur de
discussion qu'il a formé. Et on voit combien la discussion, qui aurait
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été exagérément passionnée et inutile, si elle était intervenue avant
le stade précédent, avant le travail de documentation et d’'enquéte,
prend ici un sens et s'enferme par nécessité dans des limites plus
strictes, du fait qu'elle est limitée et contenue par cette documentation
qui exclut certaines opinions ou certains jugements partiaux. D'au-
tant plus que le travail de recherche a été formateur a ce point
de vue pour ceux qui y ont participé, et que les résultats en sont
significatifs pour ceux qui participent seulement au débat.

Le maitre est ici l'arbitre, un arbitre en qui on a confiance, et
. parce qu'il est I'arbitre, il est vraiment, & I'dge des écoliers ot nous
sommes, I'éducateur. Il sait, parce qu'avec plus d'expérience et de
méthode, il s'est instruit & fond du probléme qu'il a proposé & ses
éleves. Il juge, parce qu'examinant les faits avec plus de sagesse, il
apporte moins de passion a son jugement. Et surtout il éduque, parce
que, lors méme qu'il propose (qu'il ne craigne pas de le faire) son
avis, son avis n'a de valeur aux yeux de ses éléves, et ne doit avoir
de valeur aux siens, que parce qu’il est appuyé sur une information
plus exacte, plus compléte, et mieux comprise. Et il sera un d'autant
meilleur arbitre et éducateur, que précisément tout ce travail auguel
il se sera livré avant celui de ses éléves, et aiiquel il continuera de se
livrer pendant qu'ils travaillent, lui aura été a lui-méme utile, en lui
permettant de prendre conscience de la part de préjugés qui entre dans
ses jugements, et en lui faisant prendre I'habitude de me juger qu'en
sachant. Formatrice du développement des écoliers, I'étude sociale est
aussi formatrice de la pensée du maitre. Cela vaut plus et mieux qu'un
apprentissage livresque. Contentons-nous et réjouissons-nous que
I'étude sociale soit, non une discipline scolaire, mais un élément et
un instrument de travail. g
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