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AVANT-PROPOS

Le présent Cahier est dedié aux Jardiniéres, el consacri
tout entier a leur tdache. Il nons faul bien, de temps en temps,
remonter d la source, a la source pédagogique, c'est de celte
souree que découlent tant de mawr, el que pouraienl provenir
tant de biens. Il w'est jamais trop (6l pour bien faire, dil Uan-
lique sagesse, Il w'est jamais trop (6t pour mal faire, disons-
nous fermement, novs autres édwecaleuwrs. A partiv du moment
ot le petit élve ouvre les yeur, activement, inlensément, snr
notre maonde, nows devons owvrir les ndtres, aussi honndlement
ci avee aulant de claivvoyance, sur son monde a lui. Nos eolla-
boratrices nous y aidentl ici, Mme Mallet avee son élude suy les
enfants encore « en eréche », Mme Nivx-Chateau avee ses erili-
ques si pénétrantes sur la « lecon dobservalion v ‘puisque evl
erercice, si on peul dire, erviste encore;,, Mme Risl avec sun
acheminement d wune lecture touwjours trop hitive. Profilons de

leur riche expérvience et de lenrs précieuxr consvils,




I

LA JARDINIERE
DE CRECHE

Sous la poussée de 1'évolution socio-économique actuelle, les
Jardins d’Enfants privés, débouchés classiques pour les nou-
velles jardiniéres, se font plus rares. Mais par contre, des do-
maines nouveaux d’activité s'offrent & elles, ol leur présence
devient nécessaire : je veux parler des maisons d’enfants, des
haltes d'enfants et des créches. C'est Uinférél parliculier du
rale de la jardiniére en créche que nous voulons essayer de
souligner. Pour bien en comprendre la signification, il est bon
d’avoir présentes a Uesprit les caracitéristiques essentielles des
trois premiéres années de la vie et de bien en réaliser I'impor-
tance. 11 est devenu commun d'affirmer que cette péricde a une
influence déterminante sur I'évolution de Dindividu. L’on sait
également qu'il ne suffit pas de satisfaire les besoins physiques
et matériels des jeunes enfants pour assurer leur hon dévelop-
pement. 11 est indispensable également de tenir compte de leurs
besoins  psychologiques. Clest précisément 14 que se situe le
role de la Jardiniére de Créche.

Ces besoins, quels sont-ils ?

— d'ordre intellectuel, bien shr.

— et d'ordre affectif, évidemment.

1. — Il faut bien se rappeler, qu'a la naissance, 1'enfant se
trouve dans un état d'indifférenciation fotale par rapport au
monde extérieur. Tl ne sait pas ez qui est lui, ce qui est autrui.

Au cours des trois premiers mois, il réalise progressivement
que certains comportements, conune les pleurs, provoquent 'apai-
sement de certaines sensations désagréables, (faim, soif), sans
avoir conscience, pour autant de la nature de la personne qui
lui donne & boire ; que 1'utilisation de certains reflexes, comme
la succion du pouce, peut procurer 'apaisement d'un état de
tension pénible, sans pouvoir mieux situer l'origine de cette sa-
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tisfaction ; ou que 1'utilisation du reflexe du sourire lui permet
un premier mode de communication avec une forme agréahle
et rassurante, le visage de la meére.

L'enfant doit done fout simplement apprendre qu'il existe,
savoir qui il est, individualiser les membres de son entourage,
connaitre les objets, leur utilisation, les phénoménes physiques,
les lois qui les régissent... Bref, tout ce qui, pour nous est impli-
cite et évident est, pour lui, énigme et découverte,

A l'dge de trois ans, lorsqu'il quitte la créche, oit en est-il
de cette tiche effarante ?

Eh bien, s'l s'est trouvé dans de bonnes conditions, il ca
a accompli pratiquement 1'essentiel.

Il a fait connaissance avee son corps, pris conscience de ges
possibilités. 1! a appris & commander ses pieds, ses mains, tout
son corps, a s'asseoir, a marcher, courir, grimper, contrdler
ses sphincters. 11 sait, dans la pratique, distinguer les objets
vivants des objets inanimés. 11 sait se situer par rapport aux
membres de son entourage et il commence a réaliser les liens
de réciprocité qui existent entre eux et lui. Et puis, il a appris
i s'exprimer...

Nous, adultes, avons vraiment du mal & nous faire une
idée de Pl'intensité et de la rviehesse du développement de 1'en-
fant, au cours des trois premiéres années de sa vie.

Peut-cn imaginer spectacle plus passionnant & observer,
jour apres jour? Cest pourquoi, nous sommes vraiment désolées,
méme atterrées, lorsque mous entendons des Jardinieres rend-
cler devant les postes, ou méme simplement les stages qui leur
sont proposés en créche, en disant : « les enfants de moins de
trois ans ne m’intéressent pas ». Cest que, bien souvent, ell:s
ne savent pas voir les prodiges qui se réalisent sous leurs yeux
et elles n'ont pas une idée assez claire de 'imiportance de leur
action.

En effet, cette évolution, dont nous venons d’esquisser quel-
ques traits, on ne peut l'observer que chez des enfants dont les
bescins essentiels sont satisfaits, comme cela se produit pour
cenx (ui sont élevés par une mére normalement équilibrée,
Tous les travaux psychologiques consacrés a la premiere eu-
fance, au cours de ces derniéres années, ont clairement démon-
tré que l'enfant ne peut se développer gque grice aux stimula-

tions qu'il recoit du monde extérieur, & condition qu’elles

— i




soient satisfaisantes et rassurantes. Autrement, au lieun de les
rechercher et d'en tirer profit, ii se replie sur lui-méme et ne
se développe pas.

En l'absence de la maman, c¢'est au personnel de la créche
d'essayer de satisfaire an mieux les exigences du développe-
ment de 1'enfant.

Que peut donc faire une Jardiniére de Créche 2

Amenée & s'occuper d’enfants de 18 mois 4 3 ans, elle ne
peut évidemment pas prétendre organiser avec eux des activités
aussi évoluées que dans un jardin d’enfants. Si on leur a en-
seigné des techniques pédagogiques un tant soit peu rigides,
elles sont évidemment inapplicables auprés de ces petits. 1ls ont
encore trop de mal & se débrouiller avee eux-mémes pour pou-
voir participer 4 une vie sociale, a des activités collectives ot
suivre un rythme autre que le leur. Ils ne sont pas non plus
capables de réalisations gratifiantes pour leurs éducatrices, com-
me un beau dessin, un modelage bien représentatif ou un
tissage. Et c’est bien souvent ce qui dégoit certaines bonnes
volontés, quand elles n'ont pas été suffisamment éclairées sur
la psychologie de leurs jeunes éleves.

Mais encore une fois, que peut done faire la Jardiniére de
Créche ?

Rien moins qu'aider l'enfant & se construire lui-méme, &
asseoir les bases, encore bien chancelantes, de sa personnalité.

Comment ?

Tout d’abord en lui fournissant de bonnes conditions maté-
rielles pour exercer ses possibilités motrices et sensorielles, aa
fur et &4 mesure qu'elles se développent. La Jardiniére aura
alors la joie de voir évoluer de jour en jour les activités de ses
petits. Tt quelle satisfaction de pouvoir contempler sur leur
visage l'extraordinaire expression de concentration qui appa-
rait lorsqu’ils ont trouvé de quoi alimenter I'intérét suscité par
I'éclosion d’une nouvelle possibilité | Mais voici qui exige en-
core de I'adulte un renoncement & ses tendances dirigistes...

Car I'enfant est seul & savoir ce qu'il a « besoin de faire »
pour tirer le meilleur parti des différentes « périodes sensibles »
qu'il traverse. Tl est donc essentiel qu'il puisse choisir lui-méme
un jeu parmi tous ceux qui sont & sa portée. A coté des jeux
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1moteurs et éducatifs, la disposition d'un coin de poupées et
dun coin de cubes et de petites autos, permet a l'enfant d’ex-
primer ses préoccupations affectives et de retrouver des éléments
sécurisants que l'adulte n'est pas toujours a4 méme de lui four-
nir. La Jardiniére trouvera la encore un ferrain d’observations
passionnant,

Ce sont la des conditions nécessaires pour permettre a
I'enfant de s’affirmer et de poursuivre la conquéte de son indé-
pendance, mais non suffisantes.

Car le petit ne peut se « détacher » que s’il est sir de trou-
ver 'adulte disponible en cas de détresse ou de besoin. Il ne
peut « apprendre a faire seul » que s'il sent la joie de 1'éduca-
trice devant chacune de ses victoires : pour renoncer au plaisir
de se faire habiller ou de salir sa culotte, il faut é&tre stir de
trouver une compensation ! C'est bien la la difficulté du role
de la Jardiniére de créche :

Créer un climat ot chacun trouvera un aliment a ses inté-
réts et une réponse 4 ses exigences affectives,

En fait, ceci est valable quel que soit 1'dge des enfants,
c’est un des principes de base de I'éducation nouvelle, Seulement
les intéréts des petits sont plus difficilement discernables, du
fait qu'ils ne savent pas bien s'exprimer, et leurs exigences affec-
tives sont bheaucoup plus considérables.

Enfin, nous ne nous é&tendrons pas sur tous les exercices
(que la Jardiniére peut proposer i ses enfants pour les aider A
mieux s'exprimer, i acquérir une meilleure représentation .
lear schéma corporel, A& mieux s'orienter dans I'espace, ete...
La plupart des activités de la vie pratique (toilette, repas) en
sont, entre autres, de bonnes occasions.

Voici done, brievement résumé, I'aspect educalif du role Je
la Jardiniére de créche.

Mais elle doit avoir conscience que son role ne se limite
ras la, il comprend aussi un aspect que I'on peut appeler
« thérapeutique » : Les enfants de eréche doivent s'adapter quo-
tidiennement &4 deux milieux différents : leur famille et la
créche,

Ceci les met dans des conditions difficiles ; et pour peu que
I'un des deux milieux soit frustrant ou qu’il existe un contraste
trop marqué entre eux, l'enfant pourra avoir de grandes diffi-
cultés d’adaptation. La Jardiniére, dans ce cas, ne doit pas se
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substituer aux parents, mais avec la Direcirice et le personnel
de la Créche, essayer d'etablir avec eux un contact aussi étroit
aue possible, cherchant & éviter la surenchere, ou la contradie-
tion, son attitude devra étre complémentaire de celle de la mére.

11 est aussi pénible, pour une mere, de reprendre le soir un
enfant dont elle ne sait absolument pas comment s'est déroulée
la journée que, pour une Jardiniere ou une berceuse, d’accueil-
lir, chaque matin, un petit étranger. Et il suffit souvent de bien
peu de choses, pour que le contact s'établisse de part et d'autre
¢t que l'enfant se senfe aussitot rassuré par la cohésion qu'il
percevra entre ses parents et la créche.

Dans l'état actuel des choses, et bien que sa formation
soit encore parfois insuffisante &4 ce sujet, c'est encore la Jar-
diniere, qui, de tout le personnel de la créche, est la mieux
informée des problemes psycho-pédagogiques de la premiere
cnfance. Il serait done trés dommage de la voir s'enfermer dans
su tour d'ivoire. 11 est certain qu’elle rencontre souvent les
difficultés & s'intégrer dans une organisation ol sa présence
n'a pas toujours été jugeée nécessaire. Et si certaines ont pu
faire de pénibles expériences, c'est peut-étre parce qu'elles n'ont
pas toujours sG faire sentir autour d’elles que la recherche
d'une meilleure compréhension de 1'enfant, qu'une plus grande
confiance en ses possibilités, pouvaient transformer les condi-
tions de travail dans toute la créche.

Et c'est d'ailleurs & ce prix que les Jardiniéres de créche
obtiendront de meilleures conditions de travail, et pourront, par
i méme, étre plus efficaces.

Alors... Bon courage ! Lucile MALLET.

La lecon d’observation

Dans un trés grand nombre de jardins d'enfants, pour ne
pas dire dans tous, « la lecon «'observation » tient une grande
place. Les enfants sont groupés autour de la Jardiniére qui leur
présente 1'objet & observer: il s'agit alors de les inciter & bien
regarder et aussi & s’ingénier & leur faire observer ce que la
Jardiniere pense qu'il est utile de voir.

Le lecon terminée, chacun retourne a sa place, ol il trouve
une feuille de papier toute préparée et il est mis en demeure
de dessiner I'objet de son observation.
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Si l'on demandait a une Jardiniére quel est 1'intérét de ce
double exercice, I'un dépendant de l'autre, elle répondrait sans
doute que !a legon a une valear en soi, car il faut entrainer
'enfant & savoir ohserver et aussi quelle permet i chacun
d’augmenter son bagage de connaissances. Ceci pour la séance
d'observation. Quant & la valeur de la seconde partie de la legon,
qui consiste a4 dessiner ce qui a été ohservé, elle serait sans
doute bien embarrassée pour en expliquer le pourquoi, & moins
qu’il s'agisse seulement pour elle d'un contréle : « si tu ne sais
pas dessiner ce que tu as vu», ou ¢ si ton dessin est si peu res-
semblant », « c’est que tu n’as pas bien regardé, tu n'as pas
fait attention ». Car c'est bien le rdle d'une Jardiniere d'ap-
prendre 4 l'enfant a laire attention | mais ne fait pas attention
qui veut, quand il n'est pas placé dans les conditions voulu:s.

A travers les comptes-rendus que font, en toute innocence,
les éléves-jardiniéres au cours de leurs stages dans divers jar-
dins d'enfants, il est facile de noter le peu-d'intérét des enfants
pour cette lecon. Certes, quelques-uns répondent 4 ce qu'on
attend d'eux, mais les autres s'occupent comme ils peuvent : on
bavarde avec le voisin, on se pousse, on sort de sa poche une
petite auto — bien plus intéressante & contempler que 1'objet
propose —, si bien que la Jardiniere est souvent obligée d’inter-
ronipre la lecon pour rappeler & l'ordre les inattentifs.

Personnellement, je n'ai jamais assisté 4 une lecon d’obser-
vation, fut-elle trés bien menée, qui ne me laisse convaincue de
I'inutilité de cet exercice, et, j'irai plus loin, qui ne me fasse
éprouver un véritable regret de voir employer, i contre sens,
ce merveilleux don d'observation qu'ont les enfants.

Bien avant le temps du Jardin d'Enfants, l'enfant s'est
montré capable d'observer. Qui de nous n'a contemplé un hépé
ayant dans les mains un objet quelconque. 11 le retourne, en
tous sens, le palpe, le manipule avee une concentration extra-
ordinaire, qui dénote un véritable travail intérieur difficile &
analyser.

Au Jardin d’Enfants, quand une bonne place est laissée an
libre choix et que, & nofre tour, nous savons observer, ne
voyons-nous pas souvent quelque enfant cecupé a observer lon-
guement. C'est Denis, 3 ans, accroupi devant escargot on
marche et qui, tous les sens en éveil, oublie tout ce qui 'entour:
pour mieux regarder vivre cet animal étrange; c'est Gérard,
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4 ans, qui fait de longues stations devant 1'enclos réservé a la
tortue et qui modeélera un jour spontanément une tortue im-
pressionnante de vérité. Toutes les Jardiniéres pourraient don-
ner des exemples analogues.

Au cours des années d'expériences faites a I'Ecole de Bou-
logne (1), nous avons acquis la certitude que les enfants se
révelent capables d'une observation attentive en face de ce qui
suscite leur intérét, qu’il s'agisse de s'arréter devant une arai-
gnée qui file sa toile, aussi bien que devant une grue en action.
Nous avions banni de 1’école les lecons d'observation organisses
par la maitresse., Pourtant, il nous est arrivé souvent d’enten-
dre un visiteur s'exclamer :« Vous mne voulez pas de lecons
dobservation, imais n’étes-vous pas en train d'en faire une ! »
Que s'était-il passé ? Tout simplement qu'un enfant avait ap-
porté quelque objet lintéressant et qu’il montrait a la mai-
tresse. Autour d'eux, spontanément, s'étaient groupés des ca-
arades, I1 ne s'agissait plus de lecon, mais d'un échange de
vues auquel la maitresse prenait tout naturellement part e
répondant aux questions posées et aussi en communiquant sus
propres remargques,

« La ot il n'y a pas intérét, il ne peut y avoir de travail
profitable », c’est un grand principe d'Education Nouvelle qu’il
cst étonnant de voir méconnu a propos de la lecon d'ebservation
dans des Jardins d'Enfants «ui se réclament de ces mémes
principes. Tant il est vrai, qu’il est encore difficile & beaucoup
d’entre nous de distinguer ce qu'est la véritable [Education
Nouvelle de ce qui en est seulement 'apparence.

Le dessin d'observation

Avee notre logique d'adulte, nous pensons qu'aprés avoir
linen observé, il est facile de traduire notre observation par un
dessin (ou par un texte s'il s'agit d'un enfant plus grand).
Pour notre part, nous croyons qu'entre le moment de 1'obser-
vaion et eelui ou elle portera des fruits visibles, il faut laisser
passer du temps, comme si les sensations enregistrées avaient
besoin d'une période de maturation pour pouvoir réapparaitse
sous une forme ou sous une autre. Et si elles ne réapparaissent

1) Ecole Communale Expérimentale qui fonctionna de 1947 a
1956.
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pas, pourrions-nous dire que I'observation n'a pas été frue-
tueuse ? Nous ne le pensons pas,

Dans notre souci de recherches, pour étre bien sars de ne
pas nmous tromper, nous avons parfois « tendu des pigges » aux
enfants qui avaient observé longuement une (leur par exemple

en leur disant: « Sur cette table, tout est préparé (couleurs,

papier, pinceaux), pour cclui ¢qui voudrait aller dessiner oe
au'il vient de regarder», Jamais aucun enfant n’a répondu a
cet appel. Mais assez fréquemment apparaissait, quelque temps
plus tard, un joli dessin ou un texte intéressant. C'est ainsi
gu'un mois aprés avoir contemplé longuement en silence un
feu de feuilles séches un enfant de 8 ans nous donna un texte
de quelques lignes évocatrices de l'image enregistrée un beaun
goir d'automne. (1),

Alors, diront quelques-unes, et non sans regret, nous devons
rayer de nos préoccupations pédagogiques le sonci d’apprendre
aux enfants a observer ? Pourtant mos études de Jardiniére
comportent un programme de sciences naturelles destiné & nous
entrainer 4 l'observation, et au cours de pédagogie, ne nous
a-t-on pas maintes fois répété que le premier souci pour une
Jardiniére, c¢’est de connaitre les enfants ¢t que pour bien les
connaitre il faut &trve capable d’abord de les observer, ensuite
de tirer des conclusions psychologiques de nos observations ?
l.a contradiction n'est gu’apparente. Tout d'abord remarquons
que vous auriez eu moins besoin d’apprendre & observer s'il
vous avait été possible, au cours de votre vie d’écoliére, de pre-
server ce don d'observation dévolu a l'enfance. Vous allez done
avoir, non seulement & protéger ce don chez les enfants 4 nous
confiés, mais encore a le « nourrir pour qu'il aille croissant ».
Comment ?

La préparation duw miliew :

A vous de réserver dans votre Jardin d'Enfants un bel em-
placement, prés d'une fenétre si possible, ou chacun pourra
apporter les trouvailles (méme celles qui vous paraissent hété-
roclites) qu'il aura faites au jardin, en promenade, chez lui.
Des fleurs, des cailloux, des graines, tout est bon & ramasser
pour satisfaire leur curiosité naturelle, méme et surtout ces
« petites bétes » qui ont souvent cessé de vous plaire | Laissez-

(1) Voir « L'Education Nouvelle & 1'Ecole ».
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les apporter un ver, une coccinelle, une araignée, un cancrelat,
et faites bon accueil a ces hdtes qu'il ne s’agit pas de trouver
indésirables ; organisez pour eux, avec les enfants, un terra-
rium ou un vivarium (1) qui peuvent se fabriquer 4 peu de frais.
Et si vous avez la chance d'avoir un jardin, accueillez poule,
lapin, tourterelle, cobaye, en liberté dans un enclos grillagé.
Vous verrez alors des enfants capables de longues stations de-
vant leurs amis les animaux ; et de leur contemplation jaillira
un jour ou l'autre toute une gerbe d’observations.

Enlin, sachez partager I'intérét des enfants si le mille-pattas
¢ui passionne Jean-Luc ne vous intéresse pas. L’enthousiasme
de Jean-Lue vous intéressera et vous fera proche de lui, et fina-
lement vous regarderez avec complaisance ce mille-pattes capa-
hle de mopiliser toutes les facultés de 1'enfant.

Apprenez aussi 4 ne pas intervenir (en avcune facon, pas
meéme sous le prétexte d'encouragement) lorsque vous voyez un
enfant observer ef, quel que soit l'objet de son observation. 11
est alors semblable au savant que rien ne doit deranger pour
gqu'il puisse étre tout entier a ce qu'il observe.

Que vous vous sentirez loin alors de cette legon d'observa-
tion & laquelle vous aurez délinitivement renoncé, tandis que
vous verrez vos enfants demeurer de bons observateurs.

M.-A. NIOX-CHATEAU.

Qu'est-ce que la pré lecture au Jardin d’Enfants 2

Le savoir « lire » reste & 'ordre du jour.

Les professeurs des classes de tous niveaux se plaignent de
ce que leurs éleves ne savent pas lire et constatent chaque jour
I'écueil et le frein que cette carence représente dans les possi-
nlités de développement et d'accés & la culture des enfants,

« L'Education Nationale » du 9 février 1964 consacre un
numiéro spéeial trés riche & la question et, par une série d'arti-
cles, passe en revue les divers aspects du probléme :

Lecture et communication.

Qu'est-ce que savoir lire aujourd’hui ?
Lecture rapide, information.
Aptitude & la synthese.
Transmission du contenu d'un texte.

(1) Voir la revue « Vers 1'Education Nouvelle», No 165.
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Moyen de se mieux connaitre soi-méme.

de mieux connaitre I'homme,

de mieux participer aux relations inter-humaines.
Petite histoire des méthodes d'initiation a la lecture.
Lecture et manuels scolaires,

Nous renvoyons a ce numéro 9 de l'année 1964 fous les mai-
tres préoccupés de la question et soucieux d’aider leurs éleves
a une meilleure compréhension de la fonction réelle de la
lecture.

Mais n’oublions pas que ce sujet intéresse aussi les jardi-
niéres d'enfants, non pas (bien entendu) an niveau de la lecture
elle-méme. (On a beaucoup dit. mais on ne le répétera jamais
assez, que les tentatives d'apprentissage prématuré de la lec-
ture sont une cause de blocage ultérieur et de disorthographie)
—- mais au niveau de ces activités de pré-lecture auxquelles le
I'ére Castor a consacré une partie importante de ses recherches
pédagogiques et qui eréent pour le petit enfant, dés son départ
dans la vie pré-scolaire, le climat dans lequel va pouvoir
éclore en lui le désir de lire.

Nous ne dépassons pas aujourd’hui, dans ces lignes desti-
nées aux jardiniéres, le cadre du jardin -d'enfants (3 ans 1/2 a
G ans) et chercherons seulement & donner un apercu des condi-
tions nécessaires et du climat favorable 4 un bon apprentissage
de la lecture.

1) Matwrité physiologique et psychologique :

(Voir le livre d’Andréa Jadoulle : « Apprentissage de ia
lecture et dyslexie »).

Pour qu'un enfant soit prét a lire, il faut qu’il soit capa-
Lle de se situer dans l'espace :

L'évolution de l'intelligence suit une marche parallele &
celle du développement de la notion d'espace. L'une et 'autre
sont, jusqu'a un certain point, solidaires.

’acquisition de son schéma corporel, c’est-i-dire la prise
dn conscience des différentes parties de son propre corps et dno
pouveir central qui commande & chacune d’elles représente
done, avec une bonne latéralisation, (c’est-d-dire la reconnais-
sance de sa droite et de sa gauche), le sous-bassement indispen-
sable 4 'apprentissage de la lecture et de I'écriture. Un enfant
doit avoir conscience des différentes positions qu’il occupe par
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ruppoit & ce qui I'entoure et qu'occupent les objets par rapport
aux autres, a droite, & gauche; devant, derriére ; dessus, des-
sous,, a coté, en face d'un Tel, etc... I1 ne peut percevoir 1'or-
ganisation spatiale des signes abstraits que sont les lettres et
les syllabes avant d’avoir intégra cette connajssance nécessaire
aussi 4 son sentiment de sécurité et d'aisance.

Toutes les jardiniéres devraicnt étre initiées a4 ce travail de
prise de conscience, de maitrise de soi et d'observation a pPropos
duguel beaucoup d’entr’elles ont déji trouvé auprés de Made-
moiselle Marcelle ALBERT, qui leur donne des cours dans leurs
écoles respectives ou dans son atelier de la rue de la Cerisae,
une précieuse et riche information et le fruit de nombreuses
années d'expériences vécues avec les enfants,

L’Education physique et gestuelle dans laguelle Mademoi-
selle ALBERT introduit les enfants, les achemine & travers un
enchainement de mouvements toujours trés libres et parfaite-
ment naturels, vers une discipline & la fois souple et rigoureuse
el vers une maltrise, une concentration, un esprit d’observation
et un pouvoir d’attention qui conditionneront tout leur travail,
qu'il seit d'ordre manuel, intellectuel ou artistique.

Une telle connaissance de son propre corps et de son espace
est, bien entendu, liée au rythme et a4 la musique. Les éléves de
Mlle ALBERT arrivent 4 la danse sans presque s'en apercevoir
tant etle est 1'aboutissement naturel de leurs exercices.

C'est aux travaux de Mlle GOLDENBAUM (¢« Fauvette ») que
se rapporteront sur ca point les jardiniéres, dont beaucoup ont
déja suivi les stages d’initiation a4 la musique de base orga-
nisés par les CIE.M.E.A. Elles liront avec profit les cahiers de
VERS L'EDUCATION NOUVELLE : « Quelques aspects de 1'éda-
cation rythmique, corporelle et musicale » et « Sommes-nous
fous musiciens ? »

11) Langage el lecture :

Un enfant est prét & apprendre & lire quand il dispose d'un
langage assez précis, d’une élocution assez claire, d’un vocabu-
laire assez riche, pour ne pas buter a tout instant sur des mo:s
dont il ne connait pas le sens, ce qui découragerait aun départ
son zéle de futur lecteur.

Toutes les meéres et toutes les jardiniéres savent & qusl
point chansons et jeux rythmeés, formulettes et comptines, si
chers aux petits enfants, les aident 4 apprendre a parler et a
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prononeer distinetement. Connaissant non seulement le charme
et la joie de ces jeux, mais aussi leur utilité, qu’elles veillent 3
les bien choisir afin qu'ils puissent accomplir lenr fonction
d*épanounissement et d’ouverture vers d'autres activités plus
étenduss,

H. GOLDENBAUM, dans: « Gentil coquelicot »,

J-M. GUILCHER, dans « Rondes et jenx dansés ».

W. LEMIT, dans : « Les jeux chantés enfanting du fol-
klore frangais », ont réuni un choix particuliérement bien adapté
aux voix et aux possibilités motrices des jeunes enfants et ont
éindié les conditions de tonalité et de rythme qui les rvendent
accessibles aux voix enfantines.

En considérant ce rapport du langage a la lecture, on coni-
prend que I'apprentissage prématuré des lettres et des syllabes
ne peut conduire qu'a un rabdchage inutile et méme néfaste
puisqu’il ne trouve aucun appui encore dans I'esprit de 'enfant
et il ne l'incite pas a poursuivre, poussé par son propre intérét
el les moyens dont il dispose, et n’engendre que dégott et deé-
couragement, ne faisant appel qu'a une mémoire visuelle que
1'étaie aucune logique. L'enfant ne peut lire que lorsqu'il est
psychologiquement miir a saisir le mécanisme des syllabes. Dés
lors, tout s’enchaine comme de soi-méme. 11 peut lui-méme ap-
prendre a lire parce qu'il en découvre en Iui les moyens et
I'adulte n’a pas a lui imposer une activité située hors de sa por-
tée. Lorsque 1'enfant est prét, la jardiniére peut remplir son
vrai réle : elle soutient, canalise, aide aux prises de conscience,
mais n’enseigne pas.

L'activité préparatoire consiste ici en jeux de langages de
toutes sortes (lotos, causeries, marionnettes, histoires, jeux mi-
més, ete...).

A11) Communication avee le monde el leclure :

Ces jeux ameénent tout naturellement I'enfant & &exprimer
et & communiquer avec le monde qui 1'entoure.

Or, la fonction essentielle de la lecture est une fonetion de
communication, 11 s’agit :

De pouvoir recevoir et comprendre ce que veut dire Iautear
du livre.

De pouvoir transmettre par la lecture & haute voix le econ-
tenu do récit ou de I'information.




De pouvoir D'utiliser dans un travail personnel nécessitant
la consultation de documents écrits.

Préparer un enfant i savoir lire consiste done & ouvrir son
esprit & I'observation qui Iui permettra une sorte de lecture du
monde qui Pentoure. L'attitude qu'il adoptera plus tard devant
un texte, découlera de celle qu’il avait, petit, et qu'il continuera
d’avoir devant une plante, un animal, un objet immobile ou en
mouvement qui déclanche sa. curiosité ou sa sympathie. Sans
cette attirance dynamisante, I'enfant ne peut se livrer qu'a un
simple déchifirage de caractéres qui ne lui permet pas de saisir
le contenu global ni les articulations de ce qu'il lit.

Un bon matériel d'images tel que 'imagier du Pére Castor
par exemple, constitue un apport précieux en prolongeant ‘e
champ d'observations fourni par le milicu vivant et coneret qui
entoure I'enfant.

La «lecture d'images» lui permet en outre de se placer
dans la situation qui sera la sieone lorsqu’il sera assez grand
pour lire un livre : :

11 percoit, essaie de comprendre et s'exerce i exprinier les
liens qui unissent entre eux les différents personnages ou élé-
ments représentés ot ainsi parvient a travers la compréhension
des parties 4 la compréhension globale de !'ensemble. I1 se
prépare ainsi 4 pereevoir de la méme facon les éléments et les
articulations d'une histoire.

Ainsi paitra en lui le désir de lire, tout naturellement, dans
le prolongement de la lecture du monde et de celle des images.
Et ce désir naitra au moment ot I'enfant sentira en lui monter
un nouveau moyen de connaissance par lequel il se reconnaitra
plus grand et plus fort. Le bonheur de grandir s'affirme dans
un climat de confiance gui permet a 'enfant de trouver en lui
le courage de faire face a4 des situations et a des difficultés
nouvelles. ’

De méme encore qu’il aura été sensibilisé a la beauté du
monde, il s'ouvrira i cette nouvelle forme de beauté, celle de sa
langue maniée par les poetes et les éerivains et il accédera i
une culture vraie, enracinée dans la profondeur de sa sensibilité
et de son intérét les plus authentiques, capable d’élargir se
comprehension du monde et des autres et de pénétrer dans le

rovaume de 1'esprit. M. RIST.
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INFORMATIONS

M. P. Chambre (1) revient,
décu, de la Conférence Interna-
tionale de Hambourg consacrée
a4 I'éducation sanitaire sexuelle.
Il avoue n’avoir guére réussi,
ou méme n'avoir pas réussi du
tout, a intéresser les membres
de la Conférence & ce probleme
auquel il a tant travaillé lui-
méme depuis plus de 20 ans.
Et pourtant — le probléme est
de plus en plus difficile 4 résoun-
dre, surtout parce que les don-
nées en sont plus nombreuses,
et plus dominatrices. Ce n'est
plus en face de la vie sexuelle
que se trouvent placés aujour-
@'hui les jeunes, mais en face
d'une obsession sexuelle entre-
tenue par le cinéma, et la télé-

vision, et une certaine presse.
Le ecombat, pour les éducateurs,
est done plus rude — mais !

Pendant que nous écrivions
ces lignes, nous parvenait I'im-
portant numéro que 1'excellente
revue italienne Sewola e Cilla
vient de consacrer tout entier &
ce probléeme de I'éducation se-
xuelle. Une centaine de pages,
consacrées aux problémes géné-
raux (psychologiques, pédagogi-
ques), aux rdles respectifs des
parents et de I'école, &4 la situa-
tion scolaire dans ce domaine
en Italie, aux Etats-Unis, en
Angleterre, en Sugde, en Fran-
ce. Des pages qu’il serait bien
souhaitable gqu’elles fussent tra-
duites en notre langue.

(1) Bulletin de 1'Ecole des Parents de Chambéry, février 1964.
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NOTICES BIBLIOGRAPHIQUES

H. PIERON, Examens et do-
cimologie, P.U.F., 1963.

« La justesse de ces vues,
écrit 1'auteur, en parlant d'un
autre, mais certainement pas
sans faire un retour sur lui-
méme, n'apparait-elle pas avec
évidence, alors que les années
ont passé sans modification ré-
elle de la situation: Vox cla-
mans in deserto » (p. 89). Ktre
un des plus grands psycholo-
gues de ce siecle, avoir cons-
truit il y a plus de 40 ans les
fondements de la décimologie,
et clamer encore en 1964 dans le
désert aux oreilles d’une correc-
trice de composition francaise
qui déclare : « Je tiens beau-
coup aux citations, elles prou-
vent que le candidat aime les
belles formes dans lesquelles
s'exprime la pensée humaine »
(p. 147). Et si un candidat dé-
clarait : « Je tiens beaucoup a
ce que ma composition francai-
s2 soit corrigée par un correc-
teur intelligent » ?

I.es années ont passé, les can-
didats passent eux aussi, d'un
examen & l'autre, et il faut
qu'H. Piéron revienne énergi-
quement sur ce probleme, et
écrive ce petit livre admirable,
je ne crains pas de le dire, en
se demandant peut-étre s'il ne
devra pas en écrire un aufre
dans 10 ans, pourvu que..., ce
que mnous souhaitons tous. Ce
livre ferme, si riche, si informé,
ot les considérations psycholo-

giques et pédagogiques voisinent
avec les statistiques et les gra-
phiques les plus minutieux, H.
Piéron le termine par ces li-
gnes, si valables, qui résument
une fois de plus ce qu'il écri-
rait déja en 1929 : « Au cours
de la scolarité, la plus grande
partie des examens peut dispa-
raitre dans la mesure ou se
poursuit un examen continu,
avec formation de dossiers in-
dividuels trés complets, on fi-
gureront les données fournies
par tous les éducateurs et par
des  conseillers  psychologues,
ainsi que par des médecins et
des assistantes sociales. Une
orientation éclairée se substi-
tuera a des sélections bruotales,
en se fondant sur la connais-
sance de la personnalité physi-
que et mentale des éléves, de
lenr évolution, de leur nivean
scolaire, de leurs qualités et dé-
fauts, de leurs intéréts et de
leurs possibilités intellectuelles,
décelant telles ou telles aptitu-
des ou inaptitudes marquées ».
Voila les lignes que devraient
méditer, et méditer sans cesse
les fabricateurs de programines
et batisseurs d’examens. Voila
le livre dont la lecture nous
parait indispensable & tous les
éducateurs. Tls ont tant & y ap-
prendre que je ne doute pas
qu'ils ne le recommencent
quand ils auront tourné la der-
niere page.
R. C.

Imprimerie C. Gaillard, La Fléche

— Le Gérant: R. Cousinet.
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