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VERS UNE RENOVATION
DE L’ENSEIGNEMENT
DU LATIN >

AVANT-PROPOS

Il y a longtemps déja que nous pensions & publier un Cahier sur
le probleme pédagogique auquel est consacré celui-ci. Car il 5'agit d'un
probléme pédagogique, et non idéologique, si respectable que soit sur
ce point une tradition séculaire, & laquelle on a pourtant le droift de
réclamer ses lettres de créance. Au milieu du XX siécle, le latin ne
peut plus éfre cette idole & laquelle trop d'éléves encore sont offerts en
sacrifice, et que dérobent un peu aux yeux la fumée de I'encens de
ses dévots. Le latin est matiére d'enseignement et, nous dit-on, instru-
ment de culture. Ainsi il intéresse I'éducation nouvelle qui se doit d'es-
sayer de constituer une pédagogie du latin, c’est-a-dire de rechercher

Quels moyens d'approche peuvent étre mis a la disposition d'un enfant

de 11 ans auquel cette discipline est pour la premiére fois présentée.
Quelques-unes de ces approches ont été déja tentées, on en propose ici
une nouvelle.

L’auteur en a tenu a garder l'anonymat. Par mesure, non de pru-
dence, mais de précaution. Il a voulu éviter ces arguments ad hominem
dont l'esprit de parti est si souvent tenté de se servir quand il sagit
de questions briilantes, et celle-ci I'est au premier chef. Ainsi on n'aura
pas égard a ce qu'il est, mais seulement & ce qu'il écrit.

Roger CousiNgT.




¢« L'enseignement du latin est, comme
tout ce gue vit et veut vivre, soumis
aux conditions changeantes de la vie et
a la nécessité d'une perpétuelle adapta-
tion ».
(Instructions officielles 1938).

Le but essentiel de cette étude est de servir la cause des études
latines, menacées par une désaffection grandissante. De partout s'élé-
vent des cris d'alarme contre leur abandon progressif. Tous les ans
s'accentue le fAéchissement des effectifs dans les sections classiques, et
le caractére décevant des épreuves du baccalauréat. Méme ceux qui
admettent encore que le latin est un irremplagable instrument de cul-
ture, se demandent si le temps qu'on lui consacre n'est pas, en définitive,
du temps perdu, eu égard a la minceur des résultats obtenus.

Cette situation s'aggravera aussi longtemps que nous n'aurons pas
fait I'effort d’adaptation nécessaire en choisissant des techniques d'en-
seignement qui ont fait leurs preuves, et répondent aux besoins de
la situation actuelle (horaires réduits, concurrence accrue des autres
disciplines, etc.) vouloir maintenir celles qui ont réussi hier, c'est vou-
loir s'installer dans une diligence pour rattraper un autobus.

Faisant état des recherches et expériences entreprises dans ce do-
maine depuis les classes d'orientation de Jean Zay et les « classes
nouvelles » nous voudrions montrer ici, d'abord les causes de la stagna-
tion des études latines dans I'enseignement secondaire — ensuite les
voies suivies avec succés par les novateurs — enfin, a la lumieére de
leurs réussites, dégager le principe sur lequel peut s'appuyer, d'ores
et déja, une rénovation d'ensemble.
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Un modeste opuscule de couleur bleu pile.

~ Au temps héroiques des classes nouvelles — devenus aujourd’hui
des temps presque mythiques, mais il y a des « mythes » constructifs—
I'A.N. E. C. N. E. S. (1) avait fait paraitre sur le Latin un numéro
de son organe mensuel. Sous un format réduit et leur mince couver-
ture d'un bleu fané, ces quarante pages présentaient une densité re-
marquable d'informations et de suggestions. Depuis lors, bien d'autres
articles ont paru sur le méme sujet (2). Mais quel que soit l'intérét que
présentent les expériences ainsi décrites, on en est resté au stade de la
discussion et des expériences sporadiques : procédés, recettes, essais,
idées souvent heureuses mais limitées... On n'a pas vu apparaitre une
vraie méthode capable de remplacer la méthode traditionnelle en fonc-
tion de laquelle sont congus les manuels contemporains, et c'est pour-
quoi, en dehors de quelques changements de surface, ceux-ci sont res-
tés ce qu'ils étaient: congus uniquement pour la méthode déductive
d'exposition. Quant aux essais faits en marge de cette méthode, ils
n'ont pas encore provoqué ce mouvement d'ensemble, cette adhésion,
ce climat nécessaires a une réforme d'envergure. On a l'impression de
tourner en rond, et que cela menace de durer... Quelles peuvent donc
étre les raisons de cette stagnation ?

On piétine... pourquoi ?

Si l'on piétine, ce n'est pas, il faut le reconnaitre, la faute des Ins-
tructions officielles, qui, dés 1937-1938, indiquaient une voie nouvelle :
ne lit-on pas en effet (p. 122) qu'en latin « la méthode inductive et ac-
tive est le mode essentiel de ['enseignement grammatical : on va des
faits a la loi, des exemples multiples & la régle » ? Rien de plus net.
Mais combien lisent les Instructions officielles? — et combien, les
ayant lues, essaient de les pratiquer 7 Bien peu, si I'on en juge par la
prédominance continue, massive, de 'enseignement du latin & coups
de régles et de mécanismes appris par cceur, assénés dés les premiéres
semaines, et bien capables de tuer dans I'ceuf cet intérét spontané que
I'enfant porte & une langue nouvelle. De 12 ces bataillons d' « antilati-
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nistes » malgré eux, devenus, au cours de leurs six années d'études,
imperméables a ce que la culture latine a de meilleur et qui abordent
leur version du baccalauréat, avec, pour seules armes efficaces, un
peu de flair, un peu de chance, et beaucoup de dictionnaire.

Oui, pourquoi cette persistance de méthodes si peu rentables,
qui consument 1'effort des maitres en des exigences peu productives,
et celui des éléves en des travaux infructueux ?... Pourquoi I'influence
de rénovateurs tels que Bézard, Pagot, M"® Plaud, Brun-Laloire, Ro-
ger Gal, du Bourguet, Bouchet, etc. (3) n'a-t-elle jamais dépassé les
cercles restreints, sans réussir a ébranler la masse? Pourquoi ceite
carence d'un « matériel scolaire » qui répondrait enfin & I'attente de
ceux qui essaient, difficilement et avec les moyens du bord, de faire du
nouveau? Pourquoi lindifférence continuée d'une grande partie du
corps professoral 7... Essayons d'apporter quelque lumiére sur ces trois
problémes.

L’échec relatif de quelques novateurs.

Parlons seulement d'échecs relatifs, car il est incontestable que
de nombreux collegues de 6° se sont fort bien trouvés de pratiquer
dans leurs classes les formules des auteurs précités. Avec moins de
peine, ils ont obtenu des résultats supérieurs : leurs éléves ont mieux et
plus rapidement appris la morphologie et la syntaxe — et l'on con-
coit la déception qu'ont pu éprouver les promoteurs mémes de ces
formules, lorsqu'ils ont constaté qu'elles ne suscitaient que des adhe-
sions clairsemées, non un mouvement d'ensemble. Cependant, & exa-
miner de prés les techniques préconisées, on s'apercoit qu'elles sont
trop « particuliéres », en ce sens que l'accent est mis sur certains
procédés, jugés avec raison efficaces, mais qui restent en fin de compte
dans le domaine des formules individuelles, et ne prennent pas le pro-
bleme dans son ampleur. La diffusion de telles initiatives reste de ce
fait aléatoire, trop liées qu'elles sont & certains de ses aspects parti-
culiers. Blles résolvent brillamment certaines difficultés secondaires,
mais n'offrent pas cette densité d'une méthode d'ensemble, désintéres-
sée a I'égard des procédés de détail, exigeante seulement en ce qui con-
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cerne l'essentiel. Et cest pourquoi elles sont impuissantes a lutter
contre la méthode dite « traditionnelle » qui, elle, est une vraie mé-
thode, en dépit de ses résultats déficitaires et de son caractére suranné.

L'immobilisme des manuels.

En d'autres termes, c'est la routine des éditeurs. Elle a de fortes
raisons commerciales. Les grandes maisons d'édition ont investi d'im-
portants capitaux dans des collections qui couvrent six années de sco-
larité. Elles ne lancent un manuel que lorsque des patronages de noms
connus et toutes garanties de succés sont assurés. Parmi ces garan-
ties figure au premier chef le respect de la pratique pédagogique ac-
tuellement en honneur. Elles se contentent donc de renouveler périodi-
quement leurs ouvrages par une typograpliie plus soignée, une présen-
tation meilleure, des lectures et des illustrations bien choisies, parfois
quelques amorces timides de « méthodes actives ». Ainsi retiennent-
elles aisément une clientéle habituée a leur utilisation et qui n'a fina-
lement aucune raison de remplacer un manuel par un autre, car fous se
valent : également complets, riches en « Exercices » du type tradition-
nel et se prétant aisément & un enseignement systématique des no-
tions. Il faudrait & un éditeur un héroisme peu commun pour abandon-
ner ses positions acquises et se lancer dans |'aventure, fut-ce dans une
collection « paralléle » qui viserait la clientéle réduite des professeurs
insatisfaits. Une bonne routine aux résultats assurés, avec des re-
platrages, telle est leur sagesse. A quoi bon se lancer dans des for-
mules aventureuses ?... Comme le disait I'un d’eux qui n'ignorait pas
les tendances nouvelles: « Je ne tiens pas a essuyer les platres ».

L’ « individualisme » des  professeurs.

Le reproche n'est pas nouveau. On admet couramment — et les
intéressés eux-mémes — que nos maitres du secondaire aiment a
sauvegarder autour d'eux une zone d'indépendance, & I'abri des
influences administratives, des doléances des parents, et naturellement
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de celles des éléves. On a tort de leur en faire reproche : c'est a l'in-
térieur de cette zone qu'ils donnent ce qu'ils ont de meilleur, ce quelque
chose venu du plus intime de leur vocation d'enseignants, « cette
activité somptuaire » que nul, si haut placé soit-il ne pourrait exiger
d'eux et qu'ils donnent généreusement, pour la seule joie d'étre un
éveilleur de jeunes esprits, un guide : « Les hommes quon livre aux
enfants » ne sont pas nécessairement victimes ou bourreaux.

Ce n'est donc pas cet aspect de leur « individualisme » qu'il con-
vient de leur reprocher — mais bien plutdt de ne pratiquer qu'un
individualisme insuffisant, fermé aux apports enrichissants venus de
T'extérieur. Un individualisme constructif est en effet le contraire de
I'autosuffisance : l'individu conscient de son exacte valeur est égale-
ment conscient de ses limites. Il sait qu'il a besoin des autres et de
leurs diversités, soit pour épanouir davantage ses possibilitis propres
soit pour qu'ils lui révélent des perspectives que sa solitude, si fé-
conde soit-elle, ne lui eut pas ouvertes. Plus un homme a de puissance
innovatrice et plus il reste, tout au long de sa vie, offert et ouvert
aux apports assimilables de son milieu. Plus il s'exerce a chercher,
parmi eux, ceux qui le vivifient personnellement.

Or, cette nécessité pour les maitres de sauvegarder leur indépen-
dance a l'égard des influences extérieures paralysantes, les conduit
parfois a une fermeture trop stricte. Satisfaits, a juste titre, de leurs
improvisations pédagogiques ot ils mettent en ceuvre les possibilités
immédiates et les plus faciles, ils s’y tiennent, et considérent avec
méflance toute expérience étrangére. De la cette attitude négative,
faite de réticence et d'ironie, a I'égard de ceux qui prétendent leur ap-
porter quelque élément rénovateur. Ont-ils besoin qu'on leur apprenne
leur métier 7 Ne sont-ils pas, dans leur barque scolaire, les seuls mai-
tres 4 bord? Qu'ont-ils a faire des directives officielles, de l'expé-
rience d'autres collégues, de méthodes essayées ailleurs, de la psycho-
logie des enfants, des réactions des familles ?... Refermée la porte de
leur classe; ils pensent se suffire avec leur érudition, qui est grande,
et I'improvisation qui est le sel de leur enseignement. Mais ni ['une ni
I'autre ne suffisent seules a établir avec 'enfance un contact construc-
tif de longue haleine. Et voila pourquoi tant de choses précieuses
restent pour eux lettre morte : l'expérience des maitres anciens, qui
S'est concrétisée dans l'adage « discat a puero magister », la sagesse
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pédagogique des Montaigne, des Rabelais, des Jacotot (cf I'article ré-
cent de F. Gaillard dans les Cahiers pédagogiques du 15 mars 1954),
ou de contemporains tels que Ferriére, Claparéde, Dewey, Decroly,
Montessori et tant d'autres. Voila pourquoi, s'ils les lisent, ils n'appli-
quent pas ce que les Instructions ont parfois d'excellent (4). Voila
potrquoi beaucoup ont fermé leurs yeux et leurs oreilles aux Classes
Nouvelles, ne retenant de cette belle expérience que ses déficiences ou
ses essais malheureux (5). Voila pourquoi ils continuent a négliger
la psychologie élémentaire de ce public exigeant que constitue une
classe. Voila pourquoi une réforme qui dépasse leurs préoccupations
personnelles de recettes individuelles a peu de chance de les inté-
tesser — ce qui donne finalement raison aux anciennes maisons d'édi-
tion qui « ne veulent pas essuyer les platres »...

Comment sortir de Vimpasse ?

Il y a malheurcusement certaines habitudes dont il faut tenir
compte, notamment ce rigorisme didactique au nom duquel on s'in-
terdit de ne mettre sous les yeux des enfants que des formes, ou des
tournures syntaxiques dont ils ont déja appris la régle (d'ot l'artificia-
lisation des textes de début). On ne peut encore heurter de front ce
que M. Gal a nommé avec humour « le purisme Cicéronien », qui
n'est qu'un mythe, mais un mythe solide (nous y reviendrons tout a
I'heure). On ne peut non plus remplacer ex abrupto cette gymnastique
si commode sur des mots isolés, qui constituent la matiére tradition-
nelle des « exercices ». On ne peut introduire massivement — comme
le font certains ouvrages allemands ou anglo-saxons — les dessins
et croquis qui facilitent & I'enfant le passage du concret a I'abstrait.

Une période de transition est donc nécessaire, et l'on peut penser
qu'elle a commencé avec 'expérience des classes nouvelles, malgré les
manuels vieillots — mais avec leur aide cependant — du bon travail
a quand méme été accompli. Il suffisait de les considérer comme sim-
ples instruments au service de la culture latine, au lieu d'en faire la
base* d'un enseignement scolastique. On peut en extraire 1'essentiel,
c'est-a-dire, en somme, les tableaux de déclinaisons et de conjugaisons,

les textes latins suivis, etc... pour expérimenter avec succés des proceé-
dés nouveaux.




Cependant, pour que cette période de tramsition ne stagne pas
dans des réformes de détail, deux régles connexes sont immédiatement
applicables. Nous les trouvons dans les Instructions officielles. La pre-
miére, nous l'avons rappelée tout a I'heure : l'enseignement gramma-
tical doit se faire par la méthode inductive et active : il faut aller des
faits a la loi, des exemples multiples & la régle. La seconde, qui en est
le corollaire a la fois logique et psychologique, a recu le nom récent
et suggestif de « méthode de la redécouverte », qui exprime |'essence
méme des méthodes actives (Instructions du 6 octobre 1952). Elle est
particuliérement préconisée pour les classes de début, et pour toutes
les disciplines, mathématiques comprises. Ces deux principes suffisent
a promouvoir une vraie méthode. Comment peuvent-ils étre appliqués,
dés a présent, dans les classes de début ?

Le seul principe essentiel : partir d'un texte.

Ce quiil faut demander & une méthode, c'est un principe assez
large pour sauvegarder, voire pour stimuler, la liberté du professeur
— et pourtant assez précis pour suggérer les procédés pratiques desti-
nés a la mettre en ceuvre. Les deux formules que nous venons de citer
répondent & cette double exigence.

De récents articles (6) réfletent l'inqui¢tude du corps enseignant
des deux degrés, a I'égard de la pauvreté d'assimilation par les éco-
liers des régles grammaticales du francais. Tant d'efforts de la part
du maitre... tant de travaux de la part des éléves, pour aboutir, statis-
tiquement, & des demi-succés, sinon a des échecs. On s'est ému, on est
allé jusqu'd envisager la suppression de la grammaire (7)... Non. La
grammaire n'est pas en cause: il suffit de remplacer son enseignement
dogmatique par un enseignement inductif.

Pour le latin, il n'existe qu'un moyen : il faut toujours partir d'un
texte écrit ou énoncé ; commencer dés le premier quart d'heure de la
premiére classe, et « vérifier la grammaire » sur ce texte (cf B. Gail-
lard, art cité p. 441).

Quelle sorte de textes ?... Nous répondrions volontiers : peu im-
porte. Certains collégues ont choisi un Epitome ou Lucius ou Quin-
tus, d'autres la Vulgate — mais pourquoi pas César ou Cicéron?...

César en sixieme... Absurdité... Certes, si I'on proposait César en
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vue d'une traduction. Mais il n'est question pour I'instant que d'une
recherche quasi mécanique, pour laquelle n'importe quel texte latin
peut convenir plus ou moins bien. Et, naturellement d'autres auteurs
que César conviennent mieux, mais il peut constituer pourtant, méme
en 6°, une base de recherche.

On peut en effet, méme sur un texte de César, faire découvrir &
I'enfant la variation de certaines terminaisons qui met en valeur la
permanence des radicaux : « — l'enfant remarque les endroits ou le
livre emploie dies ou die, ou diem, etc. écrit Jacotot (L c.) ; il se re-
présente sans maitre les circonstances différentes, et le voila qui com-
prend la syllabe principale le radical di, et les syllabes e, em, es. » En
outre, si 'on excepte les mots invariables, des groupements terminaux
tels que : am, em, os, as, am, arum, ibus, etc. sont a coup presque siir
révélateurs de la présence d'un nom ou d'un adjectif a tel cas ou
genre, parfois d'un verbe a telle personne. En ce qui concerne les
verbes, la lettre terminale ¢ est infaillible et aussi, ou presque, les
groupes ant, unt, bam, bo ainsi que or, ar, er, tur, ntur, etc pour les
passifs. Nous retrouvons ce procédé dans la « chasse aux mots »
préconisée par H. Bouchet et appliquée par lui en classe de 6° au
Centre National d'Enseignement par correspondance.. Ainsi que dans
le rapport de M"e Rembert (8). :

Que demander encore & un texte (et cette fois nous parlons d'un
texte facile, autant que possible progressif, composé de propositions
simples et dont on donne la traduction mot par mot durant les pre-
miéres semaines). Eh bien, d'abord initier I'enfant et 1'accoutumer a la
construction latine, car il ne s'agit pas, bien entendu, de lui donner
les textes calqués sur le frangais, lui faire constater sur le vif la place
insolite du verbe du complément d'objet, etc... Lui montrer, en variant
le genre et le nombre des mots, comment épithétes et noms, sujets
et verbes varient en fonction I'un de I'autre. Lui faire découvrir que
I'article pour le nom et la personne pour le verbe sont exprimés de
fagon différente en frangais et en latin. Et bien d'autres choses encore,
tant en morphologie qu'en syntaxe: si l'on a vraiment décidé, dés la
premiére classe de partir constamment d'un texte pour « vérifier la
grammaire », on trouvera encore bien d'autres découvertes a faire
aux débutants. C'est ce que soulignait M. Gal en 1949 dans ses « Pro-
positions pratiques » :




« Deés la premiére lecon, inutile @ mon sens, de perdre son temps & des
considérations abstraites et sans support concret sur les raisons pour lesquelles
on apprend le latin, sur les régles de prononciation du latin, sur les diffé-
rences entre le latin et le frangais. Certes tout cela sera dit, mais au moment
opportun. Et quand I'enfant aidé du maitre pourra collaborer a la découverte.
Ainsi on apprend a prononcer le latin en écoutant le maitre et en le pronon-
cant soi-méme : et puis on dégage la régle. Clest toute la différence entre la
méthode réceptive ou d'autorité et la méthode active. Pour cela, arriver en
classe avec 12 ou 15 phrases soigneusement choisies oit réapparaitront quel-
ques verbes simples, quelques mots de la premiére déclinaison employés a des
cas différents (pulchra est rosa, rosa quam pulchra es, rosam amamus, rosae
odor...) les écrire au tableau avec la traduction en face, les lire et les faire
relire & la classe. Et puis dire aux enfants: « Voila du latin: si nous le com-

parions au francais ? »

« Comment faire pour le comparer au frangais! Voyez-vous des diffé-
rences? » Il est bien rare qu'un enfant ne suggére pas alors de compter
les mots « Tiens, il y a plus de mots en francais gu'en latin. Quels sont les
mots qui manquent en latin ? ». Et les enfants découvrent l'absence d'articles,
de pronoms personnels sujets, de prépositions a valeur purement grammati-
cale, etc... Chemin faisant, ils auront noté la parenté rosa-rose, aqua-aqua-
tique et le role d'ancétre de la langue latine : tout a I'heure, ils retrouveront
I'origine de 's caractéristique du pluriel, la dérivation savante et la dérivation
populaire, le maitre apportant ce que seul il peut apporter, mais pas davan-
tage, car ce serait oter de l'intérét et faire le jeu de la passivité.

« Mais revenons & nos phrases »: nous avons plusieurs fois le mot
rosa ; que de formes il prend en latin. En francais, rose varie-t-il autant? Il
a seulement deux formes, une au singulier et une autre au pluriel; encore
I's du pluriel ne s'entend-il pas, sauf dans les liaisons. Et libre a vous, si cela
vous plait, d'esquisser une bréve remarque sur l'évolution des langues, sur la
tendance & linvariabilité, etc... Mais & quoi reconnait-on en francais son
genre, son nombre (par l'article), par sa fonction (par la place) ? Et en latin,
quest-ce qui donnera ces renseignements? » Et ainsi l'enfant guidé par le
maitre découvrira ce principe essentiel, & savoir que l'ordre des mots en fran-
cais est en régle générale fixe, tandis quiil est variable en latin et que la
fonction d'un mot dans une proposition est indiquée par sa terminaison: le
mot latin porte ainsi sur lui l'indication de son cas et de sa fonction comme
une étiquette ; on peut donc le déplacer dans la proposition comme on veut
ou plutdt selon une norme d'usages ou d'intentions qu'on fera découvrir et
noter trés tot a l'enfant. De méme, pour quiil reste quelque chose de net, on
lui fait enregistrer les différences entre le latin et le frangais, et dresser un

10

|
|

w

LS e BT LT

S, B




tableau de la premiére déclinaison; on lui dit les noms qu'on a convenu de
donner a ces cas ». (Cahiers pédagogiques du 1-11-49, pp. 54-55).

TROIS PROBLEMES PREALABLES
A RESOUDRE

1° L’Apprentissage du vocabulaire.

Pour s'exercer dans des conditions favorables, la méthode de
redécouverte ne doit pas s'encombrer de la difficulté grave des mots
inconnus, qui empéchent la familiarité nécessaire avec le texte latin.
Or, tous les professeurs de classes terminales sont d'accord pour dé-
plorer la pauvreté du vocabulaire dont disposent leurs éléves (n'évo-
quons que pour mémoire ces salles d'examens bruissantes de feuillet:
de dictionnaire fébrilement tournées...). Certains pour mettre un terme
a ce spectacle déplorable, révent de la suppression pure et simple du
dictionnaire bilingue, comme: pour les langues vivantes.

Pourquoi pas ?... Cependant on ne peut envisager cette suppression
que si l'on s'efforce d'abord, au cours des six années d'études la-
tines, et surtout dans le premier cycle, de rationaliser I'effort d'appren-
tissage des mots, de le concentrer sur un stock limité, qui ne dépasse
pas les capacités d'une mémoire moyenne. Quels mots ?... La trés heu-
reuse initiative d'une équipe de professeurs dirigés par MM. Mathy,
Cordier et Benoit permet aujourd’hui de résoudre ce probléeme. Leur
but était de « constituer un vocabulaire de base, c’est-a-dire, de recher-
cher dans les extraits choisis (de onze auteurs classiques) les fermes les
plus fréquents, en se limitant aux environ de 3.000 mots ». Le Voca-
bulaire de base a paru (9) : chacun de ces trois mille mots est donné
avec son « indice de fréquence », qui varie entre 6 et 481. A présent,
que l'on fasse donc l'expérience suivante : prendre un texte de ver-
sion latine du baccalauréat, établir a l'aide de la table alphabétique
du Vocabulaire de M. Mathy la fréquence des mots ainsi proposés
aux candidats, et l'on s'apercevra — s'il a mémorisé les 1.600 mots
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dont l'indice de fréquence est le plus élevé — qu'il n'aura pas besoin
* d'ouvrir son dictionnaire plus de 5 ou 6 fois.

Ainsi pourrait-on pour I'épreuve écrite de latin du baccalauréat
supprimer le dictionnaire, en donnant au bas du texte de la version
les quelques mots « rares » dont la fréquence est égale ou inférieure
a 5. Cette solution donnerait, semble-t-il, satisfaction a tout le monde.
Aux candidats qui, au cours de leur scolarité n'éparpilleraient plus
leurs efforts de mémorisation sur des milliers de mots (10) et se senti-
raient, tout au cours de leurs études, en familiarité avec les textes la-
tins — aux professeurs, dont les exigences concernant l'acquisition
de vocabulaire se concentreraient sur les mots essentiels — aux exa-
minateurs qui sauraient enfin ce qu'ils sont, sur ce point important,
fondés a attendre des candidats lors des épreuves tant écrites qu'orales.

En attendant cette organisation nouvelle qui, au mieux, ne peut
se produire avant plusieurs années, on peut tout de suite en favoriser
la réalisation en exigeant des éléves qu'ils apprennent parfaitement
de-la 6° a la 1™ ces 1.600 mots les plus fréquents — et en s'abstenant
de ne rien exiger au-dela. Ambition raisonnable, et combien riche de
perspectives...

Quant au probléeme posé par les « expressions » latines o les
mots prennent souvent un sens inattendu, il peut trouver sa solution,
si l'on prend soin de lier la mémorisation des mots « fréquents » au
groupe dont il fait partie dans les expressions oii il est employé: la
pluralité des sens ainsi introduits constitue une gymnastique utile a
la portée des débutants.

2° La -répartition actuelle des Auteurs latins.

Les enfants ne sonf pas naturellement « antilatinistes », a remar-
qué M. Berthaut (11) : ils le deviennent.

¢ 1i est absurde, aprés six mois, et méme trois mois de latin, de lancer
un malheureux éleve dans l'explication du De Viris de Lhomond, dont les
tout premiers chapitres contiennent a chaque ligne des formes, des cons-
tructions qu'il ne connait pas, qu'il ne peut pas connaitre. Absurde, de lui
donner a traduire, en cinquiéme, du Cornélius Nepos ol des candidats mo-
dernes a la licence sont fort loin d'évoluer avec aisance. Absurde, de le met-
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tre, en quatriéme, en présence de César, dont les discours indirects le plon-
gent dans d'inextricables perplexités et dont les négligences de grand sei-
gneur bousculent trop souvent les régles sacro-saintes de la syntaxe. Absurde
enfin, en troisiéme, de rendre encore plus chancelantes ses connaissances gram-
maticales par les archaismes de Salluste. »

De son coté, M. Cotard éecrit :

« 11 est hors de doute que les Commentaires, en trés grande partie, sont
inaccessibles a ces éléves. Et le premier livre est peut-étre le plus difficile
de tous, le plus abstrait, le plus froid, le plus embrouillé. Les éditions modernes
ont multiplié les plans, les cartes, les notes; bien en wain, les éléves sont
rebutés, déconcertés, dégoiités. Méme des éléves de Premiére auraient du
mal & s'y reconnaitre ! » (12).

Voici ce que propose M. Berthaut :

« Pas de poétes jusqu'au dernier trimestre de la troisiéme, oii l'on ex-
pliquerait Virgile ; pas d'auteurs latins dans le texte intégral, exception faite
pour Cornelius Nepos renvoyé a la Troisieme, mais des extraits « aménagés »
ou méme des livres spécialement composés pour les éléves. On cesserait de
dérouter ceux-ci par.la disproportion ridicule entre les exercices et les expli-
cations d'auteurs. On assurerait les connaissances vacillantes des jeunes ap-
prentis latinistes, et 1'on pourrait leur rendre plaisante une matiére qui, mal
présentée, ne fait que rebuter trop d'entre eux ».

Par ailleurs, MM. Cotard et Berthaut tombent d'accord sur Tite-
Live :

« On pourrait, ce me semble, faire de Tife-Live un usage autrement effi-
cace et attrayant. A mon avis, il devrait étre — avec Virgile — a la base
des études latines. On trouve tout chez lui, a condition de 1'y chercher: ins-
titutions, mceurs, politique intérieure et étrangeére, exploits et crimes. Conve-
nablement présenté par simplification décroissante, il pourrait rendre les
plus grands services, entre autres celui de donner aux éleves le goiit des
choses romaines... et des modéles de narration bien faite.

« On peut composer avec des récits de Tite-Live un livre aussi impor-
tant que les Commentaires, dont les deux tiers au moins sont impraticables
pour nous, Tite-Live est. en général, plus simple et plus clair que César.

¢« Qu'on ne me reproche pas de faire la part trop belle a la faiblesse
des éleves. « Facilité, que nous veux-tu? », disait M. Kempf & quelqu'un qui
se plaignait de la difficulté d'une version de baccalauréat. Il faut~pourtant
vivre avec son temps, et, comme disaient les Latins, céder a la Fortune. ['aime
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mieux voir mes éléves expliquer sans trop de peine un récit de Tite-Live,
s'animer, poser des questions, s'intéresser & la vie romaine et revivre quel-
ques minutes dans ce passé lointain que de les entendre &nonner sur ces
longues phrases embrouillées sans pouvoir saisir l'idée générale et la suite
du récit ».

Meéme son de cloche dans l'article (in fine) de R. Doléans (13)
et dans la note de M. Rochas (14) qui propose, comme reméde, la
lecture courante de textes faciles, choisis dans les auteurs de l'année
précédente.

« Il serait bon qu'il soit bien entendu gu'au sortir de la cinguiéme nou-
velle, nos éléves ne peuvent entrer de plain-pied dans les textes de César
ou de Cicéron. Quel mal a leur faire garder en quatriéme leur livre de cin-
quiéme dont ils sont loin d'aveir pu épuiser la matiére 7 Le De Viris peut
leur apprendre bien des mots et bien des régles jusqu'en troisiéme. Pourquoi,
méme lorsqu'ils auront su plus de latin et ne frémiront point d'angoisse de-
vant dix lignes de la « Guerre des Gaules » ne pas confinuer, une heure
par semaine ou une demi-heure, & lire du latin [acile, & peu prés a livre ou-
vert 1 Notre enseignement actuel pousse les enfants sans cesse a s'étirer intel-
lectuellement parlant. A peine ont-ils abordé I'Epitome gqu'on jette dans le
De Viris. Commencent-ils & s'entendre avec Lhomond ? Vite César et Cicéron
pour détruire un sentiment trompeur de sécurité qu'ils ne doivent pas con-
naitre !... L'expérience prouve qu'un éléve qui essaie tous les sens de uf sans
trouver le bon parce que Ciceron le déroute, trouve sans difficulté la valeur
du méme « ut » dans une phrase plus dépouillée du De Viris. Des éléves,
cette année, aprés avoir été découragés en octobre par leurs textes de qua-
triéme, paraissent faire des progrés réguliers et, en tout cas, reprennent gorf
au latin depuis novembre ot nous avons résolument rouvert le livre de cin-
quiéme, César ne les effraie plus aujourd’hui.

« Consacrer dans les classes nouvelles ou traditionnelles une séance a
I'Epitome en cinquiéme, une au De Viris en quatriéme, une 4 César jusqu'en
seconde et peut-étre en premiére, pourrait étre un des moyens de prouver a
nos gar¢ons qu'un texte latin signifie toujours quelque chose ».

En ce qui concerne la classe de 6°, le probléme est a la fois plus
complexe et plus simple. Plus complexe, si I'on exige que l'enfant ne
soit mis en présence d'un texte que s'il a déja assimilé la grammaire
correspondante. Plus simple, si 'on admet qu'un texte simple (et au-
tant que possible progressif) peut constituer une excellente base de
travail de recherches, de découvertes, méme s'il présente quelques obs-
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tacles grammaticaux a son analyse compléte. Dans ce cas, on passe
sans insister par dessus llobstacle, plus tard on en fera l'analyse...

L'essentiel est que le texte intéresse 1'éléve d'une maniére continue
et soutenue — et que, par conséquent, il constitue autant que pos-
sible, un récit concret et suivi. De ce point de vue, I'ancien « Epitome
historiae sacrae » avait du bon, mais sa disparition des classes de
I'enseignement officiel n'a donné lieu qu'a de rares tentatives de
remplacement : nous parlons, bien entendu, d'un récit dont les
membra disjecta ne soient pas éparpillés tout au long d'un manuel, mais
qui forme matériellement un tout, dans un opuscule séparé (13). On
peut, & la rigueur, se passer de cette présentation dans les premieres
semaines, voire pendant le 1 trimestre. Mais, du point de vue psy-
chologique, rien ne peut remplacer, pour donner confiance aux débu-
tants, un livre séparé du manuel et contenant une histoire suivie.
Les enfants ont alors l'impression justiiéce qu'on les prend au sé-
rieux, et qu'on place entre leurs mains un vrai texte, sur lequel ils
peuvent essayer leurs forces naissantes stimulées par les aventures
d'un ou plusieurs « héros » auxquels ils accordent spontanément leur
intérét.

3° Le probléme de la progression grammaticale.

Il a été posé par M. Bouchet (art. cité pp. 516-517) sous I'as~
pect de l'acquisition par un jeune enfant, de sa langue maternelle.

¢La seule méthode vraiment naturelle d'apprentissage d'une langue est
celle que d'instinct, applique le tout jeune enfant qui, sans grammaire et sans
précepteur, s'initie en guelques années a la langue parlée autour de lui, parfois
méme & deux langues, si ses parents parlent un dialecte ».

Aprés avoir reconnu que « nous sommes loin de ces conditions
quand il s'agit de lui apprendre.le latin » M. Bouchet n'en retient
pas moins que l'on doit tendre, méme alors, & « enfermer I'enfant
dans un milieu linguistique » au lieu de lui imposer une « progres-
sion » a priori.

« Pas de texte ¢ progressif » qui, par la volonté de son auteur, n'introduit

une application que lorsque la régle est déja connue, et fait un choix parmi
ces régles. Clest du texte que doit surgir la grammaire, a la maniére du
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¢ donné linguistique » qui jaillit de la vie. Le milieu linguistique scolaire,
écrit, oral ou visuel, doit étre un apport offert. Les intéréts de l'enfant, ses
possibilités, ses aptitudes, son intelligence toute entiére en actiom.. Voila les
facteurs décisifs du choix, pour I'écolier comme pour le tout jeune enfant. Il
n'y a pas de dirigisme, sinon ruineux, pour l'apprentissage de la grammaire ».

C'est peut-étre aller un peu loin... Mais le principe d'une pro-
gression empirique est bon : c'est le texte lui-méme qui imposera la
progression — ou plutdt la proposera. Car le maitre saura tirer du
texte les éléments qui lui paraitront aptes a satisfaire une curiosité
de l'éléve, ou un besoin de s'exprimer. Il y a de l'art dans ce choix,
et, en fin de compte, il laisse au maitre le meilleur de sa liberté.

QUELQUES PROCEDES UTILES

Les procédés dont il va étre question ont une efficacité variable,
selon I'importance et le développement que leur donne le maitre qui
les utilise. Tous peuvent aisément s'intégrer dans la méthode induc-
tive : mais aucun d'eux, pris & part ne peut prétendre au nom de mé-
thode.

RECHERCHES DES TERMINAISONS CARACTERISTIQUES. — Nous avons
déja dit quelques mots de cette « chasse aux mots » (Bouchet), qui
consiste & les classer selon certaines terminaisons, puis & dégager,
progressivement, certaines lois morphologiques (16). Certains col-
legues ont préféré adopter une marche inverse: on demande alors
a l'éleve de chercher, dans un texte donné, les noms a tel cas, ou
les verbes a tel temps. Cela suppose que déclinaisons et conjugaisons
sont déja sues, ou tout au moins connues, par un tableau. Les deux
procédés peuvent d'ailleurs se succéder et se compléter, mettant
d'abord en jeu l'induction, ensuite, la déduction.

CENTRES D'INTERET. — M™® Leborgne nous a laissé la des-
cription d'une intéressante expérience centrée autour de « La
Maison romaine », avec maquette (fabriquée & l'extérieur) et per-
sonnages ou objets modelés et peints par les éléves. Traduction, acqui-
sitions grammaticales — thémes d'imitation, élocution, ont succes-
sivement trouvé place dans ce centre d'intérét.
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DEUX FORMES VIVANTES DU THEME : LATIN PARLE
ET JEUX DIALOGUES. — Certains pensent que le latin parlé
est difficilement praticable de nos jours: s'il réussit dans I'enseigne-
ment des langues vivantes, c'est, nous dit-on, parce qu'on donne toute
la place aux préoccupations de I'enfant : « classe, jeux, vie de famille,
voyages, sports » et qu'en latin cela exigerait la fabrication d'une
langue « trés artificielle » Au demeurant, cela prend du temps:
« l'horaire intégral de la semaine » risquerait d'y passer (18).

Ces inconvénients peuvent étre évités si I'on n'emploie qu'excep-
tionnellement des mots « rares », et si l'on utilise les expressions
latines classiques, qui conviennent aux voyages, aux sports et aux
jeux, a la vie familiale et scolaire. Ce stock linguistique est assez
riche pour alimenter de petites conversations, faites sous forme de de-
mandes et de réponses (trés simples, naturellement). Pourquoi con-
tinuer & enseigner dans l'abstrait (ou dans des phrases inintéressantes,
ce qui revient au méme) les mots et tournures interrogatives, les ad-
verbes et prépositions de lieu, etc..., au lieu de les motiver par des
intéréts concrets ?

Cette motivation s'accentuerait encore avec des jeux dialogués
dont le théme serait emprunté a Phedre, a La Fontaine, a tel épisode
historique ou fabuleux de I'histoire romaine. On donne le théme
a dramatiser et la classe se charge d'inventer les dialogues, en francais
d'abord, en latin ensuite. Citons dans ce sens les indications de M.
Gal sur les formes que peut prendre une simple phrase (Quis aquam
turbulentam facit 7) Si l'on fait varier des tournures interrogatives,
et que l'on introduise quelques mots nouveaux : animal, agnus, lupus,
on arrive ainsi 4 composer une douzaine de phrases, en forme d'in-
terrogation directe ou indirecte (19).

Signalons aussi la fructueuse expérience de S. Darre qui a appli-
qué la méthode du texte libre en classe de 4, puis, dans les années
suivantes, & des sujets mythologiques, & la vie privée des Romains ou
a leur armée, etc.: d'abord la rédaction, puis saynétes de plus en
plus « libres ».

« Mes éleves se révélerent rapidement douées d'un véritable sens dra-
matique. Elles choisirent elles-mémes leurs sujets, et ne me consultérent plus
pour la marche de l'action... Une éléve que je considérais comme un cas dé-
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sespéré, se mit a écrire, sur Proserpine, sur Orphée, sur Enée, 6 a 8 pages
de latin, je ne dirai pas sans fautes, mais trés honorables »... (20)

De son coété, M"* Berthélémy nous explique, dans une trop
courte note (21), comment elle a réussi a rendre vivante I'étude
du De Viris, griace a texte écrit au tableau, et dont s'inspirent les
éléves improvisés en acteurs.

Enfin, l'on trouvera d'intéressantes synthéses de dialogues, jeux
et concours, saynétes, phrases libres, mentionnées dans les Cahiers
pédagogiques du 1** février 1952, pp. 313, 314 et 315.

On a eu tort de trop négliger jusqu'ici (22) cette tendance natu-
relle de l'enfant & exprimer dans une langue nouvelle les sujets
qui l'intéressent (surtout s'ils sont choisis par lui, ce qui est essen-
tiel dans le procédé du « texte libre »). N'est-ce pas a elle, en grande
partie, que I'on doit I'apprentissage spontané, par des bambins de cing
ou six ans, des dialectes locaux ?... Ce qui perd dans l'esprit des éco-
liers i'exercice traditionnel du théme, c'est qu'on leur impose des
textes, sinon des phrases, dont le contenu les laisse parfaitement indif-
férents. Que de telles traductions soient, dans une certaine mesure,
justifiables & titre de « gymnastique » gratuites, et 4 dose minime,
nous l'admettons. Mais qu'on limite a elles la transformation du
francais en latin, il y a la une parcimonie ruineuse — et qui, en fin
de compte, aboutit & fabriquer des « forts en théme ».

Seulement, pour adopter franchement et sans arriére-pensée les
procédés du « latin parlé », il faudrait exactement définir ce que l'on
appelle le latin « pur », et surtout la place qu'il doit occuper dans
les exercices scolaires. Vouloir en son nom, dés la classe de 6° et de
5 et méme plus tard sanctionner et réprimer des « fautes », au nom
de cette limite quasi-inaccessible, c'est briser a sa naissance l'élan
naif, mais constructif des jeunes intelligences. Ce qui importe, c'est
d'abord de leur donner confiance en elles-mémes, de ne pas les dé-
courager par des exigences prématurées, de les laisser selon le con-
seil de Montaigne, un peu courir librement devant soi — gquitte a
rectifier ultérieurement les dégats inséparables d'une libre course.

RECHERCHES ETYMOLOGIQUES. — Le principe en est
bien admis, mais peu appliqué. On a la terreur des « faux-amis »...
Or, l'expérience prouve: 1° que tout texte latin introduit inévitable-
ment des mots ayant donné naissance par leur racine a des mots
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francais — 2° que l'enfant, si on lui pose la question comme une
sorte de devinette (on donne par ex. la définition du mot francais a
trouver, voire parfois le nombre de ses lettres, I'on signale, s'il y
a lieu, l'intervention d'un préfixe, etc.) se passionne pour cette re-
cherche — 3° que cet exercice est une excellente occasion de reviser le
supin des verbes irréguliers — 4° que l'enfant est rarement rebuté
par les mots insolites ou savants ainsi retrouvés, et qu'il prend, de
cette maniére, un premier contact fonctionnel avec ceux qu'il re-
trouvera plus tard — 5° que ce travail étymologique, s'il est pratiqué
systématiquement, aboutit dés la 6" a faire retrouver a l'éléve des
centaines de mots francais issus du latin — 6° qu'il y a 1a, par une
imprégnation inconsciente, une prise de conscience directe de 1'un
des aspects les plus frappants de la culture et de I'humanisme latins.
— 7° qu'au demeurant, les « faux amis » sont assez rares.

Ce procédé n'a besoin que d'étre signalé — et pratiqué. Les ré-

sultats parleront d'eux-mémes (cf. H. Bouchet et M"* Rambert, 1. c.).

EXPLICATION IMPROVISEE ET LECTURE COURANTE.
— On admet avjourd’hui que la traditionnelle « préparation » est un
exercice qui ne paie pas. Les éléves ne savent par quel bout prendre
le texie et ils s'en tirent par des a peu prés, & moins qu'ils se soient
procuré astucieusement un « livre du maitre » ou quelque com-
mode « juxtalinéaire ». Par ailleurs, comme le souligne M. Chambon,
I'explication grammaticale n'est qu'une petite partie de l'étude du
texte. Elle laisse en dehors d'elle la familiarité avec la langue latine,
ses tournures spéciales et imprévues — tout ce qu'il est impossible
de déduire d'une analyse méme rigoureuse: « Il n'y a pas de paral-
lélisme logico-grammatical » écrit justement M. Chambon — et c'est
pourquoi, sous peine de dessécher et de paralyser l'explication, il
faut faire appel, dans une certaine mesure, & l'intuition et au glo-
balisme.

D'oit « l'explication improvisée », qui exclut toute préparation a
la maison et doit se faire en classe sous la direction du maitre — la
grammaire théorique passant provisoirement au second plan pour faire
place 4 la grammaire vivante, écrite, ou parlée. Au lieu de « s’hyp-
notiser sur les mots les plus rares », ce sont les éléments connus du
contexte et sa construction logique qui prédominent: il est en effet
possible de maitriser la structure générale d'une phrase, méme si la
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signification exacte de certains mots échappe, « quitte a vérifier plus
tard leur sens exact » (23).

Clest dans la méme ligne que peut se situer la lecture courante
des textes, préconisée par les Instructions officielles, et qui, accom-
pagnée de commentaires sobres et rapides, aide I'éléve a acquérir ['ha-
bitude du « tour latin ». Les critiques que lui adresse M. Chambon
n'auraient pas d'objet si étaient prises les mémes précautions qu'il
recommande pour « l'improvisation improvisée ». Ajoutons qu'il pa-
rait utile, pour rendre la lecture courante accessible a tous les élé-
ves, de découper préalablement les phrases & expliquer en « segments
grammaticaux » gréce a de petits traits au crayon, des parenthéses,
des crochets, des fleches, qui font ressortir visuellement les articula-
tions grammaticales de la phrase.

TRAVAIL PAR EQUIPES. — Plusieurs des activités énumé-
rées ci-dessus peuvent prendre cette forme, et spécialement des jeux
et exercices dialogués. Le principe consiste & diviser la classe en sec-
tions de 2 ou 3 éléves dont chacune est chargée d'une partie de la
tache a accomplir (pour les dialogues, on distribue soit les répliques
pré-fabriquées, soit le role des acteurs improvisés).

Cette formule préconisée par Bézard, expérimentée il y a vingt
ans par M™* Carroi, mise au point depuis un quart de siécle par M.
Cousinet, est de celle qui réussit auprés des éléves, si les précautions
nécessaires sont prises pour éviter les flottements, tout en leur lais-
sant le maximum d'indépendance pour mener librement la tache qu'ils
ont librement assumée (24).

LIAISON DES ENSEIGNEMENTS. — Recommandée par les
Instructions du 20 octobre 1952, son réle essentiel est d'assurer a
I'enseignement secondaire « la cohésion et 1'unité » menacées par le
morcellement des disciplines.

En ce qui concerne le francais, Ch. Joatton a rendu compte de
la suggestive expérience qu'il fit en choisissant les textes de thémes
latins dans des passages de La Fontaine, Voltaire, Chateaubriand,
dont il tira parti pour le discours indirect, l'interrogation indirecte,
I'emploi du participe aprés certains verbes, etc... Notre collégue pré-
conise aussi « la liaison entre le théme latin et I'explication francaise
du programme », particuliérement en ce qui concerne Moliére et
certains textes modernes de Flaubert, A. France, Vigny, Hugo, Héré-
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dia. Il y voit un élément de variété, une sorte de « pélerinage aux
sources mémes de la civilisation dont nous sommes les héritiers ».
Il souligne l'utilité « de remonter du gallicisme au latinisme » de
« s'ingénier a substituer, lorsque le veulent 'usage ou la logique, le
verbe au substantif, la proposition subordonnée a la proposition indé-
pendante » (25). Il y a 13, semble-t-il, une technique d'autant plus
digne d'étre essayée qu'elle apparait comme un des moyens de conjurer
cette « crise des humanités gréco-latines » que M. Gal a dénoncée
dans plusieurs articles :

« Il y a bien depuis la Révolution Francaise, une crise de I'humanisme
gréco-latin... On s'est contenté jusqu'ici de palliatifs alors qu'il faudrait, dans
les conceptions comme dans les méthodes, une rénovation, j'allais écrire, une
renaissance » (ibid p. 47).

Et, dans ses « Propositions pratiques » M. Gal indique une so-
lution : « L'attention plus grande aux intéréts de fond de I'humanisme
ancien dés les petites classes » :

« L'étude de la morphologie et de la syntaxe, si éclairée soit-elle par la
linguistique, la gymnastique intellectuelle que permet le latin, si méthodique
soit-elle, seraient sans proportion avec l'effort qu'elles demandent et les
heures qu'elles accaparent, si elles ne s'accompagnaient de la transmission ac-
tive, vivante et actualisée de 1'héritage humaniste. C'est cela le latin vivant,
c'est d'abord, comme dit M. Marouzeau, « remonter au temps ot le latin vi-
vait, c'est aller le chercher dans les textes, c'est rapporter la langue aux
choses d'autrefois, c'est vivre a Rome, spectateur de Plaute, auditeur de Ci-
céron, compagnon d'Horace : c'est connaitre la rue de Rome, les rouages de
la société, Cest étudier la langue scientifiguement, en analyser le mécanisme,
c'est en comprendre les mots avec leurs nuances, leur expressivité, leur con-
tenu affectif. Le latin vivant; c'est le latin tel qu'il a vécu, cest la langue
replacée dans son milieu, dans la bouche de ceux qui l'ont parlée. » Valeur
scientifique, valeur historique et esthétique, car c'est aussi l'idée de 1'homme
et de la nature, de I'homme aux prises avec la nature et avec ses semblables,
de la société, de l'art, de ses humbles balbutiements et de sa démarche a
travers les siécles, de ses affirmations et révélations successives.

Plus tard, pourquoi, ne pas projeter la plupart des lectures sur un intérét
de fond qui portera la recherche du sens et l'effort de I'analyse plus qu'une
finalité & courte vue. J'ai toujours été surpris de la quantité de mots ou d'em-
plois que mes éléves retenaient tout en poursuivant un débat sur la condition
de l'esclave dans l'antiquité ou sur la conception du patriotisme chez les an-
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ciens. Cela peut se faire trés tot, & condition qu'on ne craigne pas de recou-
rir & des textes méme difficiles en les éclairant de toutes les remarques néces-
saires et en traduisant soi-méme tout ce que les éléves ne sauraient comprendre
tout seuls en utilisant enfin les traductions pures s'il le faut (Ibid, pp. 57-58).

Clest ainsi que peut étre appliquée méthodiquement l'induction
a l'enseignement de la littérature et de la civilisation anciennes... Les
perspectives sont, dans ce domaine, si larges, qu'on peut, ici, seule-
ment les évoquer...

Ne parlons que pour mémoire de la liaison normale entre le
Latin et I'Histoire par le moyen non seulement des textes, mais aussi
du travail manuel et des arts graphiques : dessins, peintures, découpa-
ges ou fabrication d'objets d'aprés des modéles antiques, par les
éleves eux-mémes. Les classes nouvelles ont, dans ce domaine, obtenu
d'incontestables réussites dont les Cahiers pédagogiques se sont fait
plusieurs fois 1'écho.

Une initiative a imiter.

Cependant il semble que cette liaison puisse s'établir aussi avec
d'autres disciplines, s'il faut en croire 1'Avant-Propos qui nous a
été communiqué d'un manuel de latin actuellement sous presse : il s'agit
du Liber Primus (classe de 6°) de la collection d'Etudes latines, dirigé
par M. Roger Gal (26). Des exercices de coordination sont en effet
prévus avec certaines matiéres scientifiques du programme de 6°
Géographie (27), Sciences d'observation, et ceci est assez nouveau...
Mathématiques. Par ailleurs, faute de posséder I'ouvrage complet,
nous ne pouvons savoir comment ont été mis en ceuvre, tout au long
de l'ouvrage, les procédés de cette « méthode inductive et globale »
(ainsi la définissent les auteurs) qui rejoint pour l'essentiel celle que
nous avons voulu définir ici. Quelques pages extraites de la mé-
thode elle-méme, et qui accompagnent 1'Avant-Propos, font appa-
raitre quelques timidités d'exécution, en ce qui concerne, par ex.
l'utilisation tardive d'un récit suivi, — ou encore l'emploi, trop fré-
quent a notre gré, de mots isolés d'un contexte comme matiére a exer-
cices, sans autre motivation que l'obligation purement scolaire d'avoir
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a les traduire. Mais 2 coté de ces « survivances » (peut-gtre justifiées
par les habitudes de beaucoup de professeurs), nous trouvons dans
cet ouvrage l'exploitation systématique des ressources de la méthode
indiictive : classement des mots par leur terminaison, découverte des
formes et de la syntaxe sur le texte lui-méme — tableaux qui ré-
sument synoptiquement et déductivement les acquisitions grammati-

 cales ainsi réalisées — latin parlé dés la 1™ lecon — saynétes dia-

loguées, etc.
Voici comment les auteurs (Roger Gal et Henri Bouchet) défi-
nissent leur méthode dans I'’Avant-Propos :

NOTRE BUT. — Présenter dés le début aux apprentis latinistes, comme
un double centre d'intérét, des textes sur l'antiquité romaine, et d'autre part
un récit latin suivi et vivant dont ils aimeront suivre les péripéties — leur
faire découvrir pas a pas, sur ces fextes mémes, les notions de morphologie
et de syntaxe selon une progression rigoureuse — en faire la base d'une ac-
quisition mémorielle systématique, non seulement des formes et des régles, mais
aussi d'un vocabulaire essentiel et limité, qu'ils maitriseront rapidement —
les faire passer par degrés insensibles a l'étude des vrais textes latins, tels
sont les buts visés par cette méthode nouvelle.

*  Clest dire que nous avons voulu réunir les qualités d'une méthode d'en-
seignement a la fois globale et analytique, intuitive et inductive, pour tout
dire ¢ active », conformément aux Instructions officielles et aux données les
plus éprouvées de la psychologie de l'enfant.

LES RAISONS DE LA METHODE INDUCTIVE. — L'enfant re-
tient mieux ce qu'il a compris, découvert par lui-méme, en réfléchissant, com-
parant, analysant — et en induisant les régles. Le tout est de lui fournir les
éléments mécessaires a cette découverte, de fagon a la lui faciliter et a la
rendre aussi rapide et aisée que possible.

On se plaint d'ordinaire que le débutant ait tendance a deviner le sens,
au lieu de réfléchir et d'analyser les formes. Or, on lui donne d'habitude, au
début, de petites phrases calquées sur le francais: il suffit qu'il juxtapose
les mots avec leur sens pour qu'il retrouve la signification. On va méme dans
certains manuels, jusqu'a mettre les mots dans l'ordre du frangais, comme si
T'on voulait favoriser cet instinct paresseux, et dangereux pour la suite des
études latines. Nofre méthode place au contraire I'enfant dés le premier jour,
devant la nécessité de réfléchir et d'analyser, et cherche & créer d'emblée I'at-
titude mentale, et les réflexes favorables a la saine pratique du latin.

LA METHODE GLOBALE. — Méthode inductive et analytique, elle
est une méthode globale, car elle ne demande pas a I'enfant d'apprendré abs-
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traitement des notions sans Iui en donner auparavant, par un premier contact
avec un texte, une certaine connaissance empirique. Le globalisme de De-
croly et tous les travaux des psychologues et pédagogues contemporains, de
Dewey a M™* Montessori se rejoignent sur ce point, I'esprit de 1'enfant n'as-
simile rationnellement une notion qu'aprés en avoir pris une connaissance
intuitive et active, ou s'élabore graduellement, au contact de I'expérience et
avec l'aide de I'éducateur, le schéma rationnel final. C'est pourquoi I'éleve
n'est appelé & connaitre une régle, un type de déclinaison ou de conjugaison
qu'aprés les avoir apercus sous leurs différents aspects, et en avoir distingué
progressivement les éléments.

On ne peut donc confondre cette méthode, fondée sur la pratique raison-
née des textes, avec ce qu'on a appelé pour les langues vivantes la ¢ mé-
thode directe ». Celle-ci, nous le reconnaissons, serait incompatible avec le
profit culturel qu'on est en droit d'attendre de 1'étude du latin.

Clest sous cet angle de la connaissance progressive, qui va du confus au
clair, que doivent en particulier étre considérés les exercices d'explorations
grammaticales, de dialogues, de saynétes: expériences concrétes a leur dé-
but, elles préparent et favorisent la prise de conscience de la structure ration-
nelle du latin,

Nous retiendrons encore, de I'’Avant-Propos, ce passage dont
la conclusion philosophique ne manque pas d'originalité :

CULTURE HUMAINE. — Notre préoccupation constante a été non
seulement d'exercer l'esprit, mais aussi de conduire, autant que la chose est
possible a cet dge, a la culture que favorisent I'étude du latin et celle des civili-
sations anciennes. C'est pourquoi, le fond historiqgue de la méthode, les sug-
gestions de lectures, les citations de proverbes et de sentences connues peuvent
étre, pour le maitre, I'occasion de poser les premiéres assises de cette culture,
Elles auront de plus, 'avantage de favoriser le passage du latin simplifié
pour les débutants aux vraies richesses des littératures anciennes.

Mais il est un autre aspect qui n'est pas a négliger : mettre l'esprit de
I'enfant devant un texte latin comme devant un objet de la nature, un fait
non modifiable dont on ne peut pénétrer les secrets que si I'on se soumet aux
lois qui le régissent, I'habituer & utiliser une technique rigoureuse pour l'abor-
der, l'interroger, en découvrir le sens, et & soumettre ses « inventions » et
hypothéses & une stricte vérification grammaticale — le familiariser ainsi avec
ce ¢ cheminement de pensée » pratiqué dans les sciences de la nature, n'est-
ce pas, méme pour les études latines, le moyen de préparer l'enfant a l'ac-
quisition de cet esprit expérimental qui fait aujourd’hui partie du bagage
de I'honnéte homme, et qui répond aux justes exigences de l'esprit moderne 7

‘Cet ouvrage apparait donc comme la mise en ceuvre d'idées que
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MM. Gal et Bouchet ont maintes fois exposées dans leurs articles,
conférences et livres. Elles ont été, nous disent-ils dans I'Avant-~
Propos, expérimentées depuis plusieurs années dans divers établis-
sements, et, d'abord essayées dans I'enseignement par correspondance,
furent airsi mises ad point pour l'enseignement oral.

En dépit de quelques imperfections mineures, ce manuel semble
donc marquer un tournant décisif dans le domaine de I'édition. il
constituera un instrument de travail, encore inédit, pour les maitres
que ne satisfait pas la présentation actuelle des manuels. Souhaitons
que cet exemple soit suivi par d'autres éditeurs : c'est seulement lors-
que le matériel scolaire aura été remouvelé, que pourra s'établir et
s'affirmer une tradition nouvelle ; elle ne fera d'ailleurs que rejoindre
celle qui était en honneur dans maintes écoles du Moyen-Age et de
la Renaissance.

Essayons de conclure...

Si I'on veut dépouiller le probléme de l'initiation au latin de tous
ses aspects accessoires, on s'apercevra qu'il n'existe en fait que deux
méthodes possibles : ou la méthode déductive, qui va des régles aux cas
particuliers — c'est-a-dire de la grammaire a la traduction — ou la
méthode inductive, qui part des textes pour remonter aux régles. Cer-
tes les deux méthodes s'accordent sur la nécessité d'apprendre les
régles, mais elles différent fofo coelo sur les conditions de cet appren-
tissage, et tout le probléme pédagogique réside dans cette opposition.

Au cours du siecle dernier, et sous I'influence du régime napoléo-
nien des lycées, une tradition scolastique et dogmatique s'est établie
peu a peu (et pas seulement pour l'enseignement du latin). Elle a pu
obtenir des résultats grace aux horaires plus généreux, au voisinage
de disciplines moins exigeantes, et au procédé du ressassage. Une lente
imprégnation était encore possible. Il n'en est plus de méme aujourd'hui
oit des disciplines concurrentes ont réduit peu a peu I'espace vital
du latin. Bon gré, mal gré, il faut gue le latin s'accomode et se plie
3 la loi de l'économie de l'effort, de I'aménagement de l'effort sco-
laire en fonction des possibilités psychologiques de l'enfant.

Du point de vue de I' « enseigneur », la méthode d'exposition
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peut paraitre plus sire et plus simple, car il suffit alors au maitre
d'expliquer la quintessence de son savoir dans des formules inatta-
quables. Mais c’est une illusion de penser que ces formules posséedent
par elles-mémes la vertu de communiquer ce savoir. Car I'enfant n'est
pas encore apte a profiter de ces « explications » d'adultes miris. Ce-
pendant l'illusion du maitre persiste, entretenue qu'elle est par le sys-
téme des récitations par cceur : déclinaisons, conjugaisons, régles, etc.
Mais méme si leur mémorisation est parfaite, I'¢léve bute sur les ap-
plications pratiques : il y a un décalage — disons méme un abime —
entre les connaissances théoriques ainsi emmagasinées et la pratique.

La méthode inductive, qui est basée sur la découverte person-
nelle et les tatonnements individuels, parait plus lente, plus incertaine,
et, pour tout dire, plus « irrationnelle ». Mais c'est la méthode na-
turelle des « essais et erreurs », que l'on retrouve, mutatis mutandis,
aussi bien dans la progression d'une amibe que dans le « chemine-
ment de pensée » des savants. Bt I'expérience montre avec évidence
que c'est la seule fructueuse, car seule elle est capable d'intéresser
I'enfant & son propre progrés.

En d'autres termes, il y a deux maniéres de parcourir une terre
inconnue : ou bien se livrer aveuglément 4 un guide ou bien essayer
de progresser tout seul, en titonnant, en explorant soi-méme, et en
consultant le guide seulement lorsque I'on est embarrassé. Or, de ces
deux maniéres, I'enfant préfére la seconde, car il se rend vite compte
gqu'a apprendre des formules toutes faites, il perd son temps et sa
peine. Il se dégoute vite de cette nourriture o il est obligé d'absor-
ber « ce qui a déja été maché par d'autres ».

Reste la méthode inductive. Clest celle qu'appliquent d'instinct
ceux qui ont pensé que les procédés traditionnels n'étaient plus
« payants ». Nous avons essayé de montrer ici que cette voie peut
étre exploitée plus complétement encore, deés a présent, si l'on se
détermine résolument a partir toujours d'un texte. Clest sans doute
l'unique moyen de sauver les études latines du discrédit et de la
mort lente auxquels les condamnent aujourd’'hui les routines de la
méthode déductive.

XXX.
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NOTES

(1) Association nationale des éducateurs de Classes Nouvelles de l'en-
seignement du second degré. Il s'agit du n® 25, juin 1948, qui sera souvent
cité au cours de cette étude.

‘(2) Cf. En particulier les Cahiers Pédagogiques du 17 février 1952,
pp. 311-317, de mai-juin 1951 (article de BoUCHET sur une Méthode d'initia-
fion fonctionnelle au latin du 1°" novembre 1949 (n° spécial consacré au latin
et au grec) — et du 15 décembre 1952 (pp. 213-216 Rapport de M. Génestet)
voir aussi le numéro spécial consacré au latin par la revue italienne « Rier-
che didattiche » (octobre 1953, pp. 81-168).

(3) Brun-LaLomre. Une nouvelle méthode d'Enseignement du Latin (Ca-

* hiers Pédagogiques du 1-11-49, pp. 58-68).

(4) Tout un chapitre — bien trop optimiste, hélas — leur avait été con-
sacré dans la these de M. Boucuer (1953) LIndividualisation de I'enseigne-
ment : « Les directives officielles en France » (pp. 414-427). Il a été rempla-
cé, dans 1a rédaction de 1950 (Presses Universitaires de France) par « L’ave-
nir incertain des classes Nouvelles ». En quinze ans, que d'illusions perdues...

(5) Ne disons rien des maitres qui sont a priori réfractaires aux mé-
thodes nouvelles, et parfois leurs adversaires déclarés.

(6) Georges GALICHET : Faut-il supprimer la grammaire ?... (Ecole publi-
que du 31-5-31, pp. 2-4). J. Rosay : Je cherche une grammaire (ibid, 11-1-51,
p. 6). — M. CHARVET : Questions de grammaire : compléments d’aftribution
ef compléments d agent (ibid, 14-12-51, p. 2). — E. HanpricH : L'Enseigne-
ment de la grammaire (Langues vivantes), etc.

{(7) R. CousNer : L'Enseignement de la grammaire (Delachaux et Niestlé).
— Fremer : Et i la grammaire était inutile ?... (L’Educateur du 15 novem-
bre 50, p. 99). Une enquéte qui ne manque pas d'intérét avait été ouverte
sur ce sujet par cette revue.

(8) H. Boucwer, [. c., p. 5 : La chase aux mots. — Pierre CHAMBON :
Pour des méthodes nouvelles dans l'enseignement du latin (Université syndi-
cale du 15-11-51, p. 5 et 7). Rapport de M"® RemBerT (Cahiers pédagogiques
du 15-12-52, p. 215, col. 2). — Voir aussi l'intéressante expérience de ]. Beau-
GranD (Classes nouvelles, 25-6-48) sur la découverte de la grammaire a par-
tir d'un texte.
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(9) Aux « Editions scolaires O. C. D. L. », 76 bis, rue des Sts-Péres,
Paris VII* (1952).

(10) Pour la seule classe de 6" certains manuels offrent ainsi plus de
5.000 mots dans les Exercices proposés aux malheureux débutants.

(11) Humanités-Lettres, n® 215 (cité par CL nouv., p. 230).

(12) Humanité-Grammaire, n® 190 (ibid, p. 231).

(13) Deux ans de Latin dans les Classes Nouvelles (Cl. nouv., n® du
25 juin 48, pp. 197-202).

(14) Gaston RocHas : La progression des textes (ibid., p. 210).

(15) Nous ne trouvons & citer que (Lucius et Quintus (Hatier). Les aven-
tures d'lphicles (Epitome, BoucHer-Lamaison) La Vulgafe, adaptée par Bi-
ZARD (in : Introduction a I'étude élémentaire du latin).

(16) CF. Les comptes-rendus de MM. Cuamson (I c., p. 9), Exclusions
de la grammaire théorique. — BeaucraND (Classes nouvelles, op. cit., p. 203)
M"¢ RemBerT (ibid, p. 215). — Boucuger : La chasse aux mots (Cahiers Péda-
gogiques de mai-juin 1951, pp. 5-6).

(17) Une semaine de latin en sixiéme (Cl. nouv., op. cit., pp. 205-207).

(18) R. CuamsoN : Ex cit., p. 8, col. 2.

(19) CL nouv., op. cit., p. 209.

(20) S. Darre : Le texte de latin (L'Educateur n° du 15-1-52, pp. 231,
232) éd. de l'école moderne francaise, Cannes).

(21) CL. nouv., op. cit., p. 211, : g

(22) Nous parlons de l'époque moderne. Mais ne retrouve-t-on pas des
exercices analogues & ceux qui sont préconisés ici, dans les Discours lafins,
les disputationes, les jeux bibliques médiévaux, les Colloques d'Erasme, etc... 1

(23) P. Cuameon : Loc. cit, pp. 9 et 15.

(24) R. CousmNer est formel sur ce dernier point : « J'ai foujours dif ef
écrif que, pour ce travail soit efficace, j'estimais, aprés une longue expérience,
que les groupes devaient éfre constitués, non par le maitre, mais librement par
les éléves ».

(25) Le théme lafin et le second cycle (CI. nouv., op. cit., pp. 222-226).

(26) Editions scolaires E. C. D. L., 76 bis, rue des Sts-Péres, Paris (7¢)
I'ouvrage doit paraitre au cours de 1'été 1954). Les mots « obligatoires »
s'inspirent du Vocabulaire de base de M. MaTHY ; une partie des textes sur
lesquels portent les « explorations grammaticales » est tiré de I'’Epifome Bou-
CHET-LAMAISON (méme éditeur).

(27) J. DELANNOY, dans un paragraphe de son article : « Latin et centres
dintérét » a consacré quelques lignes suggestives aux possibilités offertes
par la géographie & l'enseignement du latin (Cahiers pédagogiques, 1-11-49,
p. 77).

Imprimerie CLERC, Soint-Amand-Montrond (Cher) — Dépét légal : Ne 3/p
Le Gérant : F. JAEGER
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INFORMATIONS

Le nombre des illettrés étant encore
considérable au Portugal, il s'est ou-
vert I'an dernier une Campagne Na-
tionale pour l'éducation des adulfes
(Campanha Nacional de educagéo de
adultos) qui fait, en faveur de cette
éducation une propagande énergique
par le moyen d'une revue du méme
nom mélant ingénieusement 1'agréable
au sévere,

On sait que la lutte contre l'anal-
phabétisme est depuis longtemps,
une des préoccupations les plus im-
portantes de 1'Unesco. Et on ne peut
s'empécher de penser aux efforts faits
en méme temps par 1'Unesco, et par
d'autres, en faveur de la télévision et
du cinéma. Les enfants de la pro-
chaine génération devront-ils encore
apprendre a lire, ou apprendre seu-
lement & regarder?

Le congres du Groupe Frangais
d’'Education Nouvelle se tiendra du
3 au 6 juillet a Paris, au Musée Pé-
dagogique, 29, rue d'Ulm. Les the-
mes du Congrés sont les suivants : 1°
Ecole et Famille en France et dans
quelques autres pays. 2° Le Maitre et
I'Enfance dans la Société scolaire.

Un cours international pour les ca-
dres des mouvements de jeunesse au-
ra lieu & partir du 14 aofit prochain
a4 1'Université populaire internatio-
nale d'Elseneur, Danemark. Organisé
avec la collaboration de I'Institut de
I'Unesco pour la jeunesse, il durera
de deux & trois semaines.

Le cours aura pour théme « La
jeunesse dans la communauté mondia-"
fe » Les conférences et les discus-
sions porteront sur les deux aspects
complémentaires suivants : la  respon-
gabilité de la jeunesse dans la pré-
sente évolution sociale, culturelle et

politique de 1'Europe et du monde,
et la tache des cadres et des organi-
sations qui est d'aider la jeunesse a
accepter cette responsabilité. Le
cours, gui est le cinquiéme de ce gen-
re, est ouvert & tous ceux qui parti-
cipent activement ou s'intéressent au
travail des jeunes. Les conférences
seront faites en anglais, mais il y au-
ra des collogues en frangais et en al-
lemand. Les conditions de participa-
tion sont & demander a M. P. H. K.
Kuenstler, Research Fellow in Youth
Work, University of Bristol, Institute
of Education, 19, Berkeley Square,
Bristol 8, Royaume Uni.

Le premier stage d'études interna-
tional organisé & l'intention des pro-
ducteurs de programmes de télévision
éducative et culturelle aura lieu a
Londres du 5 au 24 juillet prochain.
La Bristish Broadcasting Corporation
et I'Unesco en assurent la prépara-
tion.

La télévision présente-t-elle des
dangers pour la société? Est-il pos-
sible d'intéresser un public trés large
de téléspectateurs & des sujets édu-
catifs et culturels ? Comment remédier
a la médiocrité de certains program-
mes 7 Ces problémes feront, entre au-
tres, I'objet de discussion au cours du
stage de Londres.

Un séminaire de Radio-scolaire a
¢été organisé le mois dernier par le
Centre d'Etudes radiophoniques de la
Radiodiffusion Télévision [rancaise.
Les questions suivantes ont été étu-
diées: Définition, Recherches d'une
solution francaise, Méthodes de tra-
vail, vues sur une radio post-sco-
laire, Programmation.

Les Journées Internationales de
Psychologie de I'Enfant organisées




par le Laboratoire de Psychologie de
I'Enfant de I'Ecole des Hautes Ftu-
des et la revue « Enfance » ont été
tenues & Paris, 3 la Sorbonne et au
Musée Pédagogique, sous la prési-
dence du Prof. H. Wallon du 21 au
26 avril, et ont eu le plus grand suc-
cés. Plusieurs centaines d'assistants
venus de tous les coins du monde, ont
participé aux travaux et écouté prés
de 150 exposés relatifs a la psycho-
logie des enfants normaux et anor-
maux, et & la pédagogie. M. Cousi-
net, qui faisait partie du Comité d'or-
ganisation, a représenté notre Mou-
vement, et la Société de Psychologie.
Les résumés des rapports présentés
au cours des Journées sont déposés a

notre Centre de Documentation ou on
pourra les consulter.

La réunion annuelle de la Guilde
frangaise des Faiseurs ef Joueurs de
pipeaux se tiendra le jeudi 10 juin, &
14 h. 30, au centre technique des C.
E. M. E. A, 66, rue de la Chaussée-
d'Antin. La réunion comportera un
jeu d'ensemble et une présentation
d'exécutions par groupes.

Le 50° anniversaire de la Méthode
Jacque Dalcroze sera commémoré au
cours d'un Congrés International de
Rythmique et d'un Cours de Vacances
qui se tiendront a I'lnstitut Jacque
Delcroze de Genéve (44, rue Terras-
siére) du 2 au 14 aoift.

NOTICES BIBLIOGRAPHIQUES

J. SIMON : Psychopédagogie de I'or-
thographe (Coll. Nouvelle Encyclo-
pédie pédagegique, Paris P. U. F,,
1954).

Psychologie, j'y consens trés vo-
lontiers, et toute la seconde partie,
consacrée a cet aspect du probléme et
complétée par les techniques d'exa-
men dans les cas de déficience ortho-
graphique, est excellente, et propre a
rendre aux éducateurs les plus grands
services. En méme temps, d'ailleurs,
a fournir de précieuses indications sur
toutes sortes de problémes psycholo-
giques annexes a celui que M. Simon
étudie dans son ouvrage. Quant a la
pédagogie, j'aurais bien des réserves
a faire,

« Bien des efforts restent a faire »,
écrit l'auteur, en terminant son ou-
vrage, pour connaitre et comprendre
les lois de l'acquisition de la langue
écrite. « Mais ces lois existent-elles ?
Existe-t-il méme quelque chose que
l'on puisse appeler acquisition de la
langue écrite 7 qui soit une activité

indépendante, isolable du développe-
ment tout entier 7 Et les difficultés de
l'acquisition de l'orthographe ne vien-
nent-elles pas uniquement de I'ensei-
gnement de l'orthographe ? Clest cet
enseignement qui est difficile (par-
ce quil est généralement absurde), et
pas l'orthographe. L'orthographe, ce
n'est ni difficile ni facile, ce n'est
pas un ensemble de régles a com-
prendre (p. 49), c'est un certain nom-
bre de conventions et d'usages, qu'on
apprend par l'usage, et auxquels on
ne comprend rien aussitét qu'on veut
vous obliger & comprendre, parce
qu'il n'y a rien & comprendre. Il faut
que les enfants s'habituent a ces
usages (ce qu'ils font trés bien par
la lecture, et le travail de groupes),
et les observent et les classent s'ils
peuvent quand ils les ont acquis. Je
continue a penser gue pour que les
enfants apprennent 1'orthographe, il
n'est que de ne pas vouloir la leur
enseigner,
RiE
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R. DOTTRENS : Un laboratoire de
pédagogie expérimentale (Coll. Ca-
hiers de Pédagogie expérimentale
et de Psychologie de I'Enfant,
Neufchatel et Paris, Delachaux et
Niestlé, 1953).

M. Dottrens retrace ici briévement
I'histoire du Laboratoire de Pédago-
gie expérimentale qu'il a fondé a Ge-
néve en 1945, et qui est aujourd’hui
dirigé par M. J. Roller. Il indique
d'une fagon générale les conditions et
la méthode de travail du Laboratoire
et présente en détail les recherches qui
y ont été effectuées sur l'appréciation
de l'orthographe, et les résultats ob-
tenus dans cette discipline, sur une
épreuve de géographie, sur les con-
naissances civigues des recrues ge-
nevoises en 1949. En outre sont men-
tionnés en annexe tous les travaux
entrepris dans le Laboratoire sur 1'en-
seignement du frangais, l'arithméti-
que, l'écriture, I'histoire, 1'éducation
civigue, 1'éducation morale, l'enseigne-
ment religieux. Beaucoup de matié-
res utiles dans un petit volume, de
renseignements, d'indications pour de
nouvelles recherches.

RC:

W. LUSTENBERGER : Les Princi-
paux Courants de la Pédagogie an-
glo-saxonne (Hauprstrémungen der
Angelsichsoschen Pidagogik, Ber-
ne, Ed Francke, 1953).

M. Lustenberger a fait dans cet
ouvrage ceuvre utile d'historien et de
pédagogue. Nous manguions d'un tra-
vail d'ensemble sur les théories édu-
catives anglaises et américaines qui
sont assez proches l'une de l'autre
pour justifier une entreprise de ce
genre. M. Lustenberger, qui-connait
bien ces théories, les classe de la ma-
niére suivante : le naturalisme avec
Spencer, puis A. S. Neill (auquel je
trouve qu'il fait bien de I'honneur),
l'idéalisme surtout avec Horne et

Rusk, le pragmatisme avec James,
Pierce et Schiller, 'expérimentalisme
avec Devey et Kilpatrick, le nouveau
réalisme avec Breed, Russel et Whi-
tehead. Usant d'une méthode rigou-
reuse, il divise chaque chapitre en
une étude de la philosophie, de la
pédagogie des théoriciens en ce qu'el-
les ont de commun, et un examen
critigue. Je ne dirai pas a M. Lus-
tenberger que je suis d'accord avec
lui sur tous les points : je ne vois pas
ce que Breed et Whitehead ont ap-
porté de si nouveau, et je ne suis pas
convaincu par les critiqgues qu'il
adresse 2 Dewey. L'essentiel estaque
son livre soit trés bien informé (re-
posant sur une excellente bibliogra-
phie), trés bien ordonné, et qu'il soit
de nature a rendre de grands services
aux étudiants, et méme a ceux qui
ne sont plus des étudiants.

P. JOULIA : La civilisation européen-
ne occidentale et I'Ecole (Public. de
I'Education Nationale, S. dc 1953).

En conformité avec le traité de
Bruxelles conclu en 1948, entre la
Belgique, la France, le Luxembourg,
I'Angleterre et la Hollande, des ren-
contres de professeurs ont eu lieu suc-
cessivement a Asbridge en 1949, a Sé-
vres en 1950 et a Osterbeck en 1951
en vue de faire appliquer la clause
de traité par laquelle les parties con-
tractantes sengageaient « a asso-
cier leurs efforts pour amener leurs
peuples & une compréhension plus ap-
profondie des principes qui sont a la
base de leur civilisation commune ».
M. Joulia, professeur de philosophie
au Lycée Jeanson de Sailly et direc-
teur de l'excellente collection Nou-
velle Encyclopédie pédagogique, bien
connue de nos lecteurs, rapporteur gé-
nérzl, a été chargé de publier un rap-
pert d'ensemble sur ces rencontres. Il
I'a fait avec une grande compétence
et un souci d'objectivité auquel on




doit rendre hommage, méme quand
on n'est pas, je ne sais si je puis dire,
de son avis, mais au moins de l'avis
des professeurs qui ont participé aux
rencontres. Dans une premiére partie
sont exposés les principes et exami-
nés les liens géographiques, histori~
ques, économiques, culturels qui unis-
sent les pays contractants. En conclu-
sion M. Joulia résume les conditions,
trés nombreuses, et, me permettra-t-il
de le lui dire, & mon sens difficilement
réalisables (surtout quand il s'agit des
conditions politiques et économiques),
nécessaires a la constitution de ce
aa'il appelle I'humanismé occidental.

La seconde partie est consacrée a
des suggestions pédagogiques qui au-
ront peut-étre encore plus de prix
pour nos lecteurs. Et nous ne pou-
vois gu'approuver tout ce qui y est
dit de l'utilité des correspondances et
voyaqes d'éléves, des rencontres de
professeurs, de l'apport de la docu-
mentation audio-visuelle & propos de
laquelle les participants se sont si
justement montrés sensibles « au dan-
ger ot pourrait conduire une utilisa-
tion trop généralisée. Elle risquerait
d'émousser la curiosité, de retirer
souvent la joie de la découverte et
de la réeflxion personnelle. Utilisés
ainsi A contre-sens, ces auxiliaires
desserviraient la cause des méthodes
actives, préconisées dans certains des
cing pays, et avec lesquelles d'aucuns
les confondent, ils iraient a l'encon-
tre méme de ces méthodes » (p. 73).
M. Joulia passe ensuite en revue l'en-
seignement des langues et des littéra-
tures (en signalant a juste titre la né-
cessité accrue d'étudier les langues
étrangeres), l'enseignement de ['his-
toire, de la géographie et des scien-

ces. Au sujet de I'histoire, il m'est
bien impossible d'étre d'accord avec
les participants aux rencontres. Je
n'ai rien a changer a ce que j'ai dit
ailleurs, et je ne puis que répéter qu'il
y a deux histoires : I'histoire des his-
toriens, qui ne regarde que les histo-
riens et oit les pédagogues n'ont rien
a voir, ot |'histoire des écoliers qui ne
regarde que les pédagogues et ou les
historiens ne peuvent intervenir gque
sur demande. Dans ['histoire des his-
toriens, « la guerre de cent ans, la
guerre de Set ans, la rivalité colo-
niale de la France et de 1'Angleterre,
les guerres de la Révolution et de
I'Empire », (p. 38 n.) peuvent étre
des événements importants, je n'en
sais rien et me m'en soucie guére,
mais ces événements n'ont aucun droit
a pénétrer dans 'histoire des écoliers.
Et je persiste a penser qu'il n'y a
qu'un moyen de favoriser la compré-
hension internationale grace a un en-
seignement historique international,
c'est de supprimer les enseignements
historiques nationaux.

Mais combien je loue M. Joulia
d'avoir, en tant que rapporteur et,
sans aucun doute aussi, personnelle-
ment, insisté sur la valeur et l'impor-
tance de 1'éducation artistique. Cette
éducation est extrémement difficile
puisqu'elle a pour condition ce qu'il
v a de plus individuel en chaque in-
dividu, mais il est bien vrai que l'art
est plus propre que toute autre acti-
vité humaine (puisque la science aide
toujours au moins autant gqu'a la
destruction) a favoriser la compré-
hension mutuelle entre les peuples

(p. 101).
R. C.
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Tous nos abonnements suivent l'année scolaire.
Ecole Nouvelle Frangaise, 1, rue Garanciére
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@® Indiquer s'il s'agit d'un réabonnement
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de sa ville).
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