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AVANT-PROPOS

A une éducation nouvelle il faut des écoles nounvelles, & un esprit
nouveau, un corps nouvean. Soyons fidéles a notre titre, et
efforcons-nous d'édifier, ou de faire édifier, I'école nonvelle francaise.
Uy faur une inspiration et des techniques nouvelles. Pendant
longtemps l'école a été un édifice quelconque, ressemblant a
w'importe quel local. Puis on en a fait une maison commode anx
éducatenrs, a leur usage, une maison off ils puissent tenir les enfants
bien a l'abri des séductions, du debors et bien soumis aux leurs (avec
des barreaux aux fenétres), et propres a bien recevoir l'action bienfai-
sanie et curative du maitre. Nous avons va I'école-prison et I'école-
hopital.

A Péducation nouvelle il faut une école qui soit une maison
d’'enfants, la maison des enfants, consiruite pour eux, meublée pour
eux, chauffée et éclairée pour eux, faite a leur taille et a leurs besoins,
et dans laguelle entre le maitre en prenant conscience qu'il entre chez
eux, et non qu'ils entrent chez lui. C'est dire que I'architecture scolaire
ne peut plus étre le fruit des techniques du seul architecte, mais qu'une
collaboration entre lui-méme et I'éducateur est absolument indispen-
sable, le second informant le premier sur ce gui doit éire fait, I'autre
renseignant le second sur ce qui peut étre fait. L'architecte connait les
pousibilités de la pierre ou du ciment, le maitre connait les besoins des
enfants qu'il représente, et dont il est chargé d'assurer la satisfaction.
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Nous ne ponvions donc demander la rédaction de cet important
cabier de notre collection a personne de plus propre a s'en acquitter
que notre collaboratrice Mme G. Dreyfus-Sée, dont nos lectenrs ont
déja tant apprécié le cabier qu'elle avait rédigé sur Vatilisation des
musées. A la fois éducatrice, combien fidéle a I'esprit de I'éducation
nouvelle, et architecte exactement informée des plus récentes recher-
ches, elle a précisément les qualités désirables. A lintérieur
d’elle-méme 1 établit cette collaboration de I'éducateur et de I'architecte
que nous sowhaitons. Elle est a la fois 'un et autre. Aux connais-
sances de la spécialisation 5 ajoute, se méle son expérience d'éducatrice,
les unes encadrant Vautre, celle-ci réglant, utilisant les premiéres. On
trouvera dans le nowveau Cahier qu'elle présente aussi I'essentiel de
ce qu'il faut connaitre de I'état présent de Parchitecture scolaire,
entichi d'une quantité de vues de détail dont chacune est a méditer.
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CONSTRUIRE LE PROGRAMME

Entreprendre la construction d'un batiment scolaire c’est tout
d’abord construire 'ensemble et le détail du programme qui motive
ce bitiment. Il s'agira de clore des volumes dont l'importance, la
variété et la distribution sera fonction de ce qu'ils contiendront et
de ce qui devra s'y passer. L'étude doit donc commencer par celle de
P'enfant, des méthodes pédagogiques, du mobilier scolaire et du
matériel éducatif et des dispositions variées que pourront prendre entre
les mains des enfants ce mobilier et ce matériel comme s'il n’existait
aucune contrainte de plan. Il s’agira ensuite de dessiner 1'organi-
gramme des lieux, c'est-d-dire les relations qui unissent les « zones »
de jeu, d'étude, de repos, d'équipement sanitaire qui auront été
définies, et exprimer les interpénétrations voulues entre l'espace
intérieur et l'espace extérieur. Il s'agira d'établir les principales
fonctions des locaux, fonctions d'isolement, de groupement et la
priorité des locaux les uns par rapport aux autres. Il faudra décider
de l'orientation désirée pour chaque local et enfin de celles des
caractéristiques du site choisi a mettre en valeur et des inconvénients
du site auxquels il faudra pallier.

Cette premiére et décisive démarche dans la construction d'un
bitiment scolaire ne peut se faire que par la coopération de I'édu-
cateur, du médecin, du psychologue, du délégué des parents et du
législateur sous la direction de I'architecte et de I'urbaniste qui se
chargeront de réaliser les veeux de chacune des parties. Les respon-
sables de la construction d'un bitiment scolaire ignorent bien souvent
jusqu'a quel point il faut vosloir pour atteindre une perfection
relative et aussi jusqu'a quel point un bitiment scolaire « projette »
I'esprit dans lequel les décisions ont été prises. Si I'éducateur a su
se faire comprendre cela se verra, si le délégué de la municipalité
a pensé surtout & I'orgueil municipal cela sautera aux yeux.




POUR QUI? POUR QUEL USAGE ?

« Pour qui et pour quel usage se propose-t-on de construire des
bitiments scolaires ? se demande l'architecte suisse Alfred Roth *.

Pour qui ? Pour la génération montante, c'est-d-dire pour des
enfants d'iges et de degrés de développement corporel et spirituel
fort différents. En se bornant au seul probléme de l'école populaire,
il faut partir de la considération de I'enfant et de sa nature, et ceci
de quatre A cinq ans et jusqu'd l'dge de quinze ou seize ans.

Pour quel usage ? Pour I'éducation et la formation de la jeunesse
dans le but de faire des hommes et des femmes adaptés 4 la vie,
indépendants et réfléchis. Les bitiments scolaires doivent étre projetés
de telle maniére que le pédagogue puisse accomplir sa tiche jusqu'au
bout. Mais puisque ce probléme est trés vaste et doit s'adapter aux
divers niveaux d'4ges il ne peut y avoir logiquement que des solutions
architecturales multiples.

Bien que ces deux points paraissent évidents, ils sont restés peu
éclairés pendant des dizaines d'années. Cet état de choses a conduit
au développement d'un type pour ainsi dire standard de batiment
scolaire qui, au lieu de répondre aux exigences de l'enseignement et
de I'éducation par sa construction, son architecture et ses dimensions
incarnait plutét des conceptions architecturales trés éloignées de la

. vie. Cette conception des bitiments scolaires conduisait nécessairement

3 une exagération de leurs dimensions, ce qui les érigeait en véritables
monuments. Pour la méme raison les écoles se construisaient de
préférence sur les places publiques et sur les rues principales, endroits
de prédilection pour la construction des bitiments municipaux, mais
que les conceptions modernes ont éliminés dans le cas des construc-
tions scolaires. De semblables « palais » scolaires exhibés 4 1'admi-
ration du public avec leurs dimensions exagérées prévues pour un
millier d’enfants et méme davantage, sont en contradiction avec I'idée
elle-méme d’élever les enfants, puisqu'ils constituent dans leur petit
monde, des lieux de surmesure et d'objets étrangers. Fort heureusement
cette conception abstraite et détachée de la vie n'appartient plus
qu'au passé, ce qui ne veut pas dire que ses effets nuisibles soient
complétement éliminés. L'abime qui séparait jadis le pédagogue,
I'architecte, l'urbaniste et I'administrateur et qui les rendait solidai-
rement responsables des erreurs commises peut étre désormais comblé
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comme peut s'établir entre eux une collaboration étroite et confiante,
Le pédagogue moderne sait maintenant mieux exprimer ses exigences,
Parchitecte Jui-méme, conscient des problémes pédagogiques, psycho-
logiques et humains y voit la raison d'étre d’un bétiment scolaire.

Les progrés de la pédagogie et de Darchitecture réalisés durant
ces quelques derniéres dizaines d'années ont conduit A cette conception
que dans les deux domaines le but et la méthode sont animés du méme
esprit : le but c’est 'homme lui-méme, et la méthode c'est une
solution du probléme qui doit étre dirigée de lintérieur vers I'exté-
rieur. Cette idée de la nécessité de bien poser le probléme et de
chercher sa solution dans une collaboration étroite de tous les intéressés
4 la construction scolaire a accompli de grands progrés dans la
plupart des pays... » (Alfred RoTH. * AA. 34).

PROBLEMES POSES PAR LES CONSTRUCTIONS
SCOLAIRES

Les problémes posés par les constructions scolaires sont fonction
de données extrémement diverses. Celles-ci ont été énoncées de la
facon suivante par l'architecte francais Alexandre Persitz, dans le
numéro 53 de ['Architecture d' Anjourd’bui.

1) Détermination des conditions physiologiques optima : expo-
sition, éclairement, conditionnement.

2) Incidences psychologiques du cadre scolaire : ambiance, mise 4
I'échelle enfantine, couleurs, contact avec la nature, intégration des
arts plastiques.

3) Influence de I'évolution de la pédagogie moderne : nuancement
des équipements et locaux intérieurs, multiplication des activités
diverses, nouvelles dans le cadre scolaire, principe du travail en
équipes restreintes, relations plus étroites entre professeurs et éléves.

4) Factenrs sociaux : 1'école, centre culturel d'une communauté,
rapprochement entre corps enseignant et familles, instruction post-
scolaire.

L'introduction de tous ces facteurs dans la construction de I'école
a profondément bouleversé les traditions et a abouti i des solutions
architecturales enticrement nouvelles.

La différence des partis adoptés, selon les nations, provient de la
prédominance accordée au départ i telle ou telle des considérations
énoncées ci-dessus...
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L’ECOLE DANS L’'UNITE DE VOISINAGE

LE « CHEMIN DE L'ECOLE »

Le chemin de l'école parcouru par l'enfant plusieurs fois par
jour, présente, pour des niveaux d'dge différents, des fatigues corpo-
relles inégales, des expériences inégales et aussi, des dangers inégaux
au point de vue de la circulation dans les rues. Il en résulte qu'en
derniére analyse, la réalisation compléte d'une différenciation des
bitiments scolaires constitue un probléme de I'urbanisme (Alfred
Roth, AA 34).

URBANISME SCOLAIRE

Le trajet 4 parcourir a une influence directe sur la grandeur des
écoles et leur répartition dans le quartier. Les études faites dans
différents pays concluent 4 I'adoption de chiffres & peu prés identi-
ques concernant la longucur du chemin entre la maison et I'école.

Jardins d’enfants (3-6 ans) : 200 métres ou 1/8° de lieue
(Angleterre, Suisse, Hollande, Etats-Unis).

Ecoles primaires (6-13 ans) : de 500 & 1200 métres (Angleterre
3/4 i 1 lieue, Etats-Unis 1/2 4 1 lieue, Hollande 500 métres, Suisse

6 4 800 meétres).
Ecoles secondaires (11-18 ans) : 750 & 1 500 métres.

LES « UNITES » SCOLAIRES

L'unité la plus petite c’est le jardin d’enfants o I'enfant rencontre
les camarades de jeux de son ilot de maisons et ol les enfants et leur
maitresse forment une plus grande famille, 25 4 30 enfants par
classe et 2 4 3 classes par école.

L'unité la plus proche par sa grandeur est la petite école primaire.
Comme le jeune enfant s'est déja habitué i la communauté du jardin
d'enfants, il n'est plus dépaysé en présence de quelques 120 4 180

enfants plus 4gés (4 a 6 classes).
La troisiéme unité c'est /'école moyenne (ou I'école normale) avec

ses 300 ou 450 enfants (10 4 15 classes).

Une unité plus importante n'est concevable que pour les degrés
supérieurs des écoles primaires et secondaires ; toutefois on ne devra
jamais dépasser un nombre total de 600 éléves.
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L’ECOLE CENTRE DE CULTURE

L'école rurale peut devenir un centre de culture pour le village
dés qu'elle devient un domaine de culture pour I'enfant. Il y trouve
alors un intérét i I'étude quelle qu'elle soit et saura profiter de
quelques éléments de bibliothéque, expositions temporaires, séances
de projections, de cinéma ou de musique.

L'école primaire comportera alors une grande salle de réunion 4
usages multiples qui servira quotidiennement de gymnase, qui servira
pour les réunions ordinaires de toute I'école et les occasions exception-
nelles, représentations théitrales, fétes, cinéma, conférences, concerts
4 destination scolaire et communale.

*

DE QUELQUES DONNEES DU PROBLEME
DIALOGUE EDUCATEUR - ARCHITECTE

Une construction projetée pour I'enfant est le résultat d'un
dialogue entre I'éducateur et I'architecte. Voici & peu prés sur quoi
porterait ce dialogue en ce qui concerne les constructions dites
« jardins d'enfants ».

EXIGENCES DE L’EDUCATEUR, DEMANDES ET REPONSES DE L'ARCHITECTE
A. Quels sont les besoins essentiels du moins-de-cinq ans au Jardin
d’Enfants ?

. Ce sont notamment, le sentiment de sécurité, la nécessité de jouer,
le besoin de repos.

2}

-

. De quoi sera fait le sentiment de sécurité ?

=

. d'un aspect familial des lienx.
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. Par conséquent sous un toit « protecteur », des locaux de dimen-
sions normales, aucun hors d'échelle et un mobilier aux formes
agréables.

. . d'une chalenr suffisante.

A. Les moyens d'assurer une bonne température sont variés i cause

du climat, de I'isolation thermique des locaux et des formes d'éner-
gie disponibles.

. D'un éclairage doux et bien congu.
. ... lumiére naturelle diffusée, lumiére électrique sans éblouissement.

. Le sentiment de sécurité sera accru par...

la possibilité pour les enfanis de regarder par la fenéire sans
monter sur une chaise.

. Ce qui détermine les hauteurs d'appui.

. «. de bonnes conditions acoustiques évitant la propagation des

bruits et résonances.

. Ceci demande des techniques de construction particuliéres et la

correction que peuvent apporter les revétements de matériaux
absorbant le son.

. Vimpression d'une certaine harmonie régnant dans I'ensemble.

. Cest-a-dire d'une bonne distribution des volumes et d'un choix

judicieux des couleurs... On peut étre « heurté » par des couleurs
criardes.

. Ce sentiment sera renforcé si I'équipement intérieur et le mobilier

permeitent au petit enfant de s'affranchir graduellement de la
tutelle des adultes. Cette indépendance acquise le sera & mesure
gue 'enfant aura pu s'exercer... a ouvrir et fermer les portes tout

seul.

. Ce qui détermine la forme des poignées de portes et la hauteur

de ces poignées.
. & accrocher et a reprendre ses vétements tout seul
.. grice 2 des porte-manteaux de forme et de hauteur convenables.

.. a enlever et a remettre ses chaussures lui-méme.

8
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Pour ce travail long et difficile il faut offrir 2 I'enfant une caisse
ou un petit banc ol s'asseoir.

E. .. a ouvrir et a refermer les robinets des lavabos.

A. Si la robinetterie est bien congue l'enfant apprend rapidement &
ouvrir les robinets et assez vite 4 les refermer.

E. ... 4 se servir sans aide des W. C.
A. L'équipement des sanitaires le permettra.

1 E. .. a plier, déplier et transporter son lit de repos avec I'aide de
ses camarades.

A. Lits étudiés afin que l'enfant ne se pince ou ne se blesse pas en les
refermant ou en les ouvrant.

E. ... d transporter avec ses camarades ou tout seul, tables individuelles,
chaises, elc.

A. Meubles légers et stables.

E. ... @ ranger lui-méme son matériel
A. ... dans des volumes de rangement i bonne hauteur et faciles 2
utiliser
l E. ... a faire le service de table il y a une cantine

. et une vaisselle appropriée (il ne s'agit pas de vaisselle incas-
sable ce qui serait anti-éducatif).
w
A. Que prévoir pour le jeu ?
E. De l'espace pour les jeux collectifs et, au contraire des « coins »
pour les jeux tranquilles et les occupations individuelles.

A. L'espace de la salle de jeu peut étre compartimenté et présenter des
niveaux différents. La configuration des « coins » pourra changer
selon les nécessités du jeu.

E. L'enfant ne doit pas prendre froid en jouant assis ou couché sur
le sol.

A. Il ne faut pas de courant d'air au sol et peut-étre un chauffage
par le sol.

E. Jouer avec Veau et le sable est indispensable méme dans intérienr.

9

R s R s



. Des bacs 4 sable, des prises d’eau seront prévus. Et a I'extérieur
les petits bassins seront compris de telle sorte que la hauteur d'eau
ne puisse dépasser quinze centimétres et que les bacs 4 sable soient
entourés de petits murs afin que le sable ne soit pas répandu
partout.

-4

. Comment s’organise le repos ?

. Dans la salle de jeux s'il 'y a pas d'antre local. L'on y transporte
les lits pliants stockés dans un espace attenant a cette salle.
Chagque enfant doit pouvoir quitter silenciensement son lit lorsqu'il
se réveille, sans déranger les autres.

Enfin les enfants seront dans les meilleures conditions si le person-
nel peut lui anssi se détendre et se reposer.

L’ESPACE EXTERIEUR DES

BATIMENTS SCOLAIRES
ET SON IMPORTANCE

L'enfant trouve A I'extérieur le complément indispensable de ce

qui lui est offert & I'intérieur du bitiment scolaire : changement de
température, soleil, froid, vent, humidité. Les pré-adolescents peuvent
s'y dépenser en jeux d’équipes et en sports, et aussi, dans des espaces
non dépouillés de leurs arbres et pelouses, discuter des grands
problémes de la vie. Depuis que la cour de récréation n’est plus froide,
nue, réglementaire et entourée de murs, l'étude de I'espace extérieur
est en elle-méme un probléme comportant quantité de détails tels
que dimensions et orientation des terrains dévolus aux sports et jeux,
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probléme qui ne compte que des cas particuliers puisqu’il s'agit de
tirer parti d'un site.

Par exemple dans une école primaire des Pays-Bas, i Brielle,
construite par les architectes Van den Broek et Bakema « l'aména-
gement de la cour de jeux a été traité avec soin et architecturé au
moyen de massifs, de plantations, de bancs, d’éléments de cléture et
d’'une estrade pour des représentations en plein air » (AA. 53).

Nous ne citerons qu'un autre exemple d'espace extérieur, celui
d'un Jardin d’Enfants & Brighton. La simple lecture de la légende de
ce jardin merveilleux suffit 4 nous faire comprendre la variété des
expériences que l'enfant pourra y faire. Il s’y trouve aussi bien des
poiriers auxquels il est permis de grimper, que des espaces appelés
« prairie » ou « asphalte », une salle de jeux de plein air faite de
buissons, un emplacement « réservé aux constructions de puits ou
de tunnels » et méme (6 peuple de marins) un « vieux cabestan de
navire »... L'implantation méme du bitiment scolaire dans le terrain
ne donne en aucune facon lieu 4 des surfaces rectangulaires, mais 4
des polygones irréguliers.

On s'imagine I'éducateur et I'architecte composant ce jardin
avec amour en s'aidant de vieux souvenirs et de I'observation d’enfants
jouant « le jeu de leur vie » dans le décor d’un terrain vague. On les
voit, ne s'arrétant pas a la solution facile de « niveler » le terrain,
mais profitant au contraire au maximum de tous ses «.accidents ».

La pédagogie, de nos jours, en fait autant ; elle n’essaie pas de
niveler les esprits des éléves pour en faire des éléves moyens mais,
au contraire, par les options variées et les travaux manuels et
intellectuels, elle essaie de tirer un heureux parti des originalités
accidentelles des enfants.
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bitiment contenant la salle de astique a été en revanche, large-
ment ouvert sur la perspective des lointains de la cité et de la
montagne. L'aménagement du site est proprement exceptionnel.
Au sujet du tracé des allées dans un ensemble scolaire nous
relevons dans /' Architectural Forum (1953) qu'il est recommandé de
tracer tout d'abord des chemins provisoires pour relier les bitiments
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UNE ECOLE TRANSPORTABLE PAR AVION

Une école préfabriquée en alliages légers, réalisée en Angleterre,
a été transportée en France par avion et montée i Neuilly-sur-Seine
en 1949. Prévue pour deux classes de 8 m 40 sur 7 m 20 pour 35
4 40 éléves chacune et comportant un couloir de 20 m sur 2 m 40, elle
couvrait 200 m2, Le principe d’assemblage des éléments permettait
toutes sortes de combinaisons dans la surface totale et dans les
dispositions intérieures. Le nombre des éléments principaux était de
182 et le poids de I'ensemble de 9 tonnes environ. Ce bitiment
pouvait étre démonté et remonté i plusieurs reprises sans difficulté.
Nous pensions en rendre compte ici et en donner une photographie
mais... elle n’est déja plus & Neuilly, elle est 2 Marseille ! Son démon-
tage ne semble présenter en effet aucune difficulté !

L’ECOLE RONDE

Cest du souci que MM. Camelot (architecte) et Lafaille
(ingénieur) ont eu de mettre au point un prototype bien orienté qu'est
née la conception de 1'école ronde. On peut toujours, en effet, en
en faisant tourner le plan, amener les salles de classe & prendre
l'orientation désirée sans bouleverser la conception générale du
bitiment ni son aspect.

Parmi les éléments constitutifs, 1'architecte a distingué, au point
de vue fonctionnel deux sortes d'éléments : les éléments « actifs »
correspondant 4 de longs temps de séjour (salle de classe, séjours,
cuisines, piéces habitées) qui donnent sur les facades et les éléments
« inactifs » (locaux sanitaires, vestiaires, lavabos, salles d'eau, placards,
penderies) qui peuvent étre intérieurs, c'est-d-dire occuper les zones
situées vers le centre de la surface circulaire. Cette disposition permet
en outre la surveillance continue des vestiaires, lavabos et sanitaires
par une bande vitrée fermant les classes sur l'atrium central de
distribution et d'accés. Au point de vue constructif l'ensemble se
compose de deux anneaux concentriques, I'un limitant la paroi exté-
rieure, I'autre limitant au centre, I'atrium-lavabo-vestiaire. Une division
modulée sur la méme unité compose la périphérie extérieure. Cette
modulation correspond 4 des secteurs circulaires uniformes qui
permettront I'utilisation de structures et d'éléments de construction
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identiques, quelle que soit la destination des locaux recouverts. En
effet on a souvent eu & composer des ensembles différents sur un
méme plan circulaire : deux classes, deux logements ; trois classes,
deux logements ; quatre classes seules ; classes maternelles avec ou
sans logement, etc.

Le systéme constructif utilisé est dérivé des recherches de
Vingénieur Lafaille et avait déja été appliqué & grande échelle aux
rotondes de locomotives.

ESPRIT DES FORMES DE L’ARCHITECTURE SCOLAIRE

Chaque fois que le bitiment scolaire se transforme profondément
cela veut dire qu'il a été bouleversé dans sa conception par un grand
éducateur. En Italie sous I'impulsion de Mme Montessori le plan
de I'école s'est transformé. L'ensemble ne répondant plus au nom
d’'école mais 4 celui de « maison des enfants ». En Hollande, dés
1929, s'est élevée une école ronde dans laquelle les critéres qui ont
présidé a la réalisation de I'école ronde qui vient d'étre citée, n'ont
eu aucune part. Une école créée ronde par nécessité pédagogique dont
le centre n’était pas un atrium-vestiaire mais une sorte de micro-forum,
le ceceur de la maison, le lieu de réunion de la communauté enfantine.
L'anneau qui sertissait le forum — dont l'espace était & usages
multiples — se divisait en petits ateliers dont les murs s’ouvraient
en éventail vers la lumiére. Cette école était congue comme un
« atelier des enfants ».

En Grande-Bretagne l'architecture scolaire a fait un grand pas
lorsqu'elle s'est libérée des formes géométriques qu'elles fussent
octogonales, circulaires ou polygonales, pour se lancer dans les
conceptions révolutionnaires des plans aux courbes sinueuses, aux
droites formant des angles ouverts, plans calqués courageusement
sur les nécessités pédagogiques et l'intégration 4 un site, révélant
un grand amour et une grande compréhension des enfants allié i
I'amour de la nature.

Aux Etats-Unis, en réaction contre I'école caserne, apparait I'école
aux allures de petit village, alors qu'en Allemagne de petites écoles
rurales étudiées avec soin s'apparentent au style local.
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LES ELEMENTS DE LA
CONSTRUCTION ET
LEUR SIGNIFICATION

LE MATERIAU

Il semble que nous soyons parvenus & « I'heure de la vérité »
en ce qui concerne le franc parti de laisser voir les matériaux
eux-mémes sans user de plaquages, de plitrages, de peintures. Brique,
poutres et portants métalliques, fibro-ciment, panneaux de paille
comprimée, isorel, contre-plaqué, pierre restent apparents méme i
I'intérieur des locaux scolaires. Les éducateurs ne peuvent que se
réjouir de cette lecon. Elle a été longue & préparer car, pour arriver
a tirer parti de cette éminente dignité du matériau brut ou artificiel, il
a fallu de patientes recherches, les efforts conjugués des techniciens
et des décorateurs et une éducation du goit du public qui a considéré
d’abord la nouvelle tendance comme hautement révolutionnaire.

L'étude de toutes les vertus du matériau a contribué a la simpli-
fication des formes. Les moulures surajoutées dans les intérieurs, et
tous les profils classiques depuis ceux des toits jusqu'a celui des nez
de marches ont été reconsidérés. L'on a construit en ces derniéres
décades des petites écoles a toits a simple pente, solution économique
et esthétique si I'on sait en tirer parti dans la conception intérieure
des locaux.

LA FENETRE

Une « bonne » fenétre pour un local scolaire est celle qui permet
une ventilation que l'on peut régler, et disposée de telle sorte que
I'air froid ne tombe pas directement sur la téte des éléves les plus
proches des surfaces vitrées. On peut citer comme exemple la fenétre
qui bascule sur son c6té horizontal inférieur. Il est bon de laisser une

18



retombée sous le plafond, 2 la partie supérieure des fenétres ce qui
permet de meilleurs aménagements de pose pour les rideaux néces-
saires lorsqu’il s'agit de faire I'obscurité (projections).

Les aménagements des appuis de fenétres vont du simple plan
horizontal sur lequel on dispose fleurs, plantations ou collections,
au véritable « plan de travail », ou au « banc de fenétre » (window-
seat) que les enfants aiment particuli¢rement, pour y lire dans un bon
éclairage.

LE CONDITIONNEMENT

Le conditionnement est le traitement général de l'atmosphére
des locaux : ventilation et aération — chauffage ou refroidissement —
degré hygrométrique — dépoussiérage de I'air. Un systéme simple
de ventilation : la ventilation différentielle. En percant des ouvertures
de formes déterminées dans des régions de murs opposés (4 tant de
centimétres du sol ou du plafond) on peut obtenir une ventilation
des locaux provoquées par le mouvement ascendant de I'air chaud et
la différence de température entre I'air & l'intérieur et en dehors des
locaux.

Systémes de chauffage — Dans le choix & faire il faut considérer
le genre de plan de I'école, classes groupées ou disséminées, rez-de-
chaussée ou a étages, la nature de la source d'énergie dont on peut
disposer (gaz, électricité, charbon) et le degré de chauffage i obtenir
étant donné le climat du lieu.

On doit considérer aussi le prix d'installation et le colit de
I'entretien. Le chauffage peut étre « par convection », ce qui est
le cas des poéles, des radiateurs & eau chaude, « par radiation », ce
qui est le cas des batteries de plaques chauffantes disposées sur les
murs. L'inconvénient du premier mode de chauffage est que la
ventilation nécessaire dans les salles de classe rend ce chauffage
cofiteux car l'air chaud est entrainé rapidement et remplacé par de
I'air frais, I'inconvénient du second est que les rayons calorifiques
sont arrétés par les obstacles — meubles, corps quels qu'ils soient.
Dans les salles des jardins d’enfants ol il est nécessaire que le sol
ne soit pas froid on utilise parfois le chauffage par le sol. Un avantage
du chauffage par le sol est qu'il n'y a aucune perte de place contre
les murs et que les cloisons peuvent étre distribuées différemment en
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REPONSE UTILITAIRE
ET SOLUTION ARCHITECTURALE

Les deux paragraphes suivants sont extraits d'une conférence
prononcée par Ernest |. Kump, en 1949, devant les membres du
Congrés de « I' American Association of School Administrators » et
reproduits par « I’ Architecture d' Aujourd’bui » (n°® 34).

La réponse utilitaire aux problémes posés reléve de la technique
et ne constitue pas en elle-méme la solution architecturale. Clest 4
I'architecture, art de création, qu'il revient de doser I'importance
des parties constitutives dans l'intérét de 'ensemble, Ie but recherché
étant de concilier I'expression plastique et le plus haut degré d'utilité.
Car indépendamment de I'efficacité des solutions utilitaires, le bitiment
scolaire ne sera une réussite que s'il traduit heureusement aussi bien
sa fonction que l'expression émotionnelle qui le caractérise et dont
il faut rechercher les éléments dans les besoins psychologiques des
éléves, des maitres et de I'ensemble de la communauté. Ainsi I'école
primaire constitue le cadre des premiéres aventures des enfants loin de
la sécurité du milieu habituel : la maison, et loin des conseils des étres
familiers : les parents. Son expression architecturale se traduira donc
par un sentiment de protection et d'intimité contrastant avec celui
d’activité et d'impersonnalité relative, admissible dans une certaine
mesure pour des enfants plus 4dgés et d’expérience plus élargie. La
réalisation comportera, par exemple, l'utilisation de toits aux formes
protectrices, de matériaux d'une texture douce et chaude, de couleurs
primaires, de proportions et d'échelles d'un caractére plutét intime
que monumental et, en général, d'éléments donnant une impression
de confort et de simplicité. Les plus heureux résultats sont venus
confirmer I'intérét de cette expérience.
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SENS QU’IL FAUT DONNER
AU MOT ” PERMANENT *

Afin de répondre 4 son but fonctionnel, le bitiment scolaire
actuel doit étre caractérisé par une architecture d’adaptation et de
souplesse d'emploi. Clest la le véritable sens 4 donner au mot
« permanent » alors que dans le passé, ce mot s'appliquait plutdt a
des matériaux de construction (briques, pierres, etc.). Mais les
qualités de souplesse et la faculté d'adaptation qui déterminent la
« permanence » d'un bitiment scolaire se révelent a la lumiére de
I'expérience acquise, d’un autre ordre que la simple mise en place de
cloisons démontables : elles supposent I'intégration compléte et
méthodique des éléments de structure, des espaces utiles, des instal-
lations mécaniques et électriques et de I'équipement général. De cette
maniére, toutes transformations ou réaménagements des espaces utiles,
nécessités par une évolution du programme d’enseignement, n’entrai-
neront qu'un minimum d’efforts ou de dépenses, du fait qu'il suffira
de modifier les éléments cités afin de répondre aux nouvelles condi-
tions requises. D'autre part la solution rationnelle de certains
problémes particuliers déterminés, tels qu'éclairage naturel, forme et
dimension des salles de classe ou équipement de rangement, n'impli-
que pas ipso facto, que le bitiment puisse étre considéré comme étant
« moderne » ou fonctionnel. La conception heureuse d'un bitiment
scolaire considéré dans son ensemble affirme la solution rationnelle
de chacun des problémes essentiels, dans le cadre général d’'un principe
moderne de la « permanence ».
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LA LECON DES VIEUX LOCAUX

dé o aire construire une école
M @i& Jﬁﬁz%q(oﬁm A dont la destination était
toutpaptref [ Al Jafrifefae 'on tir¢ yxgellentparti d’anciens locaux
a force de réflexion, de volonté et d’amour. Il y en a de nombreux
exemples, J'ai visité une école (Ecole de réadaptation de Vitry) qui
est grande par les résultats qu'elle obtient et qui se loge dans une
série d'anciennes petites maisons d’habitation qui s'appuient les unes
aux autres. Il a fallu percer les murs mitoyens, rétablir la continuité
des couloirs au moyen de marches pour rattraper certains niveaux, et
tirer parti de nombre de « coins » de formes non réguliéres. Angles
qui ne sont pas d'équerre, plafonds qui ne sont pas 4 une hauteur
uniforme, tout: gela; n'empéche pas, que, V'atmosphére, de 1'epsemble
sit ,yraiment. éducative et que I'on y 1F::\sse fort bien la, classp, gt que
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loiiis: et dégagententsitrop dttoits etnon; qprntcgcs contre le bpuiti Les
énfamisiqui soctent: 4asis) enrmémeitemps diunie classe ytrodvent un
espace linsuffisant; bete sirum lisolé  cireulef péndant:kai classe dans) un
couloir il fy fait1trop: delbujbopar le: mmpln fait-de;la mhrchﬁln, sb
enigit?n ob ollannoitsr notduloe , el 318q ovus'd .eseiupo znoif
2 armol Jsudsn 9 11;1[ 5'up elst @bnimisidh zisilusilisq esmsldorq
-ilqBas, vze:ﬁams».aasﬂ)dﬂsgioﬁa{um{mnhmes 4——J}c pense aldes ivillages
dierifantsios sobbinés de:ls vie:méme:desidsagers comme se; formerajt
umabips séponsant i des nécessités: or side village d'énfants
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donnée| et ¢elui>des Hdjdubad: et - pour: berceau \in - canilpnmditawe
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Pour donner un autre exemple qui ne soit pas celui de maisons
d'habitation adaptées a une fonction pédagogique je citerai la transfor-
mation opérée dans un bitime@%@ﬁéi@btnﬁd?ﬂvm
€rigé par les occupants & Bilthoven, pBur y servir de casémate et je
crois, de prison. Je me souviens de 'avoir visité en 1949 alors qu'il

B4 que d'eny firg pnyiEqole(Ih éfait tyiste et déja délabré. II
s'agissait d'en fair é ite_ iente, les photographies
données en premiéégggmﬂﬂéiﬁ tra.nsfo?mation. I():elle
du haut montre 1'arrivée de l'escalier au premier étage, I'arabesque
élégante de la rampe, le carrelage de briques, les murs clairs sur
lesquels se détachent des ceuvres des éléves. Celle du bas de la page
montre le vestibule au rez-de-chaussée, entrée principale du batiment.
Erittée ‘Wo “urveilléel & droite en'cortébus "Paccds ‘de 13" grande
salle'de"étinfon avec sé¥ltdibotirs d'eqtrée’en bois’et Tes sffiches Gui
indiquent le prochain spectacle, concert, conférence, ot [dihse 'folklo:
ridque., [Le:dessinzdeéla rampe, & choix du carrelage,olesoportes oiitrées
du fond qui donnent accés dans une. salle!de klasse bles coul eurs claires;
I'éclairage, tout,a contribué, 4 I'étonnante, transformation. La photo
# ét¢, prise \pendant les, heures de travail €'est pourquoi L'on ne voit
que| 410is) «, isolés, . Liun:semble habillé.ct prét @ gpitter, L'école,

ynautre refléchit; appuyé, an, dépast de, Lescalier, un jtroisieme, au
fond, change en passant un petit détail dans un grand bac  sable

ui se aii cl‘e_'supjgort il me semble 2 quelque village africain. Dans
g thé7elote (Werkpladd, "3’ Bilthiolen') lt 'y *‘4‘_1525 de“stvéitianc
6ef 41 EHILAP SR T 1t 0 AR, YR 48 B 1L
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une lecon de pédagogie

L’ARCHITECTURE SCOLAIRE
D’AUJOURD’HUI

Nous assistons, en termes d'architecture, 4 la création d'un milieu
scolaire nouveau adapté aux exigences, aux possibilités et 4 la culture
de notre époque.

Notre époque exige 1'économie, la rapidité d’exécution, I'emploi
d’éléments standard, la flexibilité.

Ces contraintes ont été mises 4 profit par les grands architectes
qui, & force de patientes études et d'imagination, purent trouver la
diversité dans la standardisation, et créer le bitiment « flexible »
c'est-d-dire adaptable 4 des exigences futures, le bitiment qui réserve
I'avenir.

Les possibilités de notre « dge » concourent avec bonheur i
I'amélioration du milieu scolaire : des matériaux artificiels sont en de
nombreux cas d'une beauté certaine et 'on sait désormais mettre en
valeur les matériaux naturels dans le décor intérieur.

La culture de notre temps, exprime une sorte d’affranchissement,
elle a brisé des cadres classiques et fait des recherches passionnées
dans le secteur de la science. Le bitiment scolaire est sorti de sa
rigidité ancienne et de la solennité de ses grands ensembles. La compo-
sition devient de plus en plus libre ou comme I'on dit de plus en
plus « fluide » et nuancée, et passe de I'esprit de la figure géométrique
a celui des courbes algébriques. Le caractére des fagades dont le genre
école-palais a marqué la pédagogie passe par toutes sortes d'intermé-
diaires jusqu'au genre opposé de « petite maison » (little-house).

Dans une évolution que I'on pourrait qualifier de biologique la
cellule scolaire, la salle de classe, subit des transformations internes
et I'assemblage des cellules se fait aussi suivant des lois invisibles.
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CONCLUSION

Devant ce titre '’ ARCHITECTURE SCOLAIRE il a fallu faire
un choix entre la possibilité (qui était plutét une impossibilité) de
donner un grand nombre d'exemples avec plans et photographies a
I'appui pour montrer le visage de I'architecture scolaire d'aujourd’hui,
ou bien d'exposer les raisons qui ont motivé ce visage. Clest un
exposé succinct de ces raisons (28 pages) qui a été fait en attendant,
peut-étre pour un numéro futur, une série d’exemples commentés, de
monographies, montrant les résultats heureux de recherches conjuguées
des éducateurs et des architectes.

Les idées que nos lecteurs se sont faites sur la question étant
donné leur expérience des locaux scolaires, la facon dont ils verraient
le local scolaire qui serait & leur point de vue, idéal, seraient pour
nous précicuses 4 connaitre. Les cas particuliers sont d'une grande
importance lorsqu’on veut faire une synthése car ils s'affrontent, se
contredisent, se recoupent, se ressemblent et finalement se classent
dans des catégories définies. Les idées, plans, photographies d'ensem-
bles ou de détails que pourraient envoyer nos lecteurs seront d'un
grand intérét pour approfondir en commun la question.

e,
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congue et organisée par Alfred Roth, architecte.
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VIE DU MOUVEMENT

L’Assemblée par laquelle notre Mouvement célébrait son 10° anni-
versaire s'est tenue, comme nous l'avions annoncé, au Musée
Pédagogique, d’'une maniére digne de son fondateur M. Chatelain,
dont l'action a été particuli¢rement rappelée au cours de nos trois
journées d’études. Elles ont été suivies par une assistance trés nom-
breuse, et se sont déroulées conformément au programme prévu. Elles
ont été ouvertes par Mme I'Inspectrice générale Hatinguais, Directrice
du Centre International d'Etudes Pédagogiques, qui a souhaité la
bienvenue aux congressistes, et évoqué les problémes qui se posent
aujourd’hui 2 I'éducation nouvelle. Aprés elle, notre Président
M. Cousinet a retracé briévement I'historique des dix années d’exis-
tence de I'Ecole Nouvelle Francaise, la tiche que lui avait assignée
son fondateur, la place qu'elle tenait dans I'évolution de I'éducation
nouvelle, Il a insisté sur la nouveauté de cette éducation qui ne pouvait
consister en une amélioration, un perfectionnement d'une pédagogie
traditionnelle, mais qui s’y opposait en donnant un sens nouveau au
mot éducation. L'éducation ne peut plus étre une action exercée par
un maitre sur des éléves, action qui s'est révélée illusoire, elle est en
réalité une activité par laquelle I'enfant travaille a4 son propre
développement, placé dans des conditions favorables et avec l'aide
d'un éducateur qui n'est plus qu'un conseiller pédagogique. Il suit
que les méthodes actives sont des instruments, non d’enseignement,
mais d'apprentissage, que ces instruments doivent étre mis exclusi-
vement entre les mains des éléves, et que, qui les introduit dans sa
classe accepte de ne pas s'en servir, et renonce pour autant i
enseigner.

Les séances de I'aprés-midi du lundi ont été précédées par une
démonstration de jeu de pipeaux exécuté par des enfants sous la
direction de Mlle Goldenbaum, instructrice aux C.EM.E.A. et de
Mlle Harvaux, professecur i I'Ecole Nouvelle de Boulogne. Les
assistants ont été enthousiasmés par le jeu des enfants, et par cette
technique dont nous avons déja dit la valeur artistique et
pédagogique (1).

Sous la présidence de M. Cousinet, Mme Niox-Chateau, directrice

(1) Voir notre cahier n® 15.
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de la nouvelle Ecole de Boulogne, a fait profiter les auditeurs de la
riche expérience qu'elle a acquise en multipliant sous toutes les
formes les contacts entre parents et éducateurs, et a montré combien
ces contacts étaient précieux i la fois pour les parents qu'ils intro-
duisaient dans I'organisation de I'école, et pour les éducateurs a qui
ils faisaient connaitre la vie de la famille, et ceci au bénéfice des
enfants (2). Ensuite Mme Lambert, recteur du Werkplaats en
Hollande, et héritiére de I'euvre de Kees Boeke a Bilthoven, a, sous
la présidence de Mme Dreyfus-Sée, présenté les principes de cette
ceuvre qui tient une place capitale dans la pédagogie contemporaine.
Son exposé a été suivi d'un film montrant un jeu dramatique accom-
pagné de danses auxquelles ont participé un grand nombre d'enfants
de I'école, dans un ancien chiteau hollandais.

La journée du mardi 22 était consacrée & l'adolescence. Elle a
commencé, avec la présidence de M. le Dr Clément Launay par une
conférence de M. le Dr Le Moal qui a présenté quelques-uns des
problémes de la puberté, en insistant sur les aspects physiologiques
de ces problémes et sur les difficultés de cet ordre.

Mlle Jasson, directrice de notre école expérimentale « La Source »,
a étudié un probléme nouveau de I'éducation nouvelle, celui qui est
posé par le passage, dans le développement de I'éléve, de l'enfance
a I'adolescence. De ce passage, 1'éducation nouvelle a a tenir compte,
et si I'expérience faite par Mlle Jasson (infiniment précieuse puisqu'elle
a pu suivre le développement des mémes éléves qui ont successi-
vement suivi les classes de la maison jusqu'a la 3¢, ouverte cette
année) n'oblige nullement & rien changer aux principes pédagogiques
de cette éducation, elle montre que la pratique éducative doit tenir
compte de ce passage, et de la conscience que les préadolescents
commencent i prendre de l'attitude que le maitre a envers eux,
et de la responsabilité qu’ils doivent prendre eux-mémes et qu'ils
prennent effectivement dans leur travail et leur auto-discipline. La
conférence de Mlle Jasson a été présidée par M. M. Debesse, I'éminent
professeur de la Faculté des Lettres de Strasbourg, qui a ensuite
présenté, en un exposé bref mais riche de substance, les principes
d'une psycho-pédagogie de I'adolescence, cet dge encore si mal connu,
et I'adolescence étant trop souvent un ige dont la société se sert
plutét qu'elle ne le sert.

(2) Voir notre cahier n® 30.
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La journée s'est terminée par un débat dirigé par MM, Belliot,
Inspecteur général de I'éducation nationale, et Hasson, chef de la
formation professionnelle aux Charbonnages de France, débat auquel
ont pris part M. Hasson lui-méme, M. Magaud, responsable de la
formation des moniteurs des Charbonnages, les représentants de la
formation professionnelle de I'Electricité de France et de I'industrie
textile, et M. Conquet, directeur des Ateliers-Ecoles de la Ville de Paris.
Le débat trés animé, a porté sur le probléme de l'apprentissage, et
avant tout (le probléme étant extrémement complexe) sur le nombre
des apprentis dans la mine, I'industrie et diverses entreprises, leur
origine, leur niveau mental et social, leurs besoins, leurs préoccu-
pations et leurs intéréts.

Ce premier débat sur I'apprentissage, qui sera suivi d'autres
enquéies, a permis aux auditeurs de recueillir une information
préalable sur cette question de l'apprentissage, encore si mal connue
chez nous, et si importante, ne serait-ce que par le nombre d'apprentis
que réunissent diverses industries et entreprises nationalisées.
L'apprenti tient une place de plus en plus grande dans le monde
moderne. Il nous faut apprendre a le connaitre, apprendre 4 connaitre
ses intéréts et ses besoins, pour pouvoir lui donner I'aide éducative
que ces intéréts et ces besoins comportent.

La journée du mercredi 23 a été, avec la présidence de
M. Cousinet, la journée scolaire (enseignement, ou plutét apprentis-
sages de la grammaire et du calcul). Le matin, M. Mialaret, qui s’est
spécialisé dans la pédagogie du calcul et a déja publié sur ce sujet
un excellent petit ouvrage que nous avons signalé en son temps (3)
a présenté quelques aspects de cette pédagogie qui dépasse de
beaucoup le simple enseignement de I'arithmétique. Sa conférence a
provoqué le plus grand intérét chez les éducateurs professionnels
présents dans la salle, et la discussion qui I'a suivie a témoigné quel
profit ils en retiraient. C'est exactement dans le sens de I'éducation
nouvelle que M. Mialaret a insisté sur la nécessité que I'enseignement
du calcul soit 4 la mesure des possibilités de I'enfant, et suive son
développement en tenant compte en particulier de la lenteur de
I'acquisition du nombre et de la notion de quantité. Sur ce point il
a présenté un remarquable film pris par lui-méme relatif A la conser-
vation des quantités chez I'enfant, montrant des expériences emprun-

(3) Voir notre cahier n® 24,
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tées i l'ouvrage de Piaget. Son exposé contenait en outre de
nombreuses indications et suggestions qu'il ne nous est pas possible
de rapporter ici, sur la distinction entre le concret et I'abstrait, sur le
vrai et le faux concret, sur la vraie et la fausse compréhension, sur
l'erreur d'un enseignement géométrique qui va de I'évidence 2 la
démonstration, etc.

La conférence de M. Witwer n'a pas moins intéressé le public.
Il s'agissait 1a aussi d'un enseignement qui, empiriquement, s'est
soumis 4 une logique ne tenant aucun compte de 'intérét de l'enfant,

J de ses possibilités, du rythme de ses acquisitions. M. Witwer a bien
) montré que le lien entre un enseignement grammatical systématique
1 et I'acquisition de I'orthographe était illusoire, et que cette acquisition

dépendait de facteurs extrémement nombreux et était lié i tout le
développement mental de I'éléve. Il a montré avec autant de force
et de pénétration que l'enseignement de la grammaire proprement
dit ne pouvait guére intervenir de facon utile avant la douziéme ou
la treiziéme année, c'est-d-dire 4 1'dge ol I'éléve commence & pouvoir
prendre conscience de son action, et 4 en chercher les causes et a
en trouver une justification. Jusque la la grammaire n’est que réci-
tation, rabichage de prétendues régles incomprises, et cause d'erreurs.

L’Assemblée s'est terminée par la présentation par Mlle Jasson,
et par M. P. Compagnon, directeur de I'Ecole de la Roche Guyon,
’ du film montrant sous ses différents aspects la vie de I'école expéri-
mentale « La Source ». Pour donner aux scénes successives une
certaine unité, Mlle Jasson a supposé qu'un garcon, déji éléve de
I'école, en faisait visiter les classes & sa petite sceur. Le public a
vigoureusement applaudi le film, et en particulier les scénes les
mieux réussies, I'expression de physionomies des enfants, assistant 2
la projection d'ombres chinoises (4) ou les plus grands recueillant
des pierres dans une carriére sous la direction de leur professeur
M. Jannin.

L’'Assemblée s'est achevée sur ces visions charmantes et haute-
ment instructives. Entre temps les visiteurs ont consacré tous leurs
moments libres 4 la visite de I'exposition, organisée avec beaucoup
de goiit et de méthode par M. Compagnon, de travaux d’'éléves prove-
nant des écoles de Bellevue, de Boulogne, de Saint-Mandé, de Vauréal

(4) Voir notre cahier n® 21.
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et de Genéve. 1ls ont admiré, et ils ont pris dans cette exposition bien
des indications utiles pour eux-mémes.

Nous sommes donc extrémement satisfaits de cette premiére
présentation (qui sera certainement suivie d'autres) des activités de
I'Ecole Nouvelle Francaise, et nous regrettons encore que M. Chatelain
n'ait pu assister 4 ce témoignage de la réussite de son ceuvre. Nous
n'avons d’ailleurs pas besoin de dire que ce trop bref compte rendu
ne peut donner qu'une trés faible idée de ce qu'a été cette Assemblée,
de I'intérét des visiteurs, du plaisir qu'ils ont éprouvé i pouvoir se
rencontrer, se connaitre ou se mieux connaitre, et confronter leurs
opinions, leurs théories, leurs expériences sur les problémes qui leur
tiennent tous 4 ceeur. Clest toujours I'avantage de réunions de ce
genre, que, outre ce qu'apportent de positif et de systématisé, les
exposés des orateurs, les congressistes vivent pendant quelques jours
de cette belle vie fortement socialisée, faite des apports de chacun,
des relations, d'une véritable entr'aide mentale. Beaucoup de nos
auditeurs ont bien voulu nous dire leur satisfaction sur ce point. Nous
en tirons une récompense du travail que nous avons effectué depuis
dix ans et un encouragement pour un avenir qui ne le démentira pas.

NOTICES BIBLIOGRAPHIQUES

A. BOHLEN : Méthodologie de [I'enseignement des langues
vivantes (Methodik des neusprachlichen Unterrichts, Heidelberg,
Quelle et Meyer, 1953).

L'ouvrage est spécialement consacré i I'enseignement aux écoliers allemands
de la langue francaise et de la langue anglaise que, il est juste de le
reconnaitre, M. Bohlen connait 4 fond. Il faut reconnaitre aussi qu'il propose
un plan progressif minutieux de l'enseignement, et qu'il a réparti dans ce
plan tous les problémes phonétiques, linguistiques, grammaticaux, spirituels,
que cet enseignement comporte. A cet enseignement il fixe un double but :
permettre a I'éléve, en acquérant l'esprit du langage (sprachgeist) d'atteindre
a2 la connaissance de l'esprit des autres peuples, et par li favoriser la
compréhension internationale. Ce but peut-il étre atteint méme par de grands
éléves ? Le contenu d'une belle ceuvre littéraire lue dans le texte ne
détourne-t-il pas le lecteur de ce que I'uvre a de national au profit de ce
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qu'elle a d'individuel et d'unique ? Le plan de l'auteur, malgré les réserves
qu'il fait & propos de la place, souvent excessive, de la grammaire, & propos
de I'abus de l'explication (p. 110) avec la place qu'il voudrait justement
donner a la conversation en langue étrangére entre maitre et éléves et entre
les éléves entre eux, n'est-il pas trop ambitieux ? Autant de questions que
le livie de M. Bohlen améne & se poser, sans que la réponse ne soit pas
souvent incertaine. Mais ce livre apporte une contribution précieuse a la
solution d'un probléme encore bien obscur.
R. C

A. M. M. de MoraEs : Recherches psychopédagogiques sur la
solution des problémes d'arithmétique, coll. Etudes et recherches de
pédagogie expérimentale, Louvain, E. Nauwelaerts, 1954.

Sous la direction de M. R. Buyse, le psychologue bien connu de Louvain,
I'auteur a entrepris de chercher comment effectivement les éléves résolvent les
problémes d'arithmétique qui leur sont proposés, en utilisant la « méthode
de la réflexion parlée » préconisée autrefois par Claparéde. Les éléves sont
invités, & propos de chaque probléme, & parler tout haut pendant qu'ils rédi-
gent leurs solutions et font leurs opérations ; leurs propos sont enregistrés au
magnétophone. De ces propos Mme de Moraes publie un nombre respectable
in extenso, et ils sont du plus grand intérét. Les conclusions que dégage
I'auteur n'en sont pas moins, en particulier quand elle écrit, ce qui se dégage
de sa recherche, que la représentation graphique dans un probléme peut étre
utile 4 tel éléve et nuisible & tel autre, « que la fagon de procéder mentale-
ment est particuliére 4 chaque éléve, méme lorsqu'ils choisissent une marche
A suivre identique », et enfin, ce qui ne saurait étre trop médité par tous les
maitres, que « certaines » « solutions types » ne sont d’aucune utilité pour
les éléves; les plus faibles ne savent pas s'en servir; les plus forts ne
s'en servent pas, et les autres risquent de faire erreur en essayant de
reconnaitre dans le probléme donné, le « probléme-type ». Je souhaite que
les instituteurs et les professeurs, de mathématiques se persuadent qu'il s’agit
la d'un livre dont la lecture est indispensable.

R.C

N. CANTOR : La relation de I'apprentissage a I'enseignement (The
Teaching-Learning Process, New York, The Dryden Press, 1953).

Il y a de l'utile et de l'agréable dans l'ouvrage de M. Cantor. De I'utile
par le sujet méme, par la technique dont il s'est servi en réunissant périodi-
quement des groupes d'éducateurs et de candidats a la fonction, en discutant
avec eux du probléme qu'il voulait étudier et ainsi en permettant i des
enseignants et & de futurs enseignants de faire un retour sur eux-mémes et
de méditer sur l'apprentissage (1), de l'utile encore par l'analyse si péné-
trante que fait I'auteur tout au long de son livre des erreurs de la didactique

(1) Les conversations ont été enregistrées au magnétophone, et M. Cantor
en publie un grand nombre dans son ouvrage.
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et des conditions de l'apprentissage, et par les sujets de discussion qu'il
propose i la fin de chaque chapitre suivi d'excellentes bibliographies. Et si la
lecture de I'ouvrage de M. Cantor doit étre ainsi extrémement profitable aux
éducateurs, elle est également savoureuse par tant de réflexions qui, sous leur
forme humoristique, vont plus loin qu'il ne parait, et dont je voudrais au
moins citer quelques-unes. « Il y a quelque chose en nous, écrit-il (p. 135),
qui nous pousse & jouer le rble de Dieu et & faire tout le travail, et qui nous
empéche de nous acquitter de notre fonction spéciale limitée » (2). Et, (p. 64)
« I'éléve prend l'examen au sérieux, pas du tout la valeur de ce sur quoi on
I'examine ». Et, (p. 308) « nous nous arrangeons un semblant d’expérience
pédagogique dans laquelle des morceaux épars de faits inintelligibles et
dépourvus d'intérét sont agités en tous sens. Dans ce rapport : « Je le donne,
prenez-le ou autrement.. » maitres et éléves sont d'accord pour se rouler
mutuellement. Ils marchandent. La monnaie courante est la note. « Donnez-moi
tant, et je vous paierai le prix ». Il y a dans le livie de M. Cantor bien des
traits de ce genre qui en accroissent l'attrait, mais qui ne doivent pas faire
oublier la marche de sa pensée et les développements qui conduisent le
lecteur « vers un nouveau maitre », le maitre qui comprend que I'école est
faite non pour un maitre qui enseigne, mais pour des éléves qui apprennent.

R. C.

(2) Rappelons que Wells (qui a écrit des romans pédagogiques) parlait,
« de cette sinistre passion pour la pédagogie a laquelle les gens animés de
bonnes intentions sont si fatalement exposés ».
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