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AVANT-PROPOS

Ce Cahier contient les lextes de la conférence faile par Mlle
Jasson, Directrice de la Source, d mos journées pédagogiques de
Jévrier 1955, el la présentalion de M. Debesse. Ceux qui ont assis-
I€ @ celle réunion seront hewreuz, sans nul doule, d’en réentendre
un important écho. Les auwlres lrouveront ici les données d'un
probléme auquel I'éducation nouvelle doil aujourd'hui faire face,
le probléme de Uadolescence, el de U'éducation des adolescends.
Ce probléme, posé et étudié par Stanley Hall il y a plus de 50
ans, avait été malheureusement presque délaissé par les psycho-
logues et les pédagogues. On sail avee quelle viguewr, avec quelle
pénélration, M. Debesse, I'éminent professeur de la Facullé de
Strasbourg, a repris, il y a prés de 20 ans, la question oubliée @
laquelle il ne cesse d'ajouter des élémenls nouveanr. Peut-étre en
effet, quand enfin les éducateurs auront accepté de laisser 1 en-
Jance a ils, sera-t-il nécessaire de s'occuper de U'éducation
des _adoleseents; et pett-éire esl-ce seulemient pour cet dge que
U"éducation aura un sens. C'est ce que recherchent ici les auteurs,
aidés, Uun d'une réflezion méthodique, I'autre d’wne erpérvience
journaliére aux prises avec des difficultés pratiques.

R. C.
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POUR UNE PSYCHOPEDAGOGIE
DE L'ADOLESCENCE

Allocution prononcée comme Président de séance
par M. Maurice DEBESSE

Professeur & la Faculté des Letires de Strasbourg

La psydhopédagogie, j'entenids par la une pédagogie fondée
sur la psychologie de 1'éléve, a transformé depuis un demi-siécle
d'importants secteurs de l'éducation francaise, mais de facon
fort inégale.

C'est ainsi qu'en ce qui concerne la période préscolaire, on
peut dire que la psychopédagogie a gagné la partie : bien que la
pratique reste souvent encore assez loin d'une adaptation cons-
tante aux besoins du jeune enfant, les progrés des méthodes sont
tels qu'ils font, j'aime @ le répéter, des Maternelles et des Jar-
dins (d'enfants, 1'aile mardhiande de notre pédagogie. L'ige sco-
laire a suscité au niveau de 'enseignement élémentaire, d'innomm-
brables et courageux efforts ; mais 14 les pésistances sont loin
d’avoir cessé :'la primauté accordée an swoir,f’-ﬂ.a. hiantise de
I'examen (en l'occasion, du Certificat kl.‘Etu‘des)} la prudence des
autorités scolaires installées dans le compromis comme dans un
fauteunil continuent & freiner 1'élan de I'éducation nouvelle,

Pour ce qui touche & 1'adolescence, la situation est beaucoup
moins favorable encore.

.Sans doute, ldes voies nouvelles ont été ouvertes et des pro-
grés ont été accomplis, L'encouragement aux sports, quoigque de-
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meurant suspect a une partie de I'intelligentsia pédagogique, la
pratique du self-government «Jans cerfains internats et surtout
dans les mouvements lde jeunesse, 'effort actuel en vue de la
rééducation des mineurs délinquants sont autant Je signes favo-
rables. Mais a ce dernier exemple prés, il faut remarquer qu'il
s'agit surtout soit d’expériences limitées, cotteuses, et pratique-
ment réservées a ldes adolescents d'origine aisée, soit de mouve-
ments éducatifs nettement orientés, dans lesquels les préoccupa-
tions psychologiques sont peu de dhose au regard des soucis mo-
raux, religieux ou politiques qui les animent. 11 est indiscutable
que la masse des jeunes gens me bénéficie pas encore t'une for-
mation psychopédagogique.

‘En outre, il n’existe pour 1'adolescence aucune grande doc-
_trine _d'élucation, nouvelle comparable & celles qu'a suscitées
T'enfance, Les méthodes nouvelles elles-mémes palissent, appli-

" quées aux adolescents, ou bien elles exécutent de significatifs re-

plis stratégiques : ¢’est ainsi qu'a I’Ecole decrolyenne de 1'Ermi-
tage, les traditionnels enseignements distinets reprennent auprés
des grianlds éléves, et que 'expérience de nos Classes nouvelles
s'est arrétée a la fin du 1* cycle des études secondaires. 11 y a
bien, a I'étranger, quelques lycées montessoriens ; ils prolongent,
eni 'adaptant 4 une nouvelle période \de la croissance, la métho-
de qui a bouleversé 1'é&ducation des petits, mais on doit reconnai-
tre que les vues de Maria Montessori concernant la formation
des jeunes gens, telles qu’elles s'expriment dans sa conférence
sur Les étapes de éducation et dans son livre De l'enfant d I'a-
dolescent, restent assez schématiques.

Bref, 4 mesure que l'enfant grandit, les applications de la
psychopédagogie se rétrécissent comme la peau e chagrin.

-lr*i-

Les raisons d'étre de ceite situation sont complexes.

Les unes, la. routine, le poids Jdes traditions scolaires pour-
raient étre mis en avant a tous les moments de I'éducationt Limi-
toms-nous done aux autres, 4 celles qui concernent plus spéciale-
ment 1'adolescence.

L'insuffisance des redherches psychologiques a sans conteste
une part de responsabilité dans le piétinement pédagogique ac-
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tuel. Les éducateurs vivent, en ce qui concerne les jeunes gens,
sur des lieux communs plus ou moins inexacts. Ce n'est pas
complétement leur faute, car la carte psychologique de 'adoles-
cence a encore d'énormes lacunes. L'étude de 1'évolution intellec-
tuelle dunant la derniére étape de la croissance vient d'étre en-
treprise a I'Institut J.-J. Rousseau, mais ce n'est encore qu’un
début ; Jes mentalités juvéniles, celles de l'apprenti, du scout,
du jeune délinquant, etc... nous restent 4 peu prés inconmues.
_Chose plus grave, une psychologie orientée en foniction de crite-
Tes sociaux, fondée sur 'idée de Vadapfation et de 1'inadapta-
tion, risque de nous donner une image aplatie, élriquée, tronquée
de 'adolescence. On penge surtout a la fonction d’apprentissage
de T"adolescence, et ’on oublie qu’elle a aussi, pour 1'individu
comme pour la société, une fonction de dépassementi grice au
mouvement de prise de conscience Ide soi et d’affirmation de soi.

On peut donic admettre que 1'étiat présent de la psychiologie
est I'une des icauses de la timidité et de la faiblesse de la psycho-
pédagogie des jeunes gens. Mais 14 m’est pas, & mon sens, la cau-
se principale. Quand Dewey, Maria Montessori ou Decroly,
pour mne parler que des disparus, ont \défini leurs méthodes d’é-
Jdueation, la psydhologie de 'enfant n'avait pas atteint, 4 beau-
coup pres, la richesse et la précision que nous lui connaissons
aujourd'hui ; on me parlait encore ni d’égocentrisme, ni d'identi-
fication, ni de tedhniques projectives, mi de dymamique de grou-
pe, et pourtant cela me fles a pas empéchés d'étre entendus et
suivis.

L'adversaire le plus redoutable de la psychopédagogie de
'"adolescence, c¢’est la pesée du conps médical.

Nofre société accepte le jeu a 1’dge du jeume enfant, elie le
trouve aujourd’thui naturel et méme souhaitable ; ¢’est un répit
qu'elle lui aecconde, car 1'état de 'homme est alors loin. Au ni-
veau de 1'écolier, elle tolére, sans plus, les méthodes actives ;
c’est qu’il s’agit encore d'un enfant. Mais vienne 1’adolescence :
fini de rire ! 11 faut penser au rendement. Le monde adulte n'ad-
met pas que 'adolescent ait pour mission pre«mlépe de 8’ exprimer
et de s'épanouir. C'est pour Tui un fnstrument, méme quand il
affirme le contraire dans ses discours officiels. La jeunesse doit
servir. On dit plus prudemment : s’adapter aux tdches de la ma-
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turité. Le mot adaptation prend ici des sens variés, qui ne sont
pas tout désintéressés. C'est un pavillon qui couvre toutes sortes
de marchandises, et parfois d’étranges trafics.

L’intolérance latente & 1'égard des jeunes est sensiblement
plus marquée dans les pays latins que dans les pays anglo-
saxons, ou l'adolescent se forme bien plus librement dans ses
clubs.

Dans cette pesée anonyme, laction de certaines composantes
apparait nettement. Celle des parents d’abord, qui s'exerce au
nom ide I’avenir du garcon et a fille, mélant curieusement et
parfois furiensement au souci de la réussite de leurs enfamts les
ambitions, ’amour-propre et les préjugés familiaux. Celle aussi
de l'enseignement, avec ses programmes démesurés et sa hanti-
se ides examens et, trés tot pour les apprentis, I'action de la vie
professionnelle, les étudiants restant plus longtemps disponibles,
did moins comme candidats aux examens et concours. L’industrie
voit \dans 1'adolescence une main-d'ceuvre & exercer et plus en-
core & incomporer ; certes, ¢’est 14 un progrés par rapport & ’ex-
ploitation cynique des jeunes travailleurs qu'a connue le dix-
neuviéme siécle, mais ¢’est aussi un obstacle & 1"élaboration et &
la généralisation d'une psydhopédagogie efficace. L’action enfin
de la politique, impatiente de mettre la jeunesse au service des
partis et ides idéologies : trop d’exemples récents nous le rapel-
lent durement pour qu'il soit mécessaire d’insister.

Il convient d’ajouter que, par certains cotés de sa nature,

' T'adolescence se préte i ces actions conjuguées. Si, en effet, ses
. imquiétudes, son désir d’indépendance, son opposition, ses conflits

avec l'entourage I'éloignent d'un alignement conformiste, son
besoin de participation et méme de communion, son gout de ser-
vir une cause, son admiration pour certains miodéles 1'y rama-
nent souvent et favorisent les manceuvres de confiscation dont
elle est 1’objet.

En somme, les responsables de la situation actuelle sont
nombreux : les psychologues, la société adulte et, pour ma part
mion négligeable, les adolescents eux-mémes.

*
*

A regarder les choses de plus prés, on découvre cependant,
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2 coté des obstacles, des éléments favorables & lessor de la psy=
chopédagogie de 1'adolescence.

Tout d’abord, le besoin d'une rénovation de notre enseigne-
anent est ressenti de plus en plus dans I'"Enseignement du second
degré comme dans I'Enseignement supérieur. Si les plans de ré-
forme se suivent et s'accumulent depuis plus de dix ans dans les
dossiers ides ministéres et des assemblées, des créations heuwreu-
ses quoique limitées ont vu le jour : par exemple, celle des Psy-
chalogues scolaires, des Conseillers pédagogiques, des Centres pé-
dagogiques négionaux, des Classes de réadaptation. En outre,
un enseignement destiné a T'adolescence ouvriére grandit sous
nos yeux dans les Centres d’apprentissage ; demaini on peut 1'es-
pérer, ce sera le tour de Jadolescence rurale. Toute une pédago-
gie s'élabore \de ce fait : pourquoi me serait-ce pas une psycho-
pédagogie ?

L'adolescent qui «continue ses &tudes » an lycée puis a 1I'U-
tonmements, des tiraillements plutdt qu'un mouvement accéléré
de réformes. Faute de temps, je me prendrai que deux exemples,
celui (de ce qu'on nomime volontiers « I'nseignement long », et ce-
lui de 1'enseignement technique, tout en sadhant que drautres
problémes mériteraient également 1'attention, en particulier celui
des Cours Complémentaires ou celui des Feoles Normales.

I adolescent qui « continue ses études » au lycée puis a 1'U:
niversité m’est pas soumis, comme Omy le eroit souvent, A un régi-
me désuet, totalement étranger aux idonnées de la psychologie.
1’année de philosophie & la fin des études secondaires, répond
an besoin d'universalité, au gott de la discussion, & 1'éveil eultu-
rel des jeunes esprits. De méme, 1'étudiant de Faculté travaille
selon son rythme, un peu comme dams le Plan Dalton. Sachons
done reconnaitre ce qu'il y a de bon (dans notre systéme.

Mais, par contre, le méme adolescent supporte le poids de
traditions scolaires mal adoptées & sa mature et aux besoins de
notre temps. Faut-il rappeler quelques exemples ?

1 — Lihumanisme classique, qui fit & juste titre 'orgueil de
notre enseignement dans le passé, demeure aujourd'hui, pour
la plupart des professeurs, le seul idiéal valable, alors que notre
civilisation mécanicienme vide les classes A au bénéfice des sec-
tons scientifiques.
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2 — L’enseignement ex cathedra, sous la forme du « cours »
magistral, réplique de la « lecon » de l'enseignement élémentai-
Te, reste la méthode habituelle, négligeant 1'emploi des nouvelles
techniques audio-visuelles, et surtout oubliant que l'adolescent
peut étre un agent efficace de sa formation.

3 — La solution/ de nos futures élites s'opérent d chaud, par
des comcours précoces et difficiles, qui entrainent un forcage aus-
si [dangereux pour la santé physique des éléves que pour leur
équilibre psychique, et les transforment en « béte 4 concours ».

4 — Les préjugés contre la pédagogie, si tenaces dans notre
Enseignement secondaire, ricochent sur la psychopédagogie :

“c’est ainsi que dans les Centres pédagogiques régionaux qui as-
surent (désormais la formation professionnelle d'une partie des
professeurs, 1'étude de la psychologie de 1'enfant est mentionnée,
mais en fait réduite & quelques « conférences » aux stagiaires qul
les jugent inutiles. Sous cette forme, ils ont raison. Je ne suis
pas sar du tout que ceux qui les ont introduites soient convain-
cus de la nécessité de cette étude. Pourquoi les futurs professeurs
le seraient-ils davantage, d'autant que rien ne vient les sanction-
ner ? Tout se passe comme si 1'on craignait que 1'étude psycholo-
gique de leurs éléves ne détourne les stagiaires du CAPES de
I'étude des programmes et de 1'art de faire de « bonnes le-
.CONs... »

5 — L'expérience des Classes Nouvelles a vécu. On nous it
que les Classes pilotes permettent de diffiuser les méthodes qui
ont réussi dans les Classes nouvelles : le pourront-elles dans les
conditions qui leur sont faifes? Certains y voient un recul, je
voudrais croire qu'ils se trompent.

6 — Lorsqu'on crée un examen de plus, onl I'orgamise fout
naturellement & 1'aide d’épreuves séculaires. Tel le Certificat de
propédeutique des Facultés de Lettres, avec ses versions et ses
dissertations comme au temps d’Erasme.

Autant de rancons d'un passé glorieux qui géne aujourd'hui
la modernisation des métodes de motre enseignement universi-
taire.

L’enseignement technique nous fait assister, de son coté,
dans les Centres d'apprentissage, &4 1'enfantement difficile d'une
pédagogie qui réponde & son public et 4 ses desseins.
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Ici, pas de traditions vénérables qui puissent étre génantes,
mais ldes conditions qui reléeguent & l'arriere plan 1'adaptation.
des méthodes et des programmes depuis une quinzaine d'années
& entrainé des improvisations et des a-coups. La psychologie de
l'apprenti reste mal connue, mous l'avons vu. Mais la difficulté
essentielle est sams doute de situer ces établissements nouveaux
dans 1’ensemble de notre systéme éducatif. A ce sujet, deux ten-
dances me semblent aussi dangereuses que naturelles : chez les
praticiens, celle de prolonger les méthodes de 1'école primaire,
alors que la plupart des apprentis n’aiment pas la vie scolaire
et ses exercices ; chez les dirigeants, le désir de faire du Centre
d'apprentissage un Collége au petit pied et de lui donner wum
plan d’études ambitienx disproportionné aux possibilités des élé-
ves. Sams compter des faiblesses trop visibles : les emplois du
temps surchangés, oscillant autour de 40 heures par semaine (la
méme absurdité se retrouvant dams ces [Ecoles professionmelles
spéciales que sont les Ecoles normales) ; une formation du per-
sonnel dans les ENNA, trop bréve encore pour étre suffisamment
efficace.

Om voit que les écueils ne manquent pas. Ils ne doivent pas
nous masquer les essais courageux qui se poursuivent dams tous
les domaines de l'enseignement francais en vue de sa rénova-
tion, mais ils mous permettent de mieux sentir les difficultés de
toutes sortes que 1'on rencontre pour promouvoir une véritable
psychopédagogie au miveau de l'adolescence.

***

Je n’ai pas l'intention, au terme de cet examen critique, d'ex-
poser aujourd’lhui ce que pourrait éire la psychopédagogie de
'adolescence, 1'ayant déja fait ailleurs (1). Mais je voudrais pré-
ciser dans quelles directions pourraient s'orienter nos efforts
pour étre fructueux.

L'idée la plus maturelle est de s'appuyer sur les méthodes
nouvelles gui ont 1déja fait leurs preuves a 1'dge du bambin ou
de 1'écolier, et d'élargir leur champ d'application & toute 1’ado-
lescence. On peut sans doute réaliser ainsi des progrés impor-

(1) v. M. Depessk : Les étapes de I'éducation.
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‘tants, mais cette extension suppose des précautions et tout um
travail d'ajustement.

Prenons l'exemple ides méthodes actives: elles sont aussi
soubaitables pour les adolescents que pour les enfants, mais
-sous des formes différentes. Certains procédés, les jeux éduca-
tifs ide type scolaire par exemple, perdent de leur importance
lorsque 1'enfance s’éloigne, tandis que d'autres, 1'étude du mi-
lieu, les activités sportives, prennent plus d'importance, parce
qu'ils bénéficient de la maturité plus grande des jeunes gens.
De méme, I'éducation sur mesure, qui est plus nécessaire encore
4 partir de la puberté qu'auparavant, elle doit tenir compte de
Taffirmation et de 1'individualisation des caractéres, des diffé-
rences accrues d'un sexe a 1'autre, selon les milieux, etc...

Mais il ne suffit pas, pour promouvoir une psychopédagogie
«de 'adolescence, d’utiliser au mieux les techniques fondées sur
la psychologie ide I'enfant. I1 faut repenser 1'éducation en fonc-
tion des adolescents, de leur mentalité et des problémes nou-
veaux qu'ils posent; parmi beaucoup d’autres, le probldme
sexuel, le probléme social et celui de 1"@ducation civique, le pro-
bléme culturel. En réalité, ce sont d'autres méthodes pédagogi-
ques qu'il faut élaborer, reposant sur une autre motivation que
celles qui conviennent aux enfamts, et en particulier sur d'au-
tres relations humaines entre I'éducateur et ses grands élaves.

Pour ce travail de recherches et d’'expériences, les écoles nou-
velles continuent & jouer le rdle de laboratoires pédagogiques,
comme elles l'ont fait quand il s’agissait d’éléves plus jeunes.
C'est pourquoi il faut se réjounir qu'une école comme « la Sour-
ce » aborde maintenant 1’éducation des adolescents, et qu'a tra-
vers elle le mouvement de 1'Ecole nouvelle francaise, qui a déja
tant fait pour la cause de 1'enfant, enfreprenne de définir son
point de vue et ses méthodes quand il s'agit d'éléves plus Agés.
Nul ne sait encore de facon précise ce que sera, demain, cette
psychopédagogie de 1'adolescence dont on se préoccupe aujour-
d'hui. Mais 1'élan est donné, les premiers résultats qu'apporte
Mile Jasson témoigment en faveur de l'entreprise. Puissions-
nous, dans quelques années, lors d'un autre Congrés de 1'Ecole
nouvelle francaise, en admirer et en gotter les fruits.
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BILAN DE 8 ANNEES DE RECHERCHES
A« LA S(E)URCE » (Bellevue),
CONCERNANT LE PREMIER CYCLE
SECONDAIRE

Conférence prononcée

par Mademoiselle F. JASSON, directrice de I"école

Lorsqu'en 1946, 1'Ecole Nouvelle Francaise fonda son école
expérimentale, elle avait pour premier objectif de s’attaquer aux
problémes des classes primaires : pas question en effet de «met-
tre la charrue avant les beeufs », c¢’est-d-dire de tenfer une re-
cherche dans le secondaire avec \d'autres éléves que ceux qu'elle
aurait commencé dans le primaire. En 1948, les circonstances
obligeaient & fonder une 6 ol l'anmnée suivante « tombaient »
des ¢éléves ayant travaillé déja 3 ans & « La Source ». Cela de-
venait intéressant. Pew & peu, 1'école ouvrit la 5¢, la 4° laissant
partir une promotion en fin de 5%, une autre en fin de 4°. Fina-
lement, Ja 3¢ démarra en octobre 1954 et, a 1'époque ol ces lignes
sont rédigées, 1’espoir est gramid de caser prochainement damns
une maison déja trés chargée une seconde, annonciatrice de fu-
turs bachots.

C'est de cette expérience de 8 années que je veux parler en
tentant de définir ce qu'elle a dégagée comme clartés et aussi
commie pistes de travail. Loin de moi le désir et la possibilité de
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définir la position de I’ Education Nouvelle en face des classes du
1er cyele, mais plutdt notre position, tant il est vrai qu’essentiel-
lement 1'Education Nouvelle est adaptation & des circonstances
X, Y et Z.. A chacun de ceux qui ont la charge ou le souci de
classes similaires, de dégager des points de rencontre, des idées
générales.

Le plan suivant sera adopté pour cette étude :

1) Principes qui ont inspiré les recherches des éducateurs.
2) L'éleve tel qu'il se présente a I'entrée dans notre 68

3) L'onganisation du travail dans les classes.

4) Quelques aspects de la vie morale et sociale.

5) Le role du professeur.

6) En conclusion : regards Vers 1'avenir.




I - PRINCIPES QUI ONT INSPIRE
LES RECHERCHES DES EDUCATEURS

Notre travail a jusqu’ici porté sur 120 éléves environ, gar-
gons et filles, dont la grande majorité ont fréquenté nos classes
primaires. C'est de cette sorte d’éléves que mous parlerons sur-
tout. Car nolre sowci premier a été de les faire passer le moins
brutalement possible du primaire au secondaire, en nous « ajus-
tant 4 leur devenir », comme a dit Dewey, et en minimisant les
inconvénients de cette coupure 4 11 ans qui a été inventée dia-
boliquement par les pédagogues francais et ne correspond a rien.
Nous aurons I'occasion de montrer combien 1'évolution de 1'éléve
est plus mette vers la 4° que vers la 6.

De icette orientation de base découlait notre attitude : celle
d’observateurs attentifs qui répondaient au mieux aux besoins de
nos éléves gramdissants. Afttituide scientifique ? peut-étre... mais
attitude dangereuse aussi ‘dont nous avons vite percu I'ambigui-
té. Car 1'éléve de 11 & 15 ans soufire de mener, il désire sentir
I'autre (le professeur) sdr de lui et de ses méthodes. D’autre part
I'attitude 'd'attente risquait de faire prendre conseience trop tard
de certains besoins, & un moment ot il aurait fallu qu’ils soient
satisfaits... Nos éléves n'ont quune scolarité, ce ne sont pas des
cobayes, fussent-ils dans une cage hygiénique, nourris par des
mains attentives... La psycho-pédagogie de 'adolescence laisse
encore trop de domaines inexplorés — comme le souligne Mon-
sieur Debesse dans le début de ce cahier — pour qu'on puisse étre
assuré que chez le jeune, tel intérét, telle attitude, telle manidre
de voir, d'agir ou de penser va s'imposer i lui naturellement,
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de I'intérieur. Et le fait de vouloir amener des éléves au terminus
« entrée dans une autre classe secondaire » ou au terminus ba~
¢hot imposait-il pas de ne point trop nous éloigner des sentiers
battus ?

11 mous fallut done choisir initialement. Utiliserions-nous des
manuels ? comment répartivions-nous les différentes disciplines
et 4 combien de professeur les confierons-nous ? respecterions-
nous les programmes ? etc... — Nous avons choisi souvent en
prenant du « traditionnel » ce qui me semblait le meilleur, c’est-
a-dire le moins contraire & mptre « credo pédagogique » suivant
P’expression| employée par le méme Dewey.

Et mous avons regandé ce que cela donmait.

Je souligne & dessein ce doubie et complexe objectif : 1) conti-
muer le primaire, mais en introduisant d'office certaines données
nouvelles ; 2) & partir de cela, rectifier sans cesse notre position.
Avec I'espoir quun jour dlautres pourront plus hardiment se
lancer pance qu'ils se serviront de mos certitudes.

En lange, les questions briilantes se posaient : les principes
de I'Bducation nouvelle restent-ils valables pour le secondaire ?
les miéthodes, 1'attitude du maitre ont-elles a se transformer ?
Combien |de fois dans des stages ENF, avions-nous senti que ce
qui était walable pour les classes primaires ne collait plus trés
bien avec les classes d'adolescents. Combien de fois des amis nous
avaient dit leur déception d’avoir échoué en appliquant au se-
condaire le contenu pédagogique de lectures ou de stages.

Mais plus lourdement encore, nous pesait une autre inquié-
tude : celle de motre mnission. Lorsqu'on s’essaie a méditer sur
Dimmensité «de la thche qui consiste & faire de nos enfants des
&tres regponsables et efficaces, on convient qu’il y a beaucoup &
transformer dans 1'enseignement actuel. L'éducation idéale a £té
définie ainsi : « Que c¢hacun ait sa chance de découvrir, de déve-
lopper ses dons, dans sa forme propre de discipline, pour le plus
grand bien «de tous ». Bien vastes horizons, pour une pauvre
petite poignée d’hommes et de femmes. Malis il faut des horizons.
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Il - UELEVE TEL QU'IL SE PRESENTE
A LENTREE DANS NOTRE 6°

Vous qui avez visité les classes de « La Source » jusqu'ad la 7¢
wvous pressentez quel éléve nous arrive au \début du secondaire :
dans une organisation,, primaire, ol le controle de la progres-
sion sur les disciplines de base, Framcais, dalcul, n'a jamals
empéché d’employer la méthode de la idécouverte, de la « redé-
couverte » dit-on couramment, de 1'expérience tAtonnée (de 1'ac-
tion & la pensée) méme dans une matidre, comme la grammaif-
re, la possibilité est grande pour l'enfant de travailler selon ses
inféréts, en s'orgamisant de sa propre organisation. D’oll fravaux,
trés variés, souvent absolument différents d’un emfant & l'autre
dans la méme classe. Jusqu'au moment ol le désir du travail de
groupe niaif, se précise... Alors joie, vers 10-11 ans, de collaborer :
& ides ceuvres communes dans cet enthousiasme du « compagnon-
nage » et intelligences de méme niveau.

Unle récente enquéte de notre équipe de professeurs a fait appa-
raitre les qualités et les défauts de ces éldves, surtout par rap-
port aux enfants qui mous arrivent du dehors :

Qualités :

— Beaucoup de sens pratique dans la vie courante.

— Peur de verbalisme : les mots (termes de mesure, appella-
tions grammaticales) recrouvent quelque chose.

— De l'initiative : « je m'intéresse a ceci, je veux trawvailler
cela ». Gout de la découverte. — Point ide saturation.

— Rechernche fréquente d’une méthode de travail, tentatives
pour cerner un probléme. — Raisonnements mieux conduits que
par la moyenne des enfants du méme Age.
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— Pas d'affolement devant la nouveauté.

— Honngteté dans le travail, gott de la précision.

— Vis-a-vis des professeurs, frandhise, aisance — rapports
directs. Pas d’ « attitude ».

— Fair-play : respect des régles établies — souci de chercher
des solutions aux problémes de la vie en commun, de prendra
en charge les plus jeunes,

Défauts :

— Ume (dispersion dans le travail, plus apparente que réelle
— Méme chose pour la perte de femps et la lenteur.

— Un certain contentement de soi : « j'ai trouvé cela, je
m'arréte »... « Pourquoi écouter, puisque je sais».. « Pourquoi
apprendre, puisque j'ai compris ». — Une difficulté sensible
élargir son point de vue.

— Une spontanéité qui dépasserait parfois les limites du res-
pect des autres et... de la bienséance.

Ces éléves qu’on définit assez aisément que ce soit par les ca-
racteres comimuns 4 tous les enfants de fin de 7 ou par leurs ca-
ragteres propres d' « éeoliers mouveaux », qui sont relativement
nets, en équilibre, voici que le temps va brusquement ou graduel-
lement les transformer. Et 'on assiste & ceci :

— Pierre fait un bruit effroyable & tout propos, remue les
pieds, entraine la table de salle 4 manger dans des oscillations
continuelles. Sans cesse on doit Iui signaler qu'il dérange.

— Micheline, si régulidre dams la présentation de ses tra-
vaux, commence & bacler « pour les professeurs qui y atbachent
moins d'importance ».

— Frangoise qui abattait auparavant une besogne extraor-

dinaire, allait toujours de 'avant, réalise moins de travaux per-

sonnels. En apparence elle a moins d’appétit. Ses intéréts sont
plus changeants.

— Paul m'a pas travaillé durant le trimestre : il réve, il a
pris conscienice de difficultés familiales, il ne les accepte pas.

— Jacques dit : « Pourquol fait<on 1'Histoire de cette mamié-
re ? Au lyeée mon cousin... » Il désire savoir s'il est « au bon ni+
veau » en latin.
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— Les troisidmes demandent : «au fond qu'est-ce que c'est
qu'une école nouvelle ? » Pour comprendre ou pour s'opposer Vs

— Marie arrive le matin en annongant « aujound’hui je suis
de mauvaise humeur ». Et tout va mal. Demain sera, par con-
tre, « un jour rose ».

— Jean-Bernard fait le clown penidant les auditions de dis-
ques « parce qu'il me sait pas comment étre ». Il cherche son per--
sonnage. Tandis que son camarade Patrice se joue la comédie du
jeune homme pcultivé.

— Une classe de grands s'indigne aprés une conférence sur
le Japon faite par un adulte étranger a 1'école et & laquelle assis-
taient aussi des primaires : « 11 nous a parlé comme & des bébés.
On préfére ne pas tout comprendre, mais que ce soit calé ».

— Sylvie discute... est insolente, et lorsqu'on le lui fait re-
marquer, elle le nie avec une franchise parfaite.. pour ajouter
quelques instants plus tand : « Si jétais professeur, je ne sup-
porterais pas ¢a ! »

— Pour la premiére fois, on surnomme un éducateur et 1'on
cherche ses « mots » favoris. Le phénoméne « chahut » apparait.

— « Ce professeur, je l'aime jparce qu’il est sévére, celui-la,
parce qu'il est drdle. Mais Maidemoiselle X., elle, elle nous don-
ne toujours des lecons de morale ; quand elle nous parle, j'at-
tends que ce soit fini, sans écouter. Je préfére une punition: ».

— Une suggestion d’adulte est toujours suspecte : pour ob-
tenir, il faut attendre et savoir se taire. C'est ainsi que, directrice
désolée, j'ai patienté 6 mois en constatant que les éléves de 4
sadonnaient a de charmants travaux manuels alors qu'un tra-
vail s'avérait ungent : tapisser leur pidce assez dégradée. Enfin,
ils vinrent me trouver, ayant une idée lumineuse : «esi-ce que
vous pensez que nous pourrions repeindre notre classe pendant
les moments de travaux manuels ? » Satisfaction générale...
Qu'eus-je obtenu en idemandant ? un accord poli, puis des ré-
flexions Jdu genre : « dans cette école, on se sert vraiment des
éléves pour tout faire, surtout des économies ».

— Quand je m'adresse & foute la classe, plus de vibrations
comme auparavant, Chacun se dérobe derriére I'anonymat de la

collectivité, Mals a la lecture dun texte sur la jeunesse du Dr-

—_ 16 —



Schweitzer, en 4%, une attention immense révéle, qu'on est « em-
poigné ». Et le spectacle du Cid souléve !

Je pourrais, pendant des pages et des pages, citer les décon-
certantes réactions de ces étres qui mous apportent du nouveau
chaque jour et que « l'inquiétude pubertaire n améne 4 rassem-
bler & de vivantes sinusoides.
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Il - LORGANISATION DU TRAVAIL
DANS LES CLASSES

Qu'allons-nous offrir &4 ces pré-adolescents, pour leur per-
mettre de grandir et d'utiliser au mieux cette période trouble, un
peu sombre, de leur croissance, ou les difficultés de caractére
semblent parfois obscurcir l'intelligence ?

I) Attitude vis-a-vis des programmes

A ces éléves qui commencent & prendre conscience qu'il y a
un but a atteindre (cela nait vers 13-14 ans), qui se soucient de
leur avenir, donc déja de I’examen final, allons-nous assurer
tranguillement, que les programmes mn'ont pas d'importance,
qu'on arrivera aux mémes résultats en s’en désintéressant et en
empruntant d’autres voies ? Il faudrait pouvoir leur démontrer
statistiques en mains, ¢’est-a-dire en leur citant le pourcentage
de leurs prédécesseurs recus au B.EP.E.C. ou au bachot. Or de
prédécesseurs, il n'y en a pas. Le manque de résultats aux exa-
mens ne nous permet done pas un tel langage.

Que les programmes soient critiquables, par ailleurs, nul ne
peut en douter : qu'ils weuillent mettre prématurément des
connaissances dans le cerveau des enfants, qu’ils soient désuets
et mal adaptés aux progrés de certaines sciences (je pense aux
mathématiques par exemple), qu’ils proposent des études ne cor-
respondant pas & 1'intérét et surtout au développement de jeunes
de 11 &4 15 ans, qu’ils soient changés, tout cela est stir. Mais, en
attendant mieux, prenons-les tels qu'ils sont.
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En contre-partie ces programmes repnésentaient, pour nous
aun départ, un garde-fou. Notre jeunesse — jeunesse réelle et jeu-
nesse dans le métier « Ecole Nouvelle » — nous aurait portés a
des hardiesses, voire 4 des incohérences flcheuses. Les program-
mes nous procuraient des postes rassurants pour éléves, parents,
professeurs.

Donge, en gros, respect des programmes : \démarrage du latin
et d'une langue vivante en 6¢, nouvelles options en 4. Possibilité
pour nos éldves de présenter le B.E.P.E.C. mais sans gqu'aucun
badhotage préliminaire sacrifie une des précieuses minutes de la
belle classe de 3°. Nécessité pour le professeur d’avoir présent a
I'esprit, comme en filigrane, le programme dans la ou les matié-
res dont il est responsable.

Disons tout de suite que ¢'est dans la mesure ou nous pos-
sédons ce plan précis que nous allions nous permettre de le dé-
composer en un puzzle plus adapté & nos éléves (le contraire eut
étonmé). La conception du cycle d'études opposé a l'obligation
qu'ont la plupart des éducateurs de « faire» le programme de
telle classe, précise, nous y a beaucoup aidée. J'ai déja eu 1l'occa-
sion d’expliquer (1) que, par une convention de départ avec les
familles, nous n'inscrivons jamais un éléve pour une année seu-
lement, mais pour un cycle. Nous ne nous engageons pas auprés
des parents & boucler le programme d'une classe, mais celui
id'un cycle de classes. En celd, comme sur bien d’autres points,
Pexpérience satisfaisante du primaire mous a encourageés.

Imagine-t-on la souplesse qu'une pareille latitude nous ap-
porte ?

Nous démarrons le latin plus posément par la méthode de dé-
couverte et d'assimilation progressive (des structures syntaxiques
et monphologiques rencontrées dans les textes, sans gaver 1'éléve,
et 4 la mesure de chacun. Si nous n’avons pas le temps d'étudier
toute ’Histoire de 1'Antiquité en 6°, mous savons qu'en 4° et 3° les
professeurs combleront les lacumes en étudiant la civilisation
romaine en méme temps que les auteurs latins.

Cetfe fameuse géographie générale de 6°, on ne peut I'em-

{1) Cf. le n° 17 des Cahiers de 'E.N.F,, consacré 4 « La Source »,
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brasser dans son ensemble si on procéde par centres d'intérét.
Peu importe, on continuera & idécouvrir, & travers I'étude des
continents dans les classes suivantes les notions laissées de coté.
Par contre, nous avancons en 5° le contact avec un gramd
texte moyennageux comme la Chanson de Roland (ou autre).
Tl nous semble qu’a 1'dge ol les garcons et les filles s’enthou-
siasment pour les héros et les gestes mobles, et par ailleurs tra-
vaillent 1'Histoire du Moyen-Age, 1'occasion est belle de coordon-
mer deux enseignements et de satisfaire un besoin. :
Lorsqu'un éléve grandissant s’inguiéte : « Pourquoi n’ai-je
pas appris les événments de 1'Histoire de Rome en 6¢ ? » Nous lui
expliquons nos raisons et, d'habitude, il comprend, trés sensible
au fait que nous n’allons pas & 'aventure.
Et ainsi de suite.

Bien, str ce découpage repose sur la cohésion enlre les profes-
seurs : s'il reposait sur la fantaisie des ung et des autres, il se-
rait ahurissant pour la directrice, sans compter d’autres imcon-
vénients autrement graves. C'est aw cours des anniées que nous le
perfectionnions dans des réunions fréquentes et des discussions
incessantes. Récemment, par exempile, nous avons repensé la ré-
partition de la grammiaire & tnavers nos 5 classes responsables
de cette matigre (de la 7¢ & la 3¢) et rédigé un programme de
base pour chacune des classes. Nous nous appuyions & cet effet
sur deux données en elles-mémes déja pas aisées 4 énoncer : Ce
que les éleéves doivent conmaitre en fin de 3°, ce qu’ils sont capa-
bles de comprendre 4 10 ans, &4 11 ans... etc. (Si notre expérience
nous sert autant que les emseignements des psychologues, peut-
étre ce travail de praticiens, en retour, servira-t-il un jour & des
psychologues ?) [Entre nous, nous décidions que, si certaines an-
T.ées, ce programme de base pouvait &tre bouclé de justesse, dans
d'antres cas il était dépassé ou inversement : & chaque profes-
seur de suivre ses €léves et, en fin d'anniée, de prévenir le profes-
seur suivant de 1'état o il les a laissés.

T'appelle cela la coordination verticale entre les maitres au
profit d'une méme discipline.
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2) Les horaires

Dans leurs grandes lignes, mos horaires n'ont rien d'origi-
nal - du lundi an samedi compris, classiquement nous travaillons
de 9 heures 4 16 h. 30, en 60 et 5%, de 8 h. 30 & 16 h. 30 en 4° et 3~
Seuls les plus grands viennent le jeudi matin subir ce que nous
nommons épreuves trimestrielles (compositions) et qui §’échelon-
nent sur les trois mois. A cause de motre situation en banlieue
parisienne, et de l'obligation pour mos éléves d'accomplir par-
fois un tnajet d'une heure pour rentrer & la maison, nous n’'a-
vions pu metire en place aucun systéme empéchant la reprise diu
tpavail intellectuel 4 deux heures de 1'aprés-midi, c'est-a-dire en
pleine digestion.. Du moins avons-nous tenté assez récemment
de donner aux sports une jplace de dhoix : trois fois par semaine
4 15 h. 15, le professeur d'éducation physique prend en charge
gon contingent secondaire, pour des activités au gymnasse ou sur
le terrain ou au bois tout proche ou encore & la piscine. J'avoue
que les autres professeurs ont soupiré mélancoliquement apres
le temps qu'on leur confisquait au profit du plein air : une meil
leure utilisation des moments de diasse n'en découlera-t-elle pas
avec une plus grande concentration de l'attention ? Nous vou-
drions le prouver et alors pousser encore plus loin I’expérience.
Certains parents nous assurent déja d'une forme physique ameé-
liorée chez leurs enfants. Ajoutons que nos grands, presque tous
demi-pensionnaires, ont aprés le repas un temps libre que la plu-
part consacrent aux jeux dehors : ¢’est une de nos joies de cons-
tater combien, & 15 ans encore, nos adolescents ont gandé vif le
gott du jeu, préféré a la « parlotte ». Certains apres-déjeuner
sont pourtant consacrés aux clubs, dont nous reparlerons.

Plus I'éléve est jeune, moins son travail est découpé en tran-
ches horaires sépanées par une récréation. Le systéme du profes-
seur principal (voir plus bas) qui a son monde une demi-journée
«de suite avec lui, sinon une journée entiére, permet d'attribuer a
chaque discipline le temps le plus favorable. En général, les en-
fants sortant de mos classes primaires, travaillant par groupes,
détestent m'avoir qu'une heure devant eux pour avancer la be-
sogne : seules les dlasses de langues vivantes, par la tension au-
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ditive exigée se satisfont pleinement d’une heure — Parfois, une
discipline est étudiée une matinée durant : Histoire, Géographie,
ou une aprés-midi : Dessin, travail manuel. Alors les réeréations
ne sont pas imposées & heures fixes : elles vienment quand le be-
soin s'en fait sentir, et souvent il arrive & des classes de deman-
der 4 ne pas descendre au jardin, en maison d'une tache urgente
ou passionnante ; tout 'art de I’éducateur est de discerner la
bonne raison de la mauvaise excuse (peur d'avoir froid, brouille
avec un camarade...) Parfois la classe entiére ne prend pas de
récréation du tout.

En 4°, 3¢ évolution): les professeurs sont plus nombreux, les
€leéves en plein dans I'dge ol 1'on @ besoin de remuer fréquem-
ment. Alors la classe ne dépasse guére une durée de 1 h. 30, et le
«droit aux récréations » apparait comme vital. Si le professeur
a les mémes enfants plusieurs heures, il leur donne leur temps
réglementaire de détente.

3) Le Protesseur principal

La clé de notre édifice est représentée par le professeur prin-
cipal. Sa niécessité nous est apparue dés la création de notre
premiére classe secondaire: quoiqu'on Jasse, les malheureux
enfants propulsés en 6°, jusque 13 aidés par un maitre unique,
sont pris de panique devant les nouveautés qui les attendent du
cOté des matiéres nouvelles et des professeurs multiples. On sait
combien d’éléves subissent 14 une crise dont ils se remettront
péniblement, dans la mesure ot on les y midera.

Notre professeur principal en 6° et 5° se charge de presque
toutes les disciplines : il déleste en général celle dont il se sent
le moins capable, ainsi que les langues. Jusqu'ici ce sont tou-
jours des littéraires qui ont assuré ce poste, laissant les maths-
sciences ou les sciences seules @& quelqu'un d'autre et ayant ain-
si un service de 16 a4 18 heures.

Eni 4¢ et 3%, le professeur principal est celul qui a le plus de
temps avec les élévs : ce peut étre un littéraire ou un scientifi-
gue, suivant les hasards de la polyvalence 4 laquelle nous som-
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mes fort attachés. Nous chérissons en effet I'idée qu'une école-
nouvelle se doit de confier un méme groupe de garcons et filles
au nombre minimum d'éducateurs : ceci pour garantir une unité
de méthode et d’attitude & laquelle nos éléves sont extrémement
sensibles (Plusieurs fois, mous les avons vus diésorientés par un
miaitre mouveau, angliciste par exemple, qu'ils étiquettaient tout
de suite et sans indulgence comine n'étant pas « école nouvelle »).
Par ailleurs, moins il y a de membres dains une équipe secondai-
re, plus la cohésion peut étre grande en son sein, ce qui est pri-
mordial.

Ainsi avons-nous eu, au gné des possibilités des uns et des
autres :

— Un licencié d'allemand qui se chargeait de cette langue
en 4° en méme temps que de l'anglais et de la géographie.

— Un licencié de grammaire, certifié d'Histoire, assumant les
lettres ancienmes, le Frangais, I'Histoire et la Géographie, et ser-
vant encore d'adjoint au professeur d’éducation physique.

— Une licenciée de grammaire, éprise de dessein et de pein-
ture, ayant fréquenté les ateliers des Beaux Arts, qui se consacre
a toutes les classes de dessin de la maison ainsi qu'aux éléves
secondaires des sections modermes (heures supplémentaires de
Francais).

— Un scientifique « fana» de sports, monfagnard, judoca,
auquel les maths-sciences en 6e, 5° 4¢, 3¢ demandaient autant
Hlandeur que les sorties-escalades en forét de Fontainebleau, le
club de judo et... les excursions géologiques en carridre, souvent
terminées par des performamnces sportives.

— Un philosophe (esprit universel..), que 'intérét pour
toutes les formes de pensée a amené & se pencher sur les mathe-
matiques autant que sur le grec.

J’en passe.. en attendant mieux.

Quels avantages présentent ce systéme du professeur princi-
pall et du professeur polyvalent, entre ceux déja cités ?

@) Il+évite en partie le passage brusque d'une activité & une
autre, plus pénible & nos éléves qu'aux éléves traditionnellement
habitués au fait. Si on retrouve le méme éducateur aprés une
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récréation, ce n'est pas toujours pour poursuivre le travail com-
menicé & la précédente heure, mais, si cela est niécessaire, ce tra-
vail on le continuera pourtant. On « mangera » sur la classe pré-
vue, quitte 4 l'employer tout entiére et & reporter son contenu
de principe & un moment ultérieur. Echanges de bons procédés.
Aiinsi, on fera « sauter » du Framcais au profit d'un exposé d'His-
toime, qu'un €él&ve ou un groupe & mis au point et qui peut éclai-
rer l'ensemble des travaux de la classe au point ou ils en sont.
Omn idélaissera le latin en 6° pour donner un coup de main a un
groupe construisant un temple greec en argile : une équipe pé-
trit la terre, une autre roule les colombins, et les batisseurs peu-
vent mener leur ceuvre & bien en un temps record, sans que 1'ar-
gile séche et se fendille. Pour une visite d'usine alimentaire or-
wgamnisée par le professeur principal, le géographe cede méme ses
heures, conscient de l'apport géographique possible d'une telle
étude. Pour avoir le loisir dune enquéte au Museum, la classe
de miaths sera supprimée. Quand il s'agit de népéter intensive-
mient 1'Avare en vue d'une représentation dont on a fixé la date
a dessein (tout ce qui traine perd de 1'efficacité), les autres études
de Frangais seront abandonnées pour un temps.

b) Autre avantage : pas de barriére entre les différentes dis-
ciplines. La coordination des enseignements, conseillée par les
circulaires, s'opére naturellement. Le Frangais en est le premier
hénéficiaire :

En 6¢, ol la « composition frangaise » s’aldresse & des éléves
sans grande inspiration, le compte rendu d'Histoire ou de Géo-
graphie va jouer un role précieux. N'est-il pas meillewr exercice
que de décrire un document, en termes précis, en phrases or-
données, que de résumer avec méthode une série de remarques
faites sur plusieurs documents du méme type ou que de rappor-
ter par écrit l'essentiel d'une lecture ? Le professeur d'Histoire,
responsable aussi du Frangais, corrige le texte d'Histoire de ma-
niere qu'il ait par la méme occasion une portée éducatrice en
Francais.

Nous avons obtenu de sensibles progrés en orthographe de
la part des éléves de 4° et 3* en baissant systématiquement les
niotes \des controles d'Histoire et de Géographie s'ils présentaient,
«des vices de forme.
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Pour la méalisation d'une tapisserie 4 motifs égyptiens, ew
¢, d’arides calculs d'échelles sont mécessaires pour réduire les
\différents modales choisis & la méme dimension. Pour le profes-
seur de mathématiques-Histoire, ce fut tout simple (moins pour
les enfants... mais ¢'eut été pire si plusieurs adultes s'en étaient
mélé 1)

Scienices, géographie peuvent servir de support & bien des
taches mathématiques.

La rebutante imstruction civique est confiée & plusieurs, et
faite & 1'occasion des rencontres avec des problémes historiques
ou humains : au moment des élections législatives, le professeur
d'Histoire se trouva tout désigné par son peuple pour lui expli-
quer les mystéres du scrutin par arrondissemenits.

Nos éléves sont frappés de constater combien les problemes
e recoupent, se compldtent. Dans motre monde du 20° siécle qui
méclame des spécialistes, il est bon que les jeunes prennent
conscience du mon cloisonnement (des connaissances.

Puisque les professeurs se rencontrent facilement ef fré-
quemment, vu leur nombre réduit, la meéme coordination est
aisée de I'un & 'autre. L'exemple du travail manuel suffit pour
convainiere : un moniteur, a demeure chez nous, se charge des
heures de travail manuel des classes secondaires, parallélement
au role de «dépanneur universel » qu'il assume a la moindre
défaillance de la plomberie, de 1'électricité ou du mobilier. T
enseigne des fechmique : vannerie, gainerie, sculpture sur
bois, petite menmiserie, ete., techniques qui sont parfois & I'ori-
gine d'une vocation (une de nos filles veut éire relieuse, plus tard
tant elle @ aimé la gainerie). Mais il est aussi au service des
autres disciplines, d'avance consenitant si le professeur d’'Anglais
fui demande de réaliser avec les éléves les décors d'une pidce
composée par eux, si le géographe méclame 'exécution de plans
en relief, si le scientifique et ses petits savants souhaitent la
construction id’une lunette astronomique. Un local, qui s’embel-
lit pour le plus grand bonheur de tous, réclame ses conseils au
méme titre.

c) Efre professeur prineipal nf'est pas qu'un titre obtenu par
e truchement d'un nombre d’heures de présence. Une responsa-
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bilité s’y attache, du |domaine de la formation intellectuelle au-
tant que de la formation générale. A lui de combiner les horai-
res, de provoquer les rassemblements avec les collegues, d'en-
quéter sur la répartition des travaux du soir, de rédiger les bul-
leting de quinzaine destinés mux parents et les observations gé-
nérales des bulletins trimestriels, ete... Vis-a-vis de la direction,
il se porte garant du respect du mobilier de classe et des services
auxquels ses propres €léves se sont engagés. (Il fait corps avee
ceux-ci : nous avons vu a plusieurs reprises un professeur prin-
cipal déjeuner sur les bancs du jandin avec sa troupe parce que
le couvert, & la salle & manger, n'avait pas été mis & temps!)
Surtout, il est en perpétuel souci de la santé physique, intellec-
tuelle et morale de chacun de ses adolescents. Si I'un d’eux lui
parait en difficultés, il interroge les adultes qui I'omt approché
mécermment, essaie de trouver les raisons du trouble ; il se per-
mettra un conseil ici ou la qui [dénouera la erise. Il suffit quel-
quefois d"un' changement de place en classe, autorisé par un pro-
fesseur, refusé par l'autre, pour brouiller les cartes... Une consi-
gne de maison est transmise par le professeur principal, une dé-
cision prise en « réunion de délégués » par les délégués des clas-
ses est mise en application avec son aide. Il « sent » son monde,
intervient le moins possible, mais il est la. Quand, d'avendures,
un jour par semaine, il n'a pas classe et ne parait pas, son ab-
sence est ressentie. On ldevine quelle aide il représente enfin pour
la direction et quelle attention elle met 4 le choisir.

Le tablean est trop idyllique, il convient de trouver quel-
ques inconvénients 4 ce méme systéme :

a) La difficulté & trouver des professeurs polyvalents ? Elle
n'est pas énorme. De jeunes licenciés aiment étre éducateurs
plus qu’enseignants, se consacrer & un groupe défini, au lieu
d'avoir 200 éléves par semaine,

b) Cela leur demande un gros travail de préparation ? Cer-
tes, mais dhercher avec les éléves ne déplait pas aux maitres
« mouveaux ». Et M. Cousinet de dire que nul ne « pense » mieux
une iclasse lde maths que celui qui n'est pas mathématicien de
formiation.

¢) Danger de connaissances insuffisantes? Un professeur
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doit « dominer » son sujet ? C'est vrai au plus haut degré & par-
tir de la 3° environ (les éldves me vous pandonnent pas d’ignorer)
mais au moins pour la 6¢ ef 5, 1'information auprés de collégues
.spécialisés est trés précieuse. A la source, tel est méputé pour ses
clartés en économie politique, telle pour 1'étendue de son savoir
en géographie... il est naturel d'aller les trouver en cas de besoln.

Ces constatations nous mettent en communauté d'idées avec
les partisans d'une réforme fenidant 4 faire de lla 6° et de la 5° des

classes de transition, assurées dans les lycées par des licenciés

et non des agrégés.

d) Si un éldve s'entend mal avec le professeur principal ? A
cela je réponds qu'il est en contact avec d’autres personnalités
dont 1'une d’elles risque de lui apporter compensation. Dans mes
classes mixtes, jem’efforce, enparticulier d’équilibrer les influ-
ences masculines et féminines : Si le professeur principal est un
homme, une femme assurera toujours une des disciplines qu'il
ne prend pas en charge.

4) Les méthodes de travail

Idéalement, 1'éducation mouvelle a déclaré : « Nous n'ensei-
gnons plus du tout, nous ne chercherons plus & former. Les indi-
vidus, placés dans un miliew favorable, travailleront d leur pro-

pre développement. On leur remettra entre les mains un instru-

ment de travail, ¢'est-a-dire une méthode active a laquelle le mai-
tre se gardera ide toucher... Mais, bien sir, la méthode sera un
bon instrument quand elle s'adaptera bien da Udge de Uenfant ».
(Ouverture du Congrés E.N.F., Février 1955, par M. Cousinet).
La premidre partie de ce ldiscours nous plonge dans I’eupho-
rie mais la dernidre mepose tout entier sur le probléme : quelles

-gont les miéthodes de travail adaptées & 'Age de nios éléves Hu 1°°

cyele secondaire ?

M. Brunold, (dans une circulaire fameuse (1), au moment de
son installation & la Direction du deuxidme Degré, énumere les
différents « styles» que peuvent adopter ses professeurs: style

- dogmatique, style de redécouverte, style historique.

(1) Cf. les Cahiers de 'ANECNES.
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Je puis déclarer d'emblée que nous avons totalement aban-
donmé le style dogmatique. Pas de lecons magistrales, pas e ma-
nuels utilisés comme dispensateurs de lecons. Ceux-ci deviennent
des instruments de réflexion personnelle, qu'on consulte et exploi-
ie dans un ordre qui n'est pas celui de I'auteur, un peu comme
des dictionmaires.

Pourquoi cette décision ? Parce qu'il parait prématuré encore
d'infliger & nos éléves le supplice d'une parcle qui, pour étre
d'or, doit étre rare, ainsi que la fatigue d'un développement lo-
gique souvent étranger & leur propre logique. Nous sommes &
I'age o la logique ne se modéle pas sur celle des aldultes mais
se construit & partir d'aliments,

Parce qu'a aucune époque de la vie plus qu'a celle-ci 1'esprit
humain n’est aussi fasciné par ce qui est onganisé et autoritaire.
Dans sa malléabilité il s’y tiendrait et s’en contenterait. Le con-
ventionnel attire... et abétit ensuite.

Du style de redécouverte, le grand public dit beaucoup de
mal « parce que dans les études secondaires 1'éléve ne peut tout
trouver seul, des théordmes de géométrie aux régles latines ».
Avouons qu'a premiére vue, le terme est bien ambigu et deman-
de & &tre assaisonné d’exemples.

Le professeur apporte les aliments: versions latines bien
choisies, documents et lectures historiques, cartes de géographie,
textes francais, anglais, visites et voyages, plantes et béfes,
«colles » arithmétique ou algébriques.. ete. Les éldves, de leur
cotié, iglanent judicieusement la mourriture corresponidant & leur
gout (pauvres de nous qui n'avions jamais pensé a construire dee
maquettes de bateaux et avions avec nos garcons de 5 : a la
longue ils ont su les réclamer!) Au départ, le mode d’absorption
n’est pas donné avec le produit. Seul le contact par 1’observation,
c’est-d-dire le tdtonnement gustatif pour continuer notre compa-
raison, va renseigner sur les produifs. Les rapprochements ou
ofppositions entre les éléments, la pratique en somme, améne 3
dégager régles, lois, définitions.

Ainsi, les textes bien gradués du manuel de latin de nos 5,
en leur faisant rencomtrer plusieurs fois de suite la proposition

relative amenant le subjonctif, provoquant le désir d’expliquer ce-
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subjonctif. Un groupe 'de trawail fait une supposition... on la
Jaisse en suspens et lorsque les rencontres suivantes continuent &
confirmer la supposition, elle se transforme en régle et va trou-
ver sa [place dans le cahier de grammaire latine personnelle que
-chagque éldve se fabrique (c’est un un classeur a feuillets mobiles
qui les suit au moins jusqu’a la 3%). Qu'a fait le professeur ? Il
avait fourni le texte, il a approuvé la régle énoncée.

Ainsi, des garcons et des filles ayant appris peu a peu par
Tusage a déchifirer ldes cartes de géographie, et étudiant 1'Asie
sur I'une d’elles, on pu, grace & leurs réflexions sur le climat, le
régime des vents et des pluies, se demander quel phénoméne ex-
traordinaire se produisait la-bas, inferroger leur maitre es-géo-
graphie et s'entendre appeler Mousson un tel phénoméne.

Ainsi, nos 6° acharnés 4 batir un tableau chronologique com-
paratif des civilisations anciennes ont proprement découvert la
domination romaine.

Ainsi, |des recherches personnelles, de la part de romantiques
¢leves de 3¢, de textes bons & apprendre par ceur a polarisé I'at-
tention sur la nécessité de classer les ceuvres par genres et par

sapoques : d’ou construction d'ingénieux tableaux récapitulatifs
-que nous invitons a venir manceuvrer sur place.

Ces quelques exemples demanideraient & étre développés lon-
guement pour faire apparaitre le rdle du professeur. Son art,
a-t-on dit dans une formule heureuse, est de « dire les choses au
bon moment » :

quand on les lui Hemande (vocabulaire notamment),

quand il s'agit de conseiller, méme id’exiger, une présentation
de travail qui va faciliter la mise en relief d'éléments essentiels
(présentation d'amalyse logique, ou ide devoirs de mathémati-
ques),

quand, le moment de la synthése venu, il compléte par son
apport personnel un tableau qui risquerait d'éire faux parce
qu'incomplet (en Histoire, nos professeurs font parfois des expo-
sés sur telle ou telle question non étudiée par les éléves...),

quand il \détaille les instruments de travail nécessaires a la
consignation des découvertes et veille 4 leur bonne tenue,
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quand il contrdle la conversation des connaissances par des
inferrogations judicieusement placées. .

Miéthode inductive dans ses grandes lignes on voit que notre
méthode active 4 ce niveau la réclame plus qu'an niveau primai-
re la présence adulte. Ce parallglisme qu'on trouve entre 'atti-
tude disciplinaire des pré-adolescents livrés & eux-mémes (bagar-
re, tohu-bohu, anarchie) et leur attitude intellectuelle (impossi-
bilité @ aboutir sans cadres fermes) est saisissant au niveau de la
4¢ et de la 3° surtout.

Alors j'en viens & des mots qui vont caractériser I'ambiance
de ces classes : besoin d’erigence, besoin d’échange, besoin d'ez-
pression.

Besoin d'exigence : Le professeur y répondra en demandant
un minimum de travail et en sanctionnant ceux qui ne 'ont pas
remis en temps voulu. Il fera sentir aux éléves par des controles
hebdomadaires, mensuels, trimestriels, suivant les mati¢res, la
nécessité de répéter et reviser pour savoir et d'acquérir des auto-
matismes (conjugaisons latines, vocabulaires anglais). Il les
amenera & prendre conscience de leur niveau et de leur vitesse
d’exécution en leur donmnant régulidrement des épreuves notées,
3 subir en temps limité. 11 leur proposera de se comparer 3 des
éléves d'un autre établissement (notre 4° @ échangé des textes la-
ting composés par elle avec une classe jumelle). I1 mettra en lu-
miare leurs défauts intellectuels et ainsi donnera & ceux qui ai-
ment « attaquer » 1'occasion de se vaincre: tdt ou tard, on y
mord.

Besoins d’échange : Nos 6¢ et 5° travaillent par groupes libre-
ment formés, autant qu’ils le veulent. Ils rédigent leurs mono-
graphies d'Histoire ensemble, chenchent leurs problémes en dis-
cutant, formulent au rythme de leur petite communauté leurs -
découvertes de latin ou d'analyse francaise. Plus tard, les grou-
pes sont sans doute moins nets : On s’épaule & deux, platdt, et
pas forcément en étant de méme maturité intellectuelle comme
précédemment. Nous avons vu, en 4¢, d'étonnantes prises en
charge d'un « faible » par un « fort », d’un' « mou » par une éner-

gique ».
Un groupe ou un individu qui a étudié en particulier une
question désire en faire profiter la classe. Le systéme des exposés,
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en 6°-7¢, sans étre prisé de tous, satisfait généralement conféren--
ciers et auditeurs. On apprend & faire des notes, & les rédiger-
(quel excellent exercice de frangais et, surtont, quel plaisir de
« coller » par une question indiscréte le camarade qui a bafouillé
sur un point délicat |) En 4°, - 3, on aime, & combien, discuter :
ce serait une pente dangereuse, si, 1a encore, le professeur n'exi-
geait qu'on demeure dans le sujet. Au cas ou, en collectivité, un
éclaircissement est nécessaire, il se fera plus par l'apport des
solufions-éléves que des solutions-professeur : notre mathémati-
cien se dit endhanté de pouvoir utiliser ces tendances, quoique
I'utilisation en soit plus facile dans une classe peu nombreuse.

Besoin d’ezpression : La pudeur de nos jouvenceaux n'a d'é-
gal que leur besoin de se dire, par des moyens détournés, certes,
ot souvent différents de ceux que nous songeons a leur proposer.
Dire sa pensée en discutant, dire des sottises, critiquer, cancaner
{pour les filles) c’est monniaie courante. Rédiger un texte sur un
sujet nettement défini par le professeur, c’est terriblement insipi-
de. Mais « jouer » des passages de 1'0dyssée, un conte du Moyen-
‘Age, des comédies de Moliére, voila qui vous permet d'étre ce
qu’on réve ! Et réciter un poéme sur un fond musical donne tou-
tes les audaces... Se servir d'un thdme suggeré par le professeur
de Lettres et de Dessin permet de broder ou de témoigner. Racon-
ter unl texte libre, une visite « instructive », composer une poésie
qu’on fait semblant de trouver « béte » enchantent aussi et satis-
font le désir d’approbation.

N'oublions pas le dessin et le travail manuel documentaires
qui jouent encore tant de place en 6 et seront remplacés parfois,
en 4¢, par le symbole ou I'idéogramme.

Dans le bac 4 sable, en terre 4 modeler, en moulage de pa-
pier maché naissent sous les doigts des formes & trois dimensions
qui, sans cela, resteraient bien plates sur le papier et imprécises
dams la pensée. Nos 6° ont compris le Mégaron, aprés en avoir lu
la description dans un texte, grice au dessin et a la construc-
tion en sable. En réalisant une maison romaine d'argile, ils en
ont vraiment saisi 1'agencement.

Terminons en motant que la chorale, les danses folkloriques
que les éléves peuvent pratiquer facultativement répondent aux
besoins d’échange et d’expression.
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IV - QUELQUES ASPECTS
DE LA VIE MORALE ET SOCIALE

A tous les étages 1'école nouvelle essaie de vivre avec ses
€léves de la vie la plus naturelle possible. L'éducation importe
«autant que le travail dans les classes, elle n'est pas coupée de
I'enseignement, elle se sert de lui. Car pour nos éléves grandis-
sant c'est le point de vue instruction, & leur sens, qui prime.
Nous sommes chargés de les aider 4 devenir des gens aux con-
naissances solides, capables de passer des examens. En se dessi-
nant & 1"horizon, le bachot puis la nécessité de choisir un métier
changent 1’optique de beaucoup, et ¢'est normal . Ils ne sont pas
4 D'école pour qu'on leur fasse ou apprenne « la morale » ; enco-
re moins pour qu'on leur apprenne & wivre.

Nous les adultes, nous aurons done 4 leur ménager une vie
de classe méme, et surtout, ou il y ait & vivre ensemble chaque
jour avec les mille petits problémes que cela pose. Et & travers
ceux-ci, nos jeunes discerneront de temps en temps que cetfe re-
cherche d'efficacité individuelle (ils pensent « réussite n) n'a de
sens qu'orientée vers le service de la commumauté.

Dans ce pavillon que nous avons eu la chance de pouvoir ré-
-Server aux «grands» de la 5° a la 3¢, I'accent sera toujours
mis sur le travail. Le moins d'interdits possible restreint leur
vitalité et s'il en existe ils sont motivés par le respect du travail
«des autres.

Nos €éléves nous demandent de « faire des choses emsemble ,
de construire. Il me semble que c’est leur chance de salut et no-
tre espoir, en ces tmps o ils voient tant d’adultes désabusés,
vaincus. J'ai déja dit dans les pages qui précddent !’Lm,portanoa
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des échanges imtellectuels entre le professeur et les éléves, en
tre les édléves eux-mémes, qui aboutissent a des exposés, & la ré-
daction «d’une solution ou la découverte d’'un théoréme, a la déci-
siom d'ume visite documentaire dans tel musée parisien, au choix
d'une piéce qu'on désire apprendre et monter. Nos 4* ont beau-
coup aimé, récemment, travailler & un commun cahier d'Histoi-
re, suggéré par le professeur: leur lecture leur imspirant des
mapprochements et réflexions, ils imaginaient des questions qui
pourraient leur &tre posées a 1'épreuve mensuelle, les inscrivaient
dans ce cahier. Prés de chaque question, le professeur en notait
T'intérét par une courte remarque que chacun pouvait consulter.
Le jour de 1'épreuve, gelle satisfaction de se voir poser des ques-
tions « & soi », non sorties de la cervelle d'un maitre manieur de
pidges | Au fil de 1’année, quelle joie de sentir qu'avec la ré-
fiexion historique naissante, les questions deviennent de plus en
plus fines.

Permetire a nos agités de s'agiter 4 monter un jeu dramati-
que et de « se poser » vis-a-vis de la maison toute entiére en rem-
portant un sueccés lors de la repnésentation nous parait plus ur-
gent que de déclarer en public que «la 3° est la classe la plus
bruyante », ou autre qualification définitive et peu améne. Si ré-
putation il doit y avoir, qu'elle soit bonne et basée sur du positif.

Dans la ligne des « gestes de Noél » qui sont de tradition &
la Source dans toutes les classes, afin que la féte soit aussi chez
les moins favorisés, mous avons une classe qui &occupe depuis
ideux ans du méme groupe de fillettes aveugles. Plusieurs fois par
am, ce sont des rencontres avec jeux, auditionide musique, gotter
préparés avec amour par nos collégiens en essayant d’exploiter
les dons de chaque membre de la classe : I'entrain d'un garcon,
les talents culinaires d'une fille, I'art de conter d’un troisiéme...
Quand ils disent : « les petites aveugles», ils n'ont qu'une seule
voix. Auire maniére de construire.

« Que devient «Ja discipline librement consentie » ? Pouvez-
vous vous passer de sanctions ? » mous demandent souvent des
visiteurs. Je réponds qu'en motre amhbiance familiale d’école, il

2 et




est des fantaisies qui sont inacceptables comme dans une famille,

qu'il faut un code comme celui de la route, et de temps en temps
une bonne contravention pour les usagers ein défaut. Mais 4 la dif-

férence des sanctions infligées au moins de 12 ans, qui sont tou-

jours adaptées a la faute, donc variées, celles que nous infligeons
4 nos ainés pour peccadilles de « 1'dge ingrat » sont toujours de

‘méme ordre : « avertissements » marqués i un tablean d'affi-

chage. A deux avertissements, on vient en consigne ; abus de la
liberté provoque privation de liberté. Avons-nous tort ? Un de
nos amis, directeur d'établissement secondaire, n'a mé&me pas ce

-systéme... A nous, il semble représenter le « garde-fou » indis-

pensable. Les éleves attendent motre fermeté, elle les soulage, et
la sanction qui tombe sans discours fait partie du jeu & jouer.

Nous avons institué depuis cette année et a la demande des
inféressés, des clubs facultatifs aux heures des loisirs et des ré-
créations : club de musique (disques), club de mathématiques
(recherche commune de problémes a poser & 1'ensemble de la
classe), atelier supplémentaire de travaux manuels o l'on ne
peut entreprendre que des besognes utiles a4 la source et non se
fabriquer des objets & usage personmel, chorale et enfin club des
journalistes. Ceux-ci mous éditent un mensuel : « Murmures »,
dont la rédaction connait bien des orages, mais est une expres-
sion trés typique de 1'activité d'une bamde de pré-adolescents.

Dans ces différents clubs, mous savons maintenant gqu'un
adulte est indispensable. Il s'efface autant que possible, mais
aux heures de crise il est 14 et on le consulte.




V - LE PROFESSEUR

Si par un hasard improbable, on me donnait a choisir entre
ume bonne méthode et un professeur qui a « de la personnalité »
je n'hésiterais pas une seconde. A ce niveau plus qu'a un autre,
1'ascendant du maitre importe avant sa mamniére de faire travail-
ler. Ascendant fait d'équilibre, d'assuraince, de fermeté, de com-
préhension, d’optimisme (e éducation nouvelle et auprés de
grands enfants, il faut croire en I’homme, croire envers et con-
tre tout).

Le professeur est invité & jouer ce jeu que nous évoquions
plus haut : parce qu’il exige avec précision, il est exigé de lul le
respect scrupuleux de ses devoirs. 8'il ne corrige pas les travaux
en temps utile et n'arrive pas a l'heure, son ceuvre est compro-
mise. Le Dr Schweitzer raconte de facon émouvante comment il
est devenu travailleur au contact d'un maitre consciencieux.

Mais qu’il sache rire aussi |

Dans sa science, il ne peut y avoir de « flou » ; on lui ré-
clame d'étre calé, surtout & partir de la 4° Pourtant, on lui par-
donnerait moins encore de ne pas savoir ce qu'il veut que de se
tromper. S'il est en attente des réactions et des besoins de son
groupe il n'a pas 4 le montrer. Dans une certaine mesure, nos
garcons et filles ne veulent pas memer : ils méprisent celui qu’ils
méneraient.




VI - REGARDS VERS L'AVENIR

Quelques veeux :

Il m'y a pas assez de rassemblements de mailres secondaires
qui chenchent dans le sens de 1"éducation nouvelle. Avec chacun
mnos conditions spéciales de travail, nous aurions 4 nous retrou-
ver pour définir cet adolescent secondaire, motre « lieu géomé-
trique ».

Les manmuels manquant ou serajent 4 repenser totalement.

La documentation est encore trop rare dans bien des domai-
mes. Nous mangquons d’outils.

La formation du personnel enseignant dans le sens des qua-
lités de meétier antant que 1'information psychologique est ur-
gente. Je conmais des professeurs qui ignorent tout de la carac-
térologie, par exemple !

La réforme en cours nous apportera-t-elle des horaires plus
intelligents par une meilleure répartition des temps d'étude et de
détente ? En reconsidérant le probléme des examens, permettra-
t-elle que mous ayons dans nos classes des apprentis-hommes et
non des bachoteurs ?
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: INFORMATIONS

M. L. Raillon entreprend dans
84 revue Educaleurs (31, rue de
Fleurus) une enquéte sur les ma-
nuels scolaires dont on ne mé-
connaitra ni 1'utilité ni la bar-
diesse. « Notre hypothése de dé-
part, €écrit-il, est la suivante :
les manuels scolaires, surtout
ceux qui visent l'enseignement
(public ou privé) du premier de-
gré, sont en général mal adap-
tés a la psychologie de 1'enfant
auquel ils s'adressent. Si les éli-
teurs ont fait un effort de pré-
sentationn et d’illustration, Iles
textes sont bien souvent bourrés
de termes abstraits, de phrases
compliquées ou de notions indi-
gestes. Tls sont souvent 1'oceca-
sion d'un surmenage scolaire,
car ils interprétent volontiers le
programme d'une maniére ex-
hausive et le maitre a tendance
a ne connaitre le programme que
par l'intermédiaire du manuel,
rédigé d'ailleurs sous la direc-
tion d'un de ses supérieurs hié-
rarchiques ». Voila donc reprise,
mais avec plus de précision et de
souci du détail cette guerre con-
tre les manuels qu'avaient entre-
prise entre les deux guerres la
Nouvelle Education, Freinet, et
d’autres encore. Tl est des morts
qu'il fant qu'on tue.

Sous la direction du Prof. J.
Capelle se tiendra 4 Avignon du
2 au 6 septembre un Congrés In-
ternational pour le latin vivant
dams lequel seront présentés des
rapports dfis & Mme J. Bayet
(France), Burck (Allemagne),
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Beach (Etats-Unis) et Pacitti
(Ttalie) sur la grammaire latine,
la. prononeiation du latin, la pé-
dagogie du latin, le vocabulaire
latin, 11 s’agit d'une tentative qui
n'est d'ailleurs pas la premiere,
en adaptant le latin « aux be-
soing de la vie pratique », el en
I'enseignant d'une facon vivante,
d'en faire une langue internatio-
nale parlée et écrite.

Du 16 au 24 juillet se tiendra a
Trogen, au village d'enfants Pes-
talozzi, la troisieme journée pé-
dagogique internationale. Des
communications y seront présen-
tées par des professeurs suisses,
allemands, framcais, sur 'ensei-
gnement du dessin, la formation
des miaitres, 'adaptation de 1'é-
cole a 1'emfant, ete.

Les 6 et 7 avril a eu lieu 4 Pa-
ris une rencontre franco-britan-
nique onganisée par 1'association
le monde bilingue que préside
M. J. B. Piobetta, directeur des
services d'enseignement de la
Seine, el consacrée au probléme
du bilinguisme. Nous avons déja
parlé de ce probléme sur lequel
nous espérons pouvoir revenir
plus longuemeint.

Le groupe francais d'Educa-
tion mouvelle a organisé au Mu-
sée Pédagogique du 21 au 23 mai
une réunion préparatoire au
Congrés International de la N.
E.F. qui doit se tenir & Utrecht
Jdu 23 juillet au 8 aoht. Le grou-
pe a parficulierement étudié les
problémes de 'adaptation de




T'enfant a ’enseignement secon-
daire, et de I'examen d'entrée
en 6° qui par ailleurs est au pro-
gramme des projets actuels de
réforme de 1’enseignement en
Framce. Les conclusions des dif-
férents rapports ont été, comme
on pouvait ¢'y attendre, et heu-
reusement, extrémement séveéres
pour cet examen.

Les C.EM.E.A. organisent les
stages suivants : non-chanteurs
(Montry, du 16 au 25 juillet) ;
chant et danse (Houlgate, 3 au
15 juillet). Formation musicale
de base (Boulouris, 3 au 3 sep-
tembre), observation de la natu-
re (Chatel-Guyon, 15 au 24 sep-
tembre).

Les mécessités de mise en page
nous ont malheureusement obli-
gés & écourter le cahier consa-
eré par notre éminent président
M. Ad. Ferriére au probléme des
twpes psychologiques. Nous re-
grettons surtout de n’avoir pu
en publier I"importante conclu-
sion. De cette conclusion nos lec-
teurs pourront trouver un expo-
sé dans Coopéralion (Bale n® du
30 novembre 1955). [En outre M.
Ferniére a développé son étude
dans un ouvrage qui paraitra
prochainement sur ce sujet, en
Anglais dams la collection du
Book Club de la N.E.F. de Lon-

dres (Ad. Ferriére, The Psycho-
logical Types).

L’Ecole Nouvelle Francaise cher-
che d'urgence un local pour y ins-
taller son bureau. Nous prions ins-
tamment nos membres de nous ai-

der a trouver ce local (en prét ou
en location), faute de quoi il est
douteux que les Cathiers puissent

continuer a paraitre.
*
* &

Notre année scolaire s'est {er-
minée non sans de grandes dif-
ficultés, et grice a 1'aide appor-
tée a M. Cousinet par les mem-
bres du Conseil d’Administra-
tion nous avons pu publier nos
9 cahiers, sur des sujets nou-
veaux et enrichir ainsi d'une fa-
con notoire la collection de I'E-
cole Nouvelle Francaise. Et nous
m'en aurions pu venir a4 bout
sams le dévouement de Mile Bes-
nier, motre ancienne secrétaire,
qui, quoique désormais loin de
nous, a bien voulu nous donner
toute I'anmée une partie de som
temps. Mais la situation reste
précaire. Nous sommes done
obligés de compter sur 1'aide de
tous jpour pouvoir confinuer la
belle tdche commencée il y a 11
ans, et que nous voudrions pou-
voir faire durer longtemps enco-
re.



NOTICES BIBLIOGRAPHIQUES

E. MONTALTA. — Le milien
pedagogique (Das Padagogische
Milieu, Communications faites
au 19° cours de vacances de 1'U-
niversité de Fribourg, Umiversi-
tatsverlag, Fribourg, Suisse,
1954).

A ice cours ont participé pour
la France le Dr Ch. Kohler, de
Lyon, mpour la Suisse les Prof.
Gander, Thurler, Dormann,
Pfulg, Brunner, pour la Belgi-
que le Prof. Kriekemans, pour
I'Allemagne le Prof. Buseman.
Il s'agissait, ainsi que l'indique
M. Montalta dans la présenta-
tion qu'il fait de ces travaux,
d’étudier 4 mouveau 1’important
et irritant probléme des rapports
entre les dispositions naturelles
et I'influence du milieu, entre la
nature et la nurture probléme
dont M. Montalta demande a
Stern, avec sa théorie de la con-
vengence, une solution commode
sans étre tout 4 fait satisfaisan-
te. Solution qui reviendrait pres-
que a dire qu'au fond le milieu
n'est vraiment miliew pour tel
enfant, que quand les éléments
s'en accordent avec ses disposi-
tions maturelles. Dans le cas con-
tnaire les éléments ne peuvent
pas devenir pour l'individu des
stimuli, sont pour lui comme
s'ils m'existaient pas, et ne font
pas en réalité partie de son mi-
lien.

Mais le lecteur trouvera dans
cet imiportant ouvrage des cha-
pitres consacrés en premier lieu
au milieu biologique (rapports

entre 'hérédité et le milieu, li-
mitations de l'action du milieu
ipar I'hérédité), en second lieu au
milieu sociologique, au troisidéme
liew au milien pédagogique et
particuliérement au milieu édu-
catif, et finalement & "action du
milien dans le domaine de la
rééducation. Ces chapifres écrits
par d'éminents spécialistes con-
tiennent de précieuses observa-
tions sur les problémes envisa-
gés. Une bibliographie a peu
prés exhautive fait de cet ouvra-
ge un indispensable instrument
de travail.

W. GREY WALTER. — Le cer-
veaw vivant, trad. fr., Coll. Aec-
tualités pédagogiques et psycho-
logiques, Neudhdtel et Paris 1954,

Il est vrai que le lecteur aura
plus d’'umne fois I'impression qu’il
voit vivre le cerveau au cours de
cette étude « destinée au grand
public », et que I'auteur présen-
te toujours avec clarté, souvent
méme d'une fagon pittoresque,
sans rien abandonner, bien en-
tendu de la rigueur scientifique.
Comme il s'agit d’explorer le
fonctionnement du cerveau au
cours de ses opérations cogniti-
ves et affectives, une trés grande
place a naturellement été faite
aux méthodes et aux résultats
de I"électroencéphalographie. Les
premiers chapitres y sont consa-
crés. Vient ensuite une étude mi-
nutieuse de 'apprentissage, une
des fonctions essentielles du cer-
veau humain, étude basée sur-
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tout sur un examen critique des
travaux de Pavlov. C'est princi-
palement dams cette partie de
I'ouvrage que les éducateurs
trouveront des indications pré-
cieuses sur un probléme, a la
fois psychologique et pédagogi-
que, dont il reste encore a trou-
ver la solution définitive. C'est &
ce point de vue que nous recom-
mandons 4 nos lecteurs la lecture
de 'ouvnage de M. Walter.

R, C.

M. DEBESSE. — Psychologie
de UEnfant, de la naissance da
U'adolescence. Coll. Cahiers de
pédagogie moderne, Paris, Ed.
Bourrelier, 1956.

« Il est admis, écrit 'auteur
en téte de ce gros ouvrage pour
lequel il a demandé l'aide de
plus d'une vingtaine de collabo-
rateurs dont je m'homore d’étre,
que toute pédagogie doit reposer
sur des bases psychologiques. »
Me plaisant volontiers aux anti-
cipations, j'ai méme écrit un
jour que, lorsque la psychologie
de l'enfant serait achevée, la pé-
diagogie disparaitrait, ou que
du moins le mot devrait prendre
un sens tout nouveau. Mais au
moins, puisqu'on ne cesse de

renvoyer les éducateurs de la pé-
dagogie & la psychologie de 1'en-
fant, fallait-il leur fournir les
moyens de connaitre cette der-
nigre discipline, de savoir quels
sont les résultats actuellement
acquis, quels probleémes restent
encore posés. Ces moyens, M. De-
besse, dont on sait que la compé-
lence est égale dans les deux do-
mainies, psychologique et pédago-
gique avec 1'aide de ses collabora-
teurs les leur fournit. Le livre
comprend les trois divisions es-
sentielles : psychologie génétique
(du premier dge a 1'adolescence),
psychologie fonctionnelle (per-
ception, vie affective, langage,
jeu, acquisition des connaissan-
ces, vie sociale), psychologie dif-
férentielle (caractéres, milieux),
pour conclure par Vapport de la
psychologie de 1'enfant & la pé-
dagogie, et les services qu'elle
peut rendre dés maintenant aux
éducateurs. Par la maitrise du
directeur de l'ouvrage, par la
qualité Jde ses collaborateurs, par
ses trente chapitres suivis chacun
d'une [précieuse bibliographie, ce
livre constitue un instrument de
travail désormais indispensable
aux éducateurs, :
RC:

Imprimerie F. Beswigr, La Fleche

— Le Gérant : R. CousiNgT
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5. L'Education

. Enfants déficients
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. Les Principes de I'Education |

Nouvelle (F. CHATELAIN).

. Utilisation des Musées & 1'é-

cole active (G. DREYFUS-SEE).

. L’apprentissage de la lecture

(M. MANENT).

. L’Etude du Milieu (L. LEFE-

VRE).

. Bétes et Plantes en classe

(Ch. MARTIN).

. La discipline dans 1'éduca-

tion nouvelle (F. CHATELAIN).

. L'Etude Sociale (R. Cousi-

NET).

. L.a idocumentation dans 1'é-

ducation nouvelle.
musicale (R.

COUSINET),

. L'Utilisation des Loisirs (Y.

Winmann).

. Une école nouvelle, La Sour-

ce, a Bellevue

(Seine-et-
Oise).

(Dr
FER et Mme LAUNAY).

Hor-

20. Le Home chez nous (Ad.
FERRIERE).
21. Exemple de travail libre (M.

C. Mouze).

22. La collection de timbres a

I"Ecole (M. Icor).

23. Expériences d'apprentissage

de la lecture (M. BOUTRUCHE).

PARUS

24. Petite Chronologie de 1'Edu-

a7.
38.

39.
40.

41.

cation nouvelle
NET).

. Un essai d'enseignement du
dessin (F. L.LECLERC).

. Vers une rénovation de 1'en-
seignement du latin ?

(R. Cousr-

. Réflexions Pédagogiques (R.

COUSINET).

. Les devoirs 4 la maison (P,

CHAMBRE).

. L’intérét (R. CoOUSINET).
. La Danse Jdans 1'éducation

nouvelle (M. L.Ecoon).

. Au jour le jour (M.-Ch. Es-

CHAPASSE).
Architecture
DREYFUS-SEE).

Seolaire  (G.

. L.a formation de 1'éléve agri-

33,

cole (N. Yrrou).

Le jeune travailleur dans la

mine.

Le Role du Maitre (CousiNeT).

La pédagogie du calcul (G.
MIALARET).

Les étapes de I'Enseignement

Grammatical (J. WITTWER).

[.'Explication de textes dans

I"'Educaticn  nouvelle (Louts

PROMEYRAT).

Les Types Psychologiques

(A. FERRIERE). .

. Une classe de perfectionne-

ment (Mlle R. CHEpFVILLE),
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