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AVANT-PROPOS

La correction est une pratique pédagogique rendue si res-
pectable par son antiquité, qu'elle parait avjourd hui éire assez
naturelle non seulement pour résister a tout examen, mais mé-
me pour n'avoir pas d étre eraminée. L’'éléve, qui ne sail pas,
fait des fautes ; le maitre, qui sait, corrige ces fautes. Ef d for-
ce de voir ses fautes corrigées, 1'éléve n'en fait plus. Le moins:
qu'on puisse dire de cette affirmation, c’est qu'elle me repose sur
mucun fondement solide. Et, d'autre part, il semble que le nom-
bre considérable d'erreurs que commettent les éléves dans leurs
devoirs, et le temps non moins considérable que passent les mai-
tres a leur corriger, auraient pu, auraient di, faire réfléchir de-
puis longtemps les éducateurs sur lg singularité de cette véné-
rable habitude. Le maitre s'arrange-t-il pour que les éléves fas-
sent des fautes, commettent des errewrs, pour qu'il ait ensuite,
le plaisir de les corriger ? Je me veux pas accuser les mailres de
tant de perversité. Combien de fois un maitre dit-il d ses éléves :
« Vous avez commis beaucoup trop d'erreurs dans ce devoir
d’histoire ou dans cetie version latine, et vous m'avez fait pas-
ser trop de temps d les corriger». Mais alors ?
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LA CORRECTION

1

Tout maitre corrige les travaux de ses éldves. L'usage le
commande, les familles le demandent et méme 1'exigent, les éle-
ves y comptent.

On sait en quoi consiste cette opération. Les éléves font des
devoirs (depuis la plus humble dictée, jusqu'a la dissertation
francaise ou philosophique, & la plus difficile version grecque,
au plus ardu probléme de physique), ils remettent ces devoirs au
maitre, & charge pour celui-ci de les leur rendre. 11 les leur rend
apres les avoir jugés, ce jugement se traduisant par une mnote
chiffrée. En outre, 1a o c’est possible, il indique (en les souli-
gnant par exemple) les erreurs commises : fautes d’orthogra-
phe, erreurs de calcul, contre-sens portant sur une phrase ou
un membre de phrase, erreurs de dates dans un devoir d'histoi-
re, de tracés dans une carte géographique, etc... Enfin, dans cer-
tains cas, il procéde & un corrigé, qui permet aux éleves de com-
parer ce qu'ils ont fait avec ce qu'ils auraient di faire, et par
suite de reconnaitre la justesse du jugement que le maitre a
porté sur leur travail, et de la note qu'ils ont obtenue.

Voila en quoi consiste l'opération correctrice. A quoi sert-
elle ? Elle oblige d’abord le maitre — et ceci de plusieurs fagons.

D'une part la remise que lui font les éléves de leurs devoirs
n’aurait aucune signification &'il m’examinait pas ces devoirs,
et si cet examen m'était pas un examen pédagogique, scolaire.
L'élave remet son devoir au maitre pour que le maitre en fasse
quelque chose.

Car 1'éléve a le sentiment (qui se précise au fur et 4 mesure
qu'il avance en 4ge) qu'a l'obligation qui lui est faite de faire
des devoirs correspond 1'obligation pour le maitre de les corri-
ger. L'éléve qui ne fait pas ou qui fait sans soin son devoir est
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un paresseux, mais le maitre qui ne corrige pas ou corrige sans
spin le devoir que lui remet 1'éléve est aussi un paresseux. En
remetfant son devoir & son maitre, 1'éléve lui dit implicitement :
« Je vous remets mon devoir, mais c’est pour que vous me di-
SieZ ce (ue VOus €N Pensez ».

En second lieu l'examen soigneux par le maitre, des devoirs,
examen qui précéde nécessairement la correction, lui permet de
se former une idée plus précise de la situation pédagogique de
sa classe, a4 la fois dans 1'ensemble du travail, et pour chacune
des matiéres enseignées. Méme certains maitres précisent cette
connaissance en établissant des moyennes et des graphiques.
Aussi I'instituteur, & 1'école primaire, constate a quelle matie-
re il doit consacrer plus de temps et d’effort ; le professeur au
lycée sur quel aspect de sa spécialité il doit, comme on dit, in-
sister.

Parallélement 1'éléve, aidé le plus souvent par les remar-
ques du maftres ou les commentaires de ses parents, découvre
lui aussi quelles sont les matiéres ol ses notes sont le plus sou-
vent bonnes et les fautes, les erreurs, signalées par le maitre, ra-
res, et ou il peut donc se laisser aller, et celles ol les notes sont
mauvaises et les fautes fréquentes et ot il doit done faire un

effort.

Ainsi la correction est utile au maitre & qui elle fait connai-
tre la situation de sa classe (ou la valeur de son enseignement)
et qu'elle guide dans ses efforts pour améliorer cette situation
et cette valeur, et 4 1'éléve a qui elle fait connaitre réguliére-
ment sa situation scolaire et qu'elle guide dans ses efforts pour
améliorer cette situation. Grace a la correction, le maitre peut
enseigner mieux, 1I'éléve mieux apprendre.

Et, en outre, comme nous venons de le dire, la correction
comporte pour le mafitre et les éléves un devoir, une obligation.
En faisant connaitre au maitre la situation de sa classe, elle
indique, si cette situation ne lui parait pas satisfaisante, ce qu’il
awrait di faire, et donc ce qu’il devra faire. En faisant con-
niaitre 4 1'éléve sa situation personmelle sur tel ou tel point, elle
lui indique, si cette sitnation est jugée par le maitre non satis-
faisante, ce qu'il auraif dit faire (comment il aurait dii ortho-
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graphier tel mot, résoudre telle équation, traduire telle phrase),
et donc ce qu'il devra faire & 'avenir, soit d'une fagon générale,
soit dans une situation analogue.

II

‘Au terme de cette analyse, il semble qu'une premiére objec-
tion se présente nafurellement & 1'esprit.

Pourquoi le maitre attend-il pour la corriger que I'éléve ait
commis I'erreur ? Et la marche ne serait-elle pas plus assurée, et
les progrés plus certains si le maitre prévenait les erreurs et
n’atfendait pas pour les corriger un certain temps apres qu'elles
ont été commises, ou tout au moins les corrigeail aussitdt, en
méme temps qu'elles sont commises ? L'éléve ne serait-il pas en
droit de dire au maitre: « Vous me dites, aprés coup, ce que
j'aurais da faire. N’auraif-il pas mieux valu me dire, avant coup
¢e que je devais faire, ou méme rectifier le coup au moment mé-
me ou je le portais? »

iCela se fait bien dans d'autres domaines que 1'école, mais
qui sont aussi d’enseignement. Un individu, jeune ou vieux,
apprend & danser, 4 mager, & lancer le disque ou a jouer du
violon. Pour mener & bien ces apprentissages il exécute un cer-
tain nmombre de mouvements en présence d'un maitre, d'un pro-
fesseur de danse, de gymnastique ou de musique. Celui-ci veille
a ce que 1'éldve ne fasse jamais de fauz mouvements, ne fasse
que des vrais mouvements, des mouvements corrects. Il me corri-
ge pas les erreurs aprés qu'elles ont été commises, estimant
qu'alors dans bien des cas il serait trop tard (ce qui est d’ail-
leurs vrai pour certains apprentissages). Il enseigne et corrige
en méme temps, il n’autorise que les mouvements qu'il a préala-
blement montrés & ses éldves. Leur activité n'est donc pas, com-
me a 1'école une activité qui demande ultérieurement des cor-
rections, elle est, en sa nature, une activité corrigée. Et le mai-
tre estime qu’ainsi 4 son terme l'activité de 1'éléve sera une ac-
tivité bonne, puisque 1’éléve n’aura jamais pu, méme s'il y était
tenté, faire de mauvais mouvements.

Pourquoi m'en est-il pas ainsi a4 1'école ?

En fait il en a été ainsi pendant longtemps, et il en est en-
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core ainsi dans beaucoup d’enseignements. Ce qui caractérise en
effet la tache de la plupart des spécialistes dont nous venons de
parler, c’est que l'activité qu'ils sont chargés de faire acquérir a
leurs éléves est décomposable en un certain nombre de mouve-
ments trés simples qui s’ajoutent les uns aux autres, et de telle
maniére que chacun n'apparaisse que quand le précédent a été
correctement exécuté. Il en a été ainsi & 1'école dans I'apprentis-
sage de DI'écriture ol les éldves ne passaient aux courbes que
quand ils avaient correctement exécuté, sous la surveillance de
maitre, les barres, aux pleins et aux déliés, qu'aprés 1'éxécution
correcfe des courbes, aux majuscules qu'aprés 1'éxécution cor-
recte des minuscules, & la ronde qu'aprés I'anglaise, & la batar-
de qu'aprés la ronde, 4 la gothique qu'aprés la batarde, le mai-
ire corrigeant la tenue du cahier, du porte-plume, la position
des doigts sur le porte-plume, et ainsi de suite. 11 en est de ma-
me pour lapprentissage de la lectura, décomposée en voyelles,
consonnes, diphtongues, syllabes, mots — du caleul décomposs
en unités, dizaines, etc. — du discours décomposé en dix par-
ties. (Chacun de ces mouvements physiques ou mentaux n’est exé-
cuté par les éléves que correctement, sous la direction du mai-
tre et conformément & son programme, dont 1'aboutissement est
bien ainsi une suite d’activités corrigées. L'élave n'ayant ja-
mais été autorisé 4 faire de faux mouvements de lecture, d'écri-
ture, de calcul (1), d’orthographe, ‘d’expression écrite, le maitre
m’a plus a procéder apres coups & la correction de ces faux mou-
vements. Dans toutes les classes oii étaient, ot sont encore em-
ployées des méthodes de ce genre, la correction telle que nous
I'avons définie n’a ancune place et n'a pas de raison d'étre.

ITT

Seulement les éducateurs m'ont Pas pu, et n'ont pas woulu
continuer dans cette voie,

Dabord ils n’ont pas pu, quand I'apprentissage scolaire s'est

(1) Combien y a-t-il sans doute encore de classes de préparation
au certificat d’études primaires, olt les éléves exécutent correctement
sous la direction du maitre, et progressivement, leg différents types
de problémes généralement donnés a I’'examen ?

—_— h -




compliqué, et qu'on y a introduit des activités non décomposa-
bles en mouvements simples. Tant qu'il ne s'agit que de la lec-
ture, de l’écriture, du calcul, passe — on peut se refuser & tou-
te métode globale, ou naturelle, comme disait Decroly, et con-
tinuer dans la recherche des mouvements simples (ou préten-
dus tels), 1'éxécution correcte de chacun devamt préparer 1'éxé-
cution correcte du suivant. Cette décomposition devient impos-
sible quand il s’agit de I'histoire, de la géographie, des sciences,
ou méme, malgré les apparences, de la grammaire. On l'a biem
souvent remplacée, la ou I'important était la comservation par
les éléves des données présentées par le maitre, données qui
s'ajoutaient simplement les unes aux autres, par des procédés
(innémotechnie), des recettes, et méme des trucs de toute espé-
ce, mais tout cela n'a rien de commun avec les apprentissages
analytiques dont nous venons de parler.

Mais, en outre la pédagogie scolaire n'a pas voulu les uti-
liser. A la fois parce qu'elle @ cru a la valeur de l'erreur et a
la valeur de la correction.

Elle a estimé que diriger les mouvements spirituels de I'éle-
ve comme d'autres dirigent ses mouvements physiques de ma-
nigre que ces mouvements soient toujours corrects, c’était le
priver du bénéfice d'essais, d’auto-corrections, et l'encourager
4 la paresse, puisqu'il m'aurait qu'a répéter ce que lui dit le
maitre. Elle a estimé qu'il était naturel et nécessaire que, chez
les jeunes enfants, les premiers apprentissages (écriture, lectu-
re, calcul, dessin autrefois) consistassent exclusivement en mou-
vement imités des mouvements exécutés par le maitre, ces mou-
vements ne pouvant étre ainsi que corrects, puisque les enfants,
n'en connaissant pas d'autres, n’en pouvaient éxécuter d'au-
tres. Mais a mesure qu'ils avancaient en Ages les éléves de-
vaient eux-mémes chercher les mouvements nécessaires. Si ces
mouvements étaient incorrects, ils constataient leurs erreurs,
et ils en bénéficiaient, puisque ces constatations les incitaient
4 éxéeuter d'autres mouvements (orthographiques, arithméti-
ques, historiques) mieux appropriés. L'erreur est éducative, elle
évite chez 'individu 1'exces de confiance en soi qui risque d’en-
tretenir la paresse, elle excite & l'effort, et a Dinitiative. Qui
rie trébuche jamais parce qu'on soutient tous ses pas, sera deé-
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sarmé s'il perd son guide ou s’aventure sur un chemin difficile.
Qui se trompe souvent aspire & ne plus se tromper.

Mais comme les exercices que l'on impose aux éléves sont
de telle nature, et si compliqués, qu'ils ne peuvent eux-mémes
ni apercevoir leurs erreurs ni les corriger, il faut donc que le
maditre, comme mous le disions plus (haut, leur indique ces er-
reurs et les corrige. Grice a la correction, les éléves appren-
nent qu'ils ont mal fait, et apprennent & mieux faire. Ils aspi-
rent, ils doivent aspirer 4 une diminution du nombre des erreurs,
& une activité de plus en plus proche de 1'activité corrigée par
le maitre.

v

Tout ceci est fort bien en théorie, mais regardons d'un peu
plus prés.

C'est-a-dire, prenons un certain nombre de cahiers d'écoliers,
comme ceux que j'ai sous les yeux pendant que je rédige ces
notes, de cahiers fort consciencieusement corrigés, et voyons en
quoi consistent ces corrections, et quelle en peut-étre 1'utilifé
pour les éléves.

Pour l'exercice encore, hélas ! (quand en serons-nous débar-
rassés) le plus classique : la dictée.

Un éléve, candidat au C.E.P., fait une certaine dictée au
mois de janvier. Le maitre souligne les fautes, en rectifie
quelques-unes, mais pas toutes (pourquoi ?) et écrit en marge :
« 4 FAUTES ENORMES que vous m'auriez pas di faire. Faites done
aftention ! !! (sic) ». Et il lui donne la note 0. Alors 1'éléve fait
une autre dictée le mois suivant. Et il fait 8 fautes 1/2, et il a
aussi la note 0, et le maitre écrit: « Aucune attention aux mots
et aux régles ». Et le mois suivant, ’éléve fait encore une dictée,
ef il fait 5 fautes 1/4 (il est vrai que le maitre en a oublié). Et le
maitre, en lui donnant encore la note 0, commente : « Vous ne
savez pas la régle du passé simple (1. C'est dommage I'!1 (re-
sic) ».

(1) Mol non plus d'ailleurs. Qu'est-ce que c'est que la régle du
passé simple ?
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Je -vois bien que le maitre s'est donné de la peine, mais, &
supposer méme que 1'éléve ait regardé avec soin sa note, et les
fautes soulignées, et les commentaires, de quelle utilité lui a été
tout cela ? Je sais bien que ce n’est 14 qu'une partie de la correc-
tion, et que cette correction est complétée par I'épellation publi-
que faite en classe... Mais cette épellation qui indique la manidre
dont les éléves auraient di écrire tel ou tel mot sous-entend ce
que le maitre ne dit jamais, et ce que 1'éléve pourrait répondre :
« J'aurais da écrire: gronda, et non grondat, pourrir et non
pourrirent, s'envole et non s'en vole, si j'avais su. Mais comment
aurais-je dil faire ce que je ne savais pas faire ». On sait que
la réplique est toute préte du maitre qui rétorque : Vous auriez
di savoir ». Oui, mais en fait 1'éléve ne savait pas. Pourquoi
Pa-t-on astreint & exécuter des mouvements (intellectuels) qu’il
me connaissait pas, et pourquoi le blAme-t-on de s'en étre mal
acquitté ?

'On. le blame parce qu’il est un paresseux.

Mais la question n'est pas la. Le fait est que le maitre a
effectué une opération appelée correction qui, manifestement, a
été complétement inutile.

Continuons notre examen sur d'autres matiéres (1).

Considérons des devoirs d'histoire.

A cette question : Les salons au XVIII® siécle, un éléve ré-
pond : « Les salons : réunion de gens instruits et cultivés pour
discuter de politique ou de religion et surtout de liberté ». Pour
cette réponse, qui m’est évidemment qu'un assemblage de mots,
1’éléve obtient la note 1 (sur 2, je crois), sans autre commentalre.
'A la question : « Que vous rappelle la date de 1848 », 1'éléve ré-
pond : « Révolution de Paris », il obtient la note 1/4. Mais quand
# la question : « Que savez-vous sur la révolte appelée la Com-
mune (causes, répression, date), il répond : « La Commune, c¢’est
14 révolte de Paris conduite par la Commune de Paris », il ob-
tient la mote 1/2. Qui a le plus perdu son temps, le maitre ou
1'éleve ?

_ (1) Je laisse de coOté les questions de grammaire, d’analyse, pour
lesquelles nos lecteurs se reporteront avec profit aux Cahiers rédigés
par M. Witwer, et au compte rendu de notre stage grammatical.
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Tl en est de méme pour les devoirs de sciences. « Que provo-
que la rotation de la terre sur elleméme? « Un éléve répond :
« La rotation de la terre sur elle-méme provoque les 24 fuseaux
horaires ». Il vaut mieux ne pas lui demander ce que cela peut
bien &tre des fuseaux horaires, et il obtient la note 1 (sur 2). Un
autre doit citer les principaux sucs et liquides (sic). Il écrit :
« La salive sous la langue, le suce gitrique ('estomac), la bile,
le foie, suce pancréatique dans la poche (appelé le pancréat) et le
suce instinal dans 1'intestin ». Si aprés cela le maitre n'est pas
content | Mais le maitre est content, et cette belle réponse obtient
la note 2: I’éléve peut maintenant se désintéresser des suces
pour tout le reste de son existence. Et si on lui demande un au-
tre jour quelle est 1’action de 1'alcool sur le foie, et qu'il répon-
de: « L'alcool brale surtout le foie car ¢’est le principal filtre
du corps, il le desséche, le durcit », il n'obtient qu'l 1/2. 11 fau-
dra qu'il repasse son foie.

Notez que le zéle, comme on dit, des maitres n’est nullement
en cause. Ils se donnent réellement beaucoup de peine. Leurs
corrections sont souvent de véritables corrections ? Ils ne se
contentent pas d’indiquer des erreurs, ils les rectifient, ils com-
plaétent ou méme refont des croquis, des cartes. Mais & quoi tout
cela sert-il quand le mal est fait ?

Et la correction parait encore plus difficilement admissible
quand il s’agit d’une rédaction (ou d’une composition frangaise).
Un élave lit en marge 1'appréciation suivante (il s’agit de la des-
cription d'un marché) : « Les idées sont un peu faibles. Les
phrases pas toujours assez travaillées. Note : 5 ». Il est évident
que le maftre veut consciencieusement justifier sa mnote, mais
qu'est-ce que ¢'est pour I'éléve qu'une idée faible ? Un autre est
informé que son devoir est « trop sec». Un autre que son « déve-
loppement est vivant ». Un autre, ayant & montrer sa mere s'af-
fairant dans la cuisine, écrit : « Au fond de la piéce, installées
sur une chaise, des carottes rouges passent leurs tétes dans les
trous du panier», ce que je trouve bien joli; le maitre met en
marge : « trés mal dit ».

Et il en est de méme pour une version latine, un théme an-
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glais, une dissertation philosophique. Les éléves passent un
temps considérable & écrire des sottises, les professeurs de tout
erdre passent un temps considérable & les corriger, et tout cela
est autant de temps perdu pour tout le monde.

— [Mais 1'éléve a besoin d'étre corrigé, et jugé.

Pourquoi ? Evidemment pour savoir ce qu'il a fait. Et pour-
quoi a t-il a besoin de savoir ce qu'il a fait ? Uniquement parce
qu'il ne sait pas ce qu'il fait.

Dans les apprentissages dont je parlais au début de ce pro-
pos, 1'éléve sait ce qu’il fait. Il le sait parce que :

iI. Dans bien des cas (exercices physiques, travaux manuels)
il connait le but de son action, et constate lui-méme (chute en
bicyclette ou clou mal enfoncé) que ce but n'est pas atteint.

2. Et il est surveillé, ainsi que nous 1'avons dit, par le mai-
tre qui corrige, chaque fois, chacun de ses mouvements.

A l'école, 1'éleve, par définition, ne connait pas le but de son
activité. Il ne connait pas la forme correcte d'un mot, sans quoi
il ne ferait pas de fautes d'orthographe, et la dictée deviendrait
inutile (ce qu'elle est). Il ne connait pas la solution d'un probla-
me. Il ne sait pas écrire une rédaction vivante. Il ne sait pas
faire une version latine sans contre-sens. Alors il fait des fautes
d’orthographe, des fautes d'opération ou des solutions absurdes,
des rédactions qui ne sont pas vivantes et des versions inintelli-
gibles. Et il livre, il remet fout cela au maitre qui lui dit aprés
coup ce qu'il aurait da faire. Et si 1'éléve savait ce qu'il fait,
connaissait la nature et 1'utilisation de ses mouvements intellec-
tuels, et si ces mouvements étaient surveillés par le maitre, les
erreurs seraient évitées, et mon corrigées (en apparence) trop
tand, quand le mal est fait.

On dira qu'il faut bien que, de temps en temps, & certaines
périodes, 1'éléve s'éprouve, constate s'il est capable d'effectuer
felle opération, de mener & bien le travail. Mais ceci n'a de sens
qu'a deux conditions. Quand l'apprentissage est terminé d’'a-
bord, et en second lieu, encore une fois, quand 1'éléve sait ce
qu'il doit faire, ce qu’il devait faire. Or on le lui laisse ignorer.
Il travaille donc, dans bien des cas, un peu & 1'aveugle, et il est
toujours obligé d'attendre le jugement du maitre pour savoir ce
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«que vaut son ceuvre, ce qui ne se produit dans aucune autre acti-
vité humaine. Et il travaille si aveuglément (1) qu’il lui est impos-
sible, méme quand il n'est plus un petit écolier, quand il arrive
a la fin de ses études, de savoir méme approximativement quel
sera ce jugement du maitre. C'est une expérience qu'on peut re-
nouveler tous les ans,que des candidats au baccalauréat satten-
-dent pour une dissertation frangaise, ce qui se congoit, ou pour-
une version latine ou une épreuve de mathématiques, ce qui se
congoit moins bien, & une note souvent trés supérieure ou trés
‘inférieure & celle que 1'examinateur lui attribue.

La correction n'aboutit donc pas & permettre 4 1'éléve de sa-
voir ce qu'll aurait da faire, elle lui révéle, mais aprés coup, ce
«qu'il a fait, parce que, pendant qu'il le faisait, il ne le savait
pas.

Alors que dans tout apprentissage bien conduit, le maitre
surveille 1'activité de ses éléves de manidre qu’ils sachent ce
qu'ils font, pendant qu'ils font, et améliorent leur mouvement
an moment méme qu’ils 1'exécutent.

Mais, diront les maitres, il n'est pourtant pas douteux que
mos corrections, dont nous nous acquittons consciencieusement et
qui nous donnent tant de peine, ne soient utiles, puisque, grice
a elles, nos éléves font des progrés. Leums fautes d'orthographe
diminuent, ils résolvent des problémes de plus en plus difficiles,
font de meilleures rédactions, ete. Oui, ils font des progrés,
mais ces progrés sont-ils dus aux corrections, ou a leur dévelop-
pement naturel, & leur expérience, & 1'exercice que constitue tout
travail, 4 1'enseignement général du maitre, il est impossible de
le savoir.

v
Alors, faut-il supprimer les corrections & 1'école ?

Evidemment non, si on le faisait sous cette forme naive qui
-consisterait pour le maitre & continuer & donner des devoirs a

(1) On sait avec quels titonnements bien des éléves avancent.
“Voyez nos cahiers, 38, 39 et 51.
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ces éldves en les informant qu'ils peuvent les exécuter n'importe

comment, et écrire n'importe quoi, et que ces devoirs ne seront

jamais corrigés. 'C'est-a-dire si on continuait 4 les faire travail-
ler, sans corrections, selon un mode de travail qui comporte né-
cessairement des corrections, qui n’a de sens que 'il comporte-
des corrections.

Mais on'peut introduire & I'école un autre mode de travail.

Dont la premitre caractéristique sera quil soit réguliere-
ment et graduellement mesuré aux forces de 1'éleve.

On me dira que je ne fais pas la une grande découverte, et
que le plus grand souci de ceux qui enseignent, et de ceux qui
établissent les programmes, c'est de graduer cet enseignement et
ces programmes, et d'en proportionner les difficultés successives
aux forces, aux possibilités successivement accrues des éléves.
Mais alors, si cela est effectivement vrai, pourquoi y a-t-il tant
d’erreurs dans les travaux, et pourquoi est-il besoin de tant de
corrections ? De deux choses 1'une, en effet, semble-t-il : ou bien
le travail & effectuer par les éléves a été convenablement choisi,
est approprié & leurs forces, et alors les éleves ne commettront
que peu d’erreurs, et le maitre n'aura que peu & corriger, ou
bien il y a beaucoup d’erreurs et le maitre a beaucoup & corri-
ger, et c’est donc que les devoirs qu'il a imposés & ses éléves
&taient au-dessus de leurs pouvoirs. Et on a bien le droit de dire
que si, dans une dictée, certains élaves font des « fautes énor-
mes », c’est la faute, ce sont les fautes, du maitre.

Il est entendu que si les éléves sont ainsi maintenus, con-
trairement & la maxime du pére de Pascal, au-dessous de leurs
taches, ils feront effort. Je ne veux pas revenir ici sur cette no-
tion d'effort dont mous avons parlé & plusieurs reprises, mais si

les maitres y attachent une si grande valeur, d’accord d'ailleurs:

sur ce point avec les parents, comment se fait-il que ceux-ci,

pendant toute la vie pré-scolaire de leurs enfants, ne cessent de-

les empécher d’entreprendre des tdches trop difficiles. « Ne fais
pas», voila ce que les enfants entendent sans cesse avant d'en-

trer & I’école. « Ne fais pas, parce que nous jugeons, nous ses:

parents, que ce que tu veux faire est au-dessus de tes forces, et
que ton activité sera donc inutile, aboutira & un échec. » Et

quand ces mémes enfants entrent & 1'école, les parents ne ces-
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sent de demander aux maitres de leur faire faire, toujours, auw
moins un peu, et souvent beaucoup, au-dessus de leurs forces.
S'il est bon de s’efforcer, c'est aussi bon & 3 ans qu'a 10. Si c'est
mauvais, ¢'est aussi mauvais a 10 qu'a 3.

— Mais alors, ne devra-t-on donner & exécuter aux écoliers
que des exercices faciles, et n'y a-t-il pas 14 un réel danger, qui
les conduira & ne jamais prendre leur travail au sérieuz ?

— Mais il me s'agit de donner aux écoliers ni des exercices
faciles, ni des exercices difficiles, il s'agit de leur demander
d’exécuter des travaux intéressants.

Et il s'agit sans doufe de tenir compte de leurs intéréts aux
sens deweyens et decrolyens du mot. Mais il s’agit aussi d’avoir
présentes & 1'esprit les conditions naturelles de tout travail inté-
ressant. Or l'effort (qui se conjugue naturellement avec 1'intérét,
comme I'a si bien montré Dewey), et qui n’est pas autre chose
qu'une application tenace de I'individu pour mener & bien une
tache qu'il connait, qu'il veut effectuer, est une disposition natu-
relle chez I'enfant, et chez 1'écolier. Mais encore une fois a deux
conditions : que I'éléve sache exactement ce que le maitre attend
de lui (comme dans le jeu, ou dans toute activité spontanée, il
sait exactement ce que ses camarades attendent de Iui, ou ce
qu’il attend de lui-méme), et qu'il ait & sa disposition les moyens
de la réaliser.

Il faut done que 1'éléve me travaille jamais & I'aveugle (ce
qui est le cas pour la dictée, ou pour pas mal de problémes
d’arithmétique, de géométrie ou d’algdbre), et jamais en n'utili-
sant que ses seules ressources, celles que lui fournissent sa mé-
moire et son expérience (histoire, géographie, sciences, ot méme
dissertation francaise ou philosopique). Il faut que 1'éléve ap-
prenne & s'informer, & demander I’aide précise qui lui est néces-
saire, il faut que le maitre soit son collaborafeur, et non pas son
uge.

: Car c’est de 1a surtout que viennent les difficultés. Le maitre
veut juger, et ’éléve s'attent & étre constamment jugé. Et c’est
parce que le maitre, & chaque fois, juge, qu'a chaque fois il cor-
rige, la qualité et la quantité des corrections lui permettant,
comme on dif, d’asseoir son jugement, et, ainsi que nous 1'avons
dit, justifiant aux yeux de I'éléve, ce jugement. Les corrections,
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sous leur double forme d'indication et de rectification des
erreurs, les maitres savent bien ce qu'elles sont pour un grand
nombre des éldves qui ne regardent mi les indications ni les rec-
tifications, mais elles lui permettent, d'une facon presque mathé-
matique, de mesurer sa note.

— Mais ce jugement, établi ou mon par une note, n'a-t-il pas
I'avantage de permettre & 1'éléve de faire le point, de savoir &
quelle distance il se trouve du départ et de l'arrivée ?

Mais pourquoi ne peut-il 'apprécier lui-méme ? Et pourquoi
le travail scolaire n’est-il pas organisé de telle fagon qu'il puisse
I'apprécier lui-méme ? Et le fait qu'il ne peut 'apprécier lui-
méme n'est-il pas une preuve évidente, comme je le disais, qu'il
ne sait pas ce qu'il fait ? Et n'est-il pas évident qu’il ne le sait
pas tant qu'il doit attendre le jugement du maitre lui indiquant
la valeur de ce qu'il a fait.

On dira que, quand 1'éleve entreprend un travail, comme un
ouvrier, il est responsable de ce travail, et qu'il devra donc le
refaire, si celui qui examine le travail (le maitre) le juge mal
exécuté. Mais, je 1'ai dit, cette responsabilité n’a de sens, maté-
riel et moral, que quand ’apprentissage est terminé, et que I'in-
dividu s’assure et assure qu'il exécutera le travail comme il faut.
Mais de quoi un apprenti peut-il étre responsable ? On n'est res-
ponsable que d'un travail dans lequel on s'engage, et on ne s'en-
gage dans un travail, honnétement, que quand on saif, avant
tout jugement d'autrui, qu'on pourra le mener & bonne fin.

VI

Alors, que faut-il faire, en attendant la réforme qui globali-
sera enfin tout le travail scolaire ?

D’abord, faire de la correction, suivie de jugement, une opé-
ration rare. Je ne la verrais volontiers intervenir que 2 ou 3 fois
au cours de 1'année scolaire. Les exercices, bien délimités, seront
faits en classe par les éléves, chacun, ce jour-la, travaillant seul
(méme la ol est pratiqué le travail par groupes), et remis au
maitre qui en prendra connaissance, et indiquera uniquement les
erreurs, sans moter (on verra tout & I'heure pourquoi), étant en-
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tendu que 1a ou il n'y a pas d'indication d'erreur (de mot ou de
phrase) soulignée, ce qui a écrit 1'éléve est correct, donc non sujet
a correction. Ceci fait, les copies seront rendues aux éléves qui
prendront connaissance des erreurs relevées par le maitre.

Puis interviendra la correction, proprement dite, publique,
en classe. Elle devra é&ire faite, le plus t6t possible, le maitre ne
prenant que le temps juste nécessaire pour lire les travaux des
¢léves et indiquer les erreurs. Il importe que le temps le plus
court possible s’écoule entre le travail exécuté par les éleves et
la correction, de maniére que n'intervienne pas 1'oubli qui ferait
perdre & certains tout souvenir de 1'état d’esprit ou ils se trou-
vaient quand ils onf commis l'erreur, et des causes de cette
erreur. Les erreurs doivent d'ailleurs avoir été peu nombreuses,
si les exercices ont été convenablement choisis.

'En second lieu la correction publique sera faite de maniére
4 8tre utile & toute la classe. C'est-a-dire que les corrections au-
ront été relevées par le maitre, et classées en séries, en égard
a la fois & leur nature (rapport avec la forme, ou la réponse
correcte) et, dans la mesure du possible, & leur cause (rapport
avec 1'état des connaissances de ceux qui ont commis les fautes,
au moment ol elles ont été commises). (Ces fautes seront publi-
quement examinées, discutées par tous les éléves, et donneront
lieu chaque fois 4 la recherche en commun des corrections: vé-
rifications & 1’aide des livres des erreurs dans les exercices scien-
tifiques, historiques, géographiques ; recherche a 1'aide du dic-
tionnaire, et, 4 1'Age convenable, de la grammaire pour les exer-
cices d'orthographe et traductions de langues mortes ou étran-
géres en francais, et inversement.

Ainsi cette correction publique et anonyme (le maitre n’a
pas a proclamer les noms de ceux qui ont commis les erreurs),
sera commune. Elle servira @ tous puisqu’elle permettra des
vérifications ne dépendant pas uniquement de l'affirmation du
maitre, et elle servira & chacun de ceux qui auront commis des
erreurs. Chaque éléve effectuera lui-méme, au fur et a mesure
de la correction publique, ses corrections personnelles.

Le maitre pourra ensuite faire connaitre & chaque éléve
personnellement, son jugement, sous forme de note, s'il le vent
ce jugement étant solidement établi, aux yeux de chacun par
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1e mombre et l'importance des erreurs qu'il aura da rectifier.
La correction publique et commune terminée, 1'éléve connaitra
approximativement la mnote qu’'il mérite, avant de la recevoir
«du maitre. (1)

Voici done ce que peut &tre une épreuve bisannuelle ou iri-
sannuelle de correction, permettant & chaque éléve de s'éprou-
ver en une occasion rare et exceptionnelle, ou il se trouvera seul
avec ees ressources personnelles, en présence d'une tache a
accomplir.

VII

Mais il ne faut pas 1'oublier, et c'est sur ce point que nous
voudrions conclure, il est clair qu'une correction de ce genre,
méme pratiquée seulement deux ou trois fois 1'an, serait de peu
de valeur si les fautes commises par les éléves étaient si nom-
breuses et si variées, qu’elles excédent les forces et le temps du
maitre, et qu’elles interdisent fout classement et tout travail
commun.

Il est donc souhaitable que les fautes soient peu mombreu-
'ses, et pour qu'elles soient peu nombreuses, il faut que les élé-
ves aient appris & ne pas en faire, aient appris & fravailler
correctement pour éviter les corrections. Et il faut pour cela
que tout au long de 1'anmnée, en dehors des épreuves correctri-
ces, les éléves travaillent dans les conditions ol se trouve tout
travailleur, puissent utiliser toutes les ressources qui peuvent dtre
mises & leur disposition, et que le maitre au lieu de gaspiller
du temps et des forces & déposer sur les cahiers des corrections
et des annotations qu'une quantité d'éléves, il me le sait que
trop, ne lisent méme pas, accompagne les éldéves et les aide
pendant qu’ils travaillent, au lieu d’attendre qu'ils aient fini

(1) Bien des maitres méme ont expérimenté la pratique qui con-
siste 4 demander aux éléves de noter eux-mémes leur travail. Bt les
procédés tels que celui que je viens de décrire ont souvent été essayés,
mais assez rapidement abandonnés, soit & cause du nombre d'éléves,

soit &4 cause d'un emploi trop fréquent qui finissait par les rendre
matériellement impossibles.
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pour les corriger (au double sems du mot). Ce qui ne signifie
€videmment pas qu'a chaque difficulté rencontrée, 1'éldve n’ait
qu'a se contenter de poser sa question au maitre et d’enregis-
trer sa réponse ; ne discutons méme pas cette sottise. Mais ce
aui signifie qu'il pourra, et qu'il devra, comme tout travailleur
adulte, apprendre & utiliser les moyens de travail qui seront &
Sa disposition : livres, aide des camarades dans le travail par
groupe, aide du maitre. Fera-t-il un devoir d'histoire, il sera
auforisé, et invité, & avoir & cdté de lui son manuel, et & y vé-
rifier I'exactitude de ce qu'fl écrit. Tracera-t-il une carte de mé-
moire, il sera autorisé et invité A consulter son livre pour vé-
rifier 1'exactitude de son tracé. Devra-t-il faire une version la-
tine ou une version allemande, il aura naturellement a sa dis-
position, comme c'est d’ailleurs 1'usage, grammaire et diction-
maire latins ou allemands. Devra-t-il faire, exceptionnellement,
une dictée ou un exercice de grammaire, il pourra consulter
dictionnaire et grammaire.

Et surtouf, dans tous les cas, il pourra consulter le maitre.

Ce qui lui donnera d’abord, ou plutdt lui redonnera, (car
T'école le Iui a fait perdre) 'habitude de découvrir une difficul-
té et de poser des questions précises, I'habitude de savoir s'in-
fermer, comme le fait de pouvoir consulter des livres lui re-
donne I'habitude, indispensable a tout travailleur, de savoir
chercher. Ce qui lui donnera ensuite de 1'intérét pour son tra-
vail.

— Mais, s'il sait qu'a chaque difficulté qu'il éprouve, il
pourra consulter le maitre, il ne s'efforcera jamais de les ré-
soudre seuls, et il deviendra paresseux.

— Mais ce qui le rend paresseux, c’est précisément I'impossi-
bilité ou on le met de s'efforcer. Prenons un exemple que je
prends en ouvrant I'Enéide au hasard. Je lis :

Interea medium Aeneas jam classe tenebat

Certus iter... (Te néglige la fin du second vers).

Un éléve, ayant & traduire ces vers en classe, séduit par le
rapprochement certus iter traduira : un certain chemin, et ne sa-
chant que faire de medium. le traduira comme un adverbe, ou ne
le traduira pas du tout. Un autre €leve, devant la méme difficul-
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té, fera appel au professeur qui l'invitera d’'abord & vérifier dans.

son dictionnaire si 'emploi adverbial de medium est justifié, et
si certus et iter s'accordent, et il parviendra a ume traduction
correcte des vers. Lequel des deux éléves est le paresseux, le pre-
mier ou le second ? Et qui est responsable de la paresse du pre-
mier ?

— On me redira encore qu'il passera son temps a interroger
le maitre pour se dispenser de tout travail personnel, mais c’est
i ce travail personnel que le maitre le conviera. Ainsi que je I'ai
dit pour l'’exemple cité plus haut, le professeur de latin ne lui
donnera pas la signification de ces vers (ce qui se passe pour la
correction), il lui indiquera quelles recdherches il doit faire pour
arriver a cette signification.

Et on voit combien cela différe de 1'enseignement proprement
dit. Je sais bien combien de professeurs, dans toutes sortes de
spécialités, prennent la peine d’enseigner 4 leurs éléves des mé-
thodes de travail pour résoudre un probléme d’algébre ou tra-
duire un vers latin ou grec. Mais 1'expérience montre tous les
jours que cela n'est pas suffisant. On dit bien aux éleves d appli-
quer telle régle générale ou telle méthode enseignées par le mai-
tre, mais s'ils savaient quelle régle il faut appliquer, tout irait
bien. En fait ils ne le savent pas. Et ¢’est ici que doit intervenir,
au cours du travail, l'aide intelligente du maitre. L'éleve sait
bien qu'un mom neutre et un adjectif masculin ne s'accordent
pas, seulement dans l'exemple ci-dessus il n'a pas vu que certus
était masculin et iter neutre. Et comme le reste de la phrase
Vembarrassait, il lui aurait suffi de pouvoir interroger le maitre
sur ce medium si loin de son substantif, pour vaincre la difficul-
té.

C'est par la que nous arriverons & ce que, dans le domaine
intellectuel, comme dans le domaine physique, 1'activité scolaire
soit une activité corrigée, une activité qui, avec 'aide du maitre,
se corrige en méme temps quelle s’exerce. L'expérience pédago-
gique montre tous les jours combien est peu utile la correction
d'un travail fini. 11 y faut substituer la correction d’'un travail
en cours. L’éléve saura ce qu'il fait, et c’est 14, encore une fois,
une des conditions indispensables de tout travail.
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VIE DU MOUVEMENT

Voici une bonne nouvelle qui
réjouira certainement au moins
la grande majorité de nos abon-
nés. Bien des fois on nous a de-
mandé la réimpression de nétre
précieux 1° Cahier celui dans
lequel M. P. Chatelain avait,
avec tant de lucidité et de pré-
cision, exposé ce qu'il appelait
les principes essentiels de 1'é-
ducation nouvelle. Une premiére
édition en avait été rapidement
épuisée, une seconde également.
Chague semaine au moins on
nous le réclamait : nous devions
faire vivre de patience, et vi-
vre nous-mémes d'espoir. Mais
enfin la patience et 1'espoir vont
étre récompensés. Grice A une
aide généreuse, de laquelle nous
ne saurions étre trop reconnais-
sants, nous avons pu procéder &
une troisiéme édition de ce pre-
mier Cakhier, le véritable vade-
mecum de ceux qui veulent
s'initier & 1'éducation mouvelle
aussi bien que de ceux qui veu-
lent la metire en pratique. L’é-
dition est acfuellement préte, et
les exemplaires sont en vente &
notre bureau (7, rue de Navarre)
au prix de 200 francs.

***

Conformément & un usage, qui
date de la fondation de notre
mouvement, nous devions, dans
ce numéro, dire, au moins en
quelques mots, ce qu'avait été
notre stage de septembre qui
devait étre consacré a 1 easei-
gnement de I'histoire et se dé-
rouler 4 Avignon. Nous me le
faisons point, parce que, pour
la premiere fois, depuis 12 ans,
le stage n’a pu avoir lieu. Notre
directeur, M. Cousinet, devait le
diriger, comme tous les ans,
mais fatigué par une année pé-
nible et trés lourde, il s'est vu
dans la nécessité, au dernier
moment, de ne pas tenir cet
engagement et de renoncer au
stage. Il s'en est fait excuser
auprés de ceux qui s'y étaient
inscrits et il leur venouvelle ici
ses excuses. Il espére bien qu'au-
cun nouveau contretemps n’em-
péchera le stage d'étre tenu 1’an
prochain, sur le méme sujet, &
une date et en un lieu qui se-
ront fixés aussitdot que possible.

INFORMATIONS

L’Association régionale pour
la Sauvegarde de Uenfance et
de l'adolescence a tenu a Angers

du 11 au 14 octobre son 10¢ Con-
grés consacré a [U'Inadaptation
juvénile auw miliew rural,
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NOTICES BIBLIOGRAPHIQUES

P. OSTERRIETH, L’Enfant et
la Famille, Coll. A la Décou-
verte de 1'Enfant, Paris, Ed.
du Scarabée 1958.

Un de plus, mais ne disons
pas un de trop. D'abord parce
que, pendant longtemps aa
moins, il n'y aura pas trop de
livres sur ce sujet, pas trop de
guides de 1'éducation familiale,
malgré tous ceux dont quelques-
uns déja d’excellents, qui ont
été écrits sur ce sujet. C'est que
en dehors méme de toute édu-
calion systématique conforme &
tels ou tels principes, la vie fa-
miliale ou est incluse la vie de
I'enfant, présente un caracters
singulier. Il y a des familles,
ou tout, et particuliérement la
vie de 'enfant ou des enfants a
I'intérieur de ces familles, va si
naturellement bien qu'il ne s’y
pose aucun probleme. Et il y en
a d'autres ou tout va toujours
mal, et ot l'équilibre est a pei-
ne rétabli que le moindre inci-
dent, insignifiant en apparence,
bouleverse tout. C'est comme ces
gens qui ne sont jamais mala-
des, et ceux qui, comme on dit,
«ont toujours quelque chose »,
et font sans cesse appel au méde-
cin. Peut-8tre se porteraient-ils
mieux s'ils avaient une meilleu-
re hygiéne, mais cette hygiene
ils ne l'ont pas trouvée, ou ne
I'ont pas cherchée, et n'ayant
pu prévenir le mal, ils laissent

au médecin le soin de le cor-
riger.

C'est précisément le mérite de
l'auteur, professeur de psycho-
logie de 'enfant et de pédagogie
aux Universités de Bruxelles et
de Liege, et bien connu par ses
travaux antérieurs, d'avoir es-
sayé dans ce nouveau livre d’'é-
tablir les régles essentielles
d'une hygieéne familiale. La pre-
miére de ces régles étant pour
les parents d’assurer la sécu-
rité des enfants, sécurité & la-
quelle il econsacre un important,
et peut-étre le meilleur chapitre
de son ouvrage. Cette sécurité
ayant pour effet de rendre l'en-
fant heureux, étant la coondi-
tion essentielle de c¢e bonheur,
et ce bonheur de !'enfant étant
lui-méme la premiére et néces-
saire condition de son dévelop-
pement normal. M. Osterrieth
ne néglige pas pour autant 1'au-
tre devoir essentiel de la famil-
le, milieu protecteur, mais aussi
milieu préparateur. L'enfant,
doit vivre heureux et en sécu-
rité dans ga famille, mjais il
faudra un jour qu'il en sorte,
et les parents doivent savoir &
la fois 'y faire vivre ef le pré-
parer & n'y plus vivre. Sur tous
ces points 'ouvrage de M. Os-
terrieth mérite d’étre lu. Il re-
pose sur une profonde connais-
sance de l'enfant, des expérien-
ces et observations personnelles,
une précieuse bibliographie.

. .
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J. COHEN et M. HANSEL, Risq
que et Jeu, Coll. Actualités pé-
dagogiques et psychologiques,
Neuchdtel et Paris, Delachaux
et Niestlé, 1957.

L'inconvénient (je ne veux pas
dire le défaut) de ce curieux pe-
tit ouvrage, dia & deux profes-
seurs de psychologie de 1'Uni-
versité de Manchester, et bien
traduit par M. J.-P. Boss, c'est
de laisser un peu le lecteur sur
sa faim. Sans doute, quand en
étudiant ce qu'ils appellent la
probabilité subjective, les au-
teurs nous disent qu’ils s’effor-
ceront «d’analyser les compo-
santes psychologiques qui la dé-
terminent et d’examiner lés dif-
férents modes d’expression de
nos propres états d'incertitu-
de » oni-ils tracé ainsi un riche
programme que les expériences
si intéressantes qu'ils ont faites
avec des enfants et des adoles-
cents ne pouvaient évidemment
pas entiérement remplir. Mais il
faut leur reconnaitre le mérite
d*avoir fait ces expériences, de
les avoir conduites avec la plus
grande rigueur, et ainsi d’avoir
ouvert sur la motion de risque
des voies dans lesquelles il im-
porte de s'engager, le risque te-
nant dans notrey vie une place
considérable qui n'a pas attiré
suffisamment jusqu'ici 1'atten-
tion des psychologues. J'ai lu
avec un intérét particulier le
chapitre consacré aux probabili-
tés objectives dans le jeu. La
psychologie du joueur a encore
beaucoup a nous enseigner, aux
joueurs, aussi bien qu'd ceux qui
ne le sont pas.

R. G,

A. PILLER, Monseigneur E. Dé-
vaud et l'école primaire fri-
bourgeoise, Coll. Travaux de
psychologie, pédagogie et or-

tho-pédagogie, Ed. Universi-
taire, Fribourg, 1956.
Nous connaissons mal en

France, sauf peut-étre dans cer-
tains milieux, celui que les Suis-
ses catholiques tiennent pour un
de leurs plus grands pédago-
gues, et il faut savoir gré & M.
Piller d’avoir présenté dans ce
livre la personnalité et 1'ceuvre
de Mgr Dévaud qu'il connait
bien pour avoir lu et conscien-
cieusement meédité ses euvres.
Certes, nous ne saurions dans
cette revue souscrire aux eriti-
ques adressées par Dévaud a
ceux qui furent ou sont encore
nos maitres, Decroly, Claparéde,
Ferriere. Mais nous ne saurions
méconnaitre que si ces critiques
naissent d'une conception géné-
rale de I’éducation sur laquelle
nous aurions toutes sortes de ré-
serves & faire, elles sont faites
par quelquun qui a profondé-
ment étudié les idées de ses ad-
versaires, et qui, quand il les
condamne, le fait an nom d'un
idéal respectable. I1 est évident
qu'une place devra lui étre faite
dans I'histoire de la pédagogie,
et que cette place, I'ouvrage si
bien informé de M. Piller per-
mettra de lui donner. Et nous ne
saurions oublier, que I'an der-
nier, au cours du stage organisé
par I'Ecole Nouvelle Francaise

sur l'apprentissage géographi-
que, les stagiaires avaient eu

avantage a étudier ce que Dé-
vaud appelait sa pédagogie to-

pographique.
Po1)
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