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AVANT-PROPOS

Depuis que U'Ecole Nouvelle Francaise existe, nous aurions
voulu souvent powvoir répondre aux lelires que nous valaienti
quelques-uns de nmos Cahiers, auz eniretiens dont ils faisaient
I'objet au cours des visites que nous recevions. Nous regrettons
un peu de me V'avoir pas fait jusqu'ici. Nous disonis sewlement:
un peu, parce que beaucoup de nos Cahiers sur des sujets nou-
veauz tenaient compte de conversations, de remarques antérieu-
res, et que ceux qui les rédigeaient n'en étaient pas toujours les
uniques auteurs, Mais enfin nons n'abandonnons pas notre
vieuz réve, que quelques-uns des muméros de U'Ecole Nouvelle
frangaise me soient que l'enregisirement d'entretiens enlre nos
lecteurs et nous, ou méme de nos lecteurs entre euzr.
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NOS SEANCES DINITIATION

La premiére question se référe tout maturellement i nos
réunions du mercredi. Si, comme on le lira plus loin, la premieg-
re était de présentation générale, les autres ont et auront toutes
un caractére pratique. [Et elles s'adressent & tous ceux (ils sont
nombreux, si nous jugeons par le nombre des demandes) qui,
depuis longtemps, nous interrogeaient, sous des formes diver-
ses, mais qui reviennent foutes & peu prés a celle-ci-: « Je vou-
drais introduire dans ma classe des méthodes d'éducation nou-
velle. Que dois-je faire ? Je fais déja de mon mieux, comment
faire mieux ? »

Nous le leur dirons dams la page qui suit, rédigée par une
d'entre mous, il ne s'agit pas de faire mieux, il s'agit de faire
autrement.

D’entrer dans la classe avec un autre esprit, 1'esprit de quel-
qu'un qui sait qu'il va se trouver, comme le disait M. Cousinet
(1), en présence, non de ses semblables, mais de ses dissembla-
bles, et qui va d'abord les aimer comme tels, puis s'efforcer de
les comprendre. C'est-a-dire non pas de les adapter a son en-
seignement, mi méme d'adapter son enseignement & eux, mais
de transformer la classe en atelier d'apprentissage. Dans 1'école
nouvelle, il m'y a plus un professeur de caleul, mais des calcu-
lateurs ; il n'y a plus de professeurs de rédaction, mais des pé-
dacteurs ; il m'y @ plus, comme nous le disions dans notre der-

(1) Voir sa Formation de I'Educateur, Les Presses Universitaires.
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nier stage, des professeurs de géographie, mais des géographes ;
et ainsi de suite. Et quand le maitre est pénétré de cet esprit,
il peut wmftiliser des méthodes pédagogiques d'apprentissage (ira-
vail individualisé, groupe). Il se tient au coumant de ce que
lul révélent les psychologues sur l'apprentissage enfantin. Tout
est la. L'école m'est pas faite pour permetire au maitre d'ensei-
gner, elle est Instituée pour permettre aux éléves d'apprendre.
C'est quelquefois trés agréable d’enseigmer, c'est souvent aussi,
comme disent les maitres, trés ingrat. 11 faut qu'ils fassent ces-
ser cette ingratitude, qui n’aura plus de raison d'étre, et qu'ils
mettent leur plaisir ailleurs. Que le maitre se plaise moins &
se regarder enseigmer, qu’il se plaise davamtage & regarder ses
écoliers apprendre. C'est une autre perspective,

A la premiére de mos réunfons, consacrée a 1'esprit de I'édu-
cation mnouvelle, volontairement, M. (Cousinet, qul préside, ne
donne & cette séance aucun caractére pratique. 11 souligne en
effet que 1'éducateur désireux d'aborder les « méthodes nouvel-
les» doit, avant foute chose, faire wn travail sur lui-méme. M
lui faut abandonner le classique état d'esprit de 1'enseignant qui
consiste en une attitude mégative vis a4 vis de I'enfamf: « moi,
je sais, toi tu me sais pas; je vais te communiquer ma sclen-
ce. Tu es I'étre qui .. ne .. pas. Je te refuse tel que tu te présen-
fes & mol pour t’amener & devenir autre. Je te juge par rapport
a 'éléve idéal qui mériterait 20 sur 20 et j'accuse tes ignoramces.
Et puis tals-toi et fais ce que je te dis. »

En éducation nouvelle, le maitre accepte les éléves fels qu'ils
sont, s'efforcant de découvrir dans chacun d'eux les forces posl-
tives qui vont lui permetire de gramdir. Dire qu'un enfant ne sait
pas lire n’a pas de sens ; chercher ce qui est «lectunal » en lui
fen quof il est préparé a la lecture) est mieux.

Cela demande, bien sir, une observation permanente de 1'en-
fant, des connaissances de psychologie élémentaire, de la sym-
pathie.

On ne prépare pas une classe en écrivant sur le cahier régle-
mentaire de préparation les tdches que les élaves auront & exé-
cuter de dix minutes en dix minutes, C'est une attitude statique.
Préparer sa classe c’est se préparer & observer ses éldves. Attitu-




de dymamique. Le travail du maitre consiste & regarder vivre
chacun. Et, ce faisant, a fournir en temps utile les matériaux et
I'aide mécessaires a cette « vie»n. Un écolier qu'on laisse aller de
I'avant réalise et produit. La preuve est faite maintenamt qu'il
sait dessiner, qu'il sait s'exprimer par écrit sans lecons regues
systématiquement...

En résumé, I’éducateur nouveau est appelé a une révolution
en lui-méme : sans idée préconcue il regoit son éléve, ne le juge
pas et ne lul communigue son savoir que sur demande. En un
mot, il le respecte.

Nous voudrions ainsi éviter 1'objection la plus fréquemment
présentée (avec un coup d'eell astucieux) au cours d’entretiens
entre pédagogues et éducateurs, par les «praticiens»: « Clest
trés joli, vos théories — mais nous avons 50 éléves, mais ils ne
s'inféressent & rien, mais la moitié sont des cancres, mais nous
sommes mal installés, mais mous sommes insuffisamment équi-
pés, mals les parents, mals les inspecteurs... »

A ceux qui témoignent de cette inquiétude, en apparence fort
légitime, il suffit de demander s'ils ont essayé, me fit-ce qu'une
fois, d'appliquer les fameuses théories qui leur imsplrent ume
telle méfiance, et presque towjours ils répondent non. Alors ?

L'éducation mouvelle n'est pas une théorie, elle est, comme
on vient de le dire, un esprit, ce qui est tout autre chose. Ensuite
les théoriciens de 1"éducation nouvelle, & commencer par Dewey,
et, aprés lui, Mme Montessori, Decroly, Wahsburne, Cousinet,
ont été des praticiens. Tle n’ont rien affirmé qu’ils n’aient expéri-
menté, dont ils m'aient éprouvé la possibilité dans les écoles
populaires, quelquefois a effectifs nombreux. Introduire dams sa,
classe leurs méthodes, 1'apprentissage sensoriel, la lecture globa-
le, les centres d'intéréts, le travail manuel, le véritable appren-
tissage scientifique, le travail par groupes, ce n'est pas du tout
pour un maitre croire &, se conformer &, ume théorie, c'est es-
sayer une pratigue que beaucoup d'autres ont expérimentée
avant lui, et dont ils se sont montrés safisfaits. Se refuser &
essayer une pratique, sous prétexte que cette pratique dépend
des vues générales d'un théoricien, serait 4 peu prés muss! nials
que se refuser & nespirer parce qu'il exisfe ume théorie physiolo-
gique de la respiration.




Donc essayez, essayez honnétement. Quand vous aurez es-
sayé, honnétement, une certaine méthode, nous disons honnate-
ment, c'est-a-dire non pas en vous rapportant aux dires d'un
camarade, mais en lisant I'ouvrage ou les ouvrages de celui qui
la recommande, et si votre tentative échoue, & ce momenta, et
a ce moment-la seulement, vous présenterez vos difficultés, vous
chercherez les raisons de cet échec — et vous aurez le droit de
faire des réserves sur cette méthode pratique, et pas du tout des
critiques & une théorie.

Toute méthode (dans tout domaine) comporte un mode d'em-
pioi, et une justification. L'usager doit d'abord se conformer au
mode d'emploi, et, tant qu'il ne I'a pas faft, il me peut porter
aucun jugement ayant la moindre valeur sur la justification.
Evidemment il peut dire qu'il est satisfait de ce qui est, et qu'il
me veut rien essayer, mais qui tiendrait de pareils propos ne
peut se rencontrer parmi les amis de 1'Ecole Nouvelle Francaise,
qui est un mouvement d'essais courageux, et d'honnétes vérifi-
cations.
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L' OBEISSANCE

Notre Cahier consacré au probléme de I'obélssance a donné
lieu & un certain nombre d’objections, et, nous pourrions pres-
que dire, de protestations (la plupart provenant de malentendus).

La premidre protestation, en apparence la plus respectable,
vient de parents, et de maitres, qui prennent leur role le plus
au sérieux. « M'obéir, disent-ils, c’est, de la part de mes enfants,
ou de mes écollers, me témoigner du respect. Me désobéir, c'est
me mangquer de respect. Or le respect, m'est-ce pas ume vertu
qu'on doive de trés bonne heure inculquer aux jeumes ? » Mals
nous n'enfendons pas contester la valeur du respect. Mais le res-
pect de quol ? Si c'est le respect d'une loi morale incarnée par
quelqu'un gui respecte lui-méme cette loi morale, et qui par con-
séquent donne l'exemple, il n'est pas douteux quece respect ait en
effet une valeur morale. §'il s'agit du respect d’une autorité qui se
manifeste en tant que telle, et qui se veut obéir quels que soient les
crdres qu'elle donne, m'est-il pas certain que ce respect devient
une servilité, et peut par conséquent créer et consolider une attl-
tude extrémement dangereuse, celle de qui obéit au plus fort,
quoi que le plus fort ordonne l'obéissance de chaque individu
au caid dans les bandes de jeunes délinquants.

D’autres nous ont dit, surtout parmi les maifres: « Admet-
tons la valeur de la loi, accordons qu'il est commode pour l'éco-
lier @’obéir & une loi, qu'il est plus noble d'obéir a une loi qu'a
un individu, que le maitre donme un bon, un honnéte et profita-
ble exemple, en obéissant lui-méme et le premier, & la loi qu'll




a promulguée, d'accord avec ses éléves, Mais mn'y a-t-il pas des
occasions, des cas exceptionnels, non prévus par la loi, que la
lof ne pouvait prévoir, ou le maitre devra donc se faire obéir.
user d'une autorité personnelle? » ICe n'est pas douteux, c'est
méme ce que l'expérience scolaire montre presque chaque jour
(et non seulement 1’expérience scolaire, mais l'expérience sociale,
et c’est pourquoi le nombre de nos lois, décrets, arrétés, augmen-
tent chaque jour: une mouvelle loi est quelque chose 4 quoi le
législateur n'avalt pas pensé, ou méme qui rdgle une situation
nouvelle créée par une loi antérieure). Mais il est bien facile de
constater que cette mesure d'exception, cette mesure nouvelle,
seront d'autant mieux acceptées par les éléves, non que le maitrs
aura une autorité personnelle (quel que soit le sens, d'ailleurs
blen vague, de cetfe expression), mais qu'il aura toujours fait
respecter la loi. Seul le législateur peut vraiment créer de nou-
velles lois. Autrement, la mesure nouvelle ne paraitra aux yeux
des écoliers que I'effet d’un caprice, et ils s’efforceront de ne pas
8’y soumettre, suivant ainsi par leur caprice 'exemple du capri-
ce donné par le maitre.

Voila des sigcles, que, conformément & une tradition que cha-
que génération se transmet, chaque jeune maitre entrant dans
ia carriére recoit de ses ainés cet avertissement: Faites atten-
tion, ces chenapans (ce sont les Bldves) vont vous essayer, 1l faut
vous faire obéir dés le premier contact ». A supposer que cette
attitude existe en effet chez les écoliers, d'ont peut-elle venir ?
sinon du fait qu'ils sont successivement passés entre les mains
ad'un maitre qui était un législateur 4 un autre qui ne I'étaif
Pas, ou Inversement. Est-il jamals venu a I'idée d'un adulte
d’essayer un mouveau percepteur en ne versant pas ses impdts,
0u um nouveau receveur d’'autobus en me payant pas sa place ?
En leurs personnes nous respectons la loi. Et si I'un d’eux appor-
te une modification & son service, nous mous ¥ soumettons, non
pas du tout parce qu'il a une autorité personmelle, mais parce que
ce qu'il apporte de nouveau n'est pas autre chose qu'une loi nou-
velle, ou ume modification passagére imposée par telle circons-
fance, et dont 1'exécution ne dépend mullement de sa personne,
qui n’entre pas du tout en ligne de compte, mais de la seule auto-
rité qu'il tient de la loi. Et nous pourrions rappeler telle déci-
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cion mouvelle prise, par exemple, en cas de danger par un capi-
taine de vaisseau, décision a laquelle les passagers se soumettent
d'autant plus aisément (méme s'ils n'en comprennent pas d’a-
vord la nécessité) qu'ils savent, par expérience, que le capitaine
est vraiment un législateur, méme si ce n'est pas lul qui a fait
la loi & laquelle il est le premier & se soumetire.

Redisons-le, une fois de plus : un des besoins les plus impor-
tants de 1'enfant est le besoin de sécurité (1) La sécurité est assu-
rée par la constance du milieu dans lequel il est placé, et par les
personnages qu'il rencontre dams ce milieu. Le maitre, écrivait
M. Cousinet, « est, aux yeux de l'enfant, le méme personnage,
Penfant sait ce qu'il peut attendre de lui, il sait qu'il va retrou-
ver aujourd’hui exactement le méme personnage qu’il a connu
hier » (2). 11 me s'agit pas de demander au maitre d'étre sévére,
ou d'étre indulgent. T1 doit &tre constant, et sa constance, dans
la role de quelqu'un qui, méme dans les écoles les plus nouvelles, '
est quand méme chargé de faire respecter la loi, réside dans le
respect de la loi.

Une dérogation exceptionnelle & la loi, ou une nouvelle me-
sure éventuelle, seront donc d’autant mieux acceptées par les
éléves que le maitre aura eu moins d’autorité personnelle, et plus
d’autorité légale (ef, bien entendu, que ces dérogations, ces me-
sures nouvelles, ces exceptions, auront été expliquées aux éleves,
et justifiées & leurs yeux).

Enfin, on mous a demandé ce que nous voulions dire quand
nous parlions de l'organisation d'un milieu favorable & 1'obéis-
sance, c'est-a-dire 4 la soumission & la loi. Il m'y a rien 1 de
mystérieux. Tl s'agit seulement d'une organisation matérielle qui
favorise la consbtance physique en quelque sorte, comme la loi
favorise la constance morale. Notre société d'adultes mous en
fournit des exemples sans cesse multipliés : passages cloutés, en-
fnées et sorties distinctes dans les gares, les stations de métropo-
litain, les autocars, etc. T1 faut que les architectes y pensent en

(1) La psychologle a quelque fols montré comment 1'enfant arrive
A se créer une sécurité dans un milieu nouveau qui ne lul en offre
pas d’abord. 11 est, & ce point de vue, extraordinairement ingénieux.

(2) L’éducation mouvelle, ch. VIIL.

— 8 -




construisant les écoles, les maitres en les utilisant, en fixant les
entrées, les sorties, foujours les mémes, les lieux ol seront sus-
pendus les vétements de froid ou de pluie, ou seront déposés des
livres ou cahiers, et en évitant les tentations.

Et qu'on se rappelle 'amour des enfants pour les régles, leur
besoin de régles. Pas de jeu sans régles.

Nous n’oublions pas d'ailleurs qu'il reste un probléme qui
trouble les maitres (et dles parents) plus encore que celui de 1'o-
béissance, qui est le probléme de la désobéissance. Nous négll-
gerons d'abord les enfants désobéissants. Un enfant systémati-
quement désobéissant (4 part ceux qui relévent d'un traitement
psychiatrique) est un enfant qui cherche & se soustraire, non &
une régle, mais 4 une autorité personnelle. L'enfant désobéissant
désobéit, ou cherche & désobéir, ou est tenté de désobéir, & son
pere, 4 sa meére, 4 son maitre, mais pas & la loi. Quand la loi
existe, elle ne rencontre pas des désobéissants, mais des déso-
héissances, ce qu'on appelle en termes juridiques des infractions
# la loi. Cela arrive, méme dams les sociétés d’adultes, et dans
beaucoup de cas ces infractions ne sont pas bien graves, d'une
part elles n'entravent pas beaucoup le fonctionnement de la loi,
d'autre part elles ne dénotent pas chez le coupable beaucoup de
perversité. Enfin il ne faut pas dramafiser et croire que sl le
maitre passe sous silence une infraction, la force de la loi est
pour autant affaiblie.

L’expérience nous montre d'abord que, en ce qui concerns
les enfants, et méme les adolescents, la loi a plus de force, de
force éducative, quand elle est positive que quand elle est néga-
tive. Les tableaux qui sont encore affichés dans les écoles com-
portent presque exclusivement des interdictions : « Il est défen-
du de..., de..., etc. » Les écoliers ont évidemment tendance 4 con-
clure que rien n'est permis, et & essayer de chercher a se per-
mettre ce qui n'est pas défendu (1). Tl vaut donc beaucoup misux

(1) Le fait suivant est significatif. Pour éviter les accidents, un
directeur d'école avait fait établir et afficher dans toutes les classes
une liste des jeux défendus (comme jugés particuliérement dangereux).
Les plus grands éléves respectérent cette liste, mals retrouvérent un
jeu qui n'y figuralt pas, et qul étalt beaucoup plus dangereux, alnst
que I'événement le prouva.




que la lof, ¢tablie, et modifiée ou complétée quand il faut, d'ac-
cord entre le maitre et les éléves, comporte des autorisafions,
plutdt que des interdictions. « Il est permis de.. » Il est domc
insi entendu que ce qui n’est pas permis n'est pas permis, mais
que tout ce qui est permis est réellement permis. Les écoliers vi-
vent ainsi dans un régime libéral et non au sein d’'interdictions
qui ont tant d’inconvénients : freiner jusqu'a l'inertie toute acti-
vité (mous avons connu des écoles dams lesquelles la liste des jeux
interdits, contrairement & 1l'exemple que mous venoms de citer,
éfait si compléte que, pendamt les récréations, les enfants ne
jouaient plus du tout), ou bien tantét &tre aussi négligée par les
maitres que par les éléves, tantot créer chez ces derniers un désir
dangereux d’enfreindre la loi. Mieux vaut une liste de ce qui est
permis, fenue régulidrement & jour, revisée et augmentée au be-
soin, en tenant compte, comme nous le disions plus haut, de si-
tuations matérielles qui justifient telle ou telle disposition. N'ou-
blians pas en effet que cette loi permissive est vraiment le mode de
vie de la communauté scolaire, et pas du tout un ensemble de
dispositions édictées par l'autorité du maitre. L'infraction n'est
pas une insoumission & cette autorité, elle n'est pas une offense
aun maitre (qui doit avec soin se garder de montrer & 1'offenseur,
par son attitude ou par ses reproches, qu'il est -persomnelle-
ment (1) offensé), elle est, elle doit &tre représentée comme, une
géne & l'existence régulidre de la communauté. Et c’est la com-
munauté toute entidre (maitre et éléves) qui, & la suite d'une In-
fraction, c'est-i-dire d'un acte ne figurant pas sur la liste, évi-
demment {rés large, de ce qui est permis, doit étre appelée & ju-
ger si 'acte commis par tel ou tel peut &re ajouté a la liste des
actes permis, ou si ¢'est vraiment impossible. Et ¢’est la commu-~
nauté qui, ceci étant fait, et en cas de récidive, doit chercher les
moyens pour que l'acte blAmable ne se renouvelle pas.

Ne soyons pas trop exigeants. Ne commencons pas trop tét.
Ne demandons pas trop aux plus jeunes. Ne ressuscitons pas les
« tribunaux d'enfants ». Qu'avec les petits une faute soit plutdt

(1) Je ne dis pas qu'il n'y faille pas quelque effort de la part des
maitres, tant ils sont habitués & personnifier la lol, Qui commande
soufire d’avoir commandé en vain.
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l'occasion d'un entretien entre la maitre et le coupable. Mals
que, & I'dge convenable, quand l'esprit social se forme, ia sou-
mission & la loi soit bien une prise de conscience de T'esprit com-
munautaire.

A la cour de récréation, pendant les jeux, dans tout le cours
de sa vie sociale, chaque enfant sait blen que ce qu'il respecte,
ce sont les ragles, indispensables, de cette vie sociale. 11 me faut
pas qu'entrant dans la classe, il prenne la facheuse aftitude :
« notre ennemi, ¢'est motre maitre, et donc mous allons lutter et
nous armer contre lui. » Mals qu'il ait au contraire conscience
qu'un éfre nouveau entre dams la communauté, et, par sa cons-
tance, la résistance aux caprices que doivent lul donmer son Age
et sa fonction, aide puissamment, dans les cas difficiles, & main~
tenir la communauté.

==
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LES JEUNES

Le Cahier de Mme Coto-Conde a soulevé auss! une certaine
émotion, a laquelle d'ailleurs elle nous a dit bien des fois qu’elle
s'atfendait. Mais cette émotion vient moins du contenu méme
que du principe de son enquéte.

En bref, il a paru dangereux, mon seulement de permettre,
mais de demander, & des jeunes de juger leurs professeurs, ces
persomnages sacro-gaints, qui doivent étre au-dessus de toute eri-
tique. Les éléves, surtout les éléves de 1'enseignement du second
degré, n'ont déja que trop tendamce A juger leurs maitres. a
chercher leurs points faibles, & se moquer d'eux (pas en face,
bien entendu), bref & les apprécier en tant qu'hommes (ou fem-
mes) et en tant que maitres, au lieu de s'incliner avec respect,
avec une soumission aveugle, devant leur savoir, leur zale et
leur dévouement. A quels excés ne vont-ils pas se porter, si, au
lieu de faire ce qu'on a toujours fait, c'est-a-dire de leur inter-
dire de juger leurs maitres, en les assurant que de ce jugement
ils étaient incapables, mon seulement on leur permet, mais on
leur demande, de les juger. Bt on publie leurs jugements, don-
namt ainsi & ces jugements une valeur, et on demande, au moins
Implicitement, aux maitres d’en tenir compte.

Mals d'abord, & supposer qu'il s'agisse 14 d'un méfait 1),

(1) D'une partie de méfait, pourrions-nous dire, car notre Cahler
n’est qu'une partie d'un travail plus important que 'auteur, actuelle-
ment professeur & Mexlco, se propose fermement, en récidiviste im-
pénitente, de publier,
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ainsi que mous l'avons indiqué dans la bibliographie, I'Ecole
Nouvelle Francaise et Mme Coto-Conde ne sont pas les premiers
coupables.

Ensuite, parce que, un peu hypocritement, les maitres se re-
fuseraient 4 lire ce que leurs éléves pensent d’eux, cela empéche-
rait-il par hasard les éléves de penser ? Certes en m’écoutamt pas,
ou en feignant de me pas enfendre, des maitres voudraient don-
mer aux éléves I'impression que ce qu'ils pensent est de si peu
de prix qu'ils m'ont pas de temps & perdre a s'en informer.
« Pensez, et méme dites entre vous, ce que vous pensez de moi,
cela ne m’'intéresse mullement. Je fais ma tdche qui est de vous
instruire, que j'ai la prétention: de bien faire, faites la votre qul
est de recevoir respectueusement mon enseignement, avec docili-
té et avec profit. »

Mais cet enseignement que les professeurs de lycée dispen-
sent avec savoir, avec compétence et avec zéle, s'adresse a des
éléves, des éléves réels, et c'est quand méme aussi un peu d'eux,
de leurs possibilités, de leurs besoins, de leurs désirs, que dé-

“pend la réussite de cet enseignement. Et les professeurs ne

penseraient-ils pas qu'ils auralent au moins quelque chose 4 ga-
gner, s'ils savaient ce qu'attendent d’eux sur le plan didactique
(sans parler du plan personnel) ces éleves qu'ils instruisent avec
tant de dévouement, et d'ardeur, et qu'ils connadssent si mal
(parce qu’ils me peuvent pas, ou qu'ils me wveulent pas, les
connaftre).

Car enfin le probléme de la jeunesse n'a plus les mémes don-
nées qu'il y a un siécle. On I'avait résolu d'une fagon frés sim-
ple pour la classe bourgeoise. On prenait les jeunes, a peine au
sortir de 1'enfance, on les emfermait dams les internats et dans les
couvents, et quand ils en sortafent, ils étaient considérés comme
étant des adultes et entraient tout de go dans la société des
adultes. Aujourd’hui il y a les jeumes, un mot qu'on ne pronon-
¢ait méme pas il y a 25 ans. Ces jeunes me sont plus enfermés
dans les « sombres écoles ». Ils sont dans le monde ol on les a
laissés entrer, on parle d'eux, on s'inféresse a eux, dans ce mon-
de ou on les a laissés entrer et ol ils rencontrent hiors de 1'école
leurs parents et leurs maftres, dans ce monde de la presse, de la
radio, du clnéma. On cherche & leur faire dans la soclété la pla-




co convenable, & leur mesurer cette place, & faire qu’elle leur con-
vienme. C'est pourquoi d'autres, comme M. Chambre, dont nous
analysions 1'ouvrage dans motre demnier numéro, ne voient pas
de moyen meilleur de savoir ce qui leur convient que de le leur
demander. Tls le disent quelquefois mal, parce qu’ils ne le sa-
vent pas trés bien, mais ils le disent mieux si on sait mieux les
questionner, et, aprés touf, puisqu'on s’intéresse tant & eux, ne
doit-on pas les entendre, les écouter, et les interroger avec un
sens psychologique suffisant, et avec des méthodes que les psy-
chologues cherchent & perfectionner ?

Ef n'est-ce pas un bon moyen d’'aider chacun d’eux & se
connaitre en lui faisant lire ce que d’autres désirent, et d'objecti-
ver mieux sa propre attitude vis-a-vis de ses maitres ? Ils conce-
vront de la vanité & voir qu'om leur demande leur avis sur cette
grave affaire sur laquelle leurs mialtres, aprés leurs parents
ou avec eux, leur avaient tant de fois répété: « On ne vous de-
mande pas votre avisa. Ils se sentiront peut-dire importants ; &
leur Age il n'y a pas grand mal. [Et d'ailleurs ils sont importants.
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LA CORRECTION

Et venons maintenant au probléme de la correction qul a
suscité des réactions assez vives. .

La premidre est venue de vieux mraitres expérimentés, che-
yronmés, sous une forme que nous attendions un peu: « Je con-
nais les éléves, depuis le temps que je vis avec eux. Ils ne tra-
vaillent que parce qu'ils savent qu'ils seront corrigés (en tous
les sens du mot). Si on ne les corrige pas, ils ne feront rien, rien
qui vaille. » C'est vrai, et nous avons dit deux mots de cette
question, mais ce n'est vrai que dans l'organisation actuelle,
conventionnelle, de la classe.

Pourquoi, en effet, actuellement, 1'éléve a-t-Il besoin' d'étre
corrigé — mous disons : a-t-il besoin, c'est<a<dire désire-i-il étre
corrigé, et cette correction lui est-elle utile ?

Premiérement parce qu'il y est habifué, et qu'il est bien
clair que sf, du jour au lendemain, le maitre dit & ses éléves
que leurs devoirs me seront plus corrigés, ils les feront négli-
gement, ou méme ne les feront plus du tout, puisque précisé-
ment ils ne les font que pour étre corrigés.

Nous nous excusons de le redire, mais, comme nous le di-
sions au début de ce Cahier, 1'esprit de 1'éducation nouvelle chan-
ge 1'école, ef les meeurs scolaires. Dans 1'école nouvelle, I'éco-
Jier ne travaille plus, comme dans 1'école ancienne, pour ie mai-
tre, il travaille pour lui. Il me fait pas son exercice (son devoir,
quel mot mial choisi I) pour le montrer au maitre, pour savoir
ce que le maitre en pemsera, pour &tre juger, pour avoir telle ou
1elle note, 11 fait son travall tout simplement.
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11 est clair, redisons une fois de plus cette banalité, que si
1'éléve travaille pour étre corrigé. il faut bien qu’il soit corri-
gé. Mais s'il travaille, comme nous 1'avons dit, parce que le tra-
vail I'intéresse et si, surtouf, au cours de ce trawvail, il est auto-
risé a chercher partout hors de lui, et chez le maitre, tous les se-
cours dont il aura besoin, la correction n'aura plus aucun sens.

Tout au long de son travail, et mon quand son travail sera
achevé (c'est-a-dire toujours trop tard, car l'expérience montre
bien que 1l'écolier s'éloigne de son travail achevé avec une vi-
tesse démesurée), il est jugé a la fois et il se juge. Il mesure ce
qu'il est capable de faire seul, ef ce qu'il ne peut faire qu’a 1'ai-
de d'un «secours étranger ». L'aide du maitre, paralléle & son
activité propre, et mon, sous la forme de correction, postérieu-
re a cette activité, lui est un jugement continu, et surtout lui
permet de se juger.

Ajoutons, ce que nous lavons déja dit de la correction, que
cette aide parallele est positive, encourageante done, aide véri-
table et non négative, comme la correction desg travaux finis. Ré-
pétons (et il faudra sans doute le répéter encore) que la correc-
fion du malitre, 4 cause de ses habitudes, de la vieille tradition
pédagogique & laquelle il est soumis, de son ambition louable, est
I"appréciation, non de ce qu'est le travail de 1'écolier, mais de
ce qu’il n'est pas. Les appréciations écrites sur le cahier sont
beaucoup plus souvent des notations d’erreurs que de choses jus-
tes, la mote chiffrée mesure beaucoup moins la distance entre le
point de départ réel, d'ou 1'éléve est parti, et le point ol il est,
que la distance entre ce point et le point d’arrivée idéal vers le-
quel le maitre entraine a sa suite ses éléves. Et le corrigé géné-
ral, fait devant toute la classe, n’est & peu prés jamaisun tableau
des €léments positifs de leurs travaux, c’est-a-dire un examen sys-
tématique ordonné, de ce qu'ils ont fait, mais un tableaw de leurs
erreurs, et une présentation de ce qu’ils aurafent dn faire, et
donc de ce qu'ils n’ont pas fait.

Les maitres répliquent : « Mais ne sommes-nous pas la pré-
cisément pour leur indiquer ce qu'ils doivent faire ?» Peut-8tre,
mais alors dites-le leur clairement avant, et pendant, mais pas
aprés.

Car c'est seulement ainsi que les écoliers arriveront, ce qui




devrait &tre le vrai idéal de l'école, mon pas a recevoir un ju-
gement du maitre, mais a en recevoir un d’eux-mémes, & se ju-
ger, 4 se connaitre, & savoir ce dont ils sont capables; ce que,
malheureusement la plupart me savent pas, méme & un age assez
avancé, et ce qu'aucune correction du monde ne peut leur assu-
rer. Si tout écolier, en quittant 1'école, quelle qu’elle soit, pou-
vait dire : « ’ai eu de bong maitres qui ont passé leur temps non
4 me dire ce que je n'étais pas, mais & m’aider a découvrir ce
que j'étais », tout frait pour le mieux dans le meilleur des mon-
des scolaires.

-
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Nous aurions encore bien des choses 4 dire, g'il ne fallait
se bormer. Quelques-uns de nos Cahiers n'ont donné lieu, au-
tant que nous avons pu le savoir, qu'a une favorable apprécia-
tion. Nous pouvons supposer que nos abonnés ont été satisfaits
de ce que leur apportaient nos collaborateurs. Nous serons heu-
reux, pourtant, s'il nous est quelque jour possible, de revenir sur
certains problemes pédagogiques importants, celui de 1'emsei-
ment des langues vivantes par exemple. Nous ne désespé-
rone pas, faisant confiance 4 nos collaborateurs et 4 nos abon-
nég, c'est-a-dire & tous les amis de notre mouvement.

%
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VIE DU MOUVEMENT

Erratum

Commencons par un mea cul-
pa. Au bas de la page 4 de no-
tre dernier numéro (le n° 64),
figure ce titre, et en italique
encore: « Evolution vers une
discipline automatique ». Hor-
resco ! Bien entendu, il -s’agit
d'une discipline aufonomique.

Tout le paragraphe d'ailleurs le

laisse entendre. Ce me serait pas
la peine de vouloir « préparer le
terrain & un changement de ré-
gime », pour aboutir & 'automa-
tisme. 1l s'établit tout seul sans
changement mi préparation, hé-
las ! Que mos lecteurs nous excu-
sent, et rectifient. Il est humain
de se tromper.

*

* ¥
Nous disons plus haut quel-
ques mofs de mos réunions du
mercredi. Elles obtiennent un
grand succés. Nous devons en
remercier Mille Jassom, la direc-
trice de La Source, Mlle de Fro-
ment qui amime ces réunions
avec une belle ardeur et une ex-
périence pédagogique, ainsi que
M. Faucher et Mme Girard qui
&n;gh mis ce local & motre disposi-

Au nom de la Guilde des
joueurs de pipeau, Mlle H. Gol-
denbaum adresse a tous ceux qui
en font partie, et & tous ceux qui
devraient enfaire partie ses bons
veeux et en bonne musicienne, y
joint deux Noéls notés que les
joueurs de pipeau pourront exé-
cuter pendant les loisirs que leur
donneront les fétes. le est,
comme toujours, prudente, et in-
forme les joueurs que le second
est trop difficile pour eux. Mais
j'espére bien (et elle aussi, je
pense), qu'a la suite de cette re-
marque les joueurs vont travail-
ler ce second Noél avec une ad-
mirable ardeur.

:-l-**

Le Bureaun Universitaire de
statistique (B. U. 8., 29, rue
d'Ulm) mous prie de rappeler &
nos lecteurs que les parenfs et
les jeumes trouveront dans ses
bulletins mensuels une docu-
mentation précieuse pour 1'orien-
tation scolaire et professionnelle.
Le dernier numeéro en particulier
est consacré aux écoles supérieu-
res de commerce, aux écoles
d'infirmiéres, etc.
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NOTICES BIBLIOGRAPHIQUES

B. HARVAUX et M. A. NIOX-
CHATEAU, L’éducation nou-
velle a U'école, Paris, Coll. des
C.EM.E.A., Ed. du Scarabée,
1958.

Voici donc «l'expérience de
Boulogne 1947-1956 », dit le sous-
titre de l'ouvrage, entrée dams

I'histoire. Certes, M. le Dr Ber-
ge, qui préside 1'Association des
Amis de la Nouvelle Ecole de
Boulogne, essaie, dans son excel-
lente préface, de mous consoler
en mous rappelant que, si 1’école
n’existe plus, 1'Association des
Amis de I'Ecole, par un appa-
rent et beau paradoxe, existe en-
core, que par cet ouvrage, Mlle
Harvaux et Mme Niox-Chateau
« contimuent fleur école par
écritn, il m'en est pas moins
vnai que 1l'école est fermée de-
puis 1956, et qu'ainsi a pris fin
une des plus belles expériences
d"éducation nouvelle, une de cel-
les ot on pouvait envoyer et ot
on me se faisait pas faute d’en-
voyer des débutants, des norma-
liens, des mormialiennes, des pé-
dagogues étrangers, fous ceux
qui avaient le souci de voir fone-
tionmer une vraie école nouvelle,
une de ces écoles comme il y en
& si peu encore en France, dans
le pays qui, depuis 1920, aumait
pu tenir la premiére place dans
la pédagogie.

« Cest une joie, pas aussi fré-
quente qu'on le voudrait aujour-
d'hui, écrit M. R. Gial, dans une
Infroduction, de voir une wvérita-
ble «cole nouvelle, » Mais pour-
quoi cette joie est-elle si peu fré-
quente, pourquoi y a-t-il en
France si peu d'écoles nouvelles,
dams motre pays ou, depuis 1920,
des pionniers ont si courageuse-
ment lutté pour essayer de cons-
truire ces écoles ? Si ce n'est par-
ce qu'ils se sont heurtés a tamt
d’incompréhension, & tant de ja-
lousie, & tant d'opposition ?
Heureusement le courage qui a
fait vivre de 1920 & 1940 la Nou-
velle Education, qui depuis 20
ans fait vivre les C.EM.E.A.,
qui depuis 1945 fait vivre notre
mouvement, n'est pas éteint, et
les défenseurs de 1'éducation
nouvelle sont toujours décidés &
protéger leur flambeau de ceux
qui ne trouvent de force que
pour souffler dessus.

Consolons-nous d’ailleurs en
pensant que ce précieux livre,
qui relate une précieuse expé-
rience, deviendra un des livres
de chevet de ceux qui s'intéres-
sent a4 1'éducation nouvelle, et
veulent courageusement la réali-
ser. Je disais que l'expérience de
Boulogne est entrée dams I'his-
toire. Mais si j'exprimais par la
un regret, i’y joignais une espé-
rance. L'espoir que tous ceux qui
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m'ont pu, comme beaucoup d'en-
tre mous, voir vivre 1'école de
Boulogne, la reverront vivre
dams cet ouvrage de commémo-
ration.

Celles qui ont écrit cet ouvrage
sont celles méme qui pendant 10
ans ont fait vivre 1'école, au mi-
lieu de difficultés de toutes sor-
tes, mais avec ume foi qui ne
leur a jamais manqué, avec une
compétence que leur avaient
donné leurs fravaux, et leurs ex-
périences antéricures, et une
conflance parfaite en ces enfants
qui, dans 1'école nouvelle, sont
les artisans de leur éducation.
Avec un savoir pédagogique goli-
de, Mlle Harvaux et Mme Niox-
Chateau, rapportent dans ce li-
vre une expérience vraiment vé-
cue. On y voit vivre, se dévelop-
per, se modifier, s'adapter,
créer, construire, comprendre,
ces enfants pour qui 1'école avait
été faite, aidés par une équlpe
d’éducatrices qui acceptaient
d’étre la, non pas pour contrain-
dre, mi méme pour enseignaeu‘ (car
T'enseignement n'est qu'une for-
me déguisée, hypocrite frop sou-
vent, de contrainte), mais pour
aider.

I1 faut lire ce llvre, pleln de
réflexions si justes, d'apercus si
profonds, et qui fait passer de-
vant les yeux du lecteur tous ces
enfants qui dessinent, modalent,
écrivent, créent, vivemt et de-
viennent ; ce qu'ils font quand
ils déjeunent, quand ils jouent,
q—u-amd ils se proménent, quand
; ;m observent, quand ils travail-

Et les auteurs n’ont pas oublié

que mous sommes au siécle de
I’image. Leur livre se termine

par une collection de photogra-
phies belles et significatives.
Qu'on regarde seulement la pre-
miére, celle qui figure sur la
couverture, et qui est si évocatri-
ce: cet enfant qui lit avec tant
d’attention, de concentration,
que mous mous demamndons de
quel droit mous mous permet-
trions de le déranger.
R. C.

M. BOURGES, La lecture, Coll.
des C.E.M.E.A., Paris, Ed. du
Scarabée, 1958,

« Ce livre, dit l'auteur dans
son avant-propos, s'adresse a
tous les jeunes qui ont le godt
de la lecture ou qui sentent le
désir de Macquérir. » Ils y trou-
veront « un répertoire de 500 ti-
tres environ d'ouvrages répon-
dant aux gonts les plus divers
de leur dge. Les analyses qui ac-
compagnent I'"énoncé des fitres
leur permettront de choisir eux-
mémes suivant leurs désirs. »
C'est donc un guide de lecture
pour les adolescents, et c'en est
un aussi, excellent, pour l'orga-
nigation (méme matérielle) des
bibliothéques publiques, sur la-
quelle M. Bourges donne, dans
sa préface, d’excellents conseils.
11 y ajoute, comme il est naturel,
outre des réflexions personnelles
sur son objet, les résultats de
son expérience. Il y a des pages
bien utiles & lire, et a relire. Et
puis, naborellement, il justifie
son choix. Sur ce choix, évidem-
ment tous les usagers ne seront
pas d'accord. Je regrette pour
mon compte de m'y pas voir fi-
gurer les classiques du roman
policier (Poé, Collins, Conan, Doy-




le, Chesterton), je trouve un peu
faible la place faite & Dickens,
et j'en veux un peu a l'auteur
dravoir oublié G. Eliot, et Tols-
toi, Mlais il ne faut pas chercher
chicane &4 qui a fait si conscien-
cieusement un si gros travail, et
éfabli ce riche catalogue com-
menté, qui peut rendre aux jeu-
mes, et & ceux qui organisent des
bibliothéques publiques de si
grands services. o

iLES ALBUMS DU P. CASTOR,
Plaris, Ed. Flammarion, 1958,

Et, e nous venons de
parler de lectures pour les jeu-
nes, il nous convient de dire le
plaisir nouvellement éprouvé &
voir apparaitre a cette dalte,
comme chaque année, ces beaux
‘Albums de P. Castor, que M.
Faucher réunit et publie chaque
année avec un goit, un sens ar-
tistique, et une compnréhension
des enfants qui ne sont plus dis-

cutés. Ils nous en offre 6 aujour-
d’hui :

P. FAUCHER et BOSIGER. Les
oiseaux de la nuit, ou des pho-
tographies parfaites, @ccom-
pagnées de commentaires brefs
et clairs, font vivre devant les
lecteurs tous ces oiseaux sin-
guliers, de la chouette au

gnand-duc.

M. COLMONT, La bonne vieille.

A. DELETAILLE, Moi et mon
petit ;
deux récits charmants et illus-
trés avec art.

Et enfin 3 classiques de 1'en-
fance, qu'on a tant de plaisir a
revoir sous leur forme nouvelle :
les Musiciens de Bréme, les 3
petits cochons, la chévre et les
biquets.

Voila des ouvrages qui vont
enchanter, espérons-le, un nom-
bre considérable d'enfants.

R. C.

Imprimerie F. Beswigr, La Fléche — Le Gérant : R. COUSINET
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