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AVANT-PROPOS

Nous avons dit, dans un précédent numéro, ce qu'avait d'illu-
soire la correction du travail effectué par les éléves. M. Pire,
que nows n'avons plus besoin de présenter a nos lecleurs, mon-
ire ici ce que la notation de ce travail a de faux el de dange-
rewr. Les mailres en usent, trop souwvent par habitude el pour
des raisons ou la pédagogie tient bien peu de place. Les pa-
renls y attachent une importance démesurée, et beaucoup d'en-
tre eux ne cessent de tourmenter leurs enfants, de leur brandir
i la face lewrs notes (el, quand il est possible, celles de leurs
camarades), de vouloir les mettre {rop {6t sur un chemin lrop
rocaillewx et de les y presser sans cesse, lant qu'ils trébuchend
d'un caillow a Uautre, sans avoir vu ni l'un ni Uauire. Que nog
lecteurs miéditent ce solide travail de M. Pire, et Daident et
nous aident a combatlre la motation, ce mal qui, dans tant de
familles et de classes, répand la terreur.




LA NOTATION A L'ECOLE

(Qu'est-ce que la docimologie ?)

« Du reste, jamais de comparaisons avec d'autres enfants,
point de rivaux, point de concurrents, méme & la course, aussi-
tot qu'il commence & raisonner ; j'aime cent fois mieux qu'il
n\apprenne point ce qu'il n'apprendrait que par jalousie ou par
vanité. Seulement, je marquerai tous les ans les progres qu'il
aura faits ; je les comparerai & ceux qu'il fera l'année suivan-
te ; je lui dirai: « Vous &tes grandi de tant de lignes ; voila le
fossé que vous sautiez, le fardeau que vous portiez ; voici la dis-
tance ou vous lanciez un caillou, la carriére que vous parcou-
riez d'une haleine, etc. ; voyons maintenant ce que vous ferez.»
Je l'excife ainsi sans le rendre jaloux de personne. Il voudnra
se surpasser, il le doit; je me vois mul inconvénient qu'il soit
émule de lui-méme » (1).

Ce texte de Jean-Jacques Rousseau serait trop long s'il de-
vait simplement mous servir d'épigraphe ou d’exorde. Aussi
n'entendons-nous nullement lui faire jouer ce rdle mineur.
Nous appelons au contraire l'illustre pédagogue comme pre-
mier témoin dans un débat qui sera vraisemblablement passion-
né en raison méme de son objet. Ce témoignage est bref, franc,
autoritaire. Tl est de mature & ébranler la partie adverse parce
qu'il pése de toute son exactitude et de tout le prestige de son
auteur. Le temps du magister dizit n'est plus. On ne ceinture
plus 'opinion uniquement & l'aide de belles citations, et les

(1) Emile, livre III; tome II, p. 155 de 1'éd. Hachette en 13 volu-
mes.
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noms de Platon ou d’Aristote m’entrainent plus automatique-
ment adhésion. Nous le regretfons moins que personne, mais
i! reste qu'une foule d’ouvrages font encore & I'heure actuelle
autorité, pour la juste raison que leurs auteurs ont acquis dans
le domaine qu’ils traitaient une incomparable maitrise. Jean-
Jacques Roussean est de ceux-la et si fout le monde ne voit pas
en lui le pére de la pédagogie moderne, chacun m’accordera
qu'il a exprimé, en matiére de pédagogie théorique et méme
pratique, des principes d'une remarquable profondeur. L'avis
de Rousseau n'est pas de ceux que 1'on repousse d'un simple
mouvement des épaules.

Que nous dit Rousseau dans ce passage ? De ne pas faire
entrer un enfant en concurrence avec d'autres enfants que, de
cette concurrence, nalt la vanité ou la jalousie, selon que le su-
jet triomphe de ses rivaux ou leur demeure inférieur. Vu que,
dans le cas le plus courant, I’enfant est supérieur & certains
et inférieur & dlauntres, il contractera le plus souvent l'un et
l'autre défaut. L’accent tout spécial qu'il met sur la formation
morale et sur la vigilance constante avec laquelle il faut écar-
ter les passions extérieures de 'dme de 1'enfant explique 1'atti-
tude de Rousseau. C'est pour lui une raison suffisante pour
condamner sans appel une des plus anciennes armes de 1'arse-
nal pédagogique : 1'émulation fondée sur les notes, sur les pla-
ces. Ce que Rousseau condamne, c’est 1'émulation malsaine qui
dresse les éldves les uns contre les autres et les force a s'épier
sans cesse 4 la manidre d'un lot de coureurs cyclistes 4 1'ap-
proche de 1'arrivée. Cefte émulation blamable et préjudiciable
4 divers points de vue, comme nous le verrons tout & 1'heure,
est aussi vieille que I'école et me s'éteindra qu’avec elle. Sa pé-
rennité s'explique aisément : elle est, comme la cloche, 1'estrade
surélevée, 1'obligation de garder le silence et 1'immobilité ou la
défense de porter secours 4 son meilleur ami enlisé dans un
exercice scolaire... un instrument de domination du maitre. El-
le entraine la dislocation du groupe, elle annihile des forces
qui, si elles venaient & se conjuguer, risqueraient de mettre en
péril le prestige et la prééminence du maitre. Tl s’agit 1a d'un
mobile profond dont les intéressés n'ont pas foujours conscien-
ce mais qui n'en est pas moing réel. Les notes scolaires ont
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évidemment d'autres raisons d’étre. Elles servent de monnaie
d’échange : vous me fournissez tel rendement scolaire, je vous
octroie telle quantité de points, Elles interviennent aussi comme
moyen de sanction : vous avez comumis telle action repréhensi-
ble, je vous inflige une amende, je vous enléve tant de points.
On peut les considérer aussi sous l'angle du contrdle ; en effet,
elles sont susceptibles de fournir aux maitres et aux autres per-
sonnes qui s'intéressent & la vie scolaire de 1'éléve des indica-
tions sur les progrés réalisés, au cours d'une période donnée,
dans telle ou telle branche. Les motes sont alors l'expression
d'un rendement ; elles disenf, en fin d'année, si le sujet a pro-
gressé de maniére telle qu'on puisse le laisser accéder a la clas-
se supérieure. On nous dira encore que les notes scolaires per-
mettent aux éleéves eux-mémes de sentir d'une maniére concréte
leurs points faibles ; une cote inférieure, c¢'est un signal de dan-
ger, un coup de semonce qui invite 1'éleve &4 se ressaisir et a
centrer son travail et son zéle sur un secteur précis. Ces divers
roles qu'on fait jouer aux notes n'ont assurément rien de bla-
mable. 11 est psychologiquement normal qu'un maitre se pré-
munisse contre la cohésion trop puissante du groupe scolaire. “
La paix internationale, la stabilité du gouvernement civil,

I'harmonie sociale, la discipline militaire... résultent d’ailleurs ;
en grande partie de la jugulation réciproque de forces et de X,
fendances opposées, qui emporteraient tout si elles s'unissaient.

On paye les ouvriers, les employés avec des cheéques, des billets

et des pieces ; pourquoi ne payerait-on pas les éléves avec des

bulleting et des points ? Ne vaut-il pas mieux punir un éléve

en lui enlevant quelques points qu’en lui infligeant la douleur

et I'ignominie de sévices corporels ? Il est mormal et légitime

que les maitres tdchent d'évaluer chez leurs éléves les effets

produits par leur enseignement. A premiére vue, les devoirs, les
interrogations et les examens sanctionnés par des notes consti-

tuent un moyen efficace pour atteindre ce but.

Done, si les notes scolaires peuvent engendrer de mnéfastes
effets, il semble que ce n’est point du coté de ceux qui les dis-
tribuent qu’il faut en chercher les raisons, mais du c6té de ceux
qui les recgoivent. Nous reviendrons tantdt sur cet aspect du
probléme.
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Jusqu'a présent, nous avons admis implicitement que les
notes scolaires étaient attribuées d'une facon objective. Mais en
va-t-il toujours ainsi ? Cette question semblena déplacée 4 beau-
coup de maitres. Que les notes soient la traduction fidéle du

- jugement du professeur et l'indice exact du rendement scolaire

de 1’éléve, voila, répondront-ils, ce dont on ne peut douter sans
faire injure soit & motre honnéteté, soit & motre compétence. Ces
réactions plus ou moins vives sont normales: les pédagogues
praticiens sont d’autant moins enclins 4 admetire les doutes
d’autrui qu’eux-mémes n'en ont jamais éprouvé le moindre.
Pourquoi d'ailleurs douteraient-ils de leur compétence de juges
puisque cefte compétence est naturellement attachée & leur
science, & leurs titres, a leurs fonctions, &4 leur art. Un maitre
pourrait se demander s’il est ou non bon juge si on lui a ensei-
gné ce que doit étre ou me pas étre un bon juge. Mais, au cours
de sa préparation, jamais on n'a effleuré ce probléme, précisé-
ment parce qu’on ne soupconnait méme pas son existence. On
connait, en Belgique ef méme A I'étranger, le fameux Plan
d'Etuides de 1936, qui marquait une volonté de sortir des sen-
tiers battus en matitre d’emseignement primaire et qui intro-
duisait & 1'école des principes établis par la psychologie de 1'en-
fant en grand progrés. Ce plan, qui contenait d'excellentes
idées & coté d’autres qui 1'étaient moins, a été remplacé récem-
ment par un nouveau plan (appelé par beaucoup « Plan d'Etu-
des 1958 », bien qu’il date de fin 1957), revision qui apporte plu-
sieurs améliorations. ICe Plan dit beaucoup de belles choses sur
« I'éducation et I'instruction par 1'observation du milieun ». On
y trouve des indications assez fournies sur I’enseignement du
chant, sur le service éducatif des Musées, sur la maniére d'en-
seigner la seconde langue nationale, sur les travaux manuels ot
les travaux & I'aiguille..., mais, dans ce copieux faisceau de di-
rectives, nous n'avons rien trouvé qui concernat 1'art de compo-
ser des questions d'examens, de corriger les copies ef de les
coter. Nous avons simplement remarqué un appel & I'indulgen-
ce des maitres envers les éléves soumis i des examens de passa-
ge. Les auteurs du Plan demandent aux instituteurs de faire
preuve de la « comscience la plus scrupuleuse », et de n'exiger
que les connaissamces indispensables. « Notre école primaire




compte un nombre impressionnant d’enfants retardés » (1),
alors qu’ « 4 1'école primaire, il ne peut y avoir que trés peu
de sacrifiés ». L'excés de « sacrifices » est imputé aux exigen-
ces démesurées de certains maitres. N'abordons pas cette ques-
tion particulitrement épineuse et contentons-nous, pour l'ins-
1ant, de constater que les auteurs du Plan, soucieux de domner
aux maitres des instructions précises et détaillées, n'ont point
jugé nécessaire de s'étendre avec une complaisance qui n'edt
pas ét¢ superflue sur les techniques et les problémes docimolo-
giques. Le fait qu'ils n’ont point cru que le titre de maitre ren-
dait mécessairement bon pédagogue mous laisse supposer qu'ils
n’ont soupconné dans l'art d’attribuer des notes scolaires aucu-
me difficulte.

Ceci mous incite a croire que les pédagogues auraient a ja-
mais conservé leur confiance tranquille dans leurs qualités de
juges impartiaux et infaillibles si la Psychotechnique n'était
venue jouer le role de trouble-féte. Dans 1'Avant-Propos du nu-
méro spécial 1958 du Bulletin de I'Institut National du Travail
et d'Orientation Professionnelle (2), le Professeur Henri Piéron
rappelle : « Et quand on vit les psychologues utiliser des épreu-
ves standardisées, des « tests » pour juger des connaissances
ou des aptitudes intellectuelles, on prit au début comme critere
de la validité d'un test son accord avec les jugements et les no-
tes des éducateurs. Mais les problemes de l'attitude scientifique
conduisirent 4 poser la question de 'la valeur méme des crite-
res, et, par suite, de celle des examens traditionnels. La docimo-
logie mnaquit de la psychotechnique, et les premiéres données
pour le contrdle de la validité des motes attribuées par divers
correcteurs aux mémes compositions s'avérérent catastrophi-
ques, de mature & ruiner la confiance traditionnelle en ces bons

(1) Cela est malheureusement exact, et en Belgique et en France.
En Belgique, en 6 année d’études primaires, année qui marque géné-
ralement la fin du cycle primaire, il y avait, en 1954-55 (année scolai-
re 1954-55), 17,94 % d’'éléves retardés d'un an, 7,82 % d’éléves retardés
de deux ans et 2,54 9% d’éléves retardés de trois ans et plus.

(2) Ce numéro spécial est précisément consacré & des études do-
cimologiques.

.
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vieux examens. On tenta de fermer les yeux, et de faire le si-
lence sur ces travaux révolutionnaires qui menacaient une dou-
ce quiétude. Mais il m’est pas possible d’étouffer longtemps la
vérité, et elle a fini par percer : cerfains examens se montrent
équivalents d'mn simple tirage au sort ». M. Piéron awvait plus
que quiconque le droit de parler en ces termes. En effet, il figu-
re parmi les pionniers des études docimologiques en France.
Lors du Congrés International de Psychotechnique de novem-
bre 1927, il apportait déja sa contribution & une docimastique
rationnelle. Dans L’Enseignement scientifique (1), M. Piéron
soulignait, il y a plus de trente ans, la nécessité d'ume docimo-
logie. Nous retrouvons dans ce méologisme deux substantifs
grecs : dokimé, qui signifie épreuve, examen, et logos, qui, dans
un tel composé, signifie définition, explication, étude. La doci-
mologie est donc la science des examens, c'est-d-dire l'art de
composer des épreuves valables, significatives, de les appliquer,
de les corriger, de les moter et d'en tirer objectivement les con-
clusions qu'il est permis d'en tirer. Done, dams L'Enseignement
scientifique, M. Piéron me craignait pas d'écrire : « A I'heure
actuelle, on charge de faire passer des examens ou concours
telle ou telle personne, sans que jamais on se soit préoccupé
d’attirer 1'attention sur la maniére de procéder, sur les erreurs
possibles, sur les modalités de motation, ete. Chacun fait son
éducation & la diable, apprend & examiner en examinant, et
les erreurs commises le sont au hénéfice ou aux dépens des can-
didats, dans tous les cas aux dépens de motre orgamisation so-
ciale, dans la mesure ou elle se fonde sur les résultats des exa-
mens et des concours. Quelques lecons de docimologie aux fu-
turs examinateurs, quelques exercices pratiques, dans lesquels
on comparerait les notations sur des épreuves écrites ou orales
identiques, me paraissent tout & fait mécessaires. I1 y a des
« équations personnelles », selon l'expression de M. Decerf,
qu’il est important de connaitre et de corriger, soit au point de
vue de la position de la note moyenne dans les groupes, soit au
point de vue de la dispersion des motes. Il y a, d’autre part,
des examinateurs qui cofent trop haut et d’autres qui cotent

(1) I1, n° 17, 1929,
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trop bas, d'ou un décalage général de la coupure; dans les cas

de corrections doubles, si 1'on accouple des correcteurs de sens

opposé, leurs déviations se compensent, mais s'ils sont de mé-

me signe, on aggrave la déviation, ce qui est de peu d'impor-

tance dans un concours, mais est désastreux dans un examen.

D'autre part, certains utilisent toute 1'échelle des notes, d'au-

‘tpes se limitent a des variations de quelques points autour de
1 la moyenne. Cela me change pas la coupure dans un examen,
[ mais, quand on ajoute des notes (ou quand on prend la moyen-
ne dans une correction double), celui qui mtilise une plus large ‘
échelle donne par la plus de poids & ses appréciations, et in- |
fluence davantage le nrésultat, ce qui fausse I’équilibre des
épreuves, en particulier dans les concours. Enfin il faut envi-
sager le cas des examinateurs instables qui, dans plusieurs
évaluations successives, n'ont pas une cohérence suffisante.
De tels examinateurs devraient étre totalement élimimeés, quelle
que puisse étre leur valeur intellectuelle ou pédagogique. Etant
donné que, avec les meilleurs examinateurs, I'imprécision des
classements est déja trés grande, au moins faut-il éviter les
exces de fantaisie ».

M. Piéron prenait la un ton assez dur, mais sa sévérité g
était justifiée par les conclusions auxquelles étaient arrivées
des recherches men¢es par lui-méme, Madame Piéron, Henri
Laugier, Mlle Weinberg et M. Decerf... H. Laugier et Mlle
Weinberg avaient notamment étudié le facteur subjeclif dams
les motes d'examen (1). L'expérience de ces deux auteurs meérite
d'étre résumie ; comme elle est ancienne et se passait au ni-
veau de D'enseignement supérieur, elle nme risque pas d’offus-
quer nos lecteurs. Les deux auteurs avaient obtenu commumnica-
tion des copies de l'examen écrit « d'un des concours les plus
élevés de l'organisation umiversitaire ». Ces copies, au nombre
de 166, avaient ¢été corrigées séparément par deux examina-
teurs, joignant & une haute conscience une longue expérience
des examens. Ces deux professeurs d'université savaient qu'on
allait analyser leurs notes ; ils avaient donné leur plein accord
A cette expérience. Les mnotes attribuées par chacun des deux

(1) Année Psychologique, XXVIII (1928), pp. 236-244.
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professeurs A et B se distribuaient selon une courbe normale ;
“les notes moyennes accusaient mne fréquence beaucoup plus éle-
vée que les notes excellentes et que les notes inférieures; c’était
14 mn indice du sérieux de la correction. Indice nom moins fa-
vorable, le coefficient de corrélation — qui rend compte du de-
gré de concordance — entre les notes de A et de B atteignaif
-827 (Bravais-Pearson). Sans entrer dans les détails, nous rap«
pelons néanmoins que toute mesure, si peu compliquée soit-elle,
est toujours entachée d'une certaine erreur. Le coefficient de
corrélation trouvé démotait une remarquable concordance.
L’expérience se déroulait donc dans les circonstances les plus
favorables pour le systéme traditionnel de motation. Cependant,
les moyennes arithmétiques des notes de A et de B différaient :
7,9 pour A et 9,1 pour B. Pour parler comme les étudiants, di-
sons que A cotait plus sec que B et celui-ci plus large que A.
Notons qu'il faut se méfier des moyennes arithmétiques, vu que
leur calcul tend & masquer des phénomeénes intéressants. Méme
si les deux professeurs avaient atteint la méme moyenne, cela
m'aurait pas signifié grand’'chose, car 1'un aurait pu avoir dis-
tribué invariablement des notes égales &4 la moyenne, et 1'autre
des motes fort contrastées, tantét basses, tamtot élevées. Sa-
chant trés bien cela, les auteurs avaient calculé les indices de
dispersion des deux séries de xnotes, indices qui n’étalent évi-
demment pas identiques. Mais 1'étude la plus impressionnante
était celle des écarts entre les notes des professeurs A et B pour
les mémes copies. L'écart était mul pour 20 copies ; il dépassait
1 point pour 114 copies. Som amplitude s'étalait de 0 & 9 points.
Pour 21 copies, qui toutes avaient regu 5 poinfs du Pr. A, les
motes du Pr. B variaient de 2 &4 14 ; c'est-a-dire sur presque tou-
te l'étendue de 1'échelle utilisée par B. Pour 21 copies qui
avaient recu 7 points de A, les notes de B allaient de 2 4 13 (1).
Divergence particuliérement spectaculaire : « Deuz candidats,
dont les copies présentent, de 'avis de l'un des examinateurs,
exactement la méme valeur, peuvent éire jugés par V'autre eza-

(1) Nous avons pris connaissance de ces indications dans une pu-
blication du Travail Humain, Etudes docimologiques sur le perfection-
nement des examens et comcours par H, Laugier, H., Piéron, Mme
Piéron, E. Toulouse et Mlle Welnberg, page 20.




minateur aussi différents que possible : 1'un des deux candidats
est claseé 2¢ sur 166 et 1'autre avant-dernier » (1). Dans le cas
d'un examen ou d'un concours, de telles divergences entrainent
des conséquences graves. H. Laugier a calculé que, dans le cas
présent, si I'on avait demandé & chacun des deux professeurs
de désigner 22 candidats recevables, il se serait produit que 11
seulement auraient été désignés a la fois par A et B. Certes, H.
Laugier signale qu'en pratique les deux professeurs confron-
taient leurs notes et les accordaient. Mais on me peut tout de
méme s'empécher de penser au cas du juge unique ; vu par le
juge X, tel candidat réussit et se classe trés bien; en aurait-il
été de méme s'il était passé devant le juge Y ? Son avenir sco-
laire et méme son avenir tout court auraient pu étre assez diffé-
rents. Mlle Weinberg et H. Laugier soulignaient fort justement
— et la situation est toujours telle — combien les concours
jouent un réle important en France et combien est sévere la sé-
lection des candidats désireux d'étre admis dans les grandes
écoles.

H. Laugier et Mlle Weinberg devalent apporter deux ans
plus tard une seconde contribution a 1'étude du Facteur subjee-
tif dans les notes d’examens. Leurs recherches avaient faif
du bruit, ce qui laisse supposer que les examinateurs qu'ils in-
vitaient & participer & leurs expériences se sentaient assez surs
d'eux et se tenaient sur leurs gardes. Les auteurs obtinrent
communication des notes attribuées par les mémes professeurs
— que nous avons appelés A et B — mais cette fois pour un
examen d’histoire et de géographie, et aussi des notes attri-
buées par deux professeurs M et N & l'occasion d'un examen de
philosophie. La premitre expérience semblait avoir fait impres-
sion sur A et B : leur degré de sévérité était devenu voisin ; poar
27 des 141 copies qu'il devait corriger, A avait octroyé une note
double (6-7, 8-9, etc.). L'écart maximum des notes de A et de B
pour une méme copie était tombé de 9 & 5 (ce qui est encore con-
sidérable, méme dans le cas d'une échelle théorique variant de
0 & 20). La moyenne arithmétique des notes de M et N était su-

(1) Ibidem, p. 22; c'est H, Laugier qui souligne.
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périeure de prés de 4 points (c'est énorme) a celle de ‘A et B. Cet-
te indulgence plus grande pouvait tenir & la personmnalité de M-
et de N, & leur spécialité (philosophie), au nombre de candidats
qu’ils avaient & classer (1). Le degré de concordance (corréla-
tion) entre les jugements de A et de B restait élevé .85, mais. en-
tre M et N, il n'était que de .42, ce qui est faible. Ceci s' exph-
quait par le fait que l'appréciation d'une copie de philosophie
laisse une place plus grande & 1"« équation personnelle » (2).
De plus, les notes de N offraient peu d’amplitude (3). On congoit
que si N avait toujours donné la méme note aux candidats, tan-
dis que M les faisait varier selon une amplitude assez large,
la corrélation entre les deux séries de motes eft été ridiculement
basse. Mais mous avons la, matiére 4 une réflexion plus intéres-
sante. Le juge qui fournit une série de notes fort peu contrastées
est soit un novice, soit un mauvais juge (dans le premier cas,
il se cantonme prudemment autour d'une moyenne). Dans le cas
d'un concours, son avis ne compte presque pas, bien qu'il croie
avoir aidé ou malmené les candidats, selon qu'il est indulgent
ou sévére. Dans le cas d'un examen, 8'il est indulgent, il favori-
sé tous les candidats ; il leur accorde une sorte de bonification
et en reconnaissance les étudiants lui décernent le titre de
« bon ou brave type ». 8'il est universellement sévére, ses cotes
basses constituent pour les candidats une sorte de handicap. Ce

(1) 67 seulement, tandis que A et B devaient en voir 141, Un pro-
fesseur accablé d’examens a plus de difficulté qu'un autre 4 conser-
ver une constante objectivité. Mals dans le cas d’'un concours, il faut,
& notre avis, calculer le rapport qui existe entre le nombre de candi-
dats et le nombre de places 4 pourvoir, Dans le cas présent, il était
de 0,212 pour A et B et de 0,358 pour M et N. Sans étre évidemment
fonction de ce rapport, la bienveillance de beaucoup de juges croitrait
au fur et & mesure que ce rapport approcherait de 1. En d'autres
termes, plus il y a de candidats pour une place, plus on est porté a
étre sévére. Cette tendance est humaine, mals, d'une session & l'au-
tre, elle peut fausser assez sensiblement un concours,

(2) Apprécier la valeur d'une composition francaise, d'une ver-
slon latine, d'un théme ou de la solution d’un probléme d’'arithmé-
tigue est une opération dont la difficulté va décroissant selon les ma-
tiéres énumérées.

(3) 1,73 seulement, alors que pour A, B et M, l'écart-étalon était
de 3. Une faible dispersion fait baisser la corrélation.
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type d’examinateur est généralement honni par les éléves et cela
se concoit, car il est trés décevant d'étre invariablement mal
payé de ses plus louables efforts.

Revenons 4 1’expérience de H. Laugier. La discordance entre
les jugements de M et de N était telle que g'il y avait eu 20 can-
didats & choisir a4 ce concours de philosophie, 8 seulement au-
raient été désignés a la fois par M et par N. Il y aurait eu 60 ®°
de désaccords !

Mlle Weinberg et H. Laugier ont également étudié la varia-
bilité d'un méme examinateur. Comme il fallait s’y attendre, ils
ont démontré qu'un méme examinateur me reste pas constant
dans son appréciation, que son « équation personnelle » subit
des fluctuations. On avait dactylographié des coples correspon-
dant 3 un certificat d'études supérieures en sciences, en rempla-
cant les noms des candidats par des numéros d’ordre. Les profes-
seurs X, Y et Z corrigérent les copies. Le Pr. X corrigea les co-
pies originales, puis 3 ans 1/2 apres, les doubles de ces copies. Z
fit également deux corrections, mais @ dix mois d’intervalle seu-
‘lement. Tl apparut que Z était plus indulgent que ses deux colle-
gues (phénomeéne connu) et que X et Z, qui avaient procédé &
deux corrections, étaient restés constants dans leur degré de sé-
vérité. La moyenne des notes de X avait été de 9,6 la premiére
{fois et de 9,5 la seconde fois. Celle des notes de Z avait été de
11, 7 et de 11, 6. Mais rappelons-nous qu'une moyenne arithméti-
que masque souvent des phénoménes intéressants. Cette fois, elle
masquait la particulitre inconstance du correcteur X, lequel
était pourtant persuadé, avant 'expérience, que la seconde fois
ses motes seraient a peu prés identiques aux premiéres. Le degré
de concordance de X avec lui-méme s'exprimait par un Bravais-
Pearson de .58. La corrélation de X avec Y était de .59 pour les
premidres notes de X, et de .51 pour les secondes. La corrélation
des premidres notes de X et des premigres notes de Z était de 56 ;
elle devenait .44 quand on confrontait les secondes notes de X et
les premidres de Z. Elle tombait & .36 pour les secondes de X et
de Z | La corrélation de Z avec lui-méme, sa fidélité, sa constan-
ce, @tait de .81. La corrélation Z1-Y était de .74 ; la corrélation
Z2-Y était de .81. Ces diverses corrélations montrent & suffisance
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que X était un mauvais juge et qu'il n'auralt pas da figurer dass
un jury d'examen.

L'étude des écarts chez le méme juge pour une copie corrigée
deux fois confirmait cette appréciation peu flatteuse, Pour X, 1'é-
cart atteignait jusqu’a 10 points, tandis que pour Z, de beaucoup
meilleur juge, il ne dépassait pas 4. Se référant aux cinq séries
de notes (X1, X2, Y, Z1, Z2), les auteurs constataient : « Donc
plus de la moitié des candidats seraient admissibles d'aprés cer-
taines notations de professeurs et réfusés d'aprés d'autres. Dans
le cas d'un concours, les conséquences me seraient pas moins
lourdes ; les désaccords varieraient de 50 °/, & 67 %, dans la sé-
lection des 16 % environ des meilleurs candidats » (1).

Dans le cas d'un jury composé d'un certain nombre de pro-
fesseurs, les équations personnelles, les variations subjectives
tendent & s'annmler. Dans ce cas, les chances pour que les juge-
ments d'un jury soient voisins de ceux d'un autre jury augmen-
tent. Elles sont fonction du nombre d’examinateurs. Pour que la
corrélafion entre le jugement de deux jurys différents soit de
I'ordre de .95, H. Laugier et Mlle Weinberg ont calculé qu’il fau-
drait un collége de plus de 13 juges (2).

(1) Etudes docimologiques, p. 39.

(2) Nous devons, & ce propos admirer la sagesse antique. Nous
songeons aux assemblées judiciaires athéniennes, au tribunal des hé-
liastes, &4 la Boulé érigée en tribunal, qui comprenait 500 membres.
Les fluctuations que 1’on constate dans les appréciations des exami-
nateurs sont regrettables, mais 1l'enjeu est généralement de peu
d’importance. I1 n'en va plus de méme quand il s'agit de 1'honneur,
de la liberté, de la vie méme d'un citoyen traduit devant un tribunal,
Quand on réfléchit quelgue peu & leur situation, les jurés n’apparais-
sent plus comme « douze hommes en colére » mals comme douze
hommes dans le plus profond désarroi. Il est des causes qui suscl-
tent les passions & des centaines de kilométres de distance, avant
méme qu'elles ne soient examinées. La presse se déchaine, le public
qui s’écrase dans la salle, manifeste, le procureur général fait pres-
sion sur la conscience des jurés pour qu'ils se rangent 4 sa facon de
voir, la défense fait de méme mais en faveur du présumé coupable...
Parfois, le verdict est rendu assez tard le soir vu qu'on a voulu en
finir ce jour-lA. On demande &4 des profanes, étourdis de mots, écra-
sés de chaleur et de fatigue de juger leur semblable, c¢'est-A-dire un
individu que l'on connait aussi mal que sol, Dang de telles condi-
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Terminons par la partie la plus amusante de l'expérience,
celle qui réjoult encore les étudiants d’aujourd’hui et qui a ren-
du céldbre une certaine Paulette qui ne s'appelait pas Goddart.

' Elle avait 17 ans et venait de passer la premiére partie du bac,
section A (latin-grec). Elle était d'ume intelligence supérieure &
la moyenne, mais elle ne connaissait rien & la matiére des com-
positions de science dont mous avons parlé (« elle ignorait jus-
qu'a la signification des termes qui figuraient dans le titre et
n'avait appris, dans sa section de latin, pas méme les premiers
éléments de cette science »). On demanda & la jeume fille de lire
dabord les copies pour se faire une idée du sujet, puis de les
noter ensuite A 'occasion d'une deuxiéme lecture. La corrélation
de ses motes avec la double série de notes du professeur X fut
faible, cependant la corrélation des jugements de Paulette avec
les cing séries de notes des professeurs atteignit malgré tout.
51 ; ce n'était ni mieux mi plus mal que la corrélation moyenne
des professeurs entre eux. Les auteurs concluaient d'une manié-
re peut-étre un peu féroce : « Cette jeune lycéenne « littéraire »
tient sans déshonmeur sa place au milien des professeurs de
sciences de 1'université... I1 apparait qu'une personne totalement

tions physiques, je ne voudrals méme pas administrer le test le plus
banal. 11 faudrait bannir la foule sadique des Assises, interdire & la
presse de parler de l'affaire et de la « juger » bien avant le procés
(cela éviterait que les jurés aient déja leur opinion faite au moment
de la constitution du jury). Un corps de jurés devrait étre sélection-
né avec le plus grand soin (niveau intellectuel, niveau scolaire, ca-
ractéristiques mentales diverses, moralité, meeurs, opinions religieuses,
philosophiques, politiques, profession...) On devrait donner & ces fu-
turs jurés un minimum de formation en matiére judicialire (ainsi, on
ne verrait plus de jurés répondre & des questions dont ils ignorent
certains termes : préméditation, par exemple), On devrait interdire
aux jurés de lire des articles de journaux ou de revues relatifs au
proceés et de discuter du proceés avec des membres de leur famillle ou
des connaissances. Enfin, un jury devrait compter beaucoup plus de
membres, 48, par exemple, répartis en quatre collége qui délibére-
raient séparément, de préférence le matin et jamais le soir, Le pro-
cés ne devrait jamais se dérouler dans la ville de 1'accusé..., L'incons-
tance des jurys serait alors ramenée dans des limites tolérables et 1'on
ne verrait plus, pour un méme crime, les verdicts varier de la peine
capitale & une condamnation légére, voire & l'acquittement,
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ignorante d'une question, mais intelligente, peut, aprés avoir
lu un certain nombre de compositions d’étudiants, se faire une
idée du sujet suffisamment juste pour arriver & apprécier les
copies sans plus d’imprécision), pratiquement, que ne le font les
professeurs d'université ». Il ne faut pas conclure de cefte ex-
périence que quiconque peut s’improviser examinateur. Il me
faut pas dire que Paulette jugeait aussi bien que les professeurs,
mais que les professeurs ne jugeaient pas mieux qu’'elle. On voit
que l'intelligence, le grand savoir, la maitrise dans sa spécialité
ne conférent pas automatiquement 1'aptitude & faire passer des
examens dans des conditions d'objectivité auxquelles les candi-
dats ont droit. C'est donc avec la plus grande pertinence que M.
H. Piéron dénoncait comme une funeste erreur le fait de croire
que telles fonctions, telles connaissances, tels diplomes instituent
automatiquement examinateur ef qu'il n'y a donc pas lieu de
songer 4 une préparation spéciale & cette tache, combien déli-
cate cependant (1). Z

Faisons un bond de trente années et feuilletons rapidement le
numéro spécial 1958 du BINOP. Nous y trouvons des indications
trds intéressantes de MM. Piéron, Reuchlin et de leurs collabo-
rateurs. ‘Chacun pouvant se procurer cette publication & 1’heure
présente, sans aucune difficulté, nous n'en reproduirons que de
brefs extraits :

« 11 y a peu d'éleves soumis a 'exigence de 1'examen d’en+
trée en 6¢ qui n’auraient pu en étre dispensés &’ils avaient été
jugés par un autre maitre » (2). Les maitres connaissent bien
leurs élaves, certes, « mais la difficulté apparait lorsque cet état
des connaissances doit 8tre jugé, c’est-a-dire apprécié relative-
ment aux résultats habituellement acquis a cet Age. Tl n’est pas.
possible, en effet, sans enquéte systématique, davoir une no-
tion un peu précise des acquisitions dans la population générale.
Or, c'est seulement par rapport & ces acquisitions que telle la-
cune particulidre peut étre considérée ou non comme grave, tel

(1) Cf. notamment, sous la plume de M. Piéron : La critique ex-
périmentale des méthodes d’examen, dans le Bulletin de la Société
Francaise de Pédagogie, 1928, n° 27, et Education nouvelle et docimo-
logie, dans 1'Ere Nouvelle (décembre 1931).

(2) Numéro spécial 1958 du BINOP, p. 29.
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éléve particulier comme « Trés Bon », « Bon », « Moyen », ou
« Médiocre » (1). « Les appréciations portées par les maitres sur
les connaissances de leurs éléves manquent d'une base commu-
ne ‘d’appréciation, le méme mniveau de connaissances pouvant
étre qualifi¢ indifféremment, selon les maitres, de Tras Bon,
Bon, Moyen ou Médiocre » (2). « 409/, environ des éldves décla-
rés médiocres [par les maitres] sont, d'aprés l'enquéte, au
moins moyens... Les maitres les plus jeumes emploient, plus
souvent que les autres, le qualificatif de « Médioere »... La plu-
part des éléves jugés médiocres par ces maitres le sont aussi
par l'enquéte. On s'étonnera peut-dtre de voir les maitres les
plus dgés, tout en employant moins souvent le qualificatif de
médiocre (ce qui pourrait s’expliquer par une adaptation pro-
gressive des critéres de jugement au niveau moyen des éladves),
se tromper beaucoup plus souvent par rapport aux données de
I'enquéte, lorsqu'ils I’emploient... Les anciens mormaliens ju-
gent un peu plus sévérement, en moyenne, que les maitres
ayant une autre formation, surtout en framcais... Les non nor-
maliens ont un jugement légérement plus voisin de celui de
Penquéte. 85 9/, environ des éléves qu'ils jugent médiocres sont,
pour nous, au moins moyens, alors que ce pourcentage s'éléve
& 45/, pour ies normaliens » (3).

L'établissement de barémes de corrections ne suffit point
pour éliminer les variations dans les corrections. Um bardme
laisse toujours place & I'indécision. Dans certaines branches,
les divergences affectent les bardmes eux-mémes. Cela se pro-
duif déja en calcul, mais cela est plus grave en frangais : non
seulement on hésite sur une question de pondération mais aussi

(1) Loc. cit.

(2) P. b5.

(3) PP. 120, 121, 122, A propos du classement qualitatif en Trés
Bons, Bons, efc., rappelons qu'aux termes de I'Arrété du 27 novem-
bre 1956, une commission départementale déclare admis sans examen
en 6¢ tous les €léves de valeur égale ou supérieure & la moyenne, Elle
prend cette décislon sur la base d'informations fournles par les mai-
tres, essentiellement un classement des éléves en quatre groupes :
Trés Bons, Bons, Moyens, Médlocres. Les éléves dont la valeur est
jugée inférieure & la moyenne, s'ils sont candldats, doivent subir un
examen probatoire.



sur la réponse qu'il faut attendre de 1'éléve. La corrélation en-
tre correcteurs est évidemment beaucoup plus faible dans les
épreuves littéraires. « Les correcteurs jugent [celles-ci] d’aprés
une impression globale, mal analysée, et dans ces conditions,
I'accord d'un correcteur avec lui-méme est sans doute loin d'e-
tre parfaite » (1). Le tableau VII de la page 149 de la méme
publications indique des divergences d'un correcteur a Il'autre
en ce qui concerne les motes limites des catégories Trés Bons,
Bons, etc. Les auteurs de 1'article ont montré que l'apprécia-
tion qualitative (répartition des éléves en Trés Bons, Bons, efc.
accuse une hétérogénéité plus grande encore que le jugemeni
exprimé par des notes. Tel professeur de francais voit 30 ¢, de
Trés Bons 13 ol un autre en voit 0, alors que le désaccord en-
tre les notes accordées par ces deux professeurs n'était nulle-
ment d'une telle ampleur (2). Certes, toujours dans la perspec-
tive de l'appréciation des maitres & laquelle est liée l'admis-
sion en 6, il faut savoir que les éléves sont notés par des mai-
tres différents pour des devoirs différents et dont le degré de
difficulté peut wvarier sensiblement. Ce sont la autant de fac-
teurs d'hétérogénéité. L'appréciation qualitative est sujette 2
des fluctuations plus grandes encore. Une répartition en qua-
tre catégories est apparemment aisée, mais cela m'est réel que
si le maitre peut se référer & un concept général de 1'éléve. Trés
Bon, Bon..., s'il parvient 4 se hausser au-dessus de la situa-
tion particulidre de sa classe présente. Le maitre risque fort
de rester river au particulier si on ne I'aide point & se cons-
truire une définition précise et objective des catégories qu'on
lui demande de distinguer. Il faut d'abord lui fournir des tests
de connaissances, des barémes et des normes qui lui permettent
d'apprécier objectivement le miveau scolaire de ses éléves. 1l
faut aussi Iui faire perdre la tendance plus ou moins incons-
ciente 4 faire entrer dams son jugement des facteurs étrangers:
miveau intellectuel présumé du sujet, comportement scolaire,
pronostic qu’il fait au point de vue de 1'avenir scolaire de cet
éléve en référence avec diverses considérations. Tl y a certes

(1) P. 148.
(2) PP. 150-151.
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14 matidre A expériences pour les chercheurs et & emseignement
pour les responsables de la formation des futurs maitres.

Jusqu'a présend, nous me sommes guére intervenu dans le
débat. Si mous avons laissé la parole & Jean-Jacques Rousseau,
a4 M. Piéron ou a M. Reuchlin, c'est peut-étre moins par humi-
lité que par prudence...

Admettons, jusqu'a nouvel ordre, que le recours aux notes
scolaires est indispensable et que la fagon dont on les distribue
n'offre prise 4 aucume critique. Tournons-nous non plus vers
ceux qui accordent les notes mais bien vers ceux qui les recoi-
venit.

On se passe aisément des examens, des notes et des bulle-
tins au niveau de I'Ecole Maternelle. Petites filles et petits gar-
cons fraternisent (dams les classes dams lesquelles l'institutrice
est habile, il m'y a pas encore d’antagonisme entre eux), les
enfants de 4 4 5 ans trouvent en « Mademoiselle » en « Mada-
me » une sorte de maman supplémentaire. Que cette personne
soit jeune, belle, vieille ou laide, peu importe car ils la parent
d'une foule de qualités et lui conférent un prestige parfois su-
périeur & celui des parents. Tls I'aiment et font tout pour em
atre aimés. C'est ainsi que 1’on voit ces enfants apporter qui une
image, qui un bouquet de fleurs, qui un personnage pour la cré-
che... autant de cadeaux pour Madame. Celle-ci serre une pe-
tite main, caresse une boucle blonde, offre une gravure banale,
un bout de rubam. Pour les enfants, ces marques d’affection
n'ont pas de prix. Chacun d’eux a 1'égoiste sentiment d'avoir
I’amour de l'institutrice pour lui seul. Cependant, il n'est pas
jaloux de voir les autres recevoir les mémes marques de sym-
pathie que lui ; tout entier & son admiration et & sa tendresse,
s'en apercoit-il seulement ? Nous sommes comme dans une
gramde famille, ou, bien qu'il n'y ait qu'une seule mére, cha-
cun des enfants en a une. On peut se demander si ce vif cou-
rant de sympathie qui s’établit entre la maitresse de classe et
les enfants me nuit pas & la socialisation. Nullement, car 1I'E-
cole Maternelle est & ce point de vue I'école par excellence. Les
enfants nouent entre eux des relations qui commencent parfois
gur le mode agressif : ils usent les uns contre les autres les
agpérités de leurs petites personnes. Ils apprennent i coopérer
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4 une tache commune : orner le sapin de Noél, la créche, les
murs de la classe... Bien qu'il se trouve dans le groupe des
enfants de niveaux sociaux différents, habillés en riches et en
pauvres, conduits en classe par une ouvriére d’usine ou un
mongieur en limousine, une naive égalité régle encore les rap-
ports entre les enfants, si du moins la majtresse w'a pas com-
mis 1'erreur d'introduire des distinctions ; car me nous y troms
pons point, ce sont les adultes qui jettent dans le ceur des en-
fants les germes de l'inégalité, de la jalousie, de l'envie et
parfois méme de la haine.

Tel apprenti-bourgeois tamce vertement son fils q'ull voif

fraterniser avec un gamin « qui court les rues »; il souligne
que son fils acquerra de « vilaines maniéres » en fréquentant
ce condisciple mal peigné et mal vétu. Quand motre petit gar-
¢on-idole prononce quelque mot incongru, on verse automati-
quement cet écart de langage au compte de ses fréquentations
suspectes. Quand la maitresse fait de la fille du notaire ou de
1'échevin son « petit chou-chou », comment voulez-vous que les
autres enfants qui se sentent frustrés me mourrissent point & 1'é-
gard de ces privilégiées une animosité croissante. Quelques mois
plus tard, quand ils seront au Cours Préparatoire, les gar¢cons ne
regarderont plus qu’avec mépris leurs anciennes camarades de
IEcole Maternelle ; le fait que 1’Administration Communale au-
ra offert aux uns des cartables qui se fixent aux épaules et aux
autres des malettes n'infervient que biem peu ; il y a surtout que
parlant aux gar¢ons de leur prochaine entrée a 1'école primaire,
on a trop souvent souligné 1'honneur que leur waudrait leur
émancipation de la plébe féminine...

Revenons a I'Ecole Maternelle. En derniére anmnée, Madame
distribue peut-étre des « bons points » ; les enfants en font grand
cas comme de tout ce qui vient de leur maitresse. Mais si ce
sont eux qui les écornent et les grignotent, qui les compte comme
un avare son trésor ? Un petit tas de 50 bons points mérite une
image qui vaut celle correspondant a4 un gros tas de 100 bons
points. 1l me s’établit pas entre les enfants une hiérarchie pro-
portionnelle aux piles de ces petits cartons verts ou roses ; on ne
comptabilise rien sur un carnet appelé bulletin. Et cette société
scolaire subsiste sans I'indispensable monmaie des points sans la
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bourse des examens ? Elle subsiste et elle engendre dans la pen-
sée et le comportement de l'enfant des progrés capitaux. Il est
vrai que ce m'est pas I'avis de tous les parents. Par faiblesse, par
paresse, par répugnance &4 méler les enfants a la turbe scolaire,
certains n'envoient leurs enfants a 1'école qu'au moment ol la
loi I'ordonne. D'autres ne voient dans 1'Ecole Maternelle qu'une
garderie d'enfants — c'est parfois vrai, hélas — ; ils travaillent
et considerent 1'Ecole Maternelle comme le prolongement de la
eréche. Beaucoup de parents s'accordent pour dire qu'a 1'Ecole
Maternelle « on ne fait rien ». Ils entendent par l1a qu'on m'y
apprend pas la lecture, 1'écriture, le calcul... A leurs yeux en
effet, manier de la terre plastique, les pinceaux, les crayons...,
c'est passer son temps 4 des miaiseries, c¢'est jouer. Puisqu'on ne
fait rien 4 1'Ecole Maternelle, ils s'en désintéressent, ils n'entre-
prennent point de contrdler les activités de leurs enfants ; les
progrés que ces derniers peuvent accomplir ne les touchent pas,
car ils s'enregisfrent uniquement dans l'esprit des bambins et
non sur les graphiques d'un bulletin. Ainsi 1'aimable société sco-
laire que nous connaissions tantdt subsiste en raison du savoir-
faire pédagogique et du dévouement de la maitresse, mais sur-
fout parce que la vanité des parents ne s’en méle point. Des
heurts se produisent parfois, notamment & propos des petites fé-
tes organisées & 1’occasion du Jour des Méres ou de la fin de 1'an-
née scolaire : des mamans sont mécontentes, parce que les pre-
miers roles n'ont pas été réservés a leur fille qui chante ou décla-
me mieux que Marie, et est plus élégante que Bernadette. Les
grandes vacances surviennent heureusement et jettent un long
baume sur ces froissements d’amour-propre.

Nous voici & 1'école primaire : les études sérieuses commen-
cent. Enfin on va faire quelque chose | L'enfant revient avec les
premiers exercices faits en classe ; on s’exclame, on s'étonne :
« quelle étrange méthode », « on apprenait pas ainsi de mon
temps | » Les marges des cahiers s'ornent de « Bravo ! Bien !
Trés Bien | Presque trés Bien | Félicitations | » Ce sont 1a au-
tant d’encouragements dont 1’enfant a grand besoin en ce début
des études primaires qui constitue pour beaucoup de petits éléves
une transition difficile. Le maitre, la maitresse distribuent encore
des « bons points », du moing dans cerbains établissements ; les
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enfants n'y attachent mi plus ni moins d’importance qu’'a I'Ecole
Maternelle. La carte d’honneur que mérite cent bons points ne
les intéresse gueére ; quelle soit rouge, verte, bleue ou blanche im-
porte peu. Mais déja les parents guettent la sortie des rangs et
s'efforcent de saisir 1'instituteur, 1'institutrice au passage. Cer-
tes, il sied que les parents s’informent auprés des maitres de la
facon dont I'enfant s’adapte 4 son mouveau milieu et des diffi-
cultés qu'il peut rencontrer, cependant il existe une grande diffé-
rence entre converser avec un maitre et le harceler & propos de
tout et de rien. De plus que voulez-vous qu’un maitre réponde en
présence de 1'enfant ? Il est d’ailleurs trop tét pour qu'il puisse
porter un jugement valable. Il s’en tire par un compliment assez
banal, une louange assez meutre que la mére transmet au pére
puis & la grand'mére en 1’amplifiant. Le moment tant attendu
du premier bulletin arrive ; un mois s’est écoulé depuis la ren-
trée ; nous ne sommes encore nulle part et, comme la lonange fut
toujours meilleur stimulant que le bldme, les résultats sont gé-
néralement beaux, méme pour les éléves qui en fin d’année ne
satisferont pas aux exigences minima. Enclins par nature a1'op-
timisme en matiére de progrés scolaires, les parents se font dans
certains cas de regrettables illusions. L’enfant est évidemment
celui qui s’intéresse le moins & ce fameux bulletin. On a beau
lni demander qui est le meilleur éléve, qui a le plus de points,
qui est le premier de la classe : il I'ignore et ne comprend pas
I'insistance que I’on met dans ces questions. En attendant la
sortie des classes, bien des parents ont déja fait connaissance
entre eux. La grand'maman de Madeleine recourt & des ruses
de Sioux pour tdcher d’apprendre de la tante de Jeanne quelle
note portait le bulletin de cette dernidre. Aprés de longs jours
d’efforts et au prix de patients recoupements, la hiérarchie de la
classe finit par se dessiner. On en discute en famille; le terme
doit étre pris dans son sens large car les grands-parents, les
grands-oncles, les amis, les connaissances ou méme 1'épiciére du
coin participent aux conciliabules. Si 'enfant se trouve parmi
les premiers de sa classe, on repére les tdtes qu'il faut viser et
abattre ; s'il est mal classé, la déception parentale commence &
se. créer des mécanismes de défense. On examine quelle profes-
sion exerce le pére ou la mére de tel ou fel éléve, quelles sont
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leurs opinions politiques et philosophiques. Tl n'est pas surpre-
nant que Louis soit le premier de sa classe : c'est le fils du me-
decin, du gendarme ou de 1'échevin. Il m’est pas étonnant que
Genevidve n'ait que de belles notes, elle est la cousine d'une
collegue de l'institutrice. Tandis que le grand match se prépare
entre les parents d'éléves, les enfants continuent a fraterniser ;
ils se font méme mutuellement cadeau de bons points, démonéti-
sés, il est vrai, depuis 1'apparition des bulletins. Mais la séréni-
té enfantine touche & sa fin ; le bulletin va revenir tous les mois
et les examens de Noél approchent. Les maitres sages se sont
souvenus du dicton : « qui prend trop haut le ton n’achéve pas
la chanson », mais d'autres, en gratifiant tout de suite leurs élé-
ves de notes brillantes, se sont mis dans la sifuation de la victi-
me de 1'inondation qui sent le meuble sur lequel elle flotte effleu-
rer le plafond. Les parents qui voient le pourcentage g'élever ou-
blient la place assez peu honorable qu'occupe leur rejeton, mais
ceux qui voient s'amorcer puis se confirmer la descente n'ont
bientét plus la force de supporter semblable déchéance. Et pour-
tant, puisque certains éléves perdent pied, leurs bulletins de-
vraient traduire ce fléchissement. Ce n’est pas toujours le cas,
nous le verrons tout A 'heure. Les résultats de Noél connus, les
déceptions et les rancceurs s'affermissent. Les maitres sont de
plus en plus harcelés par les parents dont nous parlions tantdt
et par d’autres encore : « Ma fille n’a pas les points qu'elle mé-
rite : si vous saviez quelle peine elle se donne ! Elle a des résul-
tats moins brillants que sa cousine qui fréquente 1'Ecole X et
aui pourtant vaut beaucoup moins qu'elle. » Des parents vien-
nent réclamer auprés de la Directrice ou de 1'Instituteur en Chef.
Certains vont méme jusqu’a menacer de retirer leur fils ou ieur
fille de 1'établissement. 11 est des maifres qui s’en laissent impo-
ser par ces manifestations de mauvaise humeur et qui tentent de
satisfaire tout le monde et leur pére. C'est en viain qu'ils s'effor-
cent de relever les cotes basses et d’amenuiser au maximum les
différences qui séparent les premiers de classe. En effet les exi-
gences des parents croissent d'une mianiére directement propor-
fionnelle aux concessions qu'on leur fait. Les maitres ont beaw
attribuer 96,37 ; 96,36 ; 96,35, 4 Pierre, Jacques et Paul (cas vécu),
les parents discutent sur un centidme de point avec autant de
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passion que sur cent points, pour la bonne raison qu'il subsiste
un premier, un deuxidme et un troisiéme et que, dans ce cas,
la place seule compte pour eux.

Qui a quelque peu le sens de 1'observation a remarqué que les
parents s’informiant sur un jeune homme dont leur fille vient de
faire connaissance, ne demandent pas s'il est honnéte homme et
bien portant mais s’enquiérent de sa profession, de la fortune de
ses parents et du nombre d'enfants qu'il y a chez lui ; de méme,
les gens demandent aux enfants non point s'ils ont de l'esprit et
du savoir mais quelle place ils occupent en classe. Le mal est aus-

; si grand & la ville qu'a la campagne mais 14, comme tout le mon-
| de se connait, les rivalités sont encore plus vives. J'ai connu des
luttes épiques dont 'enjeu était la question de savoir lequel des
premiers communiants occuperait la premieére place, entendous
la premiére chaise, celle qui était recouverte de velours rouge !

] Les notes dépendent des maitres miais elles dépendent égale-
| ment des écoliers ; aussi n'est-il pas étonnant que les parents
! qui harcélent les premiers harcélent pareillement les seconds.
] J'ai pris connaissance de bien des bulletins scolaires et constaté
‘ combien de parenis ne savent méme pas les regarder. En téte
| des bulletins est imprimé un avertissement que les parents ne
| prennent pas la peine de lire. On y indique que 1'éléve est ex-
1. ceptionnel s'il obtient 95/100 et plus, trés bon s%l obtient 90/100
\ et plus, bon s'il obtient 80/100 et plus, assez bon s8'il obtient
| 70/100 et plus, tandis qu'est médiocre celui qui n'atteint pas
f 70/100. Une statistique trés généreuse concluerait qu'il y a cing
' éleves exceptionnels sur cent et une douzaine de trés bons. Beau-
coup de parents ne s'embarrassent pas de tout cela. Sans réfé-
rence aucune au niveau intellectuel de leur enfant, ils fixent un
minimum que le petit éléve doit atteindre. Certains ne conside-
rent que les points perdus : ils reprochent a leur fils ou a leur
fille de n’avoir pas obtenu tous leurs points dans telle branche.
A leurs yeux, l'éléve idéal m'est pas celui qui gagne tant de
points, mais celui qui n'en perd aucun. Ses notes plafonnent
donc & cent sur cent. Eléve imaginaire, éldéve mythique, me
direz-vous. Nous verrons tout a 1'heure qu'il en existe de mudti-
ples incarnations dans certaines écoles. Des parents beaucoup
plus raisonnables rangent d’office leur enfant dans la catégorig
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des éléves exceptionnels : le record a battre est 95/100 ; d'autres,
aux ambitions modestes, se contentent de 90/100. C'est 14 un beau
chiffre, avenant, jovial, rond de partout. Rouler en voiture &

90 kms @ 1'heure, c’est bien ; vivre encore a 90 ams, c’est jouir
d'une enviable longévité... La maman, la grand'mére entrepren-~
nent d’aider le petit éléve et de compléter 'action pédagogique
des maitres ; cela n'aboutit le plus souvent qu'a jeter la confu-
sion dans 1'esprit de l'enfant et en tout cas & le fatiguer. On
recourt aussi aux promesses les plus mirifiques comme aux pires
menaces. On exécute plus souvent les secondes. Voici deux exem-
ples authentiques. Armand, 6 ans 7 mois, est le fils unique d'un
foyer ouvrier dont le niveau intellectuel, le niveau scolaire et
I'influence culturelle se situent sous la moyenmne. L'enfant n'a
pas été envoyé @& 1'école maternelle parce qu’il refusait d'y aller.
Le pére n’intervenant dans 1'éducation de son fils que par inter-
mitfence et d'une maniére trop sévere, 1'enfant était trop atta-
ché A sa meére et ce fut pour lui un drame de la quitter. Les
enfants de son Age étaient peu nombreux dans le voisinage. Ar-
mand ne les connaissait d’ailleurs que de vue et n’avait jamais
joué avec eux : la maman craignait de le laisser gambader sur le
trottoir en raison de la circulation routiére. Quand on demandait
a lenfant s’il allait déja a4 1'école, il répondait non et les gens
ajoutaient qu’ « il avait encore meilleur comme ¢a ». Si 1'enfant
était difficile, pére et mére le menacaient de l'envoyer immeédia-
fement & 1'école. Pour se soumettre & l'obligation scolaire, Ar-
mand s’est rendu a 1'école communale. Les premiers temps ont
été trés pénibles : pleurs, refus de jouer avec ses condisciples,
mutisme... Les notes scolaires ont éié sensiblement inférieures &
celles que le pére attendait. Les menaces n'ont pas tardé. L'en-
fant possédait un petit vélo auquel il tenait beaucoup, et il
éprouvait un grand plaisir 4 rouler bicyclette dans le jardin
public sous la surveillance de son pére. « Si tu ne rapportes pas
uwn. beau bulletin la prochaine fois, je confisque ton vélo ». Le
ton annonce qu'il s’agit d’un ultimatum sérieux. L'enfant mobi-
lise tout son zéle mais, comme ses possibilités sont 1limitées, les
résultats de la quinzaine suivante ne récompensent pas sa bonne
vp]'onté et satisfont encore moins les exigences paternelles. Le vé-
Io est confisqué, mais le pére me se contente pas de le mettre sous
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clef, i1 le démonte piéce par pidce sous les yeux de son fils dédes-
péré ; jappelle cela du sadisme. Autre exemple : Ginette, fille
unigue, a été inscrite en 6° latine. Son pére vantait les résultats
de 1'école primaire, pourtant ils étaient moyens sans plus. L'en-
fant échoue dés la premiére année, vu son niveau intellectuel. Le
pére frappé d'un violent dépit, refuse désormais de laisser mon-
ter sa fille dans sa voiture et les promenades dominicales se font
sans elle. Bien plus, il m’adresse pas la parole 4 sa fille durant
toutes les vacances. Soumise & ce remarquable fraitement psy-
chologique, 1'enfant se présente aux examens de passage en sep-
tembre et échoue. Aujourd’hui, c¢'est une grande jeune fille ; elle
r:'a pas terminé ses études classiques et ses parents n'ont plus
aucune autorité sur elle, chose nullement surprenante car une
édueation tyrannique ne peut aboutir qu’a ces trois conséquences
également funestes : 1'enfant puis 1’adolescent est brisé et se
transforme en mollusque ; il refuse de s'incliner ou s'incline
puis se redresse ; 'opposition aux parents qui en résulte se ter-
minera soit par la capitulation totale de ces derniers soit par
I'expulsion du foyer de l'enfant rebelle.

Les exigences des parents et leurs conséquences ne revétent pas
foujours ce caractére extréme, mais généralement 1'enfant se
trouve plongé dans un climat d'insécurité et de tension nerveuse
trés préjudiciable 4 sa santé et a la bonne marche des études. I1
nie faut plus s'étonner de voir des écoliers uriner la nuit dans
leur lit, dormir d’'un sommeil agité, faire de mauvais réves ou
tomber malade en période d'examens. [En Belgique, en matiére
de calcul, on n'exige 4 la fin de la premiére année d'études pri-
maires que la connaissance des vingt premiers mombres (je ne
critique nullement la modestie de cetie exigence). Les bambins
rentrent a la maison avec des bulletins émaillés de chiffres aux
quels ils m’entendent rien (certains vous affirment naivement
qu'ils ont 105, 200, voire 1.000 sur 100). Ils sont comme Belléro-
phon, avec l'inquiétude en plus. Homére raconte en effet gque
Bellérophon fut envoyé par le roi d’Argos, Proetos, aupréds du
beau-frére de ce dernier, le roi de Lycie, porteur de tablettes o
ébait gravé en signes mystérieux 1'ordre de lui donner la mort.
Le héros ne savait sans doufe pas lire et c'est 4 son insu qu'il
allait au devant d'un sort funeste. Les enfants, pareils & Belles



rophon, ignorent ce qu'ils portent et me seront rassurés que

quand les parents auront pris, sans orage, connaissance du bul-

letim,

Il faudrait s'étendre sur la situation particuliérement diffi-
cile de certains premiers de classe. Parfois ils gravissent un vé-
rifable calvaire, surtout quand ils sont talonnés par leurs sui-
vants, Ils tremblent avec leurs parents de se voir rejoindre. 8’ils
perdent leur couronne, c¢'est un drame. Cette tension nerveuse
constante, cette anxiété perpétuelle dans laquelle vivent — gé-
néralement 4 cause de leur entourage — les premiers de classe,
expliquent en grande partie les surprises désagréables que 1'om.
a parfois avec eux aux concours. Il faut aussi se méfier des sco-
res qu’ils atteignent aux tests. 11 arrive que leurs résultats soient
meédiocres et ne correspondent nullement & leurs performances
scolaires. Cela se produit souvent pour la raison suivante : 1'é-
leve inquiet en période d’examens scolaires, 1'est plus encore en
présence de tests. Tl se demande si, a4 l'occasion de cette tiche
inhabituelle, il va pouvoir justifier sa réputation et se classer le
premier comme & l'ordinaire ; ces dispositions lui font perdre
une partie de ses moyens, il hésite, vérifie, revient en arriére
et atteint de ce fait un résultat modeste en un temps donmé. il
arrive que le premier de classe se considére déja comme une
espece de demi-dien et regarde les tests aveec mépris. D’aprés les
observations que j'ai faites, il vaut beaucoup mieux qu'un éléve
soit troisiéme ou quatriéme que premier (il vaudrait mieux en-
core qu'on me parlat point de places). Bien des parents ne par-
tagent évidemment pas cette opinion. J'ai renconiré des méres
— elles avaient fait des études asgez poussées — qui me disaient :
« Dans la classe du petit, il y a trois éléves dont le maitre g'oc-
cupe tout particulidrement et gui obtiennent invariablement les
trois premiéres places; il y a plusieurs années que cela dure :
« Si j'avais su cela, je n’aurais jamais envoyé mon fils dans cet-
te école, je I'aurais inscrit rue X... En se voyant ainsi toujours
barrer la route, il se sent inférieur, il a des complexes... » 8i com-
plexes il y a, on congoit sans peine qu'ils ont été engendrés par
I'attitude condammable de la famille face aux mésultats scolai-
res. L’école fréquentée par cet enfant était un excellent établisse-
ment pourvu de maitres compéients et dévoués. Celle que la me-
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re anrait choisie, « si elle avait su », était en déclin, le niveau
moyen de sa population était faible mais les bulleting scolaires
y ¢taient flatteurs (sams doute était-ce une politique pour attirer
ou retenir « la clientdle »). On voit que ces questions de points,
de bulletins et de places conduisent a de véritables aberrations.
1l est des parents — plus nombreux qu’on ne I'imagine — qui ne
se demandent méme plus si 'enfant progresse normalement
dans l'apprentissage de la lecture, de 1'écriture, du calecul, si
I'influence de 1'école est heureuse en ce qui concerne le dévelop-
pement de sa pensée...; une place d'honneur, un pourcentage
&levé, seules ces choses comptent. Des parents peuvent descendre
jusqu’aux plus basses flatteries et méme renier leurs opinions
philosophiques ou religieuses. En voici un exemple qui s'est pro-
duit plusieurs fois. En Belgique, dans les établissements scolai-
res officiels, les parents peuvent opter pour le cours de religion
ou pour celui de morale laique. Il est des gens qui, lorsqu’ils
vienment faire inscrire leur enfant, demandent s'il me vaut pas
mieux lui faire suivre la morale vu que les maitres laics doi-
vent préférer les éldves inscrits & ce cours ! On en voit aussi qui
font paeser leur enfant de la religion a la morale ou vice versa
selon que Monsieur ’Abbé est généreux ou parcimonieux en ce
qui concerne 'attribution des points. J'exagére & peine en di-
sant que certains parents vendraient leur fille ou leur fils pour
des points.

Tl est courant qu'a domicile, auprés des amis, des commer-
cants, on dénonce en présence de l'enfamnt le prétendu favori-
tisme des maitres, on dénigre les éléves bien classés : leur me-
re est une ceci, leur pére pére est un cela et eux-mémes louchent,
boitent, sont mal élevés, ont 1'air idiot, etc... Quand un de ces
premiers de classe tombe malade 4 1'approche des examens, o
='en réjouit ouvertement : C’est 1’occasion inespérée de gagmer
une place, et 1'on entend des conseils de ce genre : « Le petit X
est absent, surtout me lui passe pas tes cahiers ; puisqu’ils est
si « malin », il n’a qu’a tirer son plan seul ». Ainsi, on détruit
systématiquement la sympathie, la confiance que 'enfant éprou-

_vait pour son maitre en accusant celui-ci d’injustice, (les en-

famts sont trés sensibles sur ce point). On sape la camaraderie,

-la eolidarité entre éléves, on viole les principes les plus élémen-
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taires de 1'altruisme. Parents qui agissez de la sorte, vous rui-
nez 1'éducation de vos enfants, vous faites leur malheur car ils
sont bien malheureux ceux qui en sont réduits a rabaisser pour
se grandir et qui sont remplis d'envie dés qu'ils songent a la: va-
leur et aux succés des autres, fussent-ils leurs meilleurs amis.
Nous rejoignons ici le point de vue de Rousseau, celui qu'on né-
glige trop souvent a I'heure actuelle : le point de vue moral. Que
représente une place d’honneur au cours élémentaire dans la vie
d'un homme ? Que représente une satisfaction d'amour-propre
en face des vices que 1'on fait contracter & 1'enfant pour l'obte-
nir ? « Je hais les livres, disait 1’illustre Genevois... le fléau de
I'enfance et presque la seule occupation qu'on lui sait donner »
(Emile, T, 155 et 85 de 1'édition Hachette). De mos jours, il éeri-
rait sans doute : « Je hais les bulletins, le fléau de 1'enfance et
presque la seule source d’émulation que beaucoup lui savent pré-
senter. » Il faudrait encore parler des flautes morales que les exi-
gences exagérées des parents poussent les enfants 4 commettre :
fraude aux examens, falsification des bulletins, imitation de si-
gnatures, mensonges de tous genres. Chose inquiétante, on trou-
verait avec difficulté, du moins chez mous, trois sujets sur cent
considérant comme autant de fautes morales ces diverses triche-
ries. Il en va, semble-t-il, comme des larcins qu'on permettait a
la jeunesse de Sparte : il n'y a faute que lorsqu'on se fait pren-
dre. .
Tous les parents m'agissent pas comme ceux que nous venons
de décrire. Tl en est qui tombent dans le travers contraire et se
désintéressent totalemient des résultats scolaires ; ils consultent
distraifement les bulletins, omettant méme de les signer. Ou bien
ie contréle se fait par intermittences : on tance violemment 1'en-
fant aujourd’hui puis on ferme les yeux pendant des mois. Tout

T'art pour 1'enfant réside dans le choix du moment opportun

pour présenter une mauvaise note ; pareille politique n'est pas
heureuse non plus.
Aprés avoir offensé de nombreux parents nous risquons de

“froisser plusieurs maitres... Soulignons d'abord qu'il faut sé gar-
“der de généraliser et de considérer comme universelles les imper-

fections et les errsurs dont il va étre question. Ce serait tomber

“dans les errements reprochés cidessus aux parents que ‘de: voir



en chaque maitre un juge injuste, partial ou versatile. En effet,
la plupart des maitres sont consciencieux et scrupuleux : si cer-
tains se trompent ce m'est point sciemment ; s’ils se montrent
inéquitables, ¢'est sous la pression des circonstances. Toute me-
sure est entachée d'erreur, méme celle qui fait intervenir les ins-
truments physiques les plus précis. Plus la mesure, plus le ju-
gement dépend de I'homme, plus les risques d’erreurs sont
grands. C'est 14 un principe général ; il n'y a pas que les mai-
tres qui se trompent, bien au contraire, et ce n'est pas eux qui
commetient les erreurs les plus graves. Nous pouvonls comparer
un examen scolaire 4 une gamme d'épreuves destinées & vérifier
’'acquis sportif de sujets ayant été entrainés dans différents sec-
teurs du sport. Les performances exigées peuvent ne pas couvrir
tout le champ de 'entrainement. Par exemple, les juges peuvent
avoir retenu presque exclusivement des épreuves de poids et hal-
teres, qui me les renseigneront guére sur la valeur des athlétes
4 la course. De méme, le professeur de mathématiques peut met-
tre beaucoup trop 1'accent sur la géométrie, I'arithmétique, 1'al-
gebre, la théorie ou les applications. Les sélectionneurs peuvent
imaginer une épreuve de poids et haltéres frop facile : tout le
monde souléve avec aisance la masse imposée et les meilleurs
n’émergent pas. L’épreuve peut au contraire étre trop difficile
alors seuls les sujets bien doués s'affirment tandis que les
moyens, les médiocres et les mauvais se confondent. On congoif
aisément qu’il faudrait une gamme d'haltéres, allant par exem-
ple, de 20 kgs a 110 kgs : les haltéres les plus légers seraient sou-
levés par la majorité des concurrents, seuls quelques athlétes
souléveraient les plus lourds. De méme, il faudrait introduire
dans les examens des questions de difficulté croissante, des ques-
tions faciles et des questions difficiles. T1 serait bon aussi, compte
tenu du temps imparti (un examen ne doit pas étre une course
de vitesse), de poser de nombreuses questions. Dans les concours
sportifs, on accorde plusieurs essais aux athlétes, car on sait
qu'un rien peut faire rater un plongeon ou le jet d'un javelot.
De méme peu de chose peut faire manquer 'unique question
de géoméirie que comportait I’examen. Plus une Epreuve com-
prend de questions, plus elle est fidele et plus elle est valide,
c’est-d-dire plus elle est en accord avee elle-méme et mieux elle
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mesure ce qu'elle entend mesurer. Prenons l'exemple de l'interro-
gation en olasse. J'en fais une seule, tel éldve qui a obtenu zéro
aurait peut-dtre eu dix si elle s'était passée hier ou si elle avait
lieu demain. L'interrogation unique n'est pas fidéle puisqu’elle
saute de zéro a dix ; elle n'est pas valide non plus puisque, par
hasard, un bon éléve peut avoir zéro et un mauvais une cote éle-
vée. Mais si j'interroge vingt-cing fois durant le trimestre, mon
systéme d'interrogation n'a plus les défauts dénoncés ci-dessus.
Tl est des professeurs qui apprécient le travail journalier au vu
des résultats d'une seule interrogation : ce procédé est condam-
nable.

Revenons 4 1'épreuve des haltéres. Les juges vont-ils accor-
der un nombre de points égal pour chague haltére soulevé quel
que soit son poids ? Voyons ce que ce systéme donnerait. Un jeu-
ne homme a soulevé les cing premiers haltdres (les plus légers) ;
mous lui donnons un point par haltére, soit cing points Un autre
a soulevé les dix haltéres, il obtient dix points, soit le double du
précédent. Ce systéme de népartition des points n'est pas juste ;
en effet, le second a soulevé plus du double du poids du premier
(650 kgs contre 200 kgs). On pourrait envisager divers modes
d’appréciation plus équitables : tenir compte de la fréquence se-
lon laquelle chaque haltére a pu étre soulevé, et aussi de son
poids, en considérant 1'énergie dépemsée pour le soulever. De
méme, il faudrait définir le nombre de points & attribuer aux di-
verses questions d'un examen, en se référant au nombre de su-
jets qui ont réussi telle et telle question. Une question facile mé-
riterait moins de points qu'une question difficile. Parfois, des
questions trop simples ou trop difficiles seraient éliminées. Le
maitre examinant présentement un groupe expérimental trop
restreint pourrait se référer aussi & des expériences antérieures.
Chose trés importante : les questions ne doivent pas préter a
équivoque. J'ai vu des sujets de dissertations que 1'on pouvait in-
terpréter de fagons assez différentes. Le professeur ne 1'entendait
point de la sorte et les sujets proposés pouvaient moins servir a
évaluer les aptitudes réelles des éléves que leur aptitude (ou leur
chance) & penser comme leur professeur. Un principe trés impor-
tant est le suivant : 1'épreuve n'est pas terminée quand je ra-
masse les copies ; elle continue & mon domicile quand je les cor-
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rige et quand je les note. Je fais moi-méme partie de 1'épreuve.
Je dois placer autant que possible mes éléves dans les mames
conditions. Voici un exemple grossier : Je corrige un lot de copies
dans le calme reposant de ma villa dans la campagne enneigée ;
je corrige l'autre lot le lendemain d’un réveillon que mon foie a
‘mal supporté. Si je veux étre équitable, je dois respecter des exi-
gences plus fines : je dois définir le plus exactement possible ce
que doit &tre la bonne néponse, de maniére & écarter I'équivoque
au maximum ; je dois aussi préciser autant que possible mon ba-
réme, de facon A réduire au minimum les hésitations que je ris-
que de trancher tantdt dans un sens tantdt dans un autre. Je
dois conserver ces-critéres i 1'esprit tout le temps de la correc-
tion et de la notation afin de rester constant et fidéle a moi-
méme. Je n'éliminerai pas de la sorte mon équation personmele,
mais au moins je n'y ajouterai pas de fluctuations intra-indivi-
duelles, je ne serai pas comme une balance qui me péserait pas
deux fois de la méme fagon.

Est-il possible de prendre conscience de son équation person-
nelle et d'y apporter éventuellement quelque correction ? Certes,
et cela est méme aisé si 1'on est titulaire de plusieurs classes,
c'est4i-dire si 1'on distribue de nombreuses notes. Il suffit de fai-
re le relevié de ses cotes de la présente année scolaire, de la pré-
cédente... et d’établir un graphique. En abscisse, on indique les
valeurs diverses des notes (0; 0,5;1; i1,5... jusqu’a la note maxi-
mum que 1'on a donnée). Tout de suite apparaitra 1'amplitude des
variations des nofes. Si 1'on constate que d'une échelle théorique
allant de 0 & 20 on m'utilise que la faible portion qui va de 14 a
18, on peut &tre sar que l'on cote mal. Mais le plus inféressant,
c'est de voir avec quelle fréquence on distribue telle ou telle note.
On indiquera cette fréquence an ordonnée. Chaque fois qu'on
attribue cette mote, on fait sur la page quadrillée une croix au-
dessus de cette nofe. Au fur Jt 4 mesure que le dépouillement
progresse, on verra s'élever au-dessus de chaque note une colon-
ne de croix plus ou moins importante selon la fréquence d'attri-
‘bution de la note considérée. Quand on a terminé, on peut réu-
nir les sommets par un trait qui va prendre, si I'on a relevé plu-
sieurs centaines de motes, I'allure d'une courbe. 8i cetfe courbe
rappelle la forme d'une cloche, ne s'éléve que faiblement dans la
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région des cotes hasses en restant relativement proche de
Tabecisse, si elle s'éléve semsiblement aux approches des cotes
moyennes, forme un déme qui coiffe la moyenne et les notes quf
en sont voigsines de part et d’autre, si la courbe redescendamt
guand nous progressons dams la zong supérieure & la moyenne
pour redevenir presque étale et proche de 1'abscisse dans la ré-
gion des notes hautes, nous pouvons étre contents de nous : la
distribution des notes est normale. 1] est surtout intéressant de
saveir si les cotes qui gravitent autour de la moyenne sont les
plus fréquentes, tandis que les notes trés faibles ou trés élevées
ont une fréquence beaucoup moins grande. Nous pouvons aussi
elasser nos cotes en catégories (20, 19, 18 pour la premiére ; 17,
16, 15 pour la deuxiéme...) et rechercher la fréquence de chaque
cadégorie. Le mieux serait d’emprunter & la bibliothéque de 1%é-
cole La Psychologie de I'Enfant de E. Claparéde ou de se procu-
rer Les Méthodes Statistiques en Psychologie Appliquée de J.-M.
Faverge (P.U.F., Paris, 1954) ou quelque autre ouvrage qui
puisse nous initier aux premiers éléments de la statistique. La
solution idéale serait d’avoir un psychologue attaché a 1'établis-
sement, psychologue qui collaborerait avec les maitres, les ferait
pémétrer dans les arcanes des méthodes statistiques et s'occupe-
rait encore avec eux, entre autres choses, de docimologie. En
faisant un retour sur ses notes, le maitre apprendrait parfois
bien des choses intéressantes. Nous avons souvent établi des
courbes de fréquence de notes scolaires. Certaines présentaient
une forme tout & fait anormale. Par exemple, elles tendaient
parfois vers une ligne oblique s'élevant en méme temps que les
cotes elles-mémes. On se trouvait devant une armée ou il y avait
plue de généraux que de soldats : jadis on appelait cela une ar-
miée mexicaine, Inversement, on consfate parfois que les notes
basses tendent & étre les plus fréquentes, dans ce cas les épreu-
ves imposées aux éléves se sont sans doute révélées trop dures ou
bien le maitre cote avec trop de sévérité. 11 faut aussi tenir comp-
te du niveau de la classe, car, il est des classes qui ne valent
rien (d'ol nécessité d'étaler sa recherche sur plusieurs classes et
plusieurs années). 11 me faut pas prétendre arriver & une courbe
de fréquence parfaitement gaussienne, car il n'est point dit que
les motes scolaires doivent obligatoirement se répartir selon une
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telle courbe. 1 semble que 1'intelligence générale ne se distribue

‘pas tout a fait ainsi. D. Wechsler le suggére (¢f. La Mesure de

UIntelligence de 1'Adulte, Paris P.U.F., 1956, p. 155 et I'histo-
gramme qui y est représenté). Moi-méme, étudiant des popula-
tions de 11 ams 1/2 et de 12 ans 1/2 d’'dge moyen, j'ai fait les
maémes constatations : la courbe s'étire vers la gauche : ilya
plus de sujets trés bétes que de sujets trés intelligemts.
Cependant le maitre qui n'enseigne pas dang les deux premieéres
années de primaire ne verra pas souvent dans sa classe des débi-

les mentaux vrais. Le programme étant établi pour des éléves

normausx, il devra trouver plus d'éléves satisfaisant aux exigen-
ces légales que de sujets & éliminerla courbe des résultats scolai-
res aura tendance a 8tre déportée vers la droite. Si, lors d'un
examen, une grosse partie de la classe iéchoue, il y a 14 un pro-
bléme. 11 est trop simple de le résoudre en imputant ces insucces
a la sottise des éléves. Voici un docteur en sciences physiques ; il
pst irés savant ; il fait son cours selon un rythme endiablé : il
noircit des tableaux, les efface, les noircit & nouveau a toute allu-
re. Les éléves sont débordés, mais le maitre n'imagine pas qu'ils
puissent 1'¢tre. A 'examen de Noél, un seul éléve (il se destine
d’aillenrs aux sciences physiques) a obtenu plus de la moitié des
points ; les autres nésultats sont catastrophiques. Le premier ve-
nu dira qu'il y a 14 quelque chose d’anormal. L’examen des no-
tes réveéle ici, non un probléme docimologique, mais un probléme
pédiagogique. Tel professeur enseigne dans les sections moderne
et classique (lui-méme fut jadis un classique) ; en réexa-
minant ses mnofes, il constate qu’il est plus sévére a
I"égard des éléves de moderne ; d'ailleurs ses éléves l'ont
déja remarque, comme ils remarquent d’ailleurs que Mon-
sieur X donne beaucoup de points tandis que Monsieur Y est
« sec . Ce que des adolescents constatent, un adulte intelligent
et cultivé le constatera aussi pour peu qu'il le souhaite. Tel pro-
fesseur a une classe mixte ; en analysant ses motes, il lui appa-
rait qu’il se montre plus bienveillant envers les garcons ou en-
vers les filles. Parfois un professeur a une équation personnelle
assez étrange ; il n’en a pas conscience, mais certains de ges col-
lagues 1'ont remarquée. Aux examens oraux, des étudiants arbo-
rent des insignes de groupements politiques ou autres, dans 1'es-
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poir de « se faire bien voir » de tel professeur ; c’est de da sottise.
Mais quand un professeur féminin d'enseignement supérieur
laisse entendre assez clairement & ses étudiantes qu'une mise élé-
gante, voire un décolleté point trop modeste ne sont pas inutiles
pour se présenter devant tel examinateur, ce n'est plus de la
sottise.

On décele parfois d’autres travers. Il est des professeurs qui,
4 un méme éléve, attribuent invariablement la méme cote pour
le travail journalier, et cela dure pendant des années. Tout se
passe comme si, 4 leurs yeux, certains éladves avaient une téte a
mériter 8, 7, 6 ou 5. Tel éléve a obtenu neuf points pour ses in-
terrogations, il sera méanmoins gratifié de son 6 traditionnel a
la cote du mois ; s'il avait obtenu 4, c’etit été pareil. Semblable
systtme est injuste et trés décevant pour les - éléves. Plusieurs
professeurs de francais y sacrifient sans le soupgonner, en ce qui
concerne I'appréciation des rédactions. J'ai constaté maintes fois
que la « signature de I'auteur » importait plus que le devoir
lui-méme. Tl en allait un peu comme pour les tableaux de mai-
tres dont certains « amateurs » n’achétent guére que la signatu-
re tant la beauté et la valeur réelle de I'cuvre les intéressent
peu. Donc il est des €léves dont les rédactions valent X ef d'au-
tres dont les rédactions sont cotés 2 X ; les cours restent remar-
quablement stables. Il faut se méfier, car les éldves s'apergoivent,
assez rapidement de ce phénoméne et ils vont méme se livrer &
cerfaines petites expériences. J'en ai vu qui étaient généralement
mal cotés dhanger de rédaction avec des condisciples qui rece-
vaient invariablement de belles notes. Signée Durant au lieu de
Dupont, la rédaction devenait bonne ou mauvaise. 11 arrive aussi
que des éléves transcrivent des passages d’auteurs renommsés.
Une fois, il s’agissait d'une rédaction en latin, un étudiant avait
glané chez des écrivains latins illustres une série de passages
qu'il avait réunis. Le professeur trouva beaucoup d'imperfec-
tions, formula beaucoup de reproches et sa classe mise au cou-
rant de I'affaire s’en amusa. Ce sont 14 des farces estudiantines
qui ne prétent guére a conséquences. Quel professeur n'a jamais
fait les frais d'un éclat de rire ? Ce qui est grave, ce qu'il faut
éviter a tout prix, c’est I'injustice. Rousseau dit qu'une femme
doit étre irréprochable mais aussi étre reconnue comme telle, Tl
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en va de méme pour le maitre. Tl ne faut méme pas que l'on

puisse douter de son équité. Or nous avons vu que les parents,
soupgonneux par nature, sont toujours a 1'affat. La situation est
particulitrement délicate quand on a dans sa classe I'enfant
d'un colldgue, du directeur de I'établissement, d'une autorité
quelconque ou encore son fils, sa fille, un parent...

Nous avons dit qu'il ne fallait jamais céder aux récrimina-
tions, aux menaces, aux fentatives de chantage des parents sous
peine de les voir croitre en faisant tout pour les apaiser. Or, il
est des maitres, les jeunes surtout, qui s'en laissent imposer et
mettent le doigt dans I’engrenage dont ils ne pourront jamais ge
libérer. ‘On m’a signalé le cas d'ume dame qui venait trois fois
par semaine réclamer auprés de 1'institutrice & propos des notes
accordées aux devoirs et aux lecons de sa fille. Chaque fois que
I'enfant n’obtenait pas le maximum, sa mere se précipitait a
1'école pour demander des explications, le mandgge durait depuis
trés longtemps. L’enfant avait obtenu des notes brillantes dés
le début de ses études ; an premier fléchissement sa maman était
aceourue ; elle avait discuté, tempété et pour avoir la paix 1'ins-
titutrice avait relevé les notes. On ne me croira pas si je dis que
grice a 'importunité maternelle, I'enfant avait obtenu d'innom-
brables fois 100/100. Parfois ce sont moins les parents que le chef
d'établissement que les maitres craignent. Il est en effet des di-
recteurs ef des directrices qui commettent la monumentale er-
reur de donner raison aux parents et tort & leurs professeurs, et
cela en présence des parents, voire des éléves. Il arrive que des
chefs d'écoles exigent qu'on jette les points & profusion et cela
dans un but de propagande. Ce n'est point révéler un secret que
faire allusion & la concurrence trés vive et parfois méme déloya-
le que se font beaucoup d’établissements scolaires belges. Je ne
veux pas précisément parler de la rivalité existant entre 1'école
publique et 1'école privée car les écoles confessionnelles se con-
currencent les unes les autres et il en va de méme pour les écoles
communales, provinciales et de I'Etat. Dans certaines localités,
1a chasse a 1'éléve se pratique avec ardeur : si 1'on n'a pas assez
d'éléves, on ne pourra pas dédoubler telle classe, tel maitre de-
vra partir... Tous les éléves ne fréquentent pas 1'école la plus
proche de leur domicile. Il y a des établissements renommeés &
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tort ou & raison, mais qui drainent en tout cas un nombre consi-
dérable déleves. C'est ainsi que des écoles de quartiers voiemt
leurs effectifs s'amenuiser dangereusement. Les enfants d'ou-
vriers étrangers et les enfants peu doués continuent i les fréquen-
ter | leur proportion s'accroit, ce qui entraine de nouvelles dé-
{ections. On devra confier deux ou trois années 4 un sgeul maitre,
mesure qui chassera encore « des clients ». Alors on tente d’atti-
rer les parents et partant les éléeves par tous les moyens. Un des
moyens de les appater est le bulletin. Aussi trouve-t-on dans des
écoles de seconde zone, peuplées d’enfants de niveaun intellectuel
modeste, des éléves qui obtiennent les 100 % des points, beau-
coup ont plus des 95 ¢/, et rares sont ceux qui descendent au-
dessous des %0 %, alors que dans des établissements de beaucoup
meilleurs et fréquentés par une population mieux douée dans
Uensemble, peu d’éléves obtiennent plus des 90 %. On en arrive
aingi au paradoxe que c’est dans les écoles les moins bonnes que
les motes sont les plus brillantes. J'ai entendu un jour un princi-
pal regretter amérement, pour une question de nombre d’éléves,
I'élimination de quatre sujets sur vingt-deux. Je ne sais pas ce
qu’ils valaient, mais sur les dix-huit autres, deux & peine étaient
de taille & terminer des études secondaires. Autre cas vécu : une
fillette suffisamment intelligente mais dyslexique ne sait encore
ni lire ni écrire bien qu'elle ait plus de 8 ans 1/2. Elle a toujours
eu de beaux bulletins et n'a jamais doublé. Un ami de la famille
s'est avisé un jour que la petite fille posait des probléemes ; la
mafitresse consultée a répondu que « ¢a irait » ; elle savait per-
tinemment que le rendement n’était pas normal mais ne le disait
pas de peur de perdre 1'éldve au profit d’une école rivale, « Ah |
ca ira, ca ira » est la réponse de bien des maitres aux parents
qui s’informent auprés d’eux parce que « ¢a » ne va pas. C'est
une faiblesse coupable que de se débarrasser des parents en leur
laissant espérer en fin d’année le redressement d'une situation
déja fort compromise aujourd’hui. Quand les parents appren-
nent en fin d’année que leur enfant doit doubler, ils sont d’au-
tant plus mécontents qu'on a pris soin d’endormir leurs craintes
a I'issue du premier trimestre. 11 est des maitres plus habiles et
plus perfides aussi. Tls commencent par assurer les parents de
T'excellence de 1'éléve; « C'est un enfant intelligent, rempli de
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possibilités, il pourrait figurer parmi les premiers si..»
Ce «si» méllage savamment ume porte de sortie pour
fe maitre et un exutoire pour le mécontentement et les
griefs des parents: «..si Henri voulait, s'il faisait attention
on classe, au lieu de jouer et de chercher & distraire les autres,
#'il n’était pas si paresseux... ». Soyons francs ; que signifie, en
parlant d'un éléve, me pas vouloir, ne pas faire attention, éire
paresseur ? De telles réponses méritent A des enfants qui ne sont
nullement coupables des seénes de violence de la part des pa-
rents. L'instituteur, le professeur doit dire poliment mais ferme-
ment ce qu'il pense : « En effet, Madame, I'apprentissage de la
lecture, de 1'écriture et du calcul est laborieux. Mon pronostic
r'est gudre optimiste ; je prévois, tout en souhaitant me trom-
per, que Henri ne sera pas admis en deuxidme année. Je soup-
conne plusieurs problemes chez votre enfant. Il serait trés sou-
haitable que vous le fassiez examiner par un psychologue...
— Ne vous génez pas, dites gue mon fils est fou ! Je vais le retirer
de votre école et le mettre ailleurs ! — C'est votre droit, Mada-
me, nous sommes en pays libre... » (1) Le maitre qui parle de
la sorte aura peut-dtre la néputation de « grand méchant loup »
aupres des parents, voire des mutorités scolaires, mais il évitera
aux éléves et @ leurs parents bien des mésaventures ; le malheur
pour lui ¢'est qu'on me s'en apercevra pas : si I'on veut évaluer
l'action positive de sa franchise, il faut se référer aux conse-
quences néfastes de la flatterie. Voici un établissement créé de-
puis peu et comprenant le premier cycle des études générales 3
parmi les éldves de cette école qui achévent ce premier cycle, on
eén trouve beaucoup qui obtienment plus des 80 % des points.
Le cycle supérieur qui va se faire dans un autre établisse-
ment constituera I'épreuve de vérité. Un ou deux éléves conser-
veront leurs beaux résultats, mais d’autres tomberont dans les
60 v/,, dans les 50 % ou méme plus bas. Mettons-nous a la place
des parents qui ont cru, au vu des résultats scolaires obtenus
pendant plusieurs années du secondaire, que le succés final était
pratiquement acquis. Tl est des parents qui orientent trés mal

leurs enfants parce qu'ils ont été trompés par les bullefins, par

.. (1) Une telle: réponse laisse généralement les parents pantois, et
complétement
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les points donngs & leur enfant en dernidre année des études pri-
maires. Plagons-nous maintenant au point de vue de I'enfant :
¢’était un drame chez lui quand il perdait quelques centidmes de
point, quand son bulletin portait 94,7 % au lieu de 95 v/,. Or, voi-
14 qulaux premiers examens de Noél passés dans le cycle secon-
daire, il arrive péniblement a 65 v/, Quel écroulement, quel choe !
Ou est I'émulation, ol est I'encouragement soi-disant engendré
par les notes scolaires ? Ou sont les indications qu’elles promet-
taient aux maitres, aux parents, aux éléves et & ceux qui s'occu-
pent de leur orientation ? Je souhaite bonne chance au psycho-
logue novice qui voudrait valider des tests en se référant naive-
ment aux résultats scolaires et bonne chance aussi au conseiller
d’orientation qui se fierait aux bulletins qu’exhibent fidrement leg
parents. Quand on voit des sujets réputés bien doués et présen-
tés par leurs maitres comme des éléves brillants en mathémati-
ques remettre, lors du concours de mathématiques, une feuille
désespérément blanche, comment ne pas commencer & doufer ?

11 y a certes des professeurs et des établissements qui jugent les.

€léves 4 leur juste valeur. Mais cela me fait songer aux livres
sterling durant la guerre ; il y en avait de fausses dont certaines
venaient en ligne droite d’Allemagne. Les gens qui 1'ignoraient
en achetaient avec avidité dans 1'espoir qu’elles conserveraient
aprds la guerre leur stabilité traditionnelle. Mais ceux qui le
savaient les considéraient avec méfiance, se demandant si elles
étaient originaires de la Banque d’Angleterre ou de quelque offi-
cine. Tl en va de méme pour les notes scolaires, précisément par-
ce qu'on ne sait si elles sont justes ou fantaisistes. Tl en va de
méme aussi pour les diplomes. En Belgique, les éléves qui termi-
nent leurs études secondaires subissent leurs examens dans leur
établissement scolaire, devant leurs professeurs., C'est en fait
leur école qui leur délivre leur diplome. Ce systéme est évidem-
ment supérieur au baccalauréat francais, du moins théorique-
ment. 11 évite le bachotage, le dépaysement des candidats, qui
ont plus de chances détre hien jugés par des maitres qui les

connaissent depuis longtemps, qu'an vo d'une performance iso- -

lée réalisée dans des conditions inhabituelles. Le malheur est

que certains établissements distribuent trop généreusement les.

diplomes : tel obtfent sa peau d’ane fei et ne 1'edf point décrochite
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ailleurs. Cela m’échappe pas aux employeurs qui engagent de
moins en moins les candidats sur simple production de diplomes.
1.’administration veut-elle recruter du personmel, on organise
des concours. Les parcs publics sont mal entretenus, il faudrait
des jardiniers supplémentaires pour tondre le gazon et ratisser
les allées. On commence par imposer des dictées, des rédactions,
des analyses, des problames et autres questions de géographie et
d’histoire aux candidats. On en arrive méme & oublier de vérifier
les aptitudes essentielles, en 1'occurrence celles qui font un bon.
jardinier. Vous avez de golides chances d’entrer aux P.T.T., non
pas si vous &tes honnéte homme et serviteur zélé de la chose pu-
blique, mais si vous savez comment faire pour aller de Blaton &
Quaedmechelen par voies d’ean et par le chemin le plus court !
Nous n’apprenons plus pour la vie mais pour %école : cela nous
promet de durs réveils...

La eritique est aisée mais 1'art est difficile. J.-J. Rousseau
exécrail ces philosophes qui dénigrent tout sans avoir rien a
mettre 4 la place de ce qu'ils veulent détruire. Nous avons mon-
tré comment un maitre peut enrichir ses aptitudes de juge em
étudiant et en critiquant pour son propre compte sa facon de
coter. Cette analyse personnelle peut déceler et partant suppri-
mer bien des anomalies. En voici une en tout cas, qui n'y nésiste-
rait pas. Un professeur féminin, plein de bienveillance, a 1'ha-
bitude d'élever ses cotes de période en période. C'est incontesta-
blement un encouragement pour les sujets. En fin d’année, on
constate avec stupeur qu’elle a dépassé le maximum et cela non
jpas pour une seule éléve (il pourrait y avoir une erreur de gra-
phie), mais pour plusieurs. C'est incroyable, mais c'est vrai. Le
maitre peut aussi comparer ses notes a celles de ses collégues,
mais ces efforts individuels me suffisent pas. 11 faudrait, comme
le néclamait déja M. Piéron, une initiation des futurs examina-
teurs & la docimologie. « De mon temps, pour parler comme les
personnes Agées, les bulletins mettaient sur le méme pied I'his-
toire, le francais, les mathématiques, la. physique... Maintenant
1a notion de pondération 8’y est introduite. Mais prenons garde :
si je veux donmer deux fois plus d’importamce & l'examen de
latin wqu'a 1’examen d'histoire, il ne suffit pas d’attribuer 20
points au premier et 10 au second. Aux conseils de classe, on en-
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tend souvent dire que tel éléve est meilleur en francais qu'en ma-
thématiques (ou en quelque autre branche) parce qu'il a 80 %
en francais et 70 ¢/, en mathématiques. Cela n'est pas nécessaire-
ment vrai : tout dépend de la moyenne et de la dispersion des
notes distribuées par le professeur de francais et celui de mathé-
matiques. Pour pouvoir comparer valablement ces deux notes,
il faudrait les réduire, il faudrait les intégrer dans deux distribu-
tions qui auraient la méme moyenne et la méme variance (une
moyenne égale a zéro, une variance égale & 1 ou une moyenne
et une variance égales 4 d'autres valeurs fixées par convention).
Ces calculs supposent une formation préalable. Il faut tenir
compte aussi que les maitres sont rivés & telle classe donc au
particulier. Certains sont comme les ouvriéres qui travaillent
constamment dans 1'ean froide : 1'eau tiéde leur parait chaude.
Seuls des tests de connaissances étalonnés sur des groupes im-
porfants pourraient permettre aux maitres d'évaluer objective-
ment le niveau scolaire de leurs éléves. Des expériences et des
épreuves du type décrit dams le numéro spécial 1958 du
B.I.N.O.P. devraient &tre généralisées.

Admettons que cela soit fait ; les critiques et les pressions
des parents ne cesseraient point pour autant. I1 faudrait modi-
fier I'attitude des parents devant les notes scolaires. Il suffirait
de leur faire admetire quelques principes simples et dictés par
le bon sens, tels ceux-ci :

— L’instituteur étant un spécialiste, il sait ce qu'il faut fai-
re et ne pas faire beaucoup mieux que la plupart des parents ;
il connait les avantages et les écueils éventuels que présentent
ses méthodes ; il est done inadmissible de vouloir lui dicter la
marche & suivre.

— L’instituteur a de la conscience professionnelle et du sens
de I'équité, ne lui intenfons donc pas & propos de tout et de rien
un procés mesquin.

— Ce qui importe, ce sont les résultats scolaires résls : les
qualités du cceur et de 1'esprit, les connaissances solides et:utiles
que donne llécole. Les bulletins et les notes qu’ils contiemment
n'ont ¢u'une importance minime.

— L'école n'est pas seule responsable de 1'éducation de 1'en-
fant ; son action doit étre encadrée par une nction familiale.
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Collaborer avec 1’école me signifie point jouer le role d'institu-
teur 4 domicile et fatiguer 1’enfant en lui imposant une foule
d’exercices scolaires. T suffit de prendre en considénation les re-
marques et les conseils éventuels du maitre, et de veiller & ce
que 1’enfant s’acquitte avec soin et ponctualité des petites tches
scolaires & domicile que 1'instituteur lui impose.

Comme ce but minimum risque de n’étre jamais atteint, il
faut songer & une autre réforme beaucoup plus aisément réali-
sable : la suppression des bulletins et des places. Cette mesure
parait trop radicale, mais elle est pleinement justifiée puisque
les effets néfastes des bulletins dépassent de beaucoup leurs mai-
gres effets positifs. Comme par le passé, les maitres procéde-
raient 4 des interrogations écrites ou orales et a des examens.
Les éleves s'y soumetiraient sans tension, sans anxiété. Les ré-
sultats se traduiraient en appréciations qualitatives qui ne se-
raient pas rendues publiques en classe : I’éléve et ses parents
seuls en auraient connaissance. L’observation continue de 1'en-
fant serait, plus encore que les examens, une source d’indica-
tions riches et intéressantes. Ces indications figureraient dans
un dossier en trois exemplaires ; un exemplaire gerait conservé
dans les archives de 1’école, un autre serait remis nux parents
et le troisidme suivrait 1'enfant d'un établissement scolaire a
l'autre. Lorsqu'un éléve arriverait d'un établissement X dans
un établissement Y, on connaitrait son passé scolaire et on ne
se demanderait plus, durant des semaines, ce qu'il vaut. Quand
des parents viendraient au Centre d'Orientation Scolaire et Pro-
fessionmelle o 4 une Consultation Psychologique, ils présente-
raient le dossier scolaire. Qu'on me m’objecte point que les pa-
rents iégareraient ce dossier comme ils égarent les bulletins, car
ils n'égarent pas le carnet médical, précisément parce qu’ils sen-
tent que c'est un document important. Si les parents perdent les
bulletins, c¢est sans doute, parce qu'ils se rendent inconsciem-
ment compte qu'ils signifient peu de chose; c'est en tout cas
parce qu'un bulletin chasse l'autre et qu'ils n'y cherchent
qu’une satisfaction momentanée d’amour propre. Admettons que
les parents remettent tous les bulletins au psychologue. Quels
renseignements ce dernier peut-il en tirer ? Consultons les notes
obtenues pendant tout le premier trimestre de la premiére an-
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née d'études primaires. Nous voyons des chiffres et encore des
chiffres alignés en face de rubriques qui ne désignent pas exac-
tement les activités scolaires de cette période (les bulleting sont
imprimés de flagon 4 pouvoir étre utilisés dans différentes clas-
ses). A ce moment-l4, nous 'avons déja dit, les notes sont bril-
lantes, méme pour les éléves qui doubleront (ces éléves ont d'ail-
leurs déja donné des signes de fléchissement). Ah ! si nous ou-
vrions un dossier et si nous trouvions & la premiére page de ce
dossier : « Pas d'Ecole Maternelle. L'enfant fait une scéne spec-
taculaire au moment oil sa maman le quitte. Il pleure plus de
deux heures. Se tient obstinément immobile et muet. Refuse de
jouer avec les autres pendant la récréation : se tient seul dans
un coin... A mordu deux autres éldves aujourd’hui ». Ou encore -
« A pris sponfanément son crayon de la main gauche et a ma-
nifesté une plus grande habileté de cette main que de la droite.
J'ai signalé la chose aux parents. Le peére m'a écrit que je de-
vais veiller & ce que René se serve uniquement de la main droi-
te (lui-méme y veille a domicile)... René revient & la main gau-
che dés qu'il ne se sent plus observé i il me parait se fatiguer
beaucoup plus rapidement quand il écrit de la main droite.... :
multiples erreurs de copie dams son cahier... René me parait
maintenant aussi habile de la main droite que de la gauche...
Nombreuses inversions de lettres dans les exercices de copie et
confusions de lettres... Manque flagrant d'attention, car René se
met parfois & écrire une phrase en commencant par la droite du
cahier ; de méme grosses erreurs en dictée : René écrit des mots
qui ne ressemblent a rien.... Grosses difficultés pour la pronon-
ciation et la graphie de certains sons :gn, dr, bl... ». On ne de-
manderait pas aux instituteurs d'écrire des romans, mais de je-
ter de temps & autre, en indiquant la date, quelques observations
sur e papier. Quand il n'y aurait rien a dire, on noterait seule-
ment : « avancement normal ». Mais les maitres auraient sou-
vent quelque chose & signaler. Un instituteur vous dit qu'il y a
« un dréle de numéro » chez 1'un de ses collégues : un éléve des-
sine avec réalisme les relations sexuelles entre un homme et une
femme, ou bien il se livre a des pratiques masturbatoires ou en-
core il pratique 1'exhibitionisme ; toute T'école le saura, mais
on me mettra peut-dtre pas complédtement les parents au courant
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de 1a situation, méme si on renvoie 'enfant. Plus tard, le psy-
chologue ne trouvera pas tnace de cela. Le bulletin montrera que
la cote de conduite était faible mais cela signifiera-t-il que l'en-
fant @ renversé un encrier, @ cassé un carreau, a poché 1'ceil
d'un condisciple qui 1ui cherchait querelle ! 11 faut savoir appe-
ter un chat un chat. Il est des observations qui devraient figurer
dans un dossier strictement confidentiel et étre communiquées
aux parents, non point par le truchement du dossier familial ac-
cessible 4 1'enfant, mais par une note spéciale. Dans le dossier,
on ne trouverait pas que des critiques ; il faudrait y consigmer
des félicitations, des encouragements, y flaire sentir les progres
réalisés par l'enfant, y fixer les prochaines étapes a accomplir,
et, se réferant au judicieux conseil de Rousseau, on proscriraif
toute référence & d'autres éléves de la classe pour y indiquer
toute avance ou tout retard.

Les faits, les exemples, les témoignages que nous avons rap-
portés dans cet article ont été soit directement wiécus par nous-
méme, soit recueillis auprés de sources autorisées et contrdlées.
Ce que mous présentons parfois sous une forme anecdotique n'est
pas moins réel que le reste. Mais il faut juger ces exemples ef

_ces faits & leur juste valeur, et surfout en tirer un enseignement

pour soi-méme. Les expériences de Mademoiselle Weinberg et de
M. H. Laugier onf abouti & des conclusions indiscutables. Faut-il
se contenter de rire ? Pas du tout, il faut se dire que si des hom-
mes éminents, consciencieux et ayant 1'habitude des examens
peuvent se tromper, nous sommes stirement beaucoup plus sujets
4 Dl'erreur qu'eux-mémes. Faut-il en conclure aussi que les exa-
mens universitaires sont autant de mauvaises loteries auxquelles
X, Y, Z ou Paulette tirent les numéros ? Prenons garde : j'ai
souvent constaté qu'un étudiant jugé médiocre par un professeur
stait considéré comme fel par plusieurs autres. Les examens
oraux sont moins subjectifs qu'ils ne le paraissent, disons méme
qu'ils sont plus exacts que les examens écrits : quand 1’examina-
teur doute de la valeur d'une réponse, il peut demander des pré-
cisions au candidat, ce qui lui est impossible quand il se trouve
en face d'une copie.

Je lisais derniérement dans L'Athénée (Lidge, Janv.-Fév.
1960), sous la plume de M. Michotte que 45 % seulement des éléves
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belges terminent leurs études primaires en 6 ans, que 27 % seu-
lement des éléves de 'enseignement technique obtiennent un di-
plome, que les 2.746 rhétoriciens de 1'Enseignement Moyen offi-
ciel diplomés en 1956 étaient issus de 14.316 éléves de 5¢ et qu’«il
est de notoniété publique que 1'enseignement supérieur fait une
grande consommation de diplomés du secondaire pour ne « sor-
tir » finalement qu'une petite minorité de docteurs, licenciés et
ingénieurs. »

Tout cela est bien regrettable, mais sans vouloir renvoyer a
d'autres la balle des responsabilités, on doit constater que de
nombreux étudiants, qui ne devraient pas se trouver 1a, encom-
brent les salles de cours universitaires de premiére année. Ne
serait-ce point parce qu'un dipldme d’'études secondaires trop
généreusement octroyé leur a donné 1'illusion funeste d’étre ap-
tes aux éfudes supérieures ? Nous nous trouvons 1a devant un
autre aspect de la crise de confiance dont souffrent les diplémes
de I’enseignement secondaire. L'université est-elle responsable du
fait que les sujets doués n’abordent pas des études supérieures
pour des raisons économiques ou autres, tandis que beaucoup
d’étudiants les affrontent bien témérairement ? Nullement ! Nous
Somines un peu, qu'on me pardonne cette comparaison, comme
dans un cross de masse : des concurrents médiocres bousculent
et génent des athlétes de valeur et faussent partiellement la cour-
Se, sans qu'on puisse en faire le reproche & I'objectivité des com-
missaires ou & 1'art des chronométreurs. 11 faudrait sans doute
revoir les critéres d’admission aux différents niveaux de I’ensei-
gnement et les conditions d’octroi des diplémes. Dans cefte revi-
sion, une docimologie scientifique devrait avoir son mot a dire.

G. PIRE.




SUJETS DE REFLEXION

« La maniére dont son mari
commentait les objets singu-
liers et impressionnants qui
l'entouraient, avait commencé
& dui donner une sorte de froid
spirituel ; il avait peut-étre les
meilleures intentions de s'ac-

quitter dignement de sa tAche,

mais seulement de s'en acquit-
ter. Ce qui était meuf & son es-
prit & elle, était usé aux yeux
de son mari ; et la capacité de
penser et de sentir qu'avait fait
naitre en lui la vie humaine en
général s'était rétrécie jusqu’a
m'étre plus qu'une sorte de
préparation séchée, une sagesse
morte et embaumée. » (G. Eliot,
Middlemarch, ch. 20).

« J'étais tout a fait stupide
en ce qui concernait les machi-
mes, je devais donc y étre gran-
dement occupé ; je m'avais pas
de mémoire pour la classifica-
tion, il était donc particuliére-
ment mnécessaire que j'étudie
d'une facon systématique la
zoologie et la Lbotia.nigue. » (G
Eliot, Le voile soulevé):

X,

« Toutes les fois qu'on fait
apprendre & un animal quelque
chose qui me lui est pas natu-
rel, il regoit réellement un edu-
cation. » (Th. Day, Sandford et
Merton).
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VIE DU MOUVEMENT

Notre prochain Stage

Ainsi que nous l'avions annoncé dans motre n° 73
(L’apprentissage historique), le prochain stage de 1'Eco-
le Nouvelle frangaise se tiendra au début du mois
de Septembre 4 une date que nous préciserons dans
notre prochain numéro, et sera consacré 3 I'apprentissa-
ge scientifique. Ceux de mos abonnés qui désirent parti-
ciper & ce stage peuvent s’adreser dés maintenant i Mile
8. de Froment, Professeur a la Source, 11, rue Ernest
Renan, Bellevue (Seine-et-Oise).

L
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Comme les années précédentes, notre membre Bienfaiteur
a tenu 4 nous faire bénéficier cette année encore de sa généro-
sité coutumieére, & laquelle 11 sait combien nous sommes sensi-
bles, et pas seulement, bien loin de 14, pour des raisons maté-
rielles (bien que nous me puissions les niégliger). Qu’il veuille bien
trouver ici 'expression de notre vive gratitude.




INFORMATIONS

Les CEME.A ont tenu
leurs Journées d'Etudes, au
mois de décembre dermier. Ces
Journées, pnésentées par Mile
G. de Failly, fondatrice et di-
rectrice des Centres, avaient
pour théme : l'adaptation aux
différents dges des vacances
collectives d*enfants et d'ado-
lescents. De nombreux et am-
ciens collaborateurs de l'ceuvre
(M. Laborde, Mile Harvaux, M.
Rouchy, Mlle Le Guillant, M.
Lemit, mnous ne pouvons eévi-
demment les citer tous) ont
participé aux réunions plénie-
res, ou dirigé les travaux de
nombreuses comimissions (sta-
ges d'organisateurs, associa-
fion des familles & la colonie,
formation des moniteurs de
maisons d’enfants, perfection-
nement des infirmiers des hopi-
taux psychiatriques, installa-
tion et aménagement des lieux
d'activité, ete.). Ont été étudiés
4 peu prés tous les aspecls de
la vie dans les colonies de va-
cances.

Une place importante a été
faite, comme il convenait, aux
problémes de 1'adolescence, avec
les exposés du Dr  Diatki-
ne, de Laborde, de Schmitt, de
Rouchy. Nous savons bien,
mous tous les éducateurs, que
ce me sont pas des problémes
faciles @ résoudre. Nous les
avons abordés @ plusieurs re-

prises dans UEcole Nouvelles
frangaise, les C.E.M.E.A. les
abordent avec énergie. Il y fau-
dra encore bien du travail, et
des recherches.

11 est vrai que les adolescents.
sont « envahissants ». Nous
avons fait un peu ce qu'il fal-
lait pour cela. Alors que, pru-
demment, nous enfermons les
enfants dans les écoles, ou il
est entendu que des spécialis-
tes, dont tant de psychologues
et de pédagogues s'efforcent de
perfectionner 1'art, savent s'oc-
cuper d'eux et leur trouver,
comme on dit, des occupations,
la société des adultes ne cesse
d’ouvrir largement ses portes
aux adolescents, mais le plus
souvent ne sait que faire d’eux
— ni 4 qui les confier. Les
Journées d’Etudes des C.E.M.
E.A. auront certainement fait
avancer un peu ce travail de-
prospection.

Comme ['écrivait Mlle G. de
Failly, en annoncant ces Jour-
nées d'Etudes, « 'enjen est
grave et mérite que nous y ar-
rétions motre pensée: ou bien
les jeunes seroni intéressés et
retenus par ce que nous leur
offrirons et mous aurons l'occa--
sion de les orienter et de les
aider a se former, ou bien ils
échapperont @ motre bonne vo-
lonté impuissante. Ils trouve-
ront eux-mémes des solutions
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et préféreront vivre en toute in-
dépendance, débarrassés de no-
tre futelle, leurs quelques se-
maines de wvacances. Ils seront
alors livrés, sans s'en douter, a
toutes les influences mocives de
la commercialisation des loi-
sirs, aux intéréts d'un monde
indifférent 4 leur avenir, etcela
a une époque de la vie ou la
personnalité se cherche et ou
I'individu, tout en étant trés ja-
loux de sa liberté, éprouve le
besoin impérieux d’étre guidé.
Cet iéloignement, s'il se généra-
lisait, marquerait une faillite
grave dont nous serions respon-
sables. Attirer, retenir, sans ce-
der & la facilité ni & la démago-
gie, en faisant appel, chez les
jeunes, au désir de connaitre
et de se former, en leur propo-
sant des loisirs sains, compafi-
bles avec leurs possibilités et
leur goit de 'indépendance, di-
gnes de leur attente, tel était
Ie but qu'il fallait rechercher. »
(Vers 1'Education Nouvelle, n°®
137).

X1

L'Union des Femmes fran¢ai-
ses a tenu le M4 janvier une
réunion sur ce sujet : L'état
sanitaire de Uenfance, en pro-
gression depuis quinze ams, ris-
que-t-il d’étre compromis ?

x

On ne nous le dit point, mais
mous pensons que c'est en hom-
mage au 80 anniversaire d'un
de mnos maitres H. Wallon, au-
quel nous adressons notre sa-
Iut, que la revue Enfance con-
sacre entiérement son dermier
numéro & la  réimpression

d'articles anciens consacrés a
la. Psychologie et éducation de
'enfance (Développement psy-
cho-moteur, développement so-
cial, psychologie comparée,
psychologie et éducation). Cela
forme un précieux volume de
250 pages que tous les éduca-
teurs auront profit & lire, & re-
lire, et & méditer.

X

Le Bulletin d'Information et
de Documentation Scolaires et
Professionnelles édité par le
B.U.S. a consacré son muméro
71 d'octobre 1959 aux orienta-
tions possibles aprés la classe
de 3° pour les gargons. Le nu-
méro 74 de février 1960 sera
consacré aux orientations pos-
sibles aprés la classe de 3° pour
les filles. Le numéro 73 de jan-
vier 1960 présente les dcoles et
les carrieres de la chimie et
une étude sur la puéricultrice.
Les autres numeéros de 1’année
traifent des bourses, du B.E.
P.C., des écoles nationales pro-
fessionnelles, des concours ad-
ministratifs accessibles aux ti-
tulaires du brevet d’enseigne-
ment commercial ou du brevet
d’enseignement industriel, des
fonctionnaires et de la fonction
publique, etc... Ils contiennent
des listes d'écoles spécialisées
(aéronautique, froid industriel,
géometres, mécanique de préci-
sion et horlogerie) des études
sur les carriéres (la publicité,
le froid industriel).

On souscrit dans les Centres
régionaux du B.U.S. ou auprés
de M. I'Agent comptable du
B.U.S., 4, rue des Irlandais,
Paris 5, C.C.P. 9 131-32 Paris.
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NOTICES BIBLIOGRAPHIQUES

D. Mc LEAN, Le Second Soleil
de la Nature (Nature's Se-
cond Sun, Londres, Heine-
mann).

« Je te le dis, l'amour est le
gsecond soleil de la nature. »

[Par ces deux vers de Words-
worh, aprés une préface élo-
gieuse de J.-A. Lauwerys, le
distingué professeur de péda-
gogie de I'"Université de Lon-
dres, M. Mclean commence (et
fermine) son ouvrage, ces
« feuilles détachées de 1'arbre
d'un maitre », comme en dit ie
sous-titre. C’est ainsi : ce n’est
pas un traité de pédagogie, ce
sont des souvenirs, pittores-
ques, vivants, de quelqu'un qui
a, dans une école d'Australie,
passé sa vie avec des écoliers,
difficiles, souvent trés difficiles,
gu'il a aimés, et auxquels il a
pu étre utile, souvent trés utile,
uniquement parce qu'il les a
aimés., Qu'il les a d'abord ac-
ceptés, comme mnous le disions
I'an dernier, qu'il s'est efforcé
de les comprendre, et de les ai-
der dans une existence que les
erreurs, ou les fautes, de leurs
parents rendalent particulidre-
ment difficile. Par suite le mai-
tre ne considére plus qu’il lui
incombe d'instruire les enfants,
de leur faire acquérir un cer-
tain nombre de connaissances,

d'informations, qui ne corres-
pondent & aucun de leurs inté-
réts, et me leur sont & peu prés
d'aucune utilité. La tdche du
maitre, sa tdche essentielle,
consiste « &4 aider les éléves &
former leur personnalité. »

Et mon par des exposés théo-
riques, mais par des extraits de
son journal, l'auteur nous fait
voir comment il a aidé ses éla-
ves a se découvrir, 4 se connai-
tre, 4 se former. Ce a quoi il
est arrivé grice a4 son amour
pour eux, son effort sympathi-
que continuel pour les com-
prendre, la liberté qu’il leur a
laissée d'agir (expression libre,
étude du milieu, activités per-
sonnelles, etc.), en faisant
d'ailleurs la place qui convient
et en rendant I’honneur qui se
doit au travail individualisé, &
la méthode des projets, au sys-
téme de Winnetka. Et en se te-
mant en confact presque perma-
nent avec les parents, en res-
tant aussi peu que possible en-
fermé dans son ‘école, en g'in-
téressant 4 ce qui se passe au
dehors, & ce qu’est, hors de 1'é-
cole, la vie des éléves.

Mais aucune analyse ne peut
rendre compte d'un ouvrage si
vivant, ol apparaissent tant de
personnages pittoresques, ou
1"auteur rapporte si sincére-
ment ses efforts, ses difficultés,
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ses réussites, ses échecs. Con-
cluons seulement avec lui:
« L'école traditionnelle a es-
sayé d'enseigner aux enfants a
se dominer et & s'abstenir au-
tant que possible de s'expri-
mer ; 1'école moderne encoura-
ge les enfants & s'exprimer d'u-
ne fagon personmellement créa-
trice et socialement constructri-
ce ; s'exiprimer ainsi, cela cons-
titue une force dynamique, se
trop dominer est statique. »
(p. 130) (1).
R. C,
‘X
F. HILLEBRANDT, Enseigne-
ment par groupes et Travail
par groupes (Gruppenunter-
richt — Gruppenarbeit, Vien-
ne, Osterreichischer Bundes-
verlag, 1956).

L'auteur, avec l'aide d'un
certain nombre de collabora-
teurs, dont A. Witak (I'auteur
du « Moderne Gruppenarbeit »,
dont mous avons rendu compte),
a voulu « indiquer la méthode
autrichienne d’enseignement
par groupes et de travail par
groupes. » Les pédagogues au-
trichiens sont venus wun peu
tard au travail par groupes, de-
puis une dizaine d'années seu-
lement, avec & la fois beaucoup
d’enthousiasme, quelques réti-

cences, et peut-étre, 4 mon
avis, parfois trop de précau- -

(1) « Les Ecoles ne sont plus
ce qu'elles étaient », comme dit
le titre d’'un des derniers ouvrages
du célébre pédagogue américain
C. Washburne, 1'auteur du Syste-
me de Winnetka.

tions inutiles. Chez certains des
collaboraeurs de l'ouvrage, une
place que je juge, ¢4 et la, un
peu trop grande, faite au mai-
tre, et & [l'organisation des
groupes, 1la ol je voudrais voir
plus de liberté. Pour ne citer
qu'un exemple, M. le Prof.
Hpller, de Vienne, en eétudiant
ce qu'il appelle « le dialogue
dans l'enseignement par grou-
pes », condamne trés justement
la formule classique du maitre
disant a 1'éleve : « Parle, quand
on t'interroge », ce qui a pour
conséquence de rendre la classe
muette — et il souhaite qu'aw
contraire le maitre dise a ses
éleves :

« Parle, quand tu as quelque
chose a dire.

« [Parle, quand tu as quelque
chose &4 demander.

« Parle, quand tu es d'un au-
tre avis.

« [Parle, quand il y a quelque
chose que tu n’approuves pas. »

Mais, quand est instauré
dans une classe le travail libre
par groupes, ces injonctions du
maitre sont tout 4 fait inutiles.
Naturellement les éléves (qui ne
sont d'ailleurs plus, & propre-
ment parler, des éléves) ne par-
lent que dans les cas qui vien-
nent d'étre évoqués,

Ces réserves n'enlévent d'ail-
leurs rien & la valeur d'un ou-
vrage riche en exposés, en
exemples, en coneeils pratiques,
terminé par une importante bi-
bliographie, et présentant ainsi
un tableau fort exact de 1'état
présent du travail par groupes
en Autriche.

R €



NERET, Nous allons collectio-
ner, Paris, Ed. Néret, 1959.

Je dirais volontiers : A ne pas
mettre entre toutes les mains
— j'entends celles des éléves de
n'importe quel age. Je veux di-
re par la qu'il faut d'abord que
le maitre mette entre ses pro-
pres mains cet excellent guide
a la fois de 'observation et de
la collection. Qu’il le lise bien,
qu’il le pratique comme on dit,
de fagon & bien savoir y choi-
sir les conseils qu'il devra don-
ner a ses éléves, selon leur age,
leur acquit, leurs intéréts, pour
qu’ils apprennent & bien voir et
a collectionner (c'est-a-dire @
recueillir, et & conserver) insec-
tes, coquillages, roches, plan-
tes, timbres-poste, cartes posta-
les et images. Il y a une tech-
nique du collectionnement, qui
lui confére toute sa valeur édu-
cative. Les maitres le trouve-
ront dans cet ouvrage.

R. C.

W. LEMIT, Guitare de France,
Coll. C.EME.A.,, Ed. du
Scarabée, 1959.

C'est un recueil de chansons
populaires francaises judicieu-
sement choisies (l'auteur n’en
est plus 4 son coup d'essai). Et
pour les accompagner, M. Le-
mit a fait choix de la guitare.
Ce n'est pas qu'il mit remis en
honneur ce vieil instrument
pour lequel j'ai une dilection
particuliére, et qui était loin
d’étre oublié en France. Mais
il lui a ouvert les portes de 1'é-
cole, ou on me l'avait gueére
laissé entrer jusqu’ici — et il
fait précéder ses chants de con-
seils pratiques qui constituent
une véritable et simple métho-
de. Je me réjouis a la pensée
qu'un visiteur (un Inspecteur
primaire par exemple) entrant
dans une classe entendra les
enfants «chanter: « Derriere
chez mnous le rossignol chan-
te... », cependant que le maitre,
le creux de la guitare appuyé
sur le genou relevé, les accom-
pagnera habilement.
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Revue des Jardiniéres d'Enfants

et des Jeunes Meéres
LT

SAVOIR ATTENDRE

Importance de la pré-lecture

Nombre d’éducatrices sont d’accord pour dire qu'il n'est
pas souhaitable d'aborder 1'apprentissage de la lecture au jar-
din d'enfants pas plus qu'a 1'école maternelle.

Des psychologues particulidérement compétents en la. ma-
tiére pensent que bien ides troubles dits de « dyslexie » sont la
conséquence d’'un apprentissage de la lecture fait trop tét. —
Mais beaucoup de jardiniéres nous disent qu’elles sont « obli-
gées » d’aborder la lecture parce que la directrice de leur école
désire qu'il en soit ainsi. Et la directrice elle-méme dit qu'elle
a du céder aux instances des parents, toujours pressés de voir
commencer les « vraies » activités scolaires, et inquiets du re-
tard que pourrait prendre leur enfant de cing ans s8'il m'ap-
prenait pas 4 lire a cet age.

Nous pensons qu'il serait bon de résister énergiquement &
ces pressions extérieures.

Mais pour celles qui ne peuvent le faire, mous apportons
un compte rendu d'une expérience faite & la Nouvelle Ecole de
Boulogne par une institutrice.

Il s’agit d’un groupe d'enfants de cing & six ans qui étaient
dans cette classe maternelle depuis deux ams. — Il nous sem-
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blait souhaitable pour eux d’aborder des connaissances nouvel-
les. — Clest ainsi qu'est mée cette classe de « pré-lecture » qui
a donné d’excellents résultats au moment ou le « vrai» ap-
prentissage de la lecture s'est falt au cours préparatoire.

M. NIOX-CHATEAU.

A propos de la ¢« préparation & l'apprentissage
de la lecture » & l'école maternelle

J'ai depuis deux ans une grande section a 1"Ecole Mater-
nelle et, comme plusieurs camarades qui ont répondu & cette
enquéte, je crois que 'apprentissage véritable de la lecture ne
peut étre envisagé qu'avec quelques enfants; ceux dont 1'inté-
rét est éveillé pour ce travail intellectuel. Sur les probléemes
que pose cet apprentissage presque individuel de la lecture,
j'ai beaucoup tatonmné et je tdtonne encore.

Mais il me semble que « l'initiation & la lecture » (si ce
mot est pris dans un sens trés large) peut étre abordé avec
I’ensemble des enfants. Par des moyens trés indirects parfois,
qui ont pour seul but de répondre & une curiosité que 1'on voit
s'éveiller souvent dés 5 ans, b ans et demi ; et de préparer les
petits 4 un bon apprentissage de la lecture lorsque leur matu-
rité sera suffisante.

Je voudrais relater quelques expériences a propos de deux
aspects de cette « préparation a l'apprentissage de la lecture ».

Si un tout petit enfant (2 ans et demi - 3 ans) nous apporte
un dessin (un barbouillage) et qu'on lui dit : je vais écrire ton
nom dessus, on est frappé de 1'expression de satisfaction qui se
traduit sur son visage — avec étonnement il suit notre geste —
et 1'on peut étre sar que la prochaine fois, l'enfant viendra
nous tirer par la manche : « écris mon nom ».

Ce m'est certes pas le tracé de son nom qui 'intéresse alors
mais ce qui le touche c'est la certitude de voir som « ceuvre »
consacrée « personnelle ».
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- L'on s'apercgoit, si 1'on suit les enfants de la petite section &

la grande section qu'il vient un moment ol, tout en continuant

a_ressentir ce plaisir de 1'cuvre « signée », le petit enfant s'in-
téressera précisément & la figure que représente 1'écriture de
80T nom. '

Les lettres ont alors pour lui 1'attrait d'une chose difficile,
dont le mystére est 1ié 4 la satisfaction de se sentir devenir des
grands.

C'est avec intérét, qu'au-dessus de son porte-manteau, a la
place du dessin qu'il reconnaissait dans les petites classes, il
apercoit le jour de la rentrée une étiquette portant son nom.

‘C'est, avamt toute chose, son nom qu'il reconnait globale-
ment, et précisément parce que, chargé d’affectivité, ce petit
mot aura fait percevoir a 1'enfant le pouveir de la lecture.

Je crois que cette possibilité de voir éerits un mot, une his-
toire, dont le sens précisément retient son attention, doit atre
offerte le plus souvent possible & 1'enfant,

Récemment, Vincent, 5 ans, tout en dessinant, commentait
son dessin & son voisin ; jetant un coup d'eeil, jlapercus des
wagons, plus loin un wagon isolé.

Je demandais & Vincent : veuz-tu que j'écrive I'histoire de
ton dessin — visage joyeux — puis il énonce avec certitude et
précision :

« La locomotive est partie toute seule chercher les wa-
gons »,

A la fin de la classe, comme nous le faisons souvent, nous
regandons ensemble les dessine des enfants. Je lis en meé-
me temps, en le montrant, le texte écrit au bas de 1a feuille de
Vincent.

Depuis, bien des enfants viennent chiaque jour me deman-
der : écris-moi 1'histoire. 11 y en a parfois tant que 1'on ne peut
répondre & toutes les demandes |

Mais j'ai été frappée de la précision avec laquelle les en-
fants « dictaient » leur texte, tras descriptifs en général.

D’ailleurs, je n'avais jamais obtenu d'aussi bons nrésultats
en tant « qu’exercice de langage » lorsque je voulais organiser
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des causeries collectives au cours desquelles il est bien difficile
d’éviter une certaine confusion.

Les petits textes qui semblent plaire le plus & 1'ensemble
des enfants, qui sont suffisamment simples, sont & la base
d'exercices de lecture et d'écriture avec le groupe des plus
avancés. Mais je crois que pour tous, ¢’est un moyen de culti-
ver le plaisir de s'exprimer, de communiquer, qui doit bien étre
4 la base de l'intéradt pour la lecture et 1’écriture si l'on veut,
plus tard, éviter le verbalisme.

Un autre aspect est la préparation corporelle. Des psycho-
logues se sont penchés sur les difficultés rencontrées par cer-
tains enfants lors de l'apprentissage de la lecture : tendance &
inverser les syllabes, etc... et nous-mémes avons été frappés par
le mal iqu'ont de jeunes enfamts & écrire une lettre « dans ie bon
8ens »,

Et il semble bien qu'il soit fondamental d'apprendre a 1'en-
fant 4 s'orienter dams 1'espace, & s'orienter par rapport aux au--
tres et par rapport 4 son propre corps, a repérer les différents
cotés d'une feuille de papier, etc... avant de se lancer dans l'ap-
prentissage de 1'écriture. J'ai essayé des exercices ayant ce but
et ils plaisent beaucoup aux enfants.

Les petits étant rangés en file, j'appelle 1'un d'eux: tu vas
te mettre le premier, ensuite 1'avant-dernier, etc.

Ou bien les enfants étant en file de trois, chacun doit expli-
quer sa position : je suis le deuriéme ou bien entre Jean et Pier-
7e, ou bien devant Pierre ou bien derriére Jean, efc...

Des exercices tendant & faire reconnaitre la droite et la-
gauche.

Et d’autres aussi ou 1'on apprendra & sifuer un objet sur
un plan : en haut de la feuille, ou en bas, sur une ligne ou sous
une ligne, ete.

Parfois aussi, je dessine un point au tableau ; nous le repé-
rons ensemble : il est en haut d droite... je Uefface — et les en-
fants doivent placer eux-mémes un point sur leur ardoise, & la
méme place.

Tous ces exercices nous aident pour connaitre les difficultés
des enfants dans ce domaine et le progrés de certains sont rapi-
des parfois. Bien des erreurs sont évitées chez les plus grands
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qui doivent par exemple replacer dans P'ordre des étiquettes
pour recomposer une histoire,

J'avais I'an dernier dans ma classe, une petite fille qui
avait de grosses difficultés pour former les lettres. Elle était
sans cesse décue par le résultat obtenu qui différait fort du mo-
dele malgré les efforts déployés et un désir passionné de réus-
Bir.

Je lui donnai, pour 1'alder, les lettres rugueuses de Montes-
sori (l'enfant passe son doigt sur la lettre rugueuse avant de la
reproduire au crayon).

[Et suivant les conseils d'une collégue, en dirigeant son doigt
au début je lui faisais dire avec moi (par exemple pour former
la lettre S): vers la gauche, vers la droite, vers la gauche.

A mon grand étonnement, je la vis éclater d’un rire joyeux.
Elle réussit 4 écrire S convenablement.

Et la voyant de loin travailler seule, je 1'entendais répéter
d’elle-méme tout doucement et en souriant, « vers la gauche,
vers la droite, vers la gauche ».

'Cette expérience s'est renouvelée depuis avec d’autres en-
fants ; me convainquant de 1'importance des exercices « d'orien-
tation », méme pour les enfants qui n'abordent pas encore cette
année 1'apprentissage de la lecture.

D. 8.

Voici une autre expérience relatée par une jeune institutrice.

La lecture au cours préparatoire
Les difficultés des enfants de 5 ans et demi

Ayant une petite expérience de trois amnées d’exercice en
C.P., je pense qu'il ne faut pas forcer les enfants & aborder la
lecture avant « 1'Age de la lecture » c'est-a-dire 6 ams.

Actuellement, j'ai dans mon C.P. 35 petites filles (de 5 ans
et demi a 6 ans au 1% octobre 1956) ; sur les 35 fillettes, 22 sont
« bien parties » et aborderont le 1* livre de lecture courante a
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Mardi-Gras. Parmi ces 22, 11 m'ont ou n'auront 6 ans qu'entre
janvier et avril 1957 ; elles sont en avance. Mais il slagit —
c'est la la particularité de cette classe — exclusivement d'en-
fants de milieux sociaux trés aisés (ingénieurs, médecins...) et
dont les parents ont le loisir de s’occuper activement. Sans ces-
se, l'enfant est sollicité par son milieu ; on désire le « pousser »
et ¢’est dans ce but que 'on a de fréquents contacts avec 1'ins-
titutrice.

La méthode de lecture utilisée est une méthode mixte & deé-
part global (Clair matin de Mme Picard) avec matériel indivi-
duel, tableaux décorés, efe...

C'est surtout sur le cas de 13 fillettes qui n’ont pas suivi le
rythme des activités de la classe que je voudrais m’arréter. —
Ces 13 fillettes auraient da se trouver en grande section mater-
nelle, mais 'effectif de cette section étant trop lourd, on les fit
passer au C. P.

Ces petites, attirées par la méthode gaie et vivante de la lec-
ture, suivirent les 5 premidres semaines, mais perdirent pied
peu @ peu ; et particulidrement lorsqu'il fallut passer du stade
de I'analyse @ celui de la synthése ; elles furent d’autre part
trés souvent absentes entre octobre et décembre.

Je dois reprendre complétement le travail maintenant avec
elles : mais bien que rassemblées dans un groupe bien homo-
géne, elles ne sont pas pour cela plus enthousiastes. Je crois
que le fait d'avoir forcé ces enfants leur a été trés méfaste ; dés
la début, malgré toute leur bonme volonté, elles ont été per-
dues ; malgré tous leurs efforts, jamais elle ne pouvaient com-
parer leur travail & celui des autres; entre elles, elles en ont
souffert et certaines ont acquis un réflexe naturel d'infériorité
ot de timidité vis-A-vis de tout ce qui est proposé ; réflexe qu'el-
les conservent maintenant encore, alors que le travail proposé
est juste & leur niveau. Certaines, que 'on voit actives et preé-
sentes au jeu sont complétement inhibées dés leur enfrée en
clasee : elles « dorment les yeux ouverts » ; et, je crains qu’on
ait bien du mal, tout en supprimant la cause de l'installation de
ce réflexe, & donner & ces petites éléves le stimulant nécessaire
pour les rendre actives intellectuellement vis-a-vis du travail
scolaire.
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Je pense donc qu’attendre 6 ans d’Age mental est nécessai-
re.

Ne pas faire « saufer » des classes est important, surtout
quand il s’agit d'une classe ou l'on aide & 1'épanouissement de
chaque personnalité, Que la grande section maternelle se mette
4 la disposition de I'enfant qui a envi d'apprendre & lire, c'est
bien, mais que ce soit surfout le lieu ol on lui apprenne a s’ex-
primer, & perdre ce ton « bébé », cefte timidité enfantine tant
physique qu'intellectuelle ; qu'on cherche par de nombreux jeux
sensoriels et de pré-initiation & la lecture & 1'intéresser & la lec-
ture, &4 l'expansion de la pensée; qu'on essaye de reconnaitre
si méthode analytique ou globale correspond & tel ou tel carac-
tére, et qu'on laisse au C.P. I'apprentissage de la lecture, 4 un
C.P. abordé & « 1'dge de la lecture ».

Claude MARIE, Imstitutrice.

Ces lignes convaincantes nous montrent une fois de plus
la mécessité de créer pour les enfants de cing & six ans (comme
l'avait fait Mme Niox-ChAteau & Boulogne) une classe qui leur
offre tout 1'éventail des activités motrices ef sensorielles du jar-
din d’enfants. Nous voudrions que les jardinidres pensent effi-
cacement & tout ce qui est utile & un enfant de cing ans, a qui
I'apprentissage de la lecture me peut encore rien apporter.
A la suife des suggestions de D. 8. et C. M. nous pensons utile
de signaler ici 1'aide que peut apporter dans une telle classe
Uéducation du geste et la « lecture des images. »

L’enfant de 5 ans fréquente peut-tre le jardin d’enfants de-
puis un an et méme deux ans déja. Pour qu'il ne soit pas décu,
il faut donc quil se sente grandi, appelé & un travail plus varié
et plus approfondi que l'année précédente. 11 s'agit donc de
« penser » ces activités dans lesquelles 1'enfant gardera toute
sa liberté de création et de choix, en fonction des futures activi-
tés scolaires: lecture, écriture, caleul. Celles-ci peuvent en effet
étre amenées de {rés loin par une préparation mettant en jeu
toutes les ressources de I'enfant: mouvement, vue, ouie, tou-
cher, besoin de manipuler et de jouer.

La richesse et la variété des possibilités d’actions ont pour
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but d’amener 'enfant au dessus de la difficulté qu’il rencontre-

ra bientdt, de la cerner par tous les cotés, afin qu'a I'instant ol

. celui-ci se trouvera mar pour le travail scolaire, écrire, lire,

i calculer surgissent naturellement dans son champ d’action et
d’intéréts, comme des exercices parmi les autres. 11 pourra
alors s'y livrer dés I'abord avec sécurité et méme avec une cer-
taine virtuosité.

L'éducation du geste

Nous ne parlerons pas aujourd'hul des activités de cons-
truction, qui, & travers de multiples problémes concrets d'équi-
libre, de comparaison, de mesures achemineront 1’enfant de 5
ans vers le calcul. La voie qui conduit a l'écriture peut se
~ frayer 4 travers des jeux de mouvement : les enfants, & partir
d’évolutions corporelles libres dans un grand espace si possible,

¥ arrivent a des mouvements de plus en plus spécialisés.
Un grand éducateur Tchéque, Havraneck, propose aux pe-
tits des thémes de jeux : les voici hirondelles pourchassant des
; moucherons, ou bateaux & voiles, ou plante qui pousse. L’action
g est d’abord mimée avec tout le corps — puis un bras trace dans
I'air le tracé du vol de 1'oiseau ou du blé qui 1&ve, puis la main
avec un crayon bien taillé, assez mou, le trace sur une grande
feuille blanche ; 1'enfant arrive & un tracé souple et clair qui le
prépare & l'écriture. Tous les jeux de mouvements qui condui-
sent & la maitrise de son corps ef de ses gestes, libérent 1'enfant
j tout en angmentant son pouvoir d'attention et de concentration
5 ef aussi sa précision et son adresse. C'est ainsi que, beaucoup
plus directement quon ne le pense, ces activités influenceront
le travail scolaire et auront avantage a tenir une place trés im-
portante dans ce « grand jardin d'enfant » ou nous avons pour

nous le temps et la liberté.

Réle des images dans la classe de pré-lecture

, Pour que l'enfant se développe, fl faut qu'il s’exprime,
f spontanément, joyeusement, par les moyens particuliers dont
' il dispose a chaque &ge. Pour qu'il soit capable de lire, il faut

.
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qu’il dispose d'un vocabulaire assez riche et précis pour com-
prendre ce qu’il lira dans son livre.

Et pour qu'il comprenme ce qu’il lit, il faut qu'il soit assez
mir pour sortir de lui-méme et entrer dans la pensée d’autrui.
Les images permettent 'évocation de ce qui passionne 1'enfant
mais mne peut toujours é&tre 1'objet d'observations directes.
Nous n’avons pas tous les jours um iéléphant ou un chameau
sous la main. Leur observation attentive, leur interprétation
spontanée, sonf une préparation directe a la lecture propre-
ment -dite : elles mettent 1'enfant en mesure d’interroger, de
chercher & comprendre, de sympathiser, de juger, de désirer en
savoir plus. N'est-ce pas 1'état d'esprit qui caractérisera le fu-
tur lecteur ? Quand 1'enfant sera psychologiquement « prét » a
lire, son intérét se transportera de lui-méme sur les caractéres
imprimés devenus capables de renfermer des joies comparables
& celles découvertes d’abord dans les images. Mais pour que les
images répondent a leur réle éducatif, elles doivent étre con-
cues, réalisées, puis choisies avec le plus grand soin.

Avant de lire, il faut que 'enfant parle. Le choix des ima-
ges est, pense le « Pére ‘Castor », un élément essentiel de la eons-
titution d'un milieu qui incite I"enfant & s'exprimer.

i) Une bonne image est aussi une helle image, claire, trés
proche de la réalité, parfaitement lisible pour l'enfant ; elle ie
met dans un état de sécurité et de sympathie d’ou découle le
désir de connaitre, de comprendre. C'est une image « & parler »
— l'enfant commente, il interroge.

2) Ainsi, elle sera non pas un objet d'enseignement, mais

un truchement entre l'enfant et la chose représentée, un lien
aussi avec I'adulte qui la regarde avee lui.

3) Elle donnera @ 'enfant le pouvoir de s'identifier a elle
(plantes — animal — auto), identification d’on naitra bient6t
une activité de comparaison : 1'enfant apprendra & se connaitre
par ce qu'il se découvrira de semblable et de différent avec I'ob-

jet représenté : 1'image sera source d'expression corporelle ef
pariée,




A I’Ecole du Pére Castor, nous utilisons :

1) Les frises des petits apprentis et des musiciens qui ser-
vent de point de départ & des mimes, des jeux de position et
d’orienfation dans 1'espace.

2) Quelques grands panoramas : la forét, la foire, la gare,
ainsi qu'un choix « d'images de vie » de Bourrelier. (le mar-
ché, la ferme), et les grandes images Studia. Nous y trouvons
des thiemes d’observations, de causeries, de recherches de mots
et d'actions (il y a beaucoup de choses & nommer sur ces ima-
ges). Elles suscitent parfois chez certains enfants I'envie de des-
siner et de nommer, ou méme d’écrire, le nom ou I'histoire de ce
qu’ils dessiment.

3) Les images de bétes — les grands albums d’animaux
« en famille » , « grands et petits » se relient & 'attrait du zoo.

4) Enfin I'imagier d’abord classé par centres d’intéréts ;
puis par sons. C'est un instrument de travail d'une grande ri-
chesse et d'une grande souplesse qui permet une variété immen-
se d’'exercices de pré-lecture: jeux individuels, collectifs, ou
joués en petits groupes.

L’enfant s'achemine par degrés de l’observation des ima-
ges, telle que nous l'avons décrite, a I'identification du graphis-
me qu'il découvre un jour derriére I'image et qu'il rapproche
des étiquettes qui seront mises dés lors & sa disposition. 11
prend grand intérét a ce jeu qui le conduit au seuil de la lec-
ture.

Nous utilisons encore 1'imagier comme premier instrument
d’apprentissage de la lecture (identification globale d’un cer-
fain nombre de mots, suivi d'un premier travail de reconnais-
sance de lettres et de sons, par comparaisons) jusqu'au moment
ou l'enfant, ayant compris le mécanisme des syllabes peut
avancer dans un livre sans rebAcher ses pages. Puis il accom-
pagne le premier livre, de « jeux de lecture » dont la variété
permet de mieux cerner chaque difficulté tout en poursuivant
une activité d’observation, d’élocution et de découverte.

Bien des éducatrices ont moté que nombre de fautes d'ortho-
graphe au C.E. et méme au C.M. étaient dues & une mauvaise
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prononciation des mots: On gcrit un « arbe, une « fendte »,
« lindi » parce que c'est ainsi que 1'on parle.

Umn des exercices les plus utiles de la pré-lecture consiste &
nommer avec exactitude ce qui se trouve représenté sur telle ou
telle image et & le prononcer correctement.

L'apprentissage de la lecture sera grandement facilité si les
sons par avance sont identifiés et reconnus par l'oreille. L'ima-
gier permet dans ce domaine un travail méthodique.

En conclusion, nous dirons donc que le « bain d'images »
éveille, anime et soutient 1'activité des enfants, & 1'école du Pére
Castor.

Chaque série d'images, chaque catégorie d’albums corres-
pond exactement & chaque « période semsible ». Aussi le dialo-
gue s'engage-t-il instantanément entre 'enfant qui contemple et
le personnage représenté (béte, plante ou enfant).

« Le mental revét la forme de 1'objet qu'il connaif, c'est
ainsi seulement que la connaissance est possible » dit un sage
hindou.

Le petit enfant comme le sage s’identifie & ce qu'il regarde
et connait par sympathie et par intuition.

Sur ces images, le monde lui apparait & la fois néel et poéti-
sé : bétes, fleurs et humains y occupent leur vraie place et y
vivent en bonme intelligence, on dirait qu'ils se portent & sa
rencontre, car 4 l'origine de leur création se trouvent une dou-
ble connaissance et un double amour qui ne cessent de se faire
vis-a-vis :

Ceux de la nature et ceux de chaque age de la petite enfan-
Ce.

Et au cours des années suivantes, 1'enfant qui continuera &
vivre dans un milieu peuplé de présences vivantes et d'images
suggestives y puisera aussi spontanément que dans son plus
jeune age des motifs d'agir, de découvrir et de s’exprimer de
toutes mamiéres. Ainsi 1'étincelle créatrice et la marque person-
nelle continueront d'animer ses ceuvres.
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Les C.E.M.E.A. organisent des stages de monifeurs de colo-
mies maternelles. Ces stages s’adressent 4 tous les jeumes gens
et jeunes filles qui désirent encadrer une colonie maternelle ou
un groupe d'enfants de moins de 8 ans annexé a4 une colonie
d'dge scolaire. Ils peuvent intéresser mon seulement les mems-
bres de I'Enseignement, les normaliens et mormaliennes, les
étudiants et étudiamtes; les jardiniéres d’enfants, les éducatri-
ces de créches et de maisons d'enfamts, les infirmiéres, diététi-
ciennes, assistantes sociales, les éléves de certaines écoles rura-
les, d’écoles ménagéres, mais aussi les jeunes filles sans profes-
sion ou dont la profession leur permet de se rendre libres. Cer-
! taines colonies maternelles ouvrent avant la période des vacan-
! «ces scolaires: les sessions peuvent s'échelonner de mai & sep-
; tembre. La colonie de vacances d’enfants de 4 &4 8 ans pose des
' problémes particuliers ; ils sont dus essentiellement & 1'éloigne-
ment de la famille et & la vie des petits en collectivité. Le pro-
gramme du stage étudie les besoins des enfants de cet age, 1'at-
titude de 'adulte en face de ces besoins, les nécessités de la vie
quotidienne, 1'organisation du cadre matériel de vie, le travail
«des moniteurs et des monitrices. Les principales activités qui
intéressent les jeunes enfants : chants, rondes et jeux chantés,
§ promenades, nature, activités manuelles, jeux d'intérieur et de
[ plein air sont pratiqués par les stagiaires ; cours et discussions
\ en étudient 1'utilisation en colonie.

J\ Les stages de moniteurs de colonies maternelles sont vala-
\ Lles pour 1'obtention du diplome de moniteur de colonies de
: vacances.

| Une décision de la Direction Générale de la Jeunesee et des
‘ Sports a fixé 'age minimum d’admission & 18 ans au 1 juillet
| .de Dannée. Aucune dispense ne peut étre accordée. Les camndi-
! dats doivent étre en bonme santé et en état de supporter une vie
active en plein air : il est obligatoire de fournir un certificat
d’examen médical et radiologique (radioscopie). I1 peut &tre dé-
livré soit par les services scolaires pour les éléves ou le person-
nel de 1'Enseignement publie, soit par un dispensaire, soit par
un médecin particulier.

! Conditions financiéres., — Prix du stage : 70 NF. Ce prix

5 et s

B




comprend les frais d'inscription, d’hébergement, de nourriture
et d’enseignement. Frais d’assurance : 1,40 NF. — Un imprimé

précisant les garanties offertes par cette assurance sera envoyeé .

4 chaque candidat.
3t mars au 8§ avril : Villeneuve-sur-Bellot (Seine-et-Marne).
10 au 18 avril : Montry (Seine-et-Marne).
9 au 18 juin : Lespinet prés Toulouse {Haute-Garonne).

Imprimerie F. Besnier, La Fleche — Le Gérant : R. CousiNer

J
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ABONNEMENTS 1959-1960

Tous nos abonnements suivent l'année scolaire,
Ecole Nouvelle Francaise, 5, avenue Claude Vellefaux, Paris Xe
C. C. P. Paris 5255-74

TARIF POUR LA FRANCE: Abonnements........ 10 NF par an
— de soutien 13 NF —

WENTE @an "N cciciiesescaesa s alave a/atee 2 NF —
TARIF POUR L’ETRANGER ........... Ao - 12 NF —
BELGIQUE : Mlle Alice CLARET, 130 fr. belges
Churchill’'s House
x 156, Avenue Winston-Churchill
’ Uccle-Bruxelles

C. C. P. Bruxelles 609-35

| Vente au n¢ 22 fr. belges
i «

Priere de bien voulolr :

@ Indiquer s'il s'agit d'un réabonnement.

® Ecrire en capitales tous les noms propres (nom de 1'abonné, de sa
rue, de sa ville).

@ Suivre exactement la suscription de l'abonnement précédent, le
nom surtout, (particuliérement dans le cas des établissements d'en-
seignement) pour éviter les envois en double.

@ En cas de changement d’adresse ou de modification quelconque,
joindre I'ancienne bande et 30 fr. en timbres (indispensable).

@ Toujours indiquer au verso la destination de vos virements,

® Avertissez-nous si vous désirez ne pas renmouveler votre abonne-
ment le silence étant considéré comme un renouvellement tacite. Pour
un désabonnement demandé em cours d’année, priére de nous régler
les numéros recus (120 frs par numéro).

@ Merci de votre soin, qui évitera les erreurs et nous fera gagner
du temps.




. Bétes et
10.
11.
12,
15.
18.
17

e

DEJA PARUS

. Utilisation des Musées a 1'é-

cole active (G. DREYFUS-SEE).
Plantes en classe
(Ch. MARTIN).

La discipline dans 1'éduca-
tion nouvelle (F. CHATELAIN).
L'Etude Sociale (R. CousI-
NET).

La documentation dans 1'é-
ducation mouvelle.
L'Education musicale (R.
COUSINET).

L'Utilisation des Loisirs (Y.
WIDMANN).

Une école nouvelle, La Sour-
ce, a Bellevue (Seine-et-
Oise).

. Enfants déficients (Dr Hor-

FER et Mme LAUNAY).
Home chez nous (Ad.
FERRIERE).

. Exemple de travail libre (M.

C. Mouze).

. LLa collection de timbres &

I'Ecole (M. IcoT).

. Expériences d'apprentissage

de la lecture (M. BOUTRUCHE).

. Un essai d'enselgnement du

dessin (F. LECLERC).

. Vers une rénovation de l'en-
seignement du latin ?

. Réflexions Pédagogiques (R.
COUSINET).

. Les devoirs & la maison (P.
CHAMBRE).

. L’intérét (R. COUSINET).

. La Danse dans 1'éducation
nouvelle (M. Lecog).

. Au jour le jour (M.-Ch. Es-
CHAPASSE).

. Architecture Scolaire (G.

DREYFUS-SEE).

. La formation de 1'éléve agri-

cole (N. YEzou).

. Le jeune travailleur dans la

mine.

I

38.
39.
40.

41
42,

52.

g

56.

La pédagogie du calcul (G.
MIALARET).

Les étapes de I'Enseignement

Grammatical (J. WITTWER).

L'Explication de textes daus

I’Education nouvelle (Louis

PROMEYRAT).

Les Types Psychologiques

(A. FERRIERE).

Une classe de perfectionne-

ment (R. CHEDEVILLE).

. L'Enseignement ménager (Ch.

GRAWITZ).

. Pour une Psychopédagogie

ide 1'Adolescence (M. DEBESSF,
IF. Jasson).

. Les sanctions (R. COUSINET)

. La mnotion de programme
(E.N.F.).
. L'internat et 1’Education

Nouvelle (P. CoMPaGNON).

. Aspects psycho-pédagogiques

des foyers de jeumes travail-
leurs (L. RAILLON).

. Une expérience originale d'é-

51.

ducation nouvelle (S. Saissgl
Analyse traditionnelle et ana-
lyse relationnelle en grani-
madire (J. WITTWER).
Méthodes actives dans ane
classe d'enfants aveugles. l.e
Dictionnaire anx mille objets
(A. DuBOUQUET et 8. GUILLE-
MET).

. Orientation scolaire et pro-

fessionnelle (G. PiRg).

. L’Année Pédagogique (R
COUSINET).

De [I'Obéissance econsidérée
comme une vertu (R. CousI-
NET).

L'Apprentissage  géogiaphi-
que (X).

Prix : 150 francs,




