REVUE DE

Leenle nomvelle sec0 000 0esROOOOD OO
/iﬁu(mw

L'ECOLE
NOUVELLE

frangaise

/9

POUR UNE PEDAGOGIE
DE L'ENSEIGNEMENT AGRICOLE

A. DUFFAURE

MAI 1960

mensuel




s E}‘

AVANT-PROPOS

Nous sommes bien certains que tous nos lecbeurs sauront gré
a M. Duffaure, le directeur pédagogique de cette belle ceuvre que
sont les Maisons familiales d'apprentissage rural, d'attirer a
nowvegu leur attention, avec sa précieuse compétence, sur ces
jeunes agriculteurs qui sont bien le sel de notre terre, et qui sont
chez nous si déplorablement négligés. On parle d'euz avec com-
descendance, de U'école rurale presque avec pitié, et, pour beau-
coup de Francgais, la promotion sociale doil consister surtout &
arracher ces jeunes da un rang que 'on juge inférieur. M. Duffau-
re reprend quelques-unes des idées qu'il avait exposées ailleurs
(1), miais ici il veut surtout d'une part lutber conire Uillusion, la
complaisance et le laisser-aller, et d'aulre part montrer ce que
doit étre réellement, pour les jeunes agriculteurs, une formation
professionnelle qui soit en méme temps une formation vraiment
humaine. A cet exposé il ajoute une documentation précise sur
son euvre, qui connait un si beauw développement. Nous avons
tous intérét a connaitre cette ceuvre, et nous trouverons tous pro-
fit a méditer les réflexions de I'auteur.

R. C.

(1) Voir Duffaure et Robert, Une méthode active d’apprentis-
sage agricole, Paris, E.A.M., 1955.
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POUR UNE PEDAGOGIE

DE

L'ENSEIGNEMENT  AGRICOLE

La formation de la jeunesse paysanne a, depuis un siécle et
demi, incessamment agité 1'opinion. Chaque génération discute
des meilleures dispositions qui pourraient étre prises pour don-
ner 4 la jeunesse, qui reste 4 la terre, une instruction suffisante.

Nous ne chercherons pas & définir les divers types de forma-
tion qui ont ainsi ébé suscités et que des lois ont permis d'orga-
niser. A vrai dire, il serait plus juste d’écrire : « qui ont permis
de lancer », sous-enfendant, par 14, que ce n'était peut-étre pas
de constitution trés robuste et que bien souvent ses formes diver-
ses ne subsistaient pas au-deld du lancement. « Un décret du 3
octobre 1848 généralise la création d'un enseignement agricole.
Mais, deux ans plus tard, le Congrés Central d’Agriculture (1),
qui réunissait 1'élite agricole, dans sa session annuelle, constate
le peu d'intérét que portent & cet enseignement les jeunes pay-
sans. Un honorable membre de cette compagnie, demande ainsi
'exemption du service militaire pour quelques-uns des meilleurs
éléves ». « Ce serait aux yeux des jeunes gens des campagnes
un puissant motif d'encouragement pour entrer dans les fermes
écoles, dont le personnel enseignant se recrute aujourd'hui diffi-
cilement. D'un autre coté, 'attente d'un tel avantage — (nous ci-
tons toujours) — entretiendrait la discipline. En un mot, 1'adop-

(1) Congrés Ceniral d’Agriculture : Rapports et veeux de la Ses-
sion de 1850, p. 67-73.




{ion dé ce veeu donnerait aux fermes écoles une importance nou-
velle. »

Malgré ces considérations, un tel veeu ne fut pas adopte.
Mais, par contre, des constatations faites sur les premieres réali-
sations de ces fermes-écoles, invitérent les honorables membres
4 émettre le veen : Art. I « Que la création de nouvelles fermes-
écoles se fasse avec de grande circonspection. »

Etait-ce la marque d'une résistance a 1'enseignement profes--
gionnel au seul bénéfice d'une formation générale ? Loin de 14,
plusieurs veeux et leurs exposés des motifs, de cetle méme ses-
gion, en soulignant, au contraire, la mécessité. « Depuis 1'école
primaire jusqu’d la Faculté des Sciences on garde, au sujet de
'agriculture, le silence le plus absolu. » En soulignant la néces-
sité de cette formation professionnelle & tous niveaux est souli
oné aussi le danger dune instruction générale trop souvent loin-
taine des réalités.

« Aussi, combien de fois, séparée de toute capacité vraiment
utile, I'instruction littéraire du bachelier, au lieu de former un
utile faisceau de lumiére, a-t-elle produit contre la société une
torche d’incendie !

« Combien, de jeunes gens sont devenus, par une instruction
littéraire mal appliquée, de véritables sépulcres blanchis ?

« Que derreurs ! que de folies ! que de passions cupides et
d’esprit de révolte, par ce fait seul que, dans 1'éducation, la pré-
férence a été pour le brillant aux dépens de 'utile !

« Commencer 4 guérir cette plaie sociale, tel est le but des
veeux proposés n.. tels que :

— Que l'enseignement des écoles primaires soit développé
dane un sens agricole, et qu’'a cet effet un terrain de petite éten-
due soit mis, autant que possible, & la disposition des éléves.

— Que 'enseignement des sciences naturelles dans les écoles
secondaires soit également développé dans un sens agricole.

— Que dans chacune des facultés des sciences, il soit créé
une chaire d’économie rurale.

—= Qu’a tous les degrés de 1'enseignement, on mette entre les
maing des éléves des livres d’agriculture, de sylviculture, d’hor-
ticulture, de littérature agricole et d'économie rurale.
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— Que des encouragements importants soient accordés pour
la rédaction et la traduction d'ouvrages de ce genre appropriés
a chaque région, et gue I'administration fasse pénétrer ces livres
dans les campagnes en les donnant, soit @ titre gratuit, soit &
prix réduits.

De mombreux livres qui traitent d’agriculture, ou de « mé-
mage des champs », ont été écrits depuis la fin du XVI° siécle.
Certains, parmi eux, ont été fort appréciés et répandus. Tel, le
Thédlre d’Agriculture ou Mésnage de Champs, d’OLIVIER DE SER-
RES au début du XVII® Siécle. Un certain effort d’adaptation a
un public rural, populaire, a été recherché dans quelques uns
d’enire eux, tels les Catéchismes d’Agriculture, ou, par le jeu des
questions réponses, éfaient présentés la vie agricole, la constitu-
tion d’un terroir, les modes de culture, I'économie domestique.

Nul doute que ces volumes aient contribué, par I'enseigne-
ment qu’ils comportaient, & stimuler un certain nombre de
« Bourgeois paysans » a des essais, et a desexpériences nouvelles.

Le nombre de volumes édités est néanmoins bien faible, en
proportion de la population paysanne de leur époque...

Cependant, a travers leur souci d'éire compris des plus sim-
ples, et d'étre bien compris, un véritable sens pédagogique se ré-
vele en chacun d'eux. — Sens pédagogique gue nous avons beau-
coup plus de peine a trouver dans les ouvrages plus récents, tels
ceux qui répondirent aux souhaits, en 1851 et les années sui-
vantes, de la docte Sociélé Agricole dont nous parlions plus haut.

La fonection de 1'école, en se généralisant, aurait-elle dispensé
peu a peu les auteurs de livres, d’un souci pédagogique vis-a-vis
des éléves, pour ne se soucier que des carcasses techniques, cer-
tes bien ordonnées el garnies, mais mécessitant le pédagogue
pour que les connaissances soient intéressantes pour le lecteur
jeune éléve ?

Dés 1820, Mathieu de Dombales, en énoncant ses plans de
formation de I'agriculteur, consacre bien plus de pages & 1'exa-
men des modes de raisonnement et d’observation du paysan, a
I'examen de son mode de vie, et de son école naturelle qu’est le
travail de la terre, qu'a l'analyse des techniques nouvelles et
modernes qu'll doit acquérir.



Guelques années plus tard, cependant, ce dernier aspect ex-
<lura trés souvent les deux autres.

La conception de l'enseignement agricole, fera fi du savoir
pratique déja connu par le jeune paysan. Celui-ci sera invité &
¢couler, 4 enregisirer une connaissance nouvelle : une agricultu-
re iransmise par le livre, irés souvent notionnelle et peu concré-
te.

e 1a, peut-étre, ce manque d'appétit du jeune paysan pour
apprendre 1'agriculture, quand on omet qu'il I'a déja bien étu-
diée dans un livre beaucoup plus grand, certes, que le livre de

«classe : c’est le livre de la nature, le livre de la vie...

11 a fallu, certes, les bouleversements techniques et économi-
ques actuels, pour que soit posée par les paysans eux-mémes
la question de la nécessité pour étre agriculteur demain, d'une
bonne formation professionnelle, cette formation pouvant 2&ire
faite en école. Nous sommes cependant encore trés éloignés du
role que 1'école peut s'attribuer dans I'apprentissage d'un métier
technique. Réle qui semble, méme dans bien des cas, indispensa-
ble & une qualification. Sans doute, le milieu paysan est loin de
batir son avenir sur les seules données apportées par 1'enseigne-
ment agricole.

Celui-ci est un élément utile, non indispensable, dans un
tout. Une certaine prudence paysanne, qui m’est pas absolument
de la routine, favorise une certaine méfiance vis-a-vis de ce qui
est appris dans les livres. Par exemple, un proverbe malga-
che freine beaucoup, quant au développement qui semblerait
pourtant heureux, dans ce pays « en voie de développement », les
initiatives de formation professionnelle agricole. Que dit-il ?

« On n'aprrend pas & un veau a nager
On n’apprend pas a un fils de prince a faire des discours
* On n’apprend pas 4 un fils de paysan I'agriculture. »

Nous pouvons joindre 4 ces remarques, celle faite, dans {'au-
tre bémisphére, presque a 1'opposé, dans un pays en voie de dé-
veloppement.

En Suede, en effet, une enquéte (1) a été réalisée par Wester-

{1) N. WESTERMARK : « The human factor and Success in far-
ming ». (Acta Agricultarae Scandinaviae, 1 févyrier 1951).

il




mark auprés dlagriculteurs choisis parmi ceux qui tiennent une
comptabilité, ¢'est-a-dire parmi ceux gu'on peut considérer com-
me marqués par un désir de progreés ; ceux-ci ont été classés en
deux groupes dont 'importance, étamt donmée la mature de la
question, est manifeste : ceux qui n’ont pas dépassé le stade de
I’école primaire, et ceux qui ont recu une certaine formation pro-
fessionmelle, donc ayant fréquenté an moins une école secondai-
re rurale. Le tableau suivant donne les résultats obtenus :

Agriculteurs n’ayant pas Agriculteurs ayant recu

dépassé 1’école primaire une formation professionnelle
1 Intérét pour I'agriculture 100 | 1 Intérét pour l'agriculture 100
2 Collaboration de la femme 81 2 Expérience pratique 81
3 Expérience pratique Vil 3 Capacité d'organisation i
4 Force physique 68 | 4 Force physique 70
5 Capacité d'organisation 66 | 5 Ambition €9
6 Ambition 62 6 Collaboration de la femme 68
7 Aide des enfants 7 Formation scolaire 66
8 Harmonie de la vie quoti- 8 Attitude envers les ouvriers 47
dienne 50 | g9 Aide des enfants 44

9 Formation scolaire 48 | 10 Harmonie de la vie quoti-
10 Attitude envers lesouvriers 38 dienne 44
11 Aide des voisins 19 | 11 Aide des voisins 20

Ainsi, la formation scolaire est classée, suivant le groupe,
an septiéme ou au meuviéme rang. Mais, constatation & la fois
normale et d’importance capitale, il est a4 remarquer que les
agriculteurs ayant recu une formation technique plus poussée
attribuent plus d'importance... aux facteurs d'ordre intellectuel,
aux capacités d'organisation, a I’ambition et aux connaissances
théoriques. Les agriculteurs qui n'ont pas dépassé 1’école primai-
re donnent le pas 4 un autre type de facteurs, tels que la:colla-
boration de la femme, 1'aide des enfants et I'harmonie de la vie
quotidienne. En conclusion générale, il semble qu'on puisse dire
que les agriculteurs ayant recu une formation scolaire.plus
poussée ont une tournure d’esprit plus rationnelle alors que les
facteurs 4 coloration émofionmelle ont plus d'importance pour
ceux qui n'ont pas dépassé 1'école primaire. » Lt
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A notre connaissance, il n'existe pas en France d’enquéte
comparable & celle que mous venons de citer. Il y a quelques
années, aprés une enquéte concernant les perspectives de 1'agri-
culture francaise effectuée par I'Institut National de la Statisti-
que et des Affaires économiques (1), aupreés des chefs d'exploita-
tion agricole, le probléme de 1'enseignement professionnel a bien
ébé suggéré par les exploitants eux-mémes comme un reméde &4
une agriculture déficiente. Mais, c’est une suggestion au milien
de beaucoup d’autres.

La formation scolaire technique n’est pas considérée par 1'a-
griculteur francais comme 1'élément essentiel qui va permettre
a son fils de réussir demain dans le métier agricole.

Ceux-la méme qui, hier, reprochaient a I'agriculteur un tel
état d'esprit sont moins convaincus aujourdihui. Le développe-
ment de la vulgarisation technique auprés des adultes oblige &
repenser les notions méme de la formation professionnelle des
jeunes agricoles. La vulgarisation me saurait remplacer cette
formation, mais elle lui est complémentaire. En mettant 1'usage
de la techmique & la portée de chaque exploitant, elle évite par
le fait méme & chacun de ces derniers d’avoir toute la compéten-
ce du technicien pour bien mener leur entreprise.

La formation des jeunes agriculteurs doit tenir compte de
telles dispositions et se définir selon de nouveaux critéres.

Ces nouvelles perspectives dégagent cette formation de tout
un développement technique qui, réellement, n'a son vrai sens
et sa portée que dans le cadre d'études approfondies, secondaires
cu supérieures. Mais ceci ne veut pas dire le moins du monde
que I'enseignement de 1'agriculture, dans cette formation popu-
laire, doive étre négligé au profit d’une seule formation générale
abstraite. Une telle formation générale serait accessible seule-
ment & une minorité. La plus grande masse des jeunes agricul-
teurs ne peut acquérir ce développement du sens de 1'observa-
tion, de l'expression, de 1'intelligence, que d'une facon réaliste
trés concréte. Or, ce sont bien les problémes mémes du métier
qui peuvent constituer cette base concréte accessible & la plupart.

1) Etudes et Conjonctures n°® 6 — Juin 1954 — p. 515-532.
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Une formation populaire g’intégre 4 la réalité de la vie quo-
tidienne. Cette réalité 1ui sert de base, mais & partir d’'elle, c'est
moins 4 une formation technique qu'a une formation générale
des jeunes qu’elle doit aussi prétendre.

Un enseignement qui tienne compte de la vie pratique

Proposer une formation & un jeune qui déja travaille fa
terre, c'est tenir compte de ce que ce jeune fait et connait déja.
Et il sait beaucoup, bien que ce qu'il sait ne puisse pas s'expri-
mer toujours selon un langage précis de théoricien. Apprenti, dés
sa naissance du métier et de la vie agricole, ce sont leurs élé-
ments qui lui sont sensibles : « dés qu'il a pu marcher, il a saisi
un bAton et matin et soir, trés sérieusement, comme la. mouche
du coche, il s'est employé @ faire entrer et sortir des bestiaux...
Aux semailles d’automne, quand les guérets sont fins et doux,
le pére 1'a pris dans ses bras, il a tenu les guides. »

(En faisant écho a ces lignes écrites sur le jeune paysan il y
a 40 ans, par le Dr Labat, un instituteur de I'Ain, 20 ans plus
tard, interroge : « Mais faut-il donc que 1'école chasse cette ima-
ge pleine de vie ef de réalité, qu'une nouvelle éducation se juxta-
pose, inerte, théorique et morne sur ane premidre et profonds
éducation ? »

Eduquer un jeune paysan demande une extréme prudence.
C'est dans le cadpe de sa ferme familiale qu'il a fait ses preinie-
res armes de terrien et en fonction d’elle qu'il a acquis une con-
ception de la vie agricole. Dans ce cadre de vie, dans cet enfou-
rage, le jeune paysan est d’abord dépendant de ses parents, qu'il
v ait accord, ou opposition réciproque.

Nous sommes dans le milien rural, milieu de petites unités
sociales. N'oublions pas que plus de 48 % de cette population
rurale vit hors du village, hors d'une vie sociaie permanente.

Ce n'est pas sans raison que la famille, les voisins, la vie lo-
cale constituent ici des sphéres éducatrices autrement plus in-
fluentes pour chlaque jeune que ne le sont ces mémes sphéres
dans le milien urbain. Cette intégration de la vie familiale et de
la vie professionnelle, rendent d’autant plus important le réle de
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la tamille dans 1'apprentissage de la vie et du métier de leurs
enfants.

L’Enfant d'Agriculteur & I’'Ecole Primaire

Le probléme de 'adaption de 1'école primaire aux jeunes ru-
raux a souvent €té discuté ces derniéres ammées., Il est évident
que les programmes et les plans d’études qu’elle utilise ont été
élaborés pour des jeunes urbains, pour des fils d'intellectuels.
Concu & partir de données abstraites, I'enseignement qui en dé-
coule peut étre difficilement accessible 4 de nombreux fils de
paysans,

L’enquéte générale effectuée en 1946 sur le miveau intellec-
tuel des enfants d’dge scolaire révéle que la proportion des en-
fants attardés augmente en fonction de I'Age des écoliers. Mais
cette augmentation présente des proporntions différentes selon les
divers milieux sociaux.

1 nous comparons les cas extrémes (enfants de cultivateurs

par rapport aux enfants de parents exercant une profession libé-
rale) nous avons :

Proportion des déficients et des cas douteux parmi

les enfants fréquentant I’école primaire, dont les pa-
rents exercent.

Age La profession de Une profession intellectuelle
des enfants cultivateur et libérale
8 ans 4,1 % 0,8 %
9 7,6 % 55 %
10 14,9 % 6,7 %
11 22,1 % 4.0 %

Est-ce 4 I’école que doit s'adapter le jeune ou plutét est-ce au
jeune que doit s’adapter 1'éerile ? Si un point est essentiel pour ce-
dui qui veut rendre l'instruction élémentaire accessible 4 ces jeu-
nes, c'est de tenir compte des conditions de vie du jeune rural,
d’aimer la vie rurale. Si cette condition était assurée par les en-
seignants, beaucoup de difficultés seraient aplanies,

L'imstruction primaire améne 4 sa suite une orientation scolai-
re qui ordonne souvent 1'orientation professionnelle,
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L'Orientation Professionnelle

De nombreux jeunes gens et jeunes filles de la campagne
quittent le secteur agricole et vont vers d'autres activites. Ou
voni-ils ? Comment y vont-ils ? Tl n'est guére possible de donner
une réponse précise tant les cas sont variés.

|
| Retenons cependant que pour beaucoup de jeunes gens, c'est
‘ geulement au retour du service militaire que se pose le proble-
| me du choix d'un métier. C'est bien trop tard. Aussi des mesu-
res urgentes doivent éire prises en vue de l'orientation profes-
sionnelle des jeunes ruraux afin d'éviter de regrettables pertes
de temps et de valeur nuisibles & la prospérité de toute la nation
et du monde agricole en particulier.

Une question mérite d'étre posée : les orientations scolaires
et professionnelles peuvent-elles éviter le drainage automatique
vers la ville des éléments reconnus intellectuellement « bien
doués ». Cela arrive malheureusement trop souvent.

11 est évident qu'une forte proportion d’adolescents, surtout
les plus curieux, soucieux d'apprendre et de voir, déclarent « ne
pas se plaire & la campagne ». Mais ne pas se plaire a la cam-
pagne, sous entend pour beaucoup d'entre eux, ne pas se plaire
« «lans les conditions de vie rudimentaires actuelles ». Ce qui
n’exclut pas, pour un grand nombre, le désir qu'ils pourraient
avoir d'y rester.

« Eprise de mieux », cette jeunesse dont 1'orientation sera
déterminée d'une facon sommaire, n'est-elle pas justement celle
qui, par son désir d’autre chose, porte en elle toutes les possibili-
1és de progreés du milieu rural de demain ?

Une orientation trop hative, qui ne comporte pas une parti-
cipation active, une information suffisante des parents et une
large information des intéressés eux-mémes, risque de nous en-
trainer vers d'améres désillusions (masses d'inadaptés sociaux,
misére, etc).

Face & de tels risques, 1'orientation la plus objective possible
des jeunes doit étre recherchée ; des structures mouvelles doi-
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veni étre mises en place et expérimentées. C'est ainsi que 1'on
envisage :

1) La réduction de la scolarité locale jusqu’a I'dge de 11-12
ans dans les écoles primaires. Combien de jeunes gens, de jeu-
nes filles de la campagne ont perdu leur temps dans ces classes
de fin d'études depuis leur création en 1936 ? (1)

2) Création de centres cantonaux intercommunaux dans les-
quels de 11 & 13 ans, tous les écoliers pourront étre particulis-
vement suivis par des éducateurs. Il leur sera proposé un en-
seignement réalisé par des moyens et selon des perspectives tels,
qu'une saine et efficace orientation secolaire de chacun puisse
s’éveiller.

De telles réalisations demandent a étre d’abord expérimen-
tées avec le concours des parents, des psychologues, des éduca-
teurs. Leur étroite collaboration doit pouvoir lier en ce domaine
de I'éducation et de l'orientation de chaque jeune, efficacité,
santé, compétence, prudence.

La Formation Professionnelle

La jormation des jeumes rurauz aprés 14 ans est diverse :

— Un nombre important de jeunes ruraux fréquentent les
cours complémentaires et les écoles secondaires.

— Une moindre proportion se dirige vers l'enseignement
industriel et technique.

— Quelques apprentis s'engagent vers les meétiers artisa-
naux.

Mais une grande proportion s'engage dans une formation
professionnelle parce que beaucoup de jeunes intéressés par ia
vie agricole, espérent y trouver leur place.

C’est cette formation professionelle que nous voudrions plus
particulierement étudier.

Les jeunes « intéressés aux questions agricoles » se répar-

(1) Encore faut-il noter en 1953 une définition importante donnse
8u programme de ces classes : mais de 1936 & 1953 il s'est passé 17
ans sans presque aucune précision sur ces classes de 12 a4 14 ans,
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tissenti entre diverses institutions (cours par correspondance,
cours post-scolaires, maisons familiales d’apprentissage rural,
centres d’apprentissage, écoles d'agriculture, etc...) Chacune
d’entre elles, dans la limite de sa structure, g'efforcant de favo-
riser au mieux, plus ou moins heureusement, la formation tech-
nique et générale de ses inscrits.

Une méme parenté de programme réunit toutes ces formules.
Les programmes concernent presque exclusivement les matiéres
techniques de la profession. Cependant, cette formation profes-
sionnelle ne se réduit pas seulement au développement de la
connaissance des gestes et de la pratique du métier & lagquelle
g'ajouterait 1'enseignement de quelques notions théoriques. Une
telle conception présente aujourd'hui un danger en étant aussi
utilitaire.

D'une part, la formation scolaire primaire n’est pas suffisan-
te pour permettre de renoncer a un développement de la forma-
tion générale. Lors de 1'adolescence, combien de fois méme la
formation professionnelle s'adresse 4 des jeunes de 14 ans lassés
de 1'étude, et sachant a peine lire, écrire et compfter.

D'autre part, réduire cette formation professionnelle a une
formation purement techmnique serait dangereux. Ce qui peut
étre appris du métier méme de 1'agriculture en 1958, et qui serait
si facilement interprété par des adolescents comme vérité sacrée,
risque d’étre inadapté dans 10 ams, lorsque ces jeunes gens se-
ront alors chefs d’entreprise. Limiter la formation professionnelle
agricole 4 1'accumulation de receties serait condamner ces jeu-
nes gens dix ans plus tard, & étre des retardataires et peut-étre
méme des ennemis du progres.

Tendre plus @ une formation générale

qu'a une formation technique

Trop souvent la formation professionnelle copiée sur ta for-
mation pour un métier manuel s’est présentée sous la forms de
théories, techniques, méthodes et recettes. Des connaissances cor-
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respondant aux futurs besoins, voila ce qu'il fallait emporter de
1’école, voila sur quoi repose 1'examen. Mais que seraient ces be-
soins ? Ce savoir utilitaire devenant un fin en soi ne sera-t-il pas
une cause de routine de demain ? Nous savons que ce public
d’adolescents regoit cet enseignement comme vérités sacrées aux-
quelles il va s’accrocher. Demain saura-t-il les dépasser ?

Les. programmes, les examens ont énormément favorisé de tel-
les erreurs de formation. Et la formation populaire du futur
agriculteur a été pensée en fonction de la formation de 1'ingé-
n'eur et assimilée 4 celle d'un agronome en réduction. Ce qui est
valable dans une formation d'ingénieur n'est pas pour autant va-
lable, méme réduit, dans la formation de jeunes praticiens. Le
techmnicien agricole m’est pas 1'agriculteur. Ce dernier est gou-
vent chef d'exploitation. Il doit connaitre son exploitation, s'a-
dapter aux conjonctures du moment, se frayer a la lumidre du
progrés une route nouvelle en choisissant une amélioration de
préférence 4 plusieurs autres. Il doit étre toujours 4 la reccher-
che dun meilleur équilibre, d’'un meilleur devenir de son entre-
prise familiale. De plus en plus il fera appel a l'ingénieur, au
technicien, a 1'économiste, comme il fait déja appel au vétéri-
naire.

De la formation professionnelle agricole, nous attendons la
préparation d'un futur professionnel intéressé et compétent dans
son métier.

Mais cette compétence professionmelle est moins liée & la con-
naissance des diverses techniques du métier qui, tout en étant
irremplacables, ne seront utilisées avec profit qu'en fonction de
I"ouverture d'esprit du futur agriculteur, de 1a compréhension
des choses, de son adhésion aux progrés du métier, de son souci
de partager les problémes du milieu : toutes choses qui font du
professionnel un homme actif et averti.

Ainsi donc, c'est autant 1'acquisition des connaissances dy
métier qu'un souci concommitant de formation générale qui fait
la formation professionnelle. Nous pouvons méme dire que ce qui
importe le plus dans la formation professionnelle, c'est ce qui
concerne le développement des facultés intellectuelles et 1'amorce

—ay




d*une culture générale du futur Professionnel. (1)

La voie pour atteindre ce but est le métier, le mode de vie
auguel s'intéresse I'apprenti ou ’éleve soumis & cette formation.
Les éléments de ce métier, nous pouvons les retrouver, disposes
4 {ravers les matiéres qui constituent un programme d’étude.
Tls sont, alors, autant de points d’appui qui vont permettrs aux
jeunes gens, non seulement d’apprendre des techmiques profes-
sionnelles, mais d’exercer leur esprit, de se former.

La formation intellectuelle des apprentis est réalisable par
l'intermédiaire d'un enseignement basé sur des données profes-
sionnelles. Les activités d’attention, d’observation, de pensée, de
réflexion, de critique méme, sont autant d'exercices de dévelop-
pement qui ont leur place dans une formation professionnelle.

Développement intellectuel aussi, et combien riche, le fait
d'inviter chaque apprenti & relier I'observation pratique & l'ex-
plication théorique, d’éclairer un principe par 1'examen de quel-
ques faits. .

Inviter des jeunes gens a relier concret et abstrait, abstrait
et concret, ne s'acquiert que progressivement. L'apprenti de qua-
torze ans devant un cas observé peut bien poser un pourquoi,
mais plus rarement, par exemple, la lecture d'un article plus oun
moins abstrait s’éclairera de tous les faits pratiques que le jeune
rencontre. A dix-sept ans sa maturité, ses plus grandes facilités
d’abstraction si on a su les exercer, permettront plus naturelie-
ment cette relation.

Cette formation intellectuelle s'intégre dans tout un dévelop-
pement général, dont les aspects les plus primaires sont l'ing-
truction élémentaire. ‘Cette instruction concerne et le perfection-

(1) Nous tenons @& préciser que nous n’entendons pas par & que
la formation professionnelle peut suffire a4 la formation de tout l'om-
me. Mais la formation professionnelle (comme toutes les autres dis-
ciplines qui doivent aider 1'homme & acquérir sa pleine dimension) ne
peut étre valable que dans la mesure oit & partir des données les pius
concrétes, les plus sensibles, les plus matérielles, elle contribue a aider
I’homme & s'élever, 4 dominer cette réalité, ;
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nersent des « outils » élémentaires de la culture, et la vie socia-
le, ¢'est-a~dire lire, écrire, compter, parler. Le développement de
ces divers moyens n'est pas a négliger. Disons méme que toute
formation générale ne pourra se manifester que dans la mesure
ou les éléves seront aptes aux contacts humains, aptes a profiter
de la vie sociale. Pour tout cela le développement de I'expression,
du savoir dire, constitue un point fondamental. Trop souvent ce
point-1a représente la déficience premiére des jeunes qui recoi-
vent une formation technique. L'insuffisance des moyens d'ex-
pression empéche les jeunes gens de communiquer avec autrui,
de faire partager leurs points de vue, les condamne & vivre dans
un monde qui ne les comprend pas. Friedman en éfudiant la
jeunesse du monde technique découvre en elle « un déséquilibre
pathétique entre une sensibilité délicate et une incapacité d'en
exprimer les manifestations par la parole et la plume ». Une
telle réflexion s’applique aussi aux jeunes ruraux.

La formation générale comprend donc cette instruction élé-
mentaire minimum, celleci est assurée par les professeurs et
moniteurs ou monitrices a travers l'enseignement pratique le
plue banal ; s’attarder sur un mot nouveau, rechercher le mot
juste. Un progreés considérable peut avoir lieu en ces domaines,
si les matiéres enseignées ne sont plus 'objet de 1'enseignement
comme A 1'école primaire, mais constituent des moyens ; c'est a
I'insu méme du jeune, au cours des entretiens professionnels par
exemple, que ces « outils » peuvent étre perfectionnés rapidement
et avec efficacité et parfois méme utilisés pour la premiére fols
par certains jeunes gens presque illettrés.

La parole et 1'écriture sont les instruments privilégiés du sa-
voir, de la pensée, et des échanges enire les hommes, mais ils
ne sont plus les seuls moyens d’expression. Le signe, le graphi-
4ue, le dessin sont entrés dans la vie pratique et constituent un
langage nouveau. Cette nouvelle forme d’expression présente des
avantages, des risques aussi, mais ce sont des moyens qui peut-
étre autant que l'instruction élémentaire, que 1'exercice de la pa-
role et de I'écriture, permettront 4 la jeune génération de réussir
cette éducation qu'une formation professionnelle bien comprise
leur propose.

s




Instruction générale

La dormation générale me se limite pas a cette instruction
primaire. Elle comprend aussi la connaissance du mende (géo-
graphie), du moment (histoire), de la vie humaine. Le fait de ne
considérer que 1'étude d'un métier ou d'une profession ne doit
pas limiter les possibilités d’ouverture sur le temps, 1'espace,
I'homme. (C'est peut-8tre seulement par la voie du métier que cer-
taing esprits plus pragmatiques peuvent concevoir autre chose
que ce qui les touche, et peuvent s'élever & des vues plus vastes.
La vie agricole, son mode de vie, sa place dans le monde et son
histoire) offre un terrain privilégié & des perspectives beaucoup
plus vastes et & des réflexions beaucoup plus profondes. Le meé-
tier, 14 encore, ne doit pas étre présenté comme la nrésultante
d'une somme de recettes, mais bien plus comme la conséquence
d’efforts humains. D’ailleurs, quelles activités manuelles, quels
métiers ne sont pas le fait de recherches, de tdtonnements, d’es-
sais ou d’erreurs, des générations précédentes ? Combien de dé-
sirs d'améliorations, combien de perspectives nouvelles peuvent
rendre un intérét réel, méme au plus humble des métiers, pour
les jeunes doués d’imagination et du désir de mieux faire. Ces
jeunes placés devant l'activité qu’ils comptent assumer y appor-
tent leurs réflexions. Réflexions sur ce métier, sur les autres meé-
tiers voisins ou étrangers, mais cette réflexion sur le cadre de
vie que 1'on espére choisir est aussi une néflexion sur soi-méme.
'Ainsi se développent chez ceux qui sont conduits & réfléchir a la
profession «dont ils apprennent les pratiques et les lois, une plus
grande connaissance de soi-méme et des autres.

« Tout métier, écrit Paul Valéry, méme trés humble, ébau-
che en nous une éthique et une esthétique, tellement qu’a partir
de 1'obligation de gagner sa vie, au moyen d'un travail bien dé-
fini, quelqu'un peut s'élever & une possession de soi-éme et & un
pouvoir de compréhension en tous genres qui surprennent par-
fois ceux qui les observent. »

Formation scientifique...

A ce poini de cette éitude, nous voudrions nous:arréter quel-
ques instants, car pour le jeune homme qui est soumis & une
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formation professionnelle agricole, la formation scientifique pa-
rait étre un point capital.

Le jeune rural baigne dans la vie. Sa mentalité est profondé-
ment influencée et par cet environnement biologique et par cette
Jutte avec les « éléments » et 1'obéissance & leurs lois. C'est l1a
' une richesse qui ne doit pas compromettre une formation profes-
L sionnelle mal comprise, ou la transposition simpliste dans la for-
‘* mation agricole des principes qui président & une formation pro-
fessionnelle dans 1'industrie.

La formation professionnelle agricole repose sur la vie. La
: physiologie et la biologie sont des sciences dont il importe que
chaque futur professionnel connaisse les lois. Des influences
technicistes, des notions modernes du travail peuvent parfois les
estomper. Tl n'est qu'a comparer face & un méme travail deux gé-
nérations.

L’agriculteur penché sur sa charrue, le long du sillon, ap-
précie chaque motte retournée, le jeune conducteur du tracteur,
juché sur sa machine, n’a d’yeux et d'oreilles que pour le moteur
qui tire ses outils. Entre le premier qui suit constamment des
yeux le travail de la terre et I'autre qui lui tourne le dos, quelle
différence d’atfitude !

Pour le premier, le travail de la terre, 1'intérét au cas parti-
culier, constituent un apprentissage constant. Mais cette atten~
tion exclusive a pu souvent Iui faire négliger le perfectionnement
de ses outils et de ses moyens.

Le second, dont 'intérét est surtouf attaché aux moyens et
{ aux outils, peut trés facilement oublier qu'en agriculture la ma-
‘ tiére premiére est la terre.

Une formation véritable nous parait cependant devoir réunir
ces deux attitudes, non seunlement pour exclure les risques inhé-
rents 4 chacune, mais parce qu’ensemble elles sont une force de
| progres.

: La formation scintifique de la jeune génération, son respect
aussi de la génération qu’elle relaie, nous paraissent pour tout

' cela indispensables.

| La science est « cette lente et successive guérison de notre

i céeité. »

| Aveugles, nous le sommes bien moins lorsque ne voyant pas
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seulement cet arbre, notre esprit nous entraine a saisir sa fonc-
tion chlorophilienne et la eirculation de sa séve, et en consé-
quence a se poser diverses questions : cet arbre a-t-il été blessé
par la charrue ? une grosse racine est-elle coupée ? quel est
I'état de sa greffe ? la terre est-elle trop argileuse ? histoire de
cet arbre ? conséquence du sulfatage de ces jours derniers ? etc.

Ne voyant pas seulement la forme de 'arbre mais voyant
sa biologie, celui qui a re¢u cette formation scientifique, méme
s'H n’a pas en mémoire le mot qui classerait le phénoméne obser-
vé (ce qui souvent le fromperait) se pose des questions, prépare
un diagnostic, pense son métier, et n'est pas dominé par iui.

Une telle préparation humaine, la formation professionmelle
agricole se doit de l'atteindre. Les sciences naturelles sont, et
c’est évident, une matiére privilégiée de son programme.

Pour ordonmer le programme d’enseignement de cette forma-
tion professionnelle, il faut tenir compte de ces divers éléments.
Ce programme est constitué par les listes des sujets qui concer-
nent la profession, mais, pour un grand nombre, le développe-
ment de ce programme aboutit 4 une formation scientifique. Tout
le programme d'ailleurs peut étre établi et organisé en vue de
I"acquisition d'un savoir raisonné basé sur des principes scien-
tifiques. La science est bien aussi ce savoir de la nature et de
I'homme qui plus particuliérement marque notre civilisation mo-
derne par ses applications.

Chacune des matiéres techniques peut étre ainsi étudiée non
pas en des descriptions sommaires, mais en relation avec les
lois et les principes qui I’ordonment. La présentation des matidres
d'un programme mérite d’étre surveillée car une certaine logique
relie l'ordre des chapitres. Le programme par sa conception,
par sa logique de présentation peut et doit contribuer & l1a forma-
tion générale.

...Et pratique

Un programme de formation professionnelle doit comprendre
aussi un temps pour la pratique. Cette pratique ellesméme se
doit d’étre étudiée. Chaque geste, chaque mouvement fait souvent
appel a l'organisation de ceux-ci. La pratique peut étre analysée
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en 8es composanis rationnels. L'analyse du travail comprenant
le temps, I'ordre, la coordination, la rentabilité méme, sont a
I'Weure actuclle indispensables 4 une formation professionnelle
moderne, Etudier la pratique dans ses liaisons sociales el écono-
miques, étudier ses difficultés et l’effort qu’'elle nécessite, c’est
apporter @ cette pratique professionnelle un caractere humain
aussi indispensable.

Les méthodes pédagogiques

11 y aurait beaucoup a dire de la pédagogie correspondant
aux buts que nous nous proposions ci-dessus. Nous savons tous
que la fagon de procéder joue un grand rdle dans le développe-
ment des qualités des éléves soumis & une fonmation. Le souci
constant de 1'éducateur, & travers toutes les activités d’enseigne-
ment, qu’il s'agisse des enquétes, des lecons, des interrogations,
des exercices, des visites, est de faire réfléchir et comprendre.
(C’est dans sa facon de procéder qu'il pourra obtenir de ses éléves
un plus grand sens de 1'observation, une plus grande aptitude a
I’abstraction, un meilleur esprit de synthése.

Pour des éléves « hien doués » la méthode de présen-
tation du sujet importerait peu, mais pour les autres, c'est bien
souvent du procédé employé que 1'éléeve retirera soit simplement
un enrichissement technique, soit en plus une formation généra-
i€,

Différentes phases de la pédagogie

L'examen d'une méthode pédagogique tendant & présenter les
matiéres d'un programme professionnel nous oblige 4 considérer
trois phases successives : celles de l'intérét, de 1'acquisition, et
de 1'exercice.

Le passage de l'une a I'autre de ces phases permet d'entrai-
ner 'esprit & passer de l'observation du concret & la notion de
phénomene, puis, de I'explication du phénoméne a sa critique, et,
de sa situation dans un ensemble aux conséquences pratiques qui
peuvent en étre tirées.
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1) La phase dintérét

Elle peul étre suscitée directement par une experience &co-
laire ou mieux par des observations faites dans la vie pratique.
Ces constatations permettent une liaison entre ce qui a été vécu
et la théorie qui va expliquer le phénomene. La présentation des
expériences scolaires tend & introduire 1'explication d'une ab-
straction. Elle invite les éléeves a distinguer un point particulier
de 1'observation, foreément globale, qu’ils ont pu faire dams le
concret, Celui qui n'est pas habitué a 1'abstraction a besoin de
l'objet ou du souvenir d'un objet ou d'une circonstance vécue
pour entrainer sa pensée.

Ce qui intéresse ouvre 'esprit & la conquéte du savoir, ce
qui intéresse me se dissocie pas de ce qui est connu ; c'est sim-
plement un aspect inconnu qui vient s’y greffer.

Ainsi en formation professionnelle agricole, les fils de cul-
tivateurs, les jeunes fravailleurs, ont déja une expérience per-
sonnelle faite d’essais et d’erreurs. Une vie ordinaire de travail-
leur agricole, plus ou moins partagée avec leur famille, est pour
eux un terrain banal que de nouvelles perspectives peuvent ren-
dre attrayant. C'est ainsi que la phiase d'intérét étant bien res-
pectée permettra 4 un nombre maximum de jeunes gens d’dtre
attentifs aux explications qui constituent la legon.

2) La phase d'acquisition de connaissances

Cette deuxieme phase comprend la lecon proprement dite.
L’intérét suscité, les éléves et apprentis peuvent accueillir celle-
ci et avoir 'esprit ouvert pour I'entendre. La lecon n’est efficace
que dans la mesure ol elle est pour chacun des éléves une répon-
se & des questions qu'il se pose.

Mais encore la présentation du sujet peut favoriser ou geé-
ner la formation générale, et méme réduire en certains cas la
lecon a4 un simple enregistrement de formules ou de techniques.

Ainsi la place des mots nouveaux est & surveiller. Non pas
qu'il ne faille enrichir le vocabulaire trés pauvre des éléves,
mais encore faut-il que cet enrichissement soit réel et ne soit pas
constitué par un plaquage de mots savants dont on a perdu la
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signification. Contrairement a. ce qu'il peut sembler lors d'un
examen superficiel, il y a une trés grande différence enfre, par-
ler du « tissu épithélial » qui est la couche extéreure de la peau
et parler de la couche extérieure de la peau : « tissu épithélial ».
Dans le premier cas on fixe sur le mot nouveau I’attention de 1'é-
léve qui me le reliera que vaguement a son explication; dans le
second cas, le mot mouveau vient nommer la chose étudiée, et
une union intime est réalisée dans 1’esprit de 1'éléve entre ce mot
et cette chose. Ainsi les esprits sont invités a un raisonnement
beaucoup plus scientifique. Les phénoménes et les faits sont pre-
miers : éléves et apprentis doivent arriver & déterminer eux-
mémes la meilleure définition & laquelle correspond le mot nou-
veau.

Dans la construction de la lecon s'introduit dome 1'activité
maéme de 1"éléve.

Dans la présentation d'une lecon les conclusions pratiques
peuveni souvent aftirer 1'attention des éléves au point que le dé-
veloppement scientifique puisse étre oublié.

(Ces conclusions pratiques cependant ne sont pas a négliger,
mais pour des jeunes gens qui ne sont pas des intellectuels, qui
sont trés proches de leurs probléemes de vie, les applications facl-
lement retenues peuvent estomper les explications générales es-
sentielles a conmaitre.

En fait, plutdt que d'imposer des conclusions, pourquoi ne
pas inviter les élaves & les déduire eux-mémes ? Ce serait tou-
jours leur faire faire un exercice intellectuel fondamental.

3} Phase d’exercice

Ainsi apparait un aspect de la troisigme phase qu'une bonne
méthode doit aussi respecter et favoriser : la phase d’exercice.
Rappels ou exercices de mémoire, déductions pratiques, classe-
ment des idées, coordination de ce qui vient d'étre appris avec ce
que 1'on sait déja, constituent les aspects essentiels de cette phla-
se d’exercice. 11 y aurait beaucoup 4 dire sur la qualité & atten-
dre des exercices pour qu'ils soient enrichissants. S’exercer a
bien se poser le probléme, & bien répondre, toutes choses d’afl-
leurs que 1'éléve « bien doué » fait naturellement, Mais 1’éléve
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« moins doué » doit lui aussi bien faire, étre aidé a bien fa're.
L’exercice n'est pas un examen dans lequel il ne pourrait que
constater ses lacunes, rester impressionné uniquement par sa
réponse incompléte. Chaque jeune convenablement guidé, au
contraire, au terme du travail proposé, doit comme 1'él2ve doug,
étre exercé 4 bien peser ses données, déduire tous les éléments ef
en fin d'exercice avoir réalisé un travail positif et complet. Ce
travail bien souvent représentera aussi cette nouvelle liaison en-
tre le théorique et le pratique, mais de facon inverse a celle qui
lul avait permis de poser le probl2me,

L'Adolescent d’'aujourd’hui et de demain

Les jeunes ruraux auxquels nmous proposons cette formation
professionnelle, qu'ils soient apprentis, écoliers, travailleurs,
sont d’abord des adolescents.

(Epris d'idéal, il est indispensable que le travail proposé leur
offre une espérance de vivre dans le cadre paysan. Les formes
traditionnelles sont facilement rejetées par eux, ils désirent des
changements. C'est dans la mesure méme on chacun d'eux per-
coit 1'évolution possible 4 laquelle il pourra participer person-
nellement qu'il s’intéressera i tous les programmes basés sur du
professionnel.

Le rejet par les adolescents du traditionnel souléve un pro-
bléme extrémement délicat. Facilement 1'opposition, & propos du
progrés, entre parents et jeunes, entre 1'école et le monde pay-
san, peut ruiner les meilleures perspectives d'une ceuvre de for-
mation professionnelle.

Tout hiatus entre les générations entraine.une géne des plus
néfastes au progrés. Pourquoi ce malaise ? Le milieu paysan
ne croit pas a la formation professionnelle comme il devrait y
croire. ILa génération en place, la profession, les familles ne sau-
raient ni la mépriser, ni s’en désintéresser, c’est méme une res-
ponsabilité qui leur incombe,

Mais la jeune génération qui se veut moderne ne doit pas
mégliger I'acquis de la génération qu'elle va relayer. C'est dans
la mesure ol elle saura en saisir et en retenir les richesses et cer-
laines attitudes fondamentales, qu'elle pourra donmer % 1'évo-
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lution agricole désirée son assise solide, qu'elle parviendra &
maliriser cette évolution et & ne pas &tre maitrisée par elle.

« L'éducation a beau se repaitre de vieux et beaux réves, ia
vie est 1a qui frappe a la porte et attend ; son role n’est-il pas
1'abord d'amener l'enfant 4 prendre la succession de ceux qui
I'omt précédé, 4 en assurer la reléve ? ». (1)

Une nouvelle compétence des enseignants

De telles perspectives modifient les critéres communément
admis concernant la compétence des enseignants, chargés d'or-
_hestrer une telle formation populaire.

Les compétences technique et pédagogique mne sont pas seu-
les essentielles. Tl a souvent été remarqué que celui qui n’avait
pas le sens du milieu rural n' « accrochait pas », quelle que soit
I'imporfance de son savoir et la technique de son savoir faire.

Cette formation populaire me peut pas se satisfaire dans
'application d'idées ou de principes extérieurs et lointains, mais
¢'est dans le milien méme que doivent se dégager idées, principes
et théories.

Une large part, la plus large part, peut-étre de ceite forma-
tion, ne se fait pas dans un cadre scolaire, mais dans celui de
la vie familiale, fermiére ou sociale, de chacun, ou tout au moins
en étroit contact avec elle.

Cela implique obligatoirement de la part des enseignants une
nouvelle compétence : la connaissance profonde et incessante du
milieu dans lequel ils interviennent.

..« Votre role n'est pas d’avoir des idées pour les paysans :
il est de les amener A avoir des idées par eux-mémes et pour eux-
mémes. Done ce ne sont pas seulement vos programmes que vous
devez amender, mais les paysans, que vous devez connaitre &i
vous voulez qu’ils aient une pleine et puissante intelligence de
lenr vie & eux et non de vagues apercus des idées que les fone-
tionnaires de Paris tiennent pour des valeurs étermelles. Tl fauf

(1) Roger GAL, L'Orientation Scolaire, p. 35, P.U.F. 1946.
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courageusement changer de direction, acquérir une nouvelle
compétence. » (1)

-
*

Pourquoi le monde rural serait-il un monde inférieur et re-
tardataire par rapport au monde urbain ? C'est sar, les rela-
tions sociales et l'expression y sont moins développées. La len-
teur de la pensée, comme la répugnance a la lecture et & 1'abs-
trait peuvent étre, il est vrai, un réel handicap. Mais doit-on
mesurer les possibilités d’incitation intellectuelle que présente le
milieu rural, d’aprés celles que 1'on rencontre en ville (circula-
tion, bibliothéque, monuments...) ?

Le milieu rural est aussi riche de possibilités propres qu’il
serait faux de négliger. Ces incitations intellectuelles ce sont la
nafure, la vie paysanne, le métier, le village, I'histoire du pays
et sa géographie...

Il y a les paysans! Tous sont riches de possibilités. Mais
pour que celles-ci se manifestent, il faut permettre au plus hum-
ble d’entr'eux de participer 4 son propre progrés, qu'il s’agisse
de vulgarisation ou de formation des jeunes générations,

L’équipement intellectuel de motre agriculture ne saurait se

faire 4 I'insu des intéressés eux-mémes. Aussi faisons-nous vo-
lontiers nétre ces remarques que Charles Guieysse formulait
dans « Trois lettres 4 un instituteur qui veut étre socialiste » sur
la formation du paysan.

« Donner conscience aux paysans de leur situation sociale
afin qu'eux-mémes s’efforcent de la changer, cela ne consiste pas
A leur parler de 'agriculture en général et & recommander 1’em-
ploi des engrais chimiques, des machines agricoles et la forma-
tion des syndicats. Cela consiste plutot a leur faire comprendre
le mécanisme de la production agricole auquel ils se soumettent
par simple tradition, & leur faire examiner et critiquer tous les
actes journaliers qu'ils accomplissent par habitude. Ce qu'un
homme a peut-étre le plus de peine & conmaitre intelligemment,

(1) A-V. JACQUET, A la lueur de 'expérience de 1'Ecole Rurale,
grave probléme, in Annales 1946 n° 3, p. 246-260,
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c'est sa propre vie, tellement elle est faite de tradition et de
routine, d'actes inconscients. Pour vaincre la tradition de la
routine, le meilleur procedé pratique n’est pas de répandre des
idées et des connaissances extérieures et lointaines, mais de fai-
re raisonner la tradition par ceux qui s’y conforment, la routine
par ceux qui la, suivent... »

Si I'école rurale choisit une telle facon de faire, fagon peu
spectaculaire, modeste et ingrate, alors elle aura bien rempli
sa mission.

L'apprentissage des jeunes agriculteurs & la vie et au métier
chaque jour se valorise. Il nécessite, pour étre mené a bien, ce
dialogue incessant qui unit tradition et progrés, agriculteurs
daujourd'hui et ceux de demain. 11 nécessite aussi un acte de
confiance dans la grandeur, le réle et 1'avenir du métier d'agri-
culteur, un acte de confiance envers les paysans eux-mémes. Et
font cela est essentiel.

Moins que jamais la vie agricole ne doit &tre dans le monde
social, mous inspirant de Simone Veill, 1'état de gens qui travail-
lent la terre parce qu'ils jugent ne pas &tre assez intelligents
pour exercer un autre métier.

CONCLUSION

Résumons-nous.

La formation professionnelle agricole est convenable comme
un mode de formation qui, s’appuyant essentiellement sur des
données techniques, économiques, sociales de la profession prise
comme centre d'intérét, contribue 4 une formation générale et &
une véritable culture intellectuelle.

La formation des adolescents ne saurait s'en tenir a une
simple acquisition technique, économique ou sociale.

Si ceux qui ont bénéficié d'une formation agricole ne savent
pas s'adapter 4 l'agriculture de demain, ne savent pas dépasser
I'aequis de leur adolescence, cet acquis que chacun est si tenté
de prendre pour vérité sacrée, demain ces jeunes devenus adul-
tes risquent de s'en contenter et d'étre trés vite en retard sur le
progres.

Ainsi sans négliger 'instruction théorique et pratique, prise
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coming moyen, o travers et au-dela, tout jeune apprenti doit étre
invité & réfléchir, observer, juger, s'exprimer, coordonner...

Bien plus que le savoir apparemment utilitaire d'aujounr-
d'hui, c'est une intelligence ouverte qui lui sera indispensable
demain. Car demain, c'est moins l'application de ce qu'il a
appris qui sera importante pour lui, que le choix et 1'utilisation
d’applications nouvelles qui sans cesse le solliciteront.

L'avenir ne s’apprend pas par avance et il est méme difficile
d'en définir ses ordonnées. Une formation professionnelle umni-
quement utilitaire, qui consisterait & indiquer par avance
ce qu'il faudrait faire demain, serait une négation de 1'éduca-
tion et méme du progrés. Une formation culturelle, une éduca-
tion pprofonde est nécessaire &4 chaque jeune runal, ou qu'il soit
demain ; et 8’il arrive 4 nombre d’entre eux de devoir quitter le
métier agricole, au retour du régiment, alors toute cette forma-
tion intellectuelle et cette éducation qu'a travers les problémes
d’adolescents qui les intéressaient, ils auront réalisées, leur se-
ront tout autant profitables. Car tout cela les aura aidés, par
leurs moyens a eux, par leur « intérét » a eux, a acquérir cetle
formation générale qu’ils n'auraient peut-étre jamais pu possé-
der par des voies plus « classiques ».

Mais pour cela, la formation professionmelle doit « coller »
& la vie, au professionnel, aux familles paysannes dont elle ne
peut se dissocier. Sa qualité pédagogique réside damns le fait que
c'est moins la vie qui doit entrer dans la formation que cette
derniére qui doit entrer dans la vie.

La formation professionnelle édugque. Comme toute ceuvre
d’éducation, elle ne réduit pas ’homme 4 l’adaptation & un mi-
lieu, pas plus qu'elle ne tend & le rendre supérieur & ce milieu.

La formation professionnelle de la plupart des adolescents ru-
raux, fils d'agriculteurs, n'est véritablement valable que si, &
travers l'expression de leur vie actuelle, faite des probldmes fa-
miliaux, professionnels et humains, au-dela de l'apprentissage
des gestes ou du savoir-faire, au-dela de 'acquisition du savoir,
aidé par des structures, des méthodes, et une pédagogie appro-
priées, I'adolescent rural est invité 4 croitre vers la réalisation
d’'un homme libre et cultivé.

‘Andné DUFFAURE.
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Les Maisons Familioles d’Apprentissage Rural ()

Au moment ou de nombreux faits et commentaires du malai-
se paysan attirent notre attention sur le manque de formation
des agriculteurs, il est intéressant de faire connaissance avec
une des formes les plus modernes et les mieux adaptées au mi-
lieu rural pour la formation de 1'adolescence, les Maisons Fami-
liales d'Apprentissage Rural,

L'importance de cette institution est grande dans le milieu
rural. Plus de 60.000 familles paysannes ont déja participé &
I'activité des Maisons Familiales d’Apprentissage Rural et pris
en charge cette institution, créée par elles : la formation et 1'é-
ducation de la jeunesse rurale. Cette année, plus de 330 Maisons
Familiales, installées sur 1'ensemble du pays, ont accueilli 14.000
fils et filles de cultivateurs. C’est dire si 1'intérét, que porte en
de telles institutions la population paysanne, est considénable.

Créées, gérées i la maniére de coopératives par les parents
eux-mémes, réunies en Associations, les Maisons Familiales sont
des institutions issues de 1'expérience paysanne. Elles sont des
institutions de formation professionnelle ou ménageére agricole,
ouvertes 4 tous les jeunes gens et jeunes filles d'une région.

Ce sont des agriculteurs du sud-ouest de la France dont les
enfants atteignaient 1'dge de 14 ans qui, il y a vingt-cing ans,
ont recherché mn moyen de formation professionnelle plus adap-
té 24 leur besoin. Ils mirent sur pied la premiére Maison Familia-
le d'Apprentissage Rural.

(1) L'Union Nationale des Maisons familiales d’Apprentissage ru-
ral (5, rue Scribe) a tenu cette année son Assemblée Générale Annuel-
le le 8 mars, sous la présidence de M. Rochereau, Ministre de 1'Agri-
culture. Le théme de la réunion était : « Les Maisons familiales et la
prolongation de la scolarité ».
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Les résultats furent étonnants, et plus encore I'extension de
¢es maisons, qui, aprés une période d’adaptation, se répandirent
dans toute la France : une maison en 1935, 150 en 1950, 330 fonc-
tionment en 1959-1960 réparties dans 71 départements, les unes
destinées aux jeunes gens, les autres aux jeunes filles.

Ces Maisons sont dites familiales parce que leur création et
leur fonctionnement dépendent de 1'initiative et de la responsa-
bilité des familles rurales elles-mémes. Les parents se réunissent
en association et prennent la responsabilité, tant morale que fi-
nanciére, de la marche d'un centre de formation théorique. Une
loi de 1929 relative a I'apprentissage agricole le leur permet.
Cette loi, modifiée en 1945, laisse au chef d’exploitation le droit
de garder son enfant en apprentissage pratique chez lui ; mais
cef apprentissage doit étre complété par un enseignement théo-
rique oral ou par correspondance. Les parents élisent le conseil
d’administration qui, & son tour, nomme le Directeur et les Mo-
niteurs.

L’originalité du fonctionnement des Maisons Familiales rési--

de en deux points :
— l'enseignement alterné ;
— la collaboration active des parents.

Comment se présente une MAISON FAMILIALE »

Dans un chef-lieu de Canfon important, yne Maison impor-
tante avec ou sans annexe « la Maison Familiale » a été achietée
ou louée par I'Association. Elle comprend une salle de classe,
bibliothéque, atelier, labonatoire... chambres ou dortoirs, salle
a manger... Elle comprend aussi, le logement du Directeur avec
sa famille et d'un ou deux moniteurs, s'il s’agit d'une Maison
Familiale de garcons, ou une Directrice avec une on deux Moni-
trices, s'il s'agit d’une Maison Familiale de filles, et aussi le lo-
gement de la Maitresse de Maison. Le lundi matin de chaque se-
maine d'hiver, cette Maison Familiale se garnit d’une équipe,
d'une vingtaine d'adolescents, venant y passer la semaine en in-
ternat. Une semaine, cette équipe est celle des fere année, dgés
de 14 a 15 ans. Tls viennent de quitfer 1'école primaire. La se-

maine qui suit, ils sont remplacés par ceux de 2 année, d'un an-
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plus Agés. La 3¢ semaime est occupée par les plus grands de 16 &
17 ans, ceux qui terminent leur « Apprentissage ». Puis revient
'équipe de premiére année et ainsi de suite jusqu'au mois de
mai, ou méme juin, période de fermeture de la Maison Fami-
liale jusqu’en octobre.

Parler de « fermeture de la Maison Familiale » n'est pas
tout 4 fait exact. Durant 1'ét¢ en effet, la Maison se rouvre pour
accueillir chaque mois, en une ou deux journées, les apprentis,
pour assurer des observations complémentaires. Souvent aussi,
au mois daoht, 1’Association organisera dans les locaux de la
Maison, le séjour de citadins en vacances.

Mais laissons 14 ces aspects complémentaires. 1ls indiquent
cependant quelle souplesse et quelles ouvertures s'offrent aux
responsables de cdhaque Maison.

Cest de 1'activité « d'hiver » qu'il est intéressant de metire
en évidence quelques aspects.

Les équipes d’apprentis se succédent de semaine en semaine
et chacune d’entr’elles n'est présente 4 la Maison Familiale
qu'une semaine sur trois. Le reste du temps, chacun des appren-
tis reste dans sa famille, ou il s’occupe avec ses parents des tra-
vaux de la ferme, ou de la maison s'il s'agit de jeunes filles. Cet-
te alternance d'activités entre la pratique agricole et les activi-
tés scolaires, entre la vie en famille et les périodes d'internat en
petites équipes, constitue une des originalités les plus remarqua-
bles de la formule « Maison Familiale ».

En effet, par cefte alternance se maintient d'abord une effec-
tive mesponsabilité de chaque famille vis-d-vis de ses enfants.
Le jeune homme ni la jeune fille, ne se coupent, ni de leur mi-
lieu d’origine, ni de leur famille. Des aménagements pédagogi-
ques ont méme pris appui sur ce séjour dans la vie pratique et
familiale pour faire travailler, discuter et rechercher ensemble,
parents et enfants. En effet, parents et enfants sont invités a
examiner les aspects originaux de leur vie professionnelle. Aingi
le peére et son fils étudient 'organisation du travail & la ferme,
les problémes que posent chaque culture ou chaque élevage... La
mére et sa fille recherchent, examinent les efforts déja entrepris
pour améliorer le travail de la maison, I'organisation du travail
téminin, du jardin, des petits élevages... 3

-_— 20 =




Ainsi, s'élaborent en famille, pour les uns le Cahier d'Exploi-
tation Familiale, pour les autres, le Cahier de la Maison.

i’est en prenant appui sur ces observations et études faites
en famille, que les Enseignants, Directeurs et Moniteurs, Direc-
trices et Monitrices, proposent ensuite aux apprentis 1'enseigne-
ment professionnel correspondant. Nous voyons tout de suite
corrbien par la est étroitement liée la vie pratique a la théorie,
cambien celle ci peut-étre comprise et retenue par tous les éléves.
L’engeignement est presque individualisé. Quoique 1'alternance
reduise beaucoup le temps de présence en classe, 'action de 1'é-
cole ne se limite plus an moment passé en cours, mais au con-
traire e prolonge dans la vie, comme dans 1’école se prolonge et
s'introduit la vie pratique et aussi 1'expérience familiale.

Lia, Maison Familiale par sa pédagogie fait pénétrer & la fois
la vie'dans 1'enseignement, tout autant que I’'enseignement dans
la vie. Ainsi s’explique 1'étonnante proportion de succes des
apprentis de Maisons Familiales, aux examens du Brevet d’Ap-
prentissage agricole.

(& que nous disons de l'enseignement, s'applique ainsi et &
un plus haut degré encore, 4 I'Education. Cette vie d'internat et
de groupe favorise, chez chaque adolescent, une éducation per-
sonnelle et sociale profonde, qui se prolonge ainsi dans la fa-
mille tout autant que ’éducation familiale péndtre dans la vie
s'introduit la vie prafique, et aussi I’expérience familiale.

L’alternance exige des familles la présence de leurs adoles-
cents auprés d'eux, deux semaines sur trois, Elle exige plus. Que
les parents n'abandonnent pas & des tiers leur responsabilité,
mnaig au contraire 1’assure réellement.

La Maison Familiale véritable coopérative

d'enseignement

Ainsi, I'Association des Maisons Familiales ne se contents
pas de gérer, par son Conseil d’Administration, cette école crése
par les familles, mais organise encore tous les deux ou trois
moie une rencontre de tous les parents. Ces réunions favorisent
la mise en commun des expériences et des difficultés de chacun.
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En plus des informations, chaque fois sont recherchées lea meil-
leures facons d'assurer ses responsabilités.

Une parfaite et incessante liaison réunit ainsi, Parents, Ca-
dres et Jeunes Gens.

Le maintien des adolescents dans la vie familiale et locale,
'invitation faite aux parents, non pas d'instruire mnais d'aider
les jeunes gens & découvrir les richesses d'une vie professionnelle
et familiale, assure ce relai de générations, que toute éducation
valable nécessite. Clest aussi, il faut bien le dire, pour les famil-
les elles-mémes, une possibilité de découvrir leur propre riches-

se, leur propre responsabilité, et bien souvent avec leurs enfants,

de s'instruire, d’apprécier de mouvelles valeurs, de « moriler »
eux aussi...

La Maison Familiale est une Association active des Familles.
Ce m'est pas une association ¢néée pour revendiquer et se proté-
ger, pour se fermer sur elle, mais une association pour g'ouvrir
aux éducateurs d’abord, qu’elle prend en charge et dont elle doit
respecter la mission et la compétence. L'association, ce n'esi pas
une simple juxtaposition de membres. Ceux-ci mettent ew com-
mun, étudient, travaillent et recherchent ensemble. L'associa-
tion, par son activilé, est éducatrice des responsabilités de ses
membres.

A.D.
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SUJETS DE REFLEXION

Pierre voit pour la premiére fois un chat faisant le gros dos.
Il va en parler 4 sa meére qui lui dit : « Bien sar, tous les chats
font le gros dos »,

Paul voit pour la premiére fois un chat faisant le gros dos.
11 en informe son maitre qui lui fait une lecon sur 1'épine dor-
sale des félins, qui appartiennent, comme chacun sait, 4 la fa-
mille des félidés, qui font partie de 'ordre des carnassiers.

Jacques voit pour la premiére fois un chat faisant le gros
dos. 11 fréquente une classe nouvelle. Il apporte son observation
4 sop maitre qui lui dit : « C'est curieux, dessine donc ce que tu
as wvu, décris-le, et, la prochaine fois que tu verras ca, appelle-
moi, nous le regarderons ensemble. »

*
* %
« Ta vérité ? non, la vérité, et viens la chercher avec moi.
La tiemne, garde-la pour toi. »

A. MACHADO,
(Proverbes et chansons, 85).

« Le plus souvent I'autorité de ceux qui enseignent est nuisi-
ble 4 eeux qui veulent apprendre. »
CICERON,
(De natura deorum, I, 5).

« 11 faut qu’il y ait toujours un conflit entre un pére et un
fils, le premier voulant le pouvoir, le second I'indépendance...
Or comme dit le proverbe, un homme peut conduire un cheval
i I'abreuvoir, mais vingt ne le feront pas boire .»

8. JOHNSON,
(Boswell, vie de S. J., I, p. 265.)
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INFORMATIONS

Dans le numéro 69, nous en-
tretenions nos lecteurs des pro-
bléemes des avancés scolaires.
Rousseau, qui préconisait 1'édu-
cation négative et qui mn'était
nullement pressé d’'apprendre a
lire & Emile, était évidemment
un adversaire résolu de l'avan-
cement pédagogique. Citons ici
un passage intéressant de 1'His-
toire Naturelle de Buffon, que
Rousseau a lue avec grande at-
tention et dont il s'est inspiré a
plusieurs reprises. Buffon ra-
conte qu’'il a vu des enfants
commencer a lire a deux ans et
le faire trés bien & quatre ;
vient ensuite cette pertinente
réflexion : « Au reste on ne peut
guere décider s’il est fort utile
d'instruire les enfants d'aussi
bonne heure, on a tant d'exem-
ples du peu de succés de ces
éducations prématurées, on a
vu tant de prodiges de quatre
ans, de huit ans, de douze ans,
de seize ans, qui n'ont été que
des sots ou des hommes fort
communs a vingt-cing ou a
trente ans, qu’'on seroit porté &
croire que la meilleure de tou-
tes les éducations est celle qui
est la plus ordinaire, celle par
laquelle on ne force pas la Na-
ture, celle qui est la moins sé-

“vere, celle qui est la plus pro-

portionnée, je ne dis pas aux
forces, mais a la foiblesse de
I'enfant. » (H. N., Histoire natu-
relle de U'homme, de Uenfance,
p. 477 du tome IT de 1'éd. in-4°
de 1749). Buffon est plus nuan-
cé que Rousseau, mais son opi-
nion est la méme.

Voici encore quelques chiffres
traduisant le destin scolaire
des avancés pédagogiques &
I'issue de la premiére année des
études primaires. En 195758,
les pourcentages d’avancés pé-
dagogiques en 1° et 2¢° années
d’études primaires et des éléves
parvenant au terme de ces étu-
des primaires 4 1'4ge normal
étaient respectivement, pour les
provinces suivantes :

Namur : 10,8 3,8 56,08
Luxembourg 6,28 3,19 59,44
Liége 4,88 2,78 61,22
Limbourg 2,07 1,49 81,42

En 1953-54, on obtenait les
pourcentages suivants :

Namur : 12,48 5,10 4127
Luxembourg : 8,16 4,18 46,98
Liage 715 4,13 4912
Limbourg 3,16 1,60 74,02

Ces chiffres sont suffisam-
ment +£loquents. Une des rai-
sons pour lesquelles il y a
tant d’avancés scolaires dans
certaines provinces est sans
doute la plus faible densité des
Ecoles Maternelles. Les pour-
centages des éléves terminant
leurs études primaires a 1'Age
normal suggeérent que ces ré-
gions ne sont pas plus fertiles
que d'autres en génies. Si gé-
nies il y a, leur éclat est bien
éphémeére.

G. PIRE.

La 22¢ Conférence Internatio-
nale de 1'Instruction publique
tenue 1'an dernier & Genéve a
été consacrée a4 deux problémes




importants dont les données
sont constituées par les répon-
ges fournies aux enquétes par
55 pays.

La premiére de ces enquétes
eoncerne la formation des ca-
dres techniques et scientifiques.
Elle s'efforce de faire ressortir
Iampleur des bescins dans le
domaine des cadres techniques
et scientifiques, expose les prin-
cipales solutions qui ont été en-
visagées dans les différents
pays et fournit des indications
au sujet des résultats obtenus.
Elle porte sur les aspects statis-
tigues, financiers, administra-
frifs (action de commissions
spéciales, planification, ete.),
sociaux et suriout pédagogiques
du probléme. Il en ressort que,
dans tous les pays ou des pro-
grés particulierement sensibles
ont été accomplis, on observe
une méme tendance fondamen-
tale 4 abaisser les barriéres en-
tre le travail et les études. Les
éléves des écoles techniques et
des universités en nombre tou-
jours plus grand recoivent des
subsides ou une rémunération
et passent par alternance de
I’atelier aux salles d’études,
pour des périodes variables.
Les programmes d'études ex-
trascolaires se multiplient et
doublent les enseignements or-
dinaires. Des spécialistes venus
de la pratique coopérent avec
les professeurs. Ainsi s’élargis-
sent et se diversifient les possi-
bilités dont peut profiter la jeu-
nesse.

La seconde enquéte concer -
nait les manwels de ['enseigne-
ment primiaire, et était relative
1) a4 D'élaboration et Iédition

des manuels, 2) aux choix des
manuels, 3) aux conditions de
distribution des manuels, 4) a
I'utilisation pédagogiques des
manuels.

X

Nous venons seulement d'ap-
prendre la mort, survenue le 23
décembre dernier, d'un des plus
remarquables pédagogues de ce
temps, Lorenzo Luzuriaga, et
d'un de mes vieux amis. Nous
nous £étions connus vers 1925,
quand il avait fondé a Madrid,
ou il dirigeait le musée pidago-
gique, la Revista de Pédagogia,
a laquelle il m’ayait demande
de collaborer aux cotés de Xi-
rau, le regretté doyen de la Fa-
culté de Barcelone, mort en exil
au Mexique, de Bovet, de Fer-
riere, «de Kerschensteiner, de
Mme Montessori, de Washbur-
ne, de Piaget.

A cOté de sa revue, d'une ac-
tivité dont il a fait preuve aun
cours de toute son existence,
une existence si bien remplie,
il commengait la publication de
plusieurs collections, 1'une con-
sacrée a l'éducation nouvelle
qu’il inaugurait par un ouvra-
ge personnel : Conceplo y desa-
rollo de la nueva educacion, et
comprenant, entre autres, des
ouvrages sur la méthode Mon-
tessori, le plan Dalton, la mé-
hpode Decroly, la méthode Cou-
sinet ; l'autre consacrée i la
pédagogie contemporaine, avec
des ouvrages sur Dewey, Kers-
chensteiner, Claparéde, Lom -
bardo, Radice, Ferrieére. Et de-
puis ce temps il ne cessa d'écri-
re : La pedagogia contemporu-
néa (1943), Hisloria de la edu-
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cacion publica (1946), Antologic
de Pestalozzi  (1946), Antologia
de Herbart (1946), La Escuela
nuweva publica (1948), Reforma
de la Educacion (1945), Pedago-
gia (1950), Historia de la educa-
cion de la pedagogia (1951), La
Institucion libre de ensenanza
y la education en Espana (1958)
le dernier livre que j'aie recu
de lui.

Avant les troubles, Luzuriaga
avait quitté Madrid et s'était
établi & Buenos-Ayres. 11 y di-
rigeait, aux Editions Losada,
I'édition non seulement de ses
propres ouvrages, mais de ceux
de ses amis qu’il avait déja pu-
bliés &4 Madrid, et qu’il reédita,
et d’'une quantité de traductions
d'ouvrages de pédagogues et de
psychologues de tous pays (Kil-
patrick, Washburne,  Adler,
Lay, Dilthey et tant d'autres).
Il lisait plusieurs langues, tra-

NOTICES

L. P. THORPE et A. M.
SCHMULLER, Les Théories
contemporaines de [appren-
tissage et leur application a
la pédagogie et a la psycholo-
gie, Paris, P.U.F., 1956.

Il s'agit de la traduction (par
M. J. M. Lemaine) d'un impor-
tant ouvrage do a deux profes-
seurs américains. Dans cet ou-
vrage, les auteurs étudient
moins la maniére spéciale dont
les enfants apprennent, (comme
je 1'ai fait dans mon dernier
ouvrage ol j'ai essayé de mon-
trer comment cette maniére
propre doit transformer l'édu-
cation) que l'utilisation que
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duisaif, exposait, critiquait. Il
était infatigable (1).

Tl a été un des premiers, un
des plus courageux artisans de
I’éducation nouvelle, pour la
cause de laquelle il a beaucoup
travaillé, et s’est beaucoup dé-
voué. L’éducation nouvelle qu'il
connaissait bien, pour laquelle
il a tant ceuvré, lui doit beau-
coup. Nous Ilui devons tous
beaucoup.

Et moi, personnellement, je
le regrette d'autant plus, com-
me tous ceux qui le connais-
saient, pour sa riche personna-
lité, son entrain, son accueil
sympathique, son dévouement
4 ses amis.

' Tl B

(1) 11 avait publié une traduc-
tion de ma Méthode de travail li-
bre par groupe (1950).

BIBLIOGRAPHIQUES

peut faire 1'éducateur de ce que
lui font connaitre les psycholo-
gues sur l'apprentissage en ge-
néral. C'est autre chose, ce
n'est pas, 4 mon avis, suffisant,
mais ce serait déja beaucoup,
si les éducateurs consentaient &
s'informer des théories généra-
les de l'apprentissage, et en
particulier grice & ce livre, trés
général sans doute, mais tres
riche, et vraiment instruectif.
Les auteurs étudiés sont natu-
rellement d’abord 1'ancétre dans
ce domaine, Thorndike, puis les
émules et disciples de Pavlov,
les Gestaltistes, les Fonclionna-
listes.

De chaque théorie MM. Thor-




ipe et Schmuller font un examen
critique, et en montrent les con-
séquences pédagogiques pour
la perception, la formation des
habitudes, I'instruction, la cons-
titution des programmes et la
formation de la personnalité,
Cet ordre, semblable, pour tou-
tes les théories, facilite la lec-
ture du livre et le rend plus
pratiquement utilisable pour
I'éducateur. Car c'est 4 1'activi-
té de l'éducateur que pensent
surtout les auteurs quand ils
parlent des applications péda-
gogiques des théories qu’ils exa-
minent et qu'ils présentent.

Et je leur sais gré d’avoir
consacré quelques précieuses
pages a un Dewey, a un Wash-
burne, qui ont fait si bien avan-
cer le probléme, a4 un Dewey,
qui a déclaré (j'emprunte leurs
propres termes) que « c'est la
prise de comscience d'une situa-
tion en tant que problématique
qui induit la pensée et donne
sa direction a l'action » (page
336). 11 est vrai qu'on me peut
apprendre que quand on sait.

;

x

J. PIAGET et B. INHELDER,
La ‘Genése des structures lo-
giques élémentaires, Coll. Ac-
tualités pédagogiques et psy-
chologiques, Neuchatel et Pa-
ris, Delachaux et Niestlé, 1959.
Comme on voudrait avoir

plus de place & consacrer a ce

nouvel ouvrage, cette pitce si
solide que les auteurs ajoutent

i un monument, perennius ae-

re : cette construction de la

pensée logique poursuivie de-
puis des années avec une per-
sévérance inlassable, et une mé-
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thode d'une parfaite solidité
scientifique. Comment pensons—
nous ?, comme demandait au-
trefois mnotre maitre Dewey ;
mais ce que Piaget cherche et
veut savoir, c'est comment nous
pensons a partir de I'dge fen-
dre, comment les enfanis com-
mencent o penser, avant meme
de posséder ce langage qui,
pendant si longtemps a paru
I'instrument nécessaire et in-
dispensable de la pensée. Cette
origine de la pensée logique,
dont les opérations essentielles
sont les classifications et les sé-
riations, les auteurs, avec 1'ai-
de de nombreux collaborateurs,
et en wutilisant wune métode
éprouvée, le cherchent dans les
origines mémes du travail in-
tellectuel le plus élémentaire, et
en suivent le développement 2
travers tous les stades qui meé-
nent la pensée de l'indistinction
4 la mnotion de classe, d'inelu-
sion, de « tous » et de « quel-
ques », et surtout a cette capa-
cité d’'anticipation qui nous pa-
rait étre la grande conquéte de
la pensée.

Les conclusions des auteurs
sont précises, riches, et modes-
tes. Dans leur préface, ils con-
seillent aux lecteurs de « com-
mencer par ces conclusions »
sans s'astreindre « & une lectu-
re d’ensemble ». Nous conseil-
lons aux lecteurs de ne pas sui-
vre ce conseil. Mais an contrai-
re de lire page a page ce livre
si riche, avec ses exemples pré-
cis, ses documentations, et ces
remarques si pénétrantes sur
le langage, la maturation. la
perception,
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Revue des Jardiniéres d’Enfants

et des Jeunes Méres

T
I

Travaux agricoles

et autres contacts avec la nature

Les enfants, a4 I'age du Jardin d’Enfants, ne participent sans
doute qu’accessoirement aux travaux agricoles, mais ils s'inté-
resgent déja, tout naturellement, & la vie de la ferme, et en par-
ticulier, & la vie des bétes qui y naissent, y vivent et y travail-
lent.

Décembre et janvier sont les mois olt 'on voit apparaiire
dans les prés les petits agneaux nés de 2 ou 3 jours — en février
les premiéres couvées de poussins et canetons, plus tard un petit
veau, des biquets, des porcelets. [Et durant toute I'année, il y a
I’étable, 1'écurie, la basse-cour, les remises et les granges qui
peuvent intéresser les enfants. 11 faut donc, si on en a la possi-
bilité, faire de fréquentes visites & la ferme (1) — préparer ces
visites, mettre un lien entre elles et prévoir pour l'enfant une
sorte de suites qui lui montreront que dans la vie, prés de ka
terre et des bates, tout suit un rythme régulier et patient fouf
est attendu et préparé et en rapport avec les saisons et le temps.
Cela doit faire pour l'enfant comme une grande frise qui ss dé-

(1) C'est-a-dire, pour les petits ruraux, associer étroitement 1'écale
et la vie familiale. C'est le programme méme des Maisons Familiales,
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roule tout au long de 'année ; et méme s’il ne peut guére que
contempler en silence, il s'imprégnera de la grandeur et de la
beauté 'du travail de la terre. Qu’'il reste avec un petit groupe
d'enfants pendant quelques instants dans l'atmosphere si paisi-
ble et chaude de 1'étable et sente la force tranquille des bétes.
Qu’'il coure avec les agneaux nouveaux-nés dans les prés et com-
prenne combien, malgré leur agilité si précoce ils restent. dépen-
dants de leur mére et attachés au troupeau ; qu'il se tienne a
distance respectueuse de la mnére-poule et de sa couvée parce
qu'on I'a vue les plumes hérissées et le bec agressif préte & dé-
fendre ses poussins ; qu'il voit la fermiére préparer ses innom-
brables seaux de patures diverses, pour les pores, pour les veaux,
pour la volaille (que de peine et de pas pour que mnous ayons no-
tre nourriture de chaque jour !). Tout cela centrera la pensée de
I'enfant sans qu’il y ait besoin de heaucoup de paroles.

Mais chacun n'a pas la possibilité de mettre 1'enfant en con-
tact avec la vie de la ferme — chacun ne peut méme pas faire
du jardinage avec eux et l'effet bienfaisant de la nature parait
guelquefois inaccessible.

Méme si I'on dispose d'un jardin il n'est encore pas dit que
l'enfant en tirera grand profit ; car faire du jardinage avec les
enfants n'est pas chose aisée. D'abord qui, actuellement a un
groupe d'enfants suffisamment limité pour faire du vrai trawvail,
c’est-a-dire bécher consciencieusement, reconnaitre et tirer les
mauvaises herbes, semer avec soin, planter en serrant bien la
ferre contre les racines, ete... ete... La Jardiniére a bien & faire
pour enseigner chaque geste, guider, conseiller, encourager &
persévérer. On ne peut faire de bon travail qu'avec un petit
groupe d'enfants 8 - 10 4 la fois. Ne vous découragez donc pas,
jardiniéres sans jardin ! Le contact avec la nature peut se faire
de fagons trés diverses, multiples et presque journaliéres. Et
c’est 14 une chose essentielle : savoir écouter ’appel constant de
ce qui nous entoure. Il est vrai qu'a coté des fanfares spectacu-
laires de sons et d'images auxquelles nous habitue la vie actuelle,
ces appels paraissent bien modestes. 1l faudrait que chaque jar-
diniére prenne l'engagement vis-i-vis d’elle-méme et de ses en-
fants, de chercher chaque jour un contact, si minime soit-il, avee
la nature afin de donner & l’enfant d’abord 1'habitude, puis le
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besoin, et enfin le bonheur, de regarder, et de découvrir. Cs se-
rait en méme temps une éducation au silence. L'enfant ne peut
&tre conscient de la nmature qui ’entoure que si nous I'aidons a
situer chaque chose dans un tout, dans un cycle de vie, dans une
indépendance universelle :

— Comme il géle aujourd'hui, voyez comme les arbres ont
T'air d'étre entiérement repliés sur eux-mémes. Aujourd’hui nous
faisons le silence en pensant que nous sommes des arbres engour-
dis en hiver, et il n’y a plus qu'une toute petite vie tout aun
fond de nous-mémes et qui grelotte. Ou a passé le soleil ? 11 faut
sortir pour aller voir les nuages. Tous ces tons de gris | De
la chambre cela paraissait uniforme mais du dehors on veit au-
tant de dégradés que dans la boite des 66 couleurs !

— Les pierres et les mousses ! toutes deux ramassées au bord
du méme chemin et si différentes pourtant ! pourquoi 1'une ?
pourquoi 1'autre ?

— L’allée du parc public est jonchée de branches ce matin —
il a fait du vent — le vent qui nettoie les arbres de tout ce gui
est mort, inutile et qui prépare ainsi un plus beau printemps.

— Si mnous déplacions notre tulipe, s'en apercevrait-elle ?
Bien siir, puisque le lendemain déja on la verra se tourner 4 la
recherche de la lumiére.

— Pourquoi la terre fume-t-elle ainsi ce matin ? Pourtant il
n'y a pas de feu ? c’est que le soleil y tape en plein, et iransfor-
me en « fumée » la pluie tombée hier.

Il y a ainsi bien des remarques a faire tout au long des
jours.

‘Chacune sans doute a observé avec ses enfants la splendeur
des feuillages d'automne, la lente chute des feuilles. Mais pvons-
nous en méme temps pensé 4 montrer les bourgeons déji tout
préts pour les feuillages a venir ? et si bien équipés pour suppor-
ter les rigueurs de I’hiver ?

Nous avons sans doute observé les pommes et les raisins,
mais avons-nous en meéme temps ramassé quelques-uns de ces

innombrables petits fruits coriaces et sans apparence : baies de
I'épine noire, du sorbier, du lierre. du gui, faits tout spéciale-
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ment pour nourrir les oiseaux et petits rongeurs affairés au
creux de 1'hiver ? pourquoi tout 4 coup cette abondamce de
fruite 7 Si tout au long de I’anmée, ici ausel, vous n'avez pas su
dérouler la grandiose frise du devenir de chaque plante, com-
ment pourrez-vous faire comprendre i l'enfant que le fruit, la
eraine de I'automme est 1'aboutissement de toute une année d'ef-

forts, de la part de la plante, de travail intense et caché et que l
tous ces fruits rutilants ou sans apparence, délicieux ou imman-

geables sont la récompense de chaque plante et que l'hiver esi {

bien nécessaire afin que chacun se repose enfin ! 1
M. RIOTTE.
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II

Rythme et Education
par le mouvement

Veici quelques remarques suggérées par l'expérience. Trois
questions se posent & nous :

1°) Pourquei le rythme tient-il une aussi grande place dans
I'éducation par le mouvement ?

2¢) Comment pouvons-nous 1'utiliser ?

°} [En quoi consiste le rythme initial ?

1

L’enfant, comme le primitif, est un étre essentiellement ryth-
mé. 11 dépend de sa vie physiologique & la base de laquelle se
irouve le rythme des grandes fonctions vitales (digestion, cir-
culation, respiration). Le rythme existe donc en nous, mais aussi
en dehors de nous (le jour et la nuit, les saisons, le travail et le
repos, etc.) Il est une nécessité matérielle, mais aussi un besoin
spiriiuel.

Antérieur a la musique dans son principe, il est un élément
preé-musieal. 11 existe, comme le son, en dehors de la musique, il
¥ représente, comme dans les autres arts, la premiére manifesta-
tion de la vie. Le rythme est un élément essentiel et nous vivons
sous sa loi.

Nous ne pouvons aller 4 l'encontre de ce rythme sans ruptu-
re d’4quilibre et risque d’'accidents.

Notre éducation par le mouvement tend donc

a) a diriger les besoins physiologiques de 1'enfant. Le tout

‘petit est un digestif ; il va passer au stade respiratoire, et nous
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I'aiderons & rvéaliser cette transformation en développant Ses
muscles, sa respiration, en lui donnant la motion de tenue, et en
entretenant sa souplesse par des séries d'exercices correspondant
aux possibilités de son age.

b) 4 ne jamais lui imposer ni une discipline, ni un rythme,
d’adulte.

2

Nous savons tous que chaque enfant posséde un rythme qui
lui est propre.

"Trop souvent, sous prétexte de « rythmique », nous voulons
que ce rythme naturel corresponde a celui proposé ou imposeé
par 'adulte. Notre role d’éducateur n'est pas de mettre I’enfant
dans un moule, mais, au contraire, de l'aider & s’exprimer li-
brement. Un geste copié n’est pas un geste vivant, ni libérateur.

S'exprimer librement, cela ne veut pas dire du tout s'expri-
mer d'une fagon anarchique, comme certaines tendances de son
organisme non encore coordonné pourraient y inciter 1'enfant,
mais suivant son rythme physiologique en constante évolution.

De méme qu'on ne peut faire apprendre a lire a un enfant
4 2 ou 3 ans, de méme on ne peut 'obliger & suivre au tambou-
rin un rythme imposé. Les deux choses sont aussi anti-naturelles
I'une que 'autre, le petit enfant n’ayant pas la maturation né-
cessaire pour y répondre. Nous ne pourrions alors parler que de
dressage, et serions a 1'opposé d'une véritable éducation:

Bien qu'il y ait vraiment éducation par le mouvement, il
faut que s'ajoute aux buts physiologiques une motivation psy-
chologique. Des exercices psycho-moteurs donneront & 1'enfant
la joie de découvrir son propre corps, et les pouvoirs particuliers
de chacun de ses membres. Il apprend a connaitre vraiment ses
bras, ses jambes, 4 en découvrir 1'usage. Son vocabulaire s'en-
richira de termes nouveaux de plus en plus précis (nuque, che-
villes, ete.). 11 acquerra la notion de U'espace, du déplacement des
positions. Des exercices de latéralisation 1'aideront 4 se situer
par rapport aux autres et aux objets. La notion de temps s'or-
gamisera, elle aussi, autour de la notion de rythme qui conduira
plus tard 4 la danse.
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Enfin I'enfant parviendra & une organisation dynamique gé-
¥ nérale qui lui permettra de maitriser chacun de ses gestes, de
> se servir comme il le voudra de ses bras, de ses jambes, de ses
mains. C'est alors, et alors seulement, qu’il sera capable d’obéir,
et de suivre un rythme extérieur, si ce rythme correspond a son
degré d'évolution. L’enfant qui sait maitriser ses gestes, garder
son équilibre, attendre son tour, a acquis une discipline intérieu-
re qui lui permet de penser ce qu’il fait. 11 est plus adroit, et
cette adresse .se manifeste dans ses travaux manuels comme dans
ses dessins et son écriture. Il est indépendant. Il se fatigue
moins, et obtient un plus grand rendement de toute son aectivite.
Ses gestes sont justes et beaux.

L'enfant dont 1'attention est souvent sollicitée par des exer-
cices qu'il aime, et qui correspondent & ses besoins profonds, de-
vient plus attentif et aussi plus observateur.

e
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Nous avons vu que l'enfant posséde son rythme personnel.
Il se fatigue s'il reste debout immobile trop longtemps, ou s'il
marche trop vite — ou trop lentement. Il exécute certains exer-
cices trés lentement (marcher sur banc étroit, attraper une balle)
parce que ces exercices supposent un apprentissage. D'autres, au
contraire, se font trés vite. Mais ces rythmes sont toujours indi-
viduels. Aussi nous faut-il partir de ces rythmes personnels et
E, variables pour les régulariser par une éducation générale en vue
d'une maturation et d'un équilibre plus stable.

C’est ce qui rend 1'utilisation du disque presque impossible
avec des tout petits, pour des exercices précis. Au contraire, a
partir de 6 ans et demi ou 7 ans, l'enfant bien entrainé par une
éducation individuelle pourra reproduire certains rythmes bien
choisis.

Bien avant de pouvoir exprimer le rythme, le bébé regoit ses
premidres impressions rythmiques par la berceuse, rythme ba-
lancé, bilatéral, naturel. Les gestes de la berceuse sont simples :
ce sont les balancements du bilatérisme humain. Ce rythme na-
turel a 6té tué (a 1'école, malheureusement, ol 'on reprend 1'en-
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fant qui chantonne en récitant, ou celui qui se balance ou psal-
modie en apprenant sa lecon). Or, ce balancement, cette mélopée,
sont de puissants facteurs de mémorisation (les mafitres des éco-
les coraniques et talmudiques le savent bien).

Apres ce rythme de la berceuse, 'enfant est imprégné par ce-
lui des formulettes, jeux de nourrice, marionnettes, etc. Ces jeux
rythmés préparent 1'évolution de l'enfant, et le conduisent aux

jeux dansés. Ceux-ci seront dirigés d'abord avec le respect de la b
liberté d'expression de chaque enfant, au moyen de son rythme
particulier.

En conclusion, nous rappellerons : a.

1°) Que le rythme libére d'une manidre ordonnée la force
innée qui est en nous. Il agit ainsi 4 la fois en vivifiant et en dis-
ciplinant.

2°) Qu’il supprime de ce fait les maladresses et les tAtonme- _J
ments, sources d'échecs (et de timidité), et favorise la confiance y
en soi, 'aisance, la liberté.

3°) Qu'il captive I'attention et synchronise le mouvement et
le sentiment intime, et apporte ainsi la joie et 1'efficacité en con- : J&
ciliant le corporel et le spirituel.

4°) Qu'il est en nous et hors de nous, que nous sommes sou- : ‘
mis & sa loi. Que chaque &tre humain doit trouver son rythme
propre et le garder, parce qu'il représente son moi le plus sub- ;
stantiel. Que chaque 2ire humain doit aussi, soutenu par ce ryth- 3
me propre, s'adapter au rythme du monde afin d'y réaliser son
équilibre et de ne pas s'y trouver un inadapté.

Car le rythme est en nous une force essentielle, facteur tout
a la fois de résistance et d’adaptation au monde dans lequel il
nous faut vivre sans nous y laisser submerger.

M. ALBERT.

Impriwerie F. Besnier, La Fleche — Le Gérant : R. CousiNer
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