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POUR COMPRENDRE NOS ENFANTS

L'Enfant guuéher

Je lui fis fire les trois mouvements par lesquels on peut, en général, recon-
nai'h:-e mpidemeqt si quelqu'un est gauchér (ce qui est un phénomeére cons-

« test » s'ils étaient gauchers ou droitiers, nous trouvémes que 1'éléve dont
I'écriture était excellente était gaucher lui qussi. Le méme « défaut » de cons-
titution physique avait donc amené chez deux individus différents deux phé-
nomenes opposés dans la Superstructure mentale : belle &criture et mauvaise
écriture.

Cette contradiction apparente peut étre expliquée sans difficulté par la
théorie adlérienne sur I'infériorité des organes (1). Nous concevons |'état

pensation, des organes inférieurs peuvent arriver & une capacité extraordi-
naire qu cas ol leur infériorité n'est pas telle qu'ils refusent toute éducation.

L'attention de l'individu est, sans qu'il le sache lui-méme, toujours diri-
gée sur la partie faible de son corps et il en résulte un « training » continuel,
qui est un entrainement physique et psychique, conscient et « inconscient »
puisqu’on peut quelquefois le constater en analysamt les réves, Clest le cou-~
rage de lindividu qui décide si la surcompensation possible qura lieu et se
dirigera vers des capacités ‘sociales ou non.

Celui qui est peu courageux trouvera dams les difficultés particuliéres
quil éprouve (exemple : l'enfant gaucher qui apprend & écrire avec la main

(1) Alired Adler, Studie iiber Minderwertigkeit von Orgemen. Wien, 1907. Quarante
ans aprés la parution du livre qui a vu plusieurs éditions allemandes et traductions
anglaises, il attend encore la traduction frangaise. On ftrouve des résumés chez Olj-
vier Brachield, Les Sentimenis d'infériorité, Genave, 1945, Pp. 78-97. qinsi que dans :
Paul Plottke, La Paix des Neris, Geneve, 1943, chap. III : Le Sentiment d'infériorité et la
tendanice & la compensation.




droite) un moyen de se retirer davantage de V'activité sociale. Il deviendra...
gauche, continuera & se décourager, ce qui I'entrainera de plus en plus dans
l'isolement ou dans une obstination non-coopérative qui’ caractérise les dic-
tateurs. (I paradt que Mussolini et Hitler étaiént des gauchers.)

Tout qutre qurait cependant pu étre le développement par un courageux
entrafnement sur « le c5té utile de la vie ». Des exemples remarquables nous
sont donnés par le gaucher Rastelli, qui devint un des plus fameux jongleurs;
par des artistes comme Léonard de Vinci, qui peignait avec la main droite,
mais dessinait avec la main gauche, par des calligraphes, comme 1'élave ci-
dessus mentionné. Tel est le cas qussi de beaucoup de graphologues.

Ni Ia théorie de 1'hérédité ni celle du milieu ne suffisent donc & expliquer
la gaucherie ou au contraire I'adresse d'un individu. Son caractére est plu-
t6t, comme Adler I'a montré (1), une création propre qui lui sert & vaincre
réellement ou fictivement les difficultés de la vie, qui ne sont pas seulement
physiques mais qussi économiques et sociales. La responsabilité de l'individu
est cugmentée par cette théorie.

Du point de vue de l'‘éducation, il résulte de ces considérations que les
pédagogues comme les parents, dprés g'étre rendu compte de la constitution
gauchére ou droitiére de leurs enfants, doivent spécialement encourager les
enfants gauchers, afin de les amener & une compensation de leur particula-
rité, leur permettant de faire face, plus tard, qux exigences sociales, sans gau-
cherie et sans obstination. On fera déj& baucoup en parlant aussi peu que
possible de la constitution gauchére de l'enfant. On évitera en tout cas de
lutter avec l'enfamt pour qu'il emploie la main droite. Cela n'aboutirait qu'a
un entétement renforcé de tout le caractére. Ainsi une dame trés nerveuse,
m'a raconté dernidrement que ses parents lui avaient autrefois ficelé le bras
gauche pour la forcer de se servir de la main droite... On ne suggérera pas
non plus & l'enfont une différence de valeur entre les deux mains et on ne lui
supposera pas une intention méchante s'il préfére se servir de sa main gauche.
On lui donnera positivement, et plutét sous forme de jeux, des possibilités
d'exercer Gutant que possible ses deux mains pour qu'il puisse les employer
Y'une comme l'autre. Finissons par cette petite illustration :

Il m'arrive assez souvent qu'qu moment ol un jeune enfant me tend la
main gauche pour un « bonjour », la mére intervient plus ou moins rigide-
ment pour que l'enfemt donne « la main droite cu monsieur ». Je néglige alors
pour le moment la mére dans l'intérét de l'enfant, ququel je donne aussi ma
main gauche. Puis je dis : quand je te donne la main droite et que tu me don-
nes la main gauche, cela ne va pas bien; essayons! L'enfant s'en rend compte.
Je I'invite alors & jouer avec moi & donner alternativement la main droite et la
main gauche. L'enfant s'amuse; il est entrainé & une certaine liberté doms
l'emploi de chacune des deux mdains et acceptera volontiers la proposition de
tendre & l'avenir la main droite, comme le font la plupart des adultes.

PAUL PLOTTKE.

(1) Alired Adler, Le Tompérament nerveux, éléments d'une psychologie individuelle
et applications & la psychothérapie, Payot, Paris, 1926. Voir qussi : Madelaine Ganz, La
Psychologie d'Alired Adler et de développement de l'enfant, 1935.,




CERCLE DES ENFANTS

Cercle de discussion libre

« Partout — disait Montaigne en par-
lant de ’enfant — on provoquera en
toute occasion son jugement, on lui
apprendra, par l'usage, I'art de confé-
rer, »

A la sortie de 1’école primaire &lémen-
taire, les enfants ne sont que trop sou-
vent le reflet des théories acquises dans
le milieu scolaire. Nog éleves, dressés a
des mécanismes, entrainés A la vitesse
et & l'exécution de travaux imposés,
n'ont que de trds rares occasions de
s'exprimer entre eux sur des sujets libre-
ment choisis. Nous connaissons ces con-
ciliabules dans les cours des grands et
la méfiance que certains adolescents
éprouvent 4 l'égard du maltre lorsque
celui-ci 8’approche d’eux.

D’ol la nécessité d’organiser au moins
une fois par semaine une réunion fen-
dant & libérer la personnalité de l'en-
fant : le mattre s’effacerd, ou oubliera
I'école, ses travaux, ses disciplines; en-
ire gargons du méme dge et de méme
formation on discutera des devoirs, des
charges, des droits, des gots, des plai-
sirs qui noue sollicitent.

L'intérét pédagogique de ces discus-
sions libres est évident. Le maltre est
Spectateur et entrevoit sor ceuvre. Si
son enseignement est bien constructif,
si I'éducation n'est pas négligée, s'il ne
travaille pas « & remplir la mémoire »
en laissant « l'entendement et la cons-
cience vides », il en jugera par les réac-
tions spontanées de ses éléves.

Ces discussions obligent les enfants 2
clarifier leur pensée, souvent A la pré-
ciser, A rechercher I'exemple, le fait qui
convaincra les auditeurs. L’amour-pro-
pre de l'adolescent 1'oblige A tenter de
mieux faire, & élaguer ’accegsoire pour
ne retenir que 1'essentiel. Personne n’est
disposé A lui laisser la tiche aisée : ses
camarades ne se trouvent pas dans la
situation du maitre impatient d’obtenir
une réponse correcte et qui a souvent la

faiblesse de se contenter du par oceur.
Ils ne se soucient que de poser des
« épourquoi » des « comment » sponta-
nés,

Ceite correction imposée par des ca-
marades fait mieux comprendre aux
enfants la nécessité des corrections im-
posées par le maitre.ou dirigées par lui
au cours des exercices scolaires, Elles
s’appliquent A une matiére vivante.

cellente préparation A I'élocution et
3 la composition frangaise (tournures de
phrase, vocabulaire), cetle discussion
libre permet 1'épanouissement de I'es-
prit créateur et critique; elle crée un
dynamisme intellectuel ou [’attention
soutenue par l'intérét ne se porte pas
seulement sur le fond, mais aussi sur
la forme.

L'intérét civique est incontestable.
Dang le calme, chacun expose ses idées,
on discute sans s'interrompre. Les en-
fants paraissent d’ailleurs posséder d’une
fagon innée cette courtoisie dans la dis-
cussion ol 1'on apprend mieux, semble-
t-il, la liberté d’expression que pendant
un exposé d’instruction civique fait par
le maitre.

Orwaniie;

Le cercle se compose d’enfants d’une
classe de préapprentissage.

Age moyen : quatorze aps.

Niveau intellectuel : assez bon. Sur
vingt éldves, onze posstdent le C.E.P.E.
La plupart se destinent & des professions
manuelles : modeleurs, outilleurs, té-
liers, et prétendent concourir pour I'en-
trée dans une école spéciulisée.

Les réunions ont lieu le samedi, de
16 h. 30 & 17 h. 30.

Le mattre assiste aux discussions. Il
n'y participe pas. Jamais il n’est inter-
venu méme pour des raisons de disci-
pline. Le bruit, les conversations parti-




culidres, les plaisanteries ont été 1'am-
biance des premiers quarts d’heure. Les
enfants surpris, lchés, ont voulu éprou-
ver leur maltre, puis leur président.
Celui-ci est élu & hu'fletin secret par l'en-
semble de ses camarades. Il dirige les
débats et fait respecter le rdglement.
Ces statuts sont trés simples. Initiale-
ment, ils prévoyaient les cas ol un en-
fant pourrait &tre exclu, momentané-
ment ou définitivement, exigeaient des
lettres pour absence. Ces tracasseries
administratives ont été vite oubliées.
Une tradition est née. Seul un article est
respecté intégralement : tous les sujets
peuvent étre abordés, sauf ceux qui
auraient rapport 4 la politique ou & la
religion ou qui en traiteraient. Les en-
fants évitent d’ailleurs d’eux-mémes tout
débat concernant ces deux questions,
qu’ils jugent inconvenantes.

Voici quelques-unes des questions
qui ont été traitées

1. Devons-nous é&tre sportifs ?

3. Faut-il pratiquer le scoutisme 7.

3. Les romans d’aventures sont-ils
instructifs ?

4. Doit-on obéir & son beau-pdre ?

5. Le cinéma est-il éducatif ?

6. Comment combattre I'influence né-
faste des meneurs de classe ?

7. En quoi consiste la superstition ?

8. Les promenades du samedi sont-
elles utiles ?

9. A partir de quel 4ge peut-on travail-
ler sans que cela nuise & I'éducation ou
a4 l'organisme 7

10. Un maitre peut-il nous répriman-
der en dehors de 1'école ?

C’est cette dernidre question que nous
proposons comme illustration.

Deux faits divers ont vraisemblable-
ment guidé les enfants :

a) Un éléve de 1'école avait été répri-
mandé par un maftre dans la rue.

b) Un quotidien avait relaté 1'incident
créé par des lycéens de province au cours
d'une projection cinématographique dans

une salle de leur ville. Ayant manifesté .

bruyamment et méme d'une manidre
grossiére et inconvenante, ils avaient été
I'objet d’une expulsion par la force pu-
blique qui en avisa le proviseur, Celui-
ci, en conseil de discipline, avait décrété
I'exclusion des jeunes coupables.

Cette sanction semble avoir frappé les
enfants. Bien qu'il leur soit difficile de
juger objectivement, ne connaissant ni
les raisons de la manifestation ni, dans
le détail, sa forme, ils ne so t pas &
désapprouver ces lycéens, mais s'insur-
gent contre la décision brutale du pro-
viseur qui leur semble &tre une atteinte
A leur liberté dang la rue ou hors de
1'établissement scolaire.

F... — « Le maitre doit avoir de 1'au-
torité eén classe et pas en dehors de 1'é-
cole. Ce qui n'empdche pas la politesse »
(ce gargon a 14 ans. Il est timide. Un de
ses camarades ne lui a-t-il pas reproché,
au cours d’une discussion, de ne jamais
lever les yeux sur son interlocuteur ? IL
manque de, virilité. C’est, de plus, un
enfant bien élevé, soigné. Il ne com-
prend pas ceite ingérence du maltre
dans sa vie privée),

S... — v Un mmftre est fait pour faire
la morale a 1'école et non dans la rue »
(13 ans. Un peu timide, débrouillard,
actif, bien élevé. Il estime que 1'éléve
ne doit mériter sous ancun prétexte des
reproches sur sa tenue).

P... — « Dans la rue, nous sommes
sous la responsabilité de nos parents et
non sous celle du maitre » (15 ans. L'en-
fant est trés surveillé par sa famille, La
maman vient souvent s'inquiéter du tra-

vail et de la tenue de son fils. Sa réponse

paralt alors bien normale : le maitre
n’a aucune raison de sévir puisque la
maman veille). Et il précise méme...

« ... Le mattre peut nous réprimander
une fois de retour en classe (et non sur
le fait, en public). Si c’'est minime,
aucune importance. Sans ¢a, il peut
avertir nos parents » (sous-entendez :
qui, eux, puniront et eux seuls).

Cette réponse motive riposte de :

N... — « Pas de temps A perdre. Il
faut punir sur place, immédiatement »
(14 ans 1/2. Excellents mentalité. A une
grosse influence morale sur tous ses ca-
marades. Sa tenue est excellents et on
congoit qu'il demande une sanction im-
médiate. 11 repousse 1'idée d'un rapport
du maitre aux parents et ajoule :

« ... Pour punir, le maftre a 1'accord
(tacite) des parents. Ceux-ci peuvent
punir l'enfant sans avertir le maftre. »

(Mais tous ne font pas confiance au
maitre.)

N... — a Nos parents n'ont pas besoin
du maitre pour nous élever » (15 ans.

-,



Intelligent, maig tourmenté par une
croissance trop rapide. C'est « la mau-
vaise téle de la classe ». D'un esprit trés
indépendant, il s’insurga contre tout ce
qui peut 8tre une atteinte A sa person-
nalité); d'ailleurs, il ajoute :

« ... Le mattre n’est pas un agent et
N6 peut nous suivre  la trace » (ses in-
terventions ne pourraient étre qu’acci-
dentelles, donc sans résultats pratiques)

P... est encore plus affirmatif -

« «. Si.ce sont les mattres qui élévent
les enfants, les parents ne servent plus
& rien. Le mattre fait la morale A I'école,

- Mais si nous ne voulons pas la suivre,

nous sommes. libres. L’école et la vie
sont deux mondes différents ) (voild od
en sont ces.enfants hprés 8 ans de scola-
rité. Le maltre est un btre abstrait qui
apprend & lire, écrire, compter. Il g’a-
gite dans un monde spécial; dans un dé.
cor sombre, il distribue des nitions
et des taloches. On sent bien la confu.
Bion entre instruction et “éducation, et
I'ignorance compldte de la mnotion
d’ « éldve », dans les réponses qui
fusent de toutes parts).

R... — « Si on n’allait pas  1'école,
on serait des sauvages, »

P... — « Il existe i:ourtant des parents
qui n’ont pas été & I'école et qui ne
sont pas des ignorants. Ils peuvent en-
seigner leurs enfants » (14 ans 1 /a. Vient
de Suisse. A beaucoup lu. Réfléchi, cu-
rieux, spirituel, éldve grmant. A de I'in-
fluence sur ses camarades qui l'ont
nommsé président),

N... — « Mais les parents ne sont pas
toujours derridre nous » (ces raisonne-
ments simplistes tombent d’eux-mémes
d'ailleurs).

C... — « Pour moi, le maftre est une
sorte de pdre qui connaft ses éldves et
qui a sur eux de l'autorité aussi bien
dehors que dans 1'école, mais il faudrait

il suive ses éldves plusieurs années »
?cgt éléve a 15 ans, Il a passé 2 ans avec
le méme mattre pour lequel il a une
véritable affection).

P... — « En effet, je connais des ca-
marades 4 qui leurs parents ne parlent
jamais. II faut bien que le maftre s’en
occupe. D’ailleurs, un maltre a fait des
études. Il a étudié la psychologie (sic).
Il comprend mieux les enfants que les
parents, qui n’ont rien fait pour cela. »

N... — « Peut-&tre, mais jo préfére 1'é-
cole ol I'on change de maftre, car, dans

certains cas, le maitre n’aime pas I'é.
Iéve et doit I'endurer. »

«» — « En général, les -maftres ront
fiers de conduire au.succes leurs éldves,
Les mauvaises plaisanteries dont on a
parlé sont un manque de respect par
rapport au maltre. De plus, si on ne
les punit pas, ils Tecommenceront, ca
donnera le mauvais exemple aux bons
éldves. Il faut punir, » .

Neuf camarades sont partisans de Fau-
torité du maftre, mais d’une autarité trés
limitée. Les dix autres sont absolument
contre toute ingérence du maiire dans
la vie publique de I'écolier, &

Concluons

Nous nous sommes fait un scrupule
de rendre dans leur forme exacte les
réponses des enfants, de ne jamais inter-
venir dans leur débat méme s’ils parais-
saient s'écarter du sujet, de ne pas in-
fluencer leur conclusion. L’important,
c’est de savoir ce qu’ils pensent, mon
ce que nous voudrions qu'ils pensent.

Ce qui est déplorable, c'est que, au
sortir de 1'école primaire, ces jeunes
gargons affirment que « 1'école et la rue
sont deux mondes différents ». L'un est
I'apanage du maltre sous contrdle des
parents, l'autre est exclusivement celui
des ts. Le maftre qui teprésente
I'école est hors de la vie. Nous enten-
dons bien : le proviseur a dd exclure
les éldves considérés comme indignes de
faire partie du lycée. Il affirmait_ainsi
que son établissement est une maison &
part, il I’isolait. Leg enhnts_sont caté-
goriques : il ne saurait y avoir de sanc-
tion administrative que sur faute pro-
fessionnelle, 1'école s’étant volontaire-
ment mise en marge de la vie, ils ne
lui reconnaissent pas le droit d'y vou-
loir revenir & seule fin de punir. Les en-
fants, nous le sentons, certaines ré-
ponses respectueuses ou émues seraient

réts & reconnalire cette autorité pro-
ongée et générale, & condition, que le
maltre la justifie par une action directe
et vivante, se léve de sa chaire, sorte de
I'école et soit ce pdre spirituel, ce vrai
malitre d'école dont parle C...

R. ABRAHAM el 8. CALLIER,
Instituleurs.




LE TRAVAIL PAR EQUIPES

Voici, présenté par M, Lerouz, un travail
collectif comprenani .des idées générales
relatives au systéme des équipes et des
ezemples de réalisations praliques, en par-
ticulier dans l'étude du milieu, les enqué-
tes, l'enseignement des sciences et du cul-
cul.

Le travail par équipes vise avant tout
a4 l'éducation sociale de I'individu.
« N faut apprendre & l'enfant A s'inté-
grer au groupe. »

Le mot équipage est un bien joli mot,
riche de signification émouvante. Faire
équipage, c'est s'unir intimement & un
groupe en umne communion intime, dans
un total abandon de soi-méme et cela,
pour la réussite d'une entreprise collective
chére A tous et A laquelle tous coopérent
avec ferveur. L’avion, le mnavire n'arri-
veront & bon port que si chacun des mem-
bres de 1'équipage fait sa tiche avec con-
science, intelligence et discipline. La moin-
dre défaillance, la moindre négligence de
I'un des membres entraine la faillite de
toute teéntative. Aussi, tous se sentent-ils
également solidaires sans distinction de
rang et tous sont-ils conscients de la res-
ponsabilité gui leur échoit.

C'est cet esprit (moins tragigue, puis-
qu’il n'est pas en face d'un danger) qui
doit se retrouver dans 1'équipe. Il y a, dans
1'équipe, comme dans 1'équipage, réparti-
tion des tAches, responsabilité partagée,
solidarité de fous, désir commun d’abou-
tir. C'est pourquoi chacun travaille avec
la méme ardeur, la méme foi, donnant le
meilleur de lui-méme, sentant en retour
ses forces multipliées par la collaboration.
A la fidvre du danger couru en commun
dans 1'équipage, s'ést substitué, dans 1'¢.
quipe, 1'enthousiasme collectif qui anime
ses membres. Enthousiasme qui émeut
chacun en particulier sans cesser d'appar-
tenir 3 tous. Il faut voir comment 1'équipe
travaille, avec cceur, avec é&nergie, avec
persévérance.

C'est pourquoi, dans la réalisation
praiique (l'esprit passe avant les tech-
niques), il faut savoir créer cet esprit
d’équipe. On 1'obtient par la composi-
tion de 1'équipe, par le choix des sujets

8

proposés, par la conduite du travail. Le
matitre doit savoir guider de fagon dis-
créte et bienveillante, pour laisser se

développer cette atmosphére de liberté.

indispensable A l'enfant. Il faut savoir
donner & chaque individu confiance en
ses coéquipiers et aussi en lui-méme. Il
faut, en méme temps, lui montrer la va-
leur de l'entraide, que cette aide vienne
de ses camarades, des livres, des bro-
chures, des dictionnaires ou du maftre
qui est toujours prét & conseiller.

En un mot, il faut créer un groupe
social ayant « une mentalité collective »,
« un esprit communautaire ». Ainsi,
« l'individu est absorbé dans le mouve-
ment général qui le discipline ».

Voici un travail par équipes doni le cen-
ire d'intérét permet un enseignement intel-
ligent du calcul. Le théme choisi est la
construction de la maison, Ce choix parait
excellent. Tous les enfants ont, en effet, ce
goat inné de la construction. Il est donc
habile de Vexploiter.

CALCUL : LA MAISON

Je cherchais un « centire d'intérét » au
calcul (arithmétique, sysidme méirique,
géoméirie), une sorte de lien entre toutles
lee legons, ou tout au moins enire les
exercices écrits qu’elles comportent.

C'est en feuilletant un jour un manuel
d’arithmétique que j'ai trouvé ce titre qui
allait devenir mon centre d'intérét :

« Construisons cetie maison »

J'ai donc suivi le plan du livre : loca-
tion de la maison — achat de la maison.
Ces deux legons avaient pour but de nous
amener A la troisidme solution : construire
sa maison.

Mais par exemple, pour le chapitre « lo-
cation de la maison », j'ai trouvé un bail,
et nous l’'avons étudié ensemble. Nous
avons vu les formules employées, les con-
ditions de la location, nous en avons pro-
fité pour examiner les conditions de vali-
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dité d'un te] acte (ce qui intéresse surtout
les garcons). Ensuite j'ai demandé A cha-
que équipe de me rédiger un bail pour
une maison quelconque du bourg. J'ai’
donné l'emplacement, les pidces, les com-
muns, etc. Quand, aprés libre discussion,
chaque équipe eut rédigé son bail, je les
ai fait lire, et en commun avec les phrases
des trois baux, et en nous efforgant de sui-
vre le « langage juridique », nous avons
édifi¢’ un_bail, sinon parfait, du moins
complet. Les enfants l'ont copié sur leur
cahier, afin gqu'éventuellement il puisse
leur servir de modéle plus tard...

Mais cette maison du livre gue nous
avons construite était tout de méme fic-
tive, c'est alors que j'ai risqué cetie ques-
tion accueillie avec enthousiasme :

« 5i nous cherchions, combien colterait
actuellement la construction de notre
école 7 »

C'était une ceuvre de longue haleine, J'ai
montré aux éldves toute la mine de probla-
mes que nous aurions A résoudre. Nous
allions devenir architectes, terrassiers,
macons, charpentiers, couvreurs,..

Nous avons donc pris toutes les mesures
-extérieures relatives au bétiment scolaire,
préau, ccur, grille, etc. Pour ces mesures
chaque équipe opérait & tour de réle, avec
une chatne d’arpenteur, mais la classe en-
titre, cahier en main, notait les mesures
sur un plan €tabli A la hite. J'ai fait par-
ticiper la classe enlidre & celte opération
au lieu d'une seule équipe, car, dans la
suite, tous auraient besoin de ces mesures.

Rentrés en classe, les enfants ont mis au
net leur plan de 1'école. J'ai exigé que
chacun fasse le sien. Nous avons en com-
mun choisi une échelle qui permette a
notre plan de tenir dans une feuille sim-
ple (cet exercice m'a permis de faire pren-
dre contact avec la notion d’échelle). L’é-
chelle choisie était le 1/200.

Comme exercices sur les échelles, cha-
que équipe a eu un travail A faire.

Surcouf. — Le plan de 1'école au 1/100.

Richelieu. — Le bAtiment scolaire en élé-
vation, cOté nord et cOté sud, avec toutes
les mesures au 1/100 (grandeur des fené-
tres, des portes, hauteur méme du bAti-
meni, mesurée du grenier 4 l'aide d'une
corde...). -

Les Hirondelles. — Le bAtiment scolaire,
pignons est et ouest, au 1/100 également.

Chacun de ces dessins, réalisé sur papier
blanc, A I'encre de Chine, et & la méme
échelle, a pu ainsi é&tre affiché dans la
classe. Les éléves ont donc eu constam-
ment sous les yeux, les mesures qui leur
étaient indispensables.

Terrassemant. — Le bAtiment scolaire
comprenant trois parties : la maison d’ha-
bitation engadrée de deux classes 2 I'est et
d'une A l'ouest, chaque équipe a fait le
{errassement pour chacune de ces parties :
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épaisseur des murs 2 calculer dix centima-
tres en plus pour les fondations et dix
centimétres en plus encore pour les fouil-
les en creux (profondeur de ces fouilles).

angles & ne pas compter deux fois..., la
volume de la terre enlevée, le nombre de
voyages des camions, elc. Le probléme se
complique A souhait...

Magonnerie. — Comme pour le terrasse-
ment, chaque équipe a é16 désignée pour
se rehseigner des prix de Ja pierre, du ci-
ment, de la quantité de ciment par métre
cube de magonnerie, du prix du transport,
etc. C'est chez 1'architecte de Bréhal, un
ami de 1'école, que les enfants allaient le
plus souvent recueillir leurs renseigne-
ments. Ils ont été & chaque fois bien ac-
cueillis et munis d'une foule de docu-
ments que triomphalement ils venaient
exposer a leurs camarades.

Pour le cubage de la pierre, les ouvertu-
res Claient déduites, mais pas pour le cal-
cul du prix, car les magons ne déduisent
pas les ouvertures (détail que les enfanis
ignoraient},

Pour la charpente, pour la toiture, méme
travail par équipes.

Pour la toiture ce fut trés simple, 1'é-
quipe Richelieu comptait deux fils de cou-
vreurs, ils demandérent donc A leur papa
tous les renseignements utiles : prix de
P'ardoise, nombre d' doises au melre
carré, prix de la pose, prix du zinc en
feuille, gouttitres, crochets, etc.

C'est le calcul de la surface & couvrir
qui demanda le plus de travail, mais grice
au plan de 1'école’ et au dessin des pi-
gnons, les dimensions furent vite trouvées.
Puis ce furent les cloisons intérieures en
briques, les enduils inlérieurs..., ce qui
nous donna des problémes de tous les gen-
res.

Mais je dois bien 1'avouer, j'ai commencé
cette construction trop tard, au mois de
mai, et juillet m’a surpris alors que notre
école n'était pas achevée; elle était batie,
couverte, mais sans portes, sans fenétres...,
sans serrures, sans électricité...

1l faudrait commencer ce travail dés
Notl pour le mener A bien en plusieurs
mois, car ce sujet peut préter 3 de multi-
ples problémes. Je pense méme qu'on peut
trouver sur ce centre d'intérét tous les
problémes de calcul courant (1).

Le gros intérét de cette manitre de
procéder est de pénétrer la vie. Il n'y
a plus, & proprement parler, des problé-
mes d’arithmétique, il y a des probls-

(1) Bullelin des Instituteurs et des Institutn-
ces de la circonscription de Coutances, n® 1 :
Les Méthodes actives et le travail par équipes.




mes tout court. Les enfants sont en face
des difficultés qu’ils auront & résoudre
réellement plus tard. Rien d’artificiel,
plus de ces données factices ol tout ce
qui est nécessaire & la résolution est ras-
semblé, condensé sous une forme deve-
nue traditionnelle, oristallisée, loin de
la vérité. La, au contraire, les enfants
ont & s6 documenter sur les prix, les vo-
lumes, les densités... Ils ont A trouver
eux-mémes les données qui leur sont
nécessaires pour continuer leur ceuvre
d'ensemble. Un exercice en découvre un
autre. Une difficulté ne peut 8tre résolue
qu’aprés telle autre. Il faut ordonner,
sérier les travaux, il faut manipuler, en-
quéter; il faut vivre. Un tel travail d’é-
quipe n'est pas cloisonné, il n’est jamais
complétement clos. Il s'étend par des
ramifications aussi nombreuses que va-
riées, sortant parfois du cadre arithmé-
tique, montrant bien par 1a, que, dans
la vie, toute question n’est pas simple,
unique, mais au contraire complexe, Ti-
che. A cOté de 1'enseignement-‘du calcul
s'affirme une éducation de 1’Bsprit.

Voici une autre activité signalée par
Mme Vincendon : il s’agit dune étude
libre dont l'initiative est venue des élé-
ves et & lagquelle ont participé tous les
groupes.

Au cours des sorties de plein air, quel-
ques enfants ont voulu spontanément
capturer des papillons qui ont bientdt
intéressé la classe entiére. L'intérdt se
précisant et s'étendant, on a chassé les
chenilles, recherché les ceufs, découvert
des chrysalides, rapporté les plantes qui
servent de nourriture aux chenilles, dé-
terminé les fleurs de prédilection de
chaque variété de papillons. Tous les
éléves onl ainsi contribué aux captures
et aux recherches (1).

Et la classe s'organise en groupes; le
travail avance, inépuisable et toujours
intéressant.

ETUDES PAR EQUIPES
Une école de filles de Melun a, elle

aussi, expérimenté le travail en équipes;

(1) Mme Vincendon, La Méthode libre de tra-
vail par groupes, dans Bulletin de U'Ecole prali-
que de Prychologie et-de Pédagogie de Lyon.
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voici ce qu'en pense Mme Courcelles,

institutrice (Cours moyen) :

Des exercices par équipes ont été orga-
nisés dans la classe du Cours moyen
de I'Ecole annexe de filles de Melun et
dans une école des environs ou travail-
lent nos Normaliennes.

Ils ont été choisis dans les program-
mes de sciences et de géographie, matié-
res qui se prétent & un travail d’observa-
tion et de recherches tant A 1'école gu'a
la maison. C'est ainsi qu’ont été étu-
diées et présentées par les éléves de
I'Ecole annexe des études ayant pour
objet : la Seine, la Normandie, la Bretas
gne, la Provence; les animaux carnivo-
res, les différents groupes d’oiseaux; la
libération de Melun, et un travail sur
I'eau dans 1'Ecole rurale de Voisenon.

Organisation du travail. — Les fillet-
tes, au nombre d'une trentaine, ont d'a-
bord cherché et apporté en classe tous
les documents relatifs 4 1’étude proposée.
Flles se sont ensuite groupdes en quatre
ou cing équipes, dont elles ont choisi les
chefs avec 1'approbation dé la maltresse.
Ces chefs d’équipe ont classé dans des
chemises de couleurs différentes (une
par équipe) les dotuments, images, gra-
vures, lectures, articles de journaux ou
de revues, livres, etc., mis 2 leur dis-
position par 1'école ou par les familles,
chaque chef d’équipe passant aux autres
ce qui n'était’ pas de son ressort,

Le méme travail de discrimination
fut alors fa par chaque éléve a l'in-
térieur de 1 quipe. Selon les capacités
des unes ov les autres, le chef confiait
a ses coéqu idres telle tiche : une fil-
lette ayant une jolie voix fut chargée de
pésenter un chant breton, telle autre,
trds adroite, confectionna des coiffes,
voire quelques spécimens de barques
de péche, quelques’ autres furent char-
gées d’illustrer la carte muette de Bre-
tagne ou de Provence établie en schéma
par la maitresse.

Tout ce travail avait lieu au cours des
séances d’activité dirigée, empiétait
presque toujours sur les heures de des-
sin ou de travail manuel, se prolongeait
le jeudi & la maison. Entre temps, les
dossiers, le matériel étaient placés par
les soins des chefs d’équipes dans le
placard de la classe dont un rayon avait
été mis A la disposition des enfants.



Quand les chefs d'équipe jugeaient le
travail au point, on prenait jour pour
I'exposition de la question. Chaque en-
fant venait alors au bureau et présentait
son travgil, selon le plan établi par les
chefs d'équipe et approuvé, souvent
aprés rectifications, par l'institutrice.

CRITIQUE DE CETTE METHODE DE TRAVAIL

Avantages. — Cette méthode de tra-

~ ,vail anime la classe; elle excite la curio-

5ité et les initiatives personnelles, mul-
tiplie les contacts entre les familles et
I’école.

Elle éveille chez l'enfant le gott du
travail bien présenté, le sens de la res-
ponsabilité individuelle dans le travail
collectif, telle éléve souffrante tient 2
venir en classe le jour ol 1'étude est
-exposée de facon A ce qu'il n'y ait pas
de lacunes dans le travail de son équipe,
telle autre obligée de s’absenter pendant
plusieurs jours confie son travail 4 une

arade ayec force recommandations.
C’est avec respect qu’on travaille & la
carto collective de Bretagne ou de Pro-
vence ou & I'Album de la libération,
avec respect aussi que l'on consulte les
gsavures et les documents confiés par
parents d’'éléves.

Inconvénients. — Mais dans 1‘ensem-
ble ce sont surtout les enfants habituel-
lement vivants et curieux qui se passion-
nent pour ce genre de travail et en ti-
" rent véritablement profit, ce sont celles-
1A mémes qui apportaient déji d’habi-
tude une ample contribution aux legons
dont le sujet toujours était indiqué a
I'avance, pour qu'elles puissent y réflé-
thir. Les autres, plus apathiques, moins
douées, suivent assez passivement le chef
de file, elles se bornent A apprendre ce
3ui est écrit sous une image, elles atten-

ent qu'on leur fournisse des documents,
n'ayant pas la vigueur d’esprit de les
découvrir elles-mémes dans les livres qui
leur sont confiés et il faut que la mai-
tresse intervienne souvent pour les épau-
ler. Pour cette catégorie d’éléves — la
plus nombreuse —, la méthode active
de travail serait évidemment particulid-
rement nécessaire, mais elle exigerait un
long entrainement, or le travail par équi-
pes méme avec des éldves normalement
douées prend du temps et oblige A ’em-
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ploi d'un horaire tréds souple. Que serait-
ce s'il fallait le régler au pas des éleves
médiocres ?

Enfin, on a constaté 3 maintes reprises
que, dans les lecons par équipes, cer-
taines fillettes s'intéressaient unique-
ment & leur travail personmel et profi.
tatent moins qu’on était en droit de
l'es?érer de V'effort des autres; ce fait a
d’ailleurs été confirmé par des parents.
Agssi un travail de synthise s’'impose-t-il
d'urgence A la maltresse si elle veut que
ses éldves aient sur l’ensemble d’une
legon des souvenirs précis.

1° Leg lecons par équipes, donc repo-
sant sur des observations personnelles et
non sur des recherches de documents
qu'il faut ensuite organiser, ont donné
des résultats nettement meilleurs dans
I'ensemble.

Deux expériences viennent & 1’appui
de ces faits : dans la classe unique créée
4 I'Ecole annexe de Melun en 1939, un
travail par équipes a permis d’établir
une série de notions trds précises sur
le climat de Melun au cours de I’année :
observation journalire de la tempéra-
ture, des vents, de 1'état hygrométrique
de l'atmosphdre, calcul des moyennes
thermiques et enfin établissement de
graphiques illustrés; les plus jeunes
comme les alnés y ont contribué.

2° A l'école rurale de Voisenon, un
travail sur I'eau a été entrepris en 1944-
1945; il intéressait A la fois plusieurs
disciplines : sciences, géographie, hy-
gidne, etc.

L’observation a duré I'année entidre,
elle était conduite par une &ldve-mal-
tresse.

Une équipe a suivi la faune aqua
de la riv?:lrep?des mares, de l’étg:g, es
puits (moustiques, tétards, poissons, oi-
seaux); une autre travaillait « la vie
humaine et animale » de V'eau dans ses
rapports avec 1'économie : abreuvoirs,
lavandiéres, irrigation.

Une autre traitait de la flore et pré-
parait un album illustré; une autre fai-
sait des observations sur Ia hauteur de
I'eau au cours de l’année : saison des
neiges, des pluies, sécheresse, distinguait
les effets des eaux stagnantes, courantes,
trouvant les raisons des bornes fontai-
nes, calculant les profondeurs des eaux
d’aprds les tombées de pierre, les remon-
tées des seaux, etc.

Du point de vue scientifique, on a




méme calculé les hauteurs des eaux, le
volume des eaux du puits, etc.

Il n'est pas jusqu’'a la beauté, la fée-
rie de l'eau qui n’ait eu ses observa-
tions.

Il semble qu'avec des enfants jeunes
de mwoins de onze ans, on doive orien-
ter nettement les legons par équipes vers
cette seule observation personnelle et
contrélable. C'est une des meilleures
maniéres d’intéresser 1'enfant & des pro-
blémes qui l'ont laissé jusque-la indiffé-
rent, de lui révéler ses possibilités sen-
sorielles et spirituelles. Encore faut-il
que la maitresse ne cesse de guider et
de contrdler le travail des élaves, dis-
crétement certes mais effectivement.

Ces réserves faites, il reste indiscuta-
table que les méthodes actives dont pro-
cdde le travail par équipes sont trés édu-
catives, propres A ouvrir 1'esprit de 1'en-
fant, 4 orienter le sens de sa respensabi-
lité, A lui donner le goiit du travail per-
sonnel conditionnant un résultat collec-
tif; elles doivent donc s'intégrer dans le
travail qu'on exige des enfants & 1'école
primaire,

Communiqué par

M=e DESPREZ-CURELY,
Directrice d’Ecole Normale.
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Ce compte rendu, sincdre, ne refldte
pas un enthousiasme aveugle pour le tra-
vail par équipes; il contient des réser-
ves.

Disons tout de suite que ce mode de
travail ne doit pas é8tre une pratique
exclusive, pas plus qu’aocune autre
d’ailleurs. Les dangers d'une méthode
sonl souvent corrigés par la pratique
d’antres méthodes. Le travail par équi-
pes, en particulier, est corrigé par le
travail individuel.

Nous avons dit précédemment que,
pour gu'il y ait réussite, il fallait veiller
aux trois points suivants : composition
de 1'équipe, choix du sujet, conduite du
travail. Reprenons ces trois points.

Il est bon d'avoir des équipes de qua-
tre & cinq éléves groupés de fagon aussi
homogéne que possible. On aura donc
intérét & partager sa classe en équipes
fortes, moyennes et faibles et non & in-
corporer dans une méme équipe des élé-
ments trés différents. Chacune de ces
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équipes se verra attribuer des tdches
plus ou moins difficiles et en rapport
avec ses possibilités. Les entreprises
des équipes faibles seront plus modes-
tes, voild tout, mais 1'esprit du travail
en équipes sera sauvegardé et les résul-
tats seront acceptables. 11 faut éviter que
quelques individus médiocres n'aillent
paralyser le travail de tout un groupe.

Ces équipes étant constituées, doivent-
elles 8tre permanentes ? Il est des mai-
tres qui le préférent, car, disent-ils, 1'es-
prit de corps peut s’y développer pro-
fondément. Un méme groupe, parta-
geant la, m8me vie durant une année
scolaire, finit par constiluer une petite
société bien noyautée. Mais qu’'on n’'ou-
blie pas cependant que la classe est
elle-méme une société, et qu'il serait
dangereux de la voir morcelée en
« clans » isolés, voire hostiles. Et puis,
la composition de 1'équipe ne dépend-
elle pas, pour une bonne part, du travail
proposé 7 Certaines études exigent plus
de collaborateurs que d’autres. L'équipe
est un organisme vivant, donc modifia-
ble, souple, sachant s’adapter & une té-
che nouvelle. Il n’y a donc pas de for-
mule idéale; ce qui doit guider dans la
composition de 1'équipe c’est l'intérét
de I'enfant : que chaque éléve fournisse
un effort qui lui est profitable, A sa place
et pour le bien de tous.

Un autre point important est le choix
du chef. Désigné par le maitre ou par
ses camarades, il doit avoir I'intelli-
gence ouverte, l'esprit éveillé, clair, or-
donné. Il doit étre plein d'allant et d’é-
nergie. Il doit 8tre aimé de ses cama-
rades pour avoir de l'influence sur eux;
influence toute iutellectuelle d’ailleurs.
N'oublione pas que tous les chefs d’é-
quipes n'ont pas les dons nécessaires.
Il est bon de les éduquer et c'est pour-
quoi le maitre doit les réunir pour don-
ner des directives, des conseils.

Les membres d'une méme équipe ne
constituent pas une « somme » d'éléves.
C'est un tout qui a son unité dans la
diversité méme de ses membres. Pour
faciliter le travail, on rapproche dans
un ‘méme groupe, un ¢éldve doué en fran-
cais, un « géographe », un « historien »,
un bon dessinateur, un bon calligraphe.
Cette pratique a ses avantages, mais
aussi ses dangers. Elle conduit A la epé-
cialisation, la spécialisation développe les
qualités individuelles, les dons particu-
liers, mais il faut éviter qu'elle ne soit
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trop poussée. Un coéquipier trop spécia-
lisé perd de vue la tdche a lac’}uepl?: il
coopére. Il est prudent de ne faire appa-
raitre la spécialisation que dans la mise
au net du travail; la recherche des docu-
ments, leur étude, -leur élaboration se
faisant en commun. Le maitre doit y
veillen et s’assurer que « 1'élaboration du
travail soit collective, avec la participa-
tion active de tous dans 'effort ».

Du choix du sujet dépend aussi la
réussite définitive. L’expérience prouve
que les études Tli s'appuient sur des
observations réelles, sensibles, donnent
de tr2s bons résultats. Les sujets qui de-
mandent des recherches, une documen-
tation copieuse, sont bien souvent traités
médiocrement. C'est que l'enfant n’est
pas suffisamment entrainé pour appré-
cier un texte, extraire un passage, résu-
mer, interpréter, dégager une idée géné-
rale. Pour mener i bien de tels sujets,
il faut un entralnement progressif, mé-
thodiquement étudié. Des sujets simples
et concrets d’abord; des sujets plus com-
plexes ol 1'abstraction apparalt ensuite.

‘La conduite du travail dqit également
faire I’cbjet de beaucoup d’attention. La
présence du malitre est discréte, dit-on
volontiers. Discréte, s'il s’agit de 1'action
méme de l’enfant, mais réelle, perma-
nente, en ce qui concerne la préparation,
I'organisation, la conduite du travail. Le
sujet étant choisi, il est bon que le mal-
tre en gosséde bien A fond les grandes
lignes. I1 établit un plan de 1'étude, un
plan de recherche qu'il essaie de faire
établir par le groupe et qu'il propose si
ce travail ne s'élabore pas correctement.
Certaines références sont aussi 3 indi-
quer, ginon les éldves sont totalement
perdus et les intéréts spontanés les plus
rigoureux s'émoussent. Le travail étant
organisé, le miaitre en suit ia marche,
remet sur la bonne voie, aide & vaincre
une difficulté, encourage, suggdre, met
en garde. C'est une attention de tous les
instants; attention qui ne doit pas étre
une entrave, mais une exhortation &
bien faire. Il y a 13 une attitude délicate
a prendre, faite de mesure, de tact et qui
s'appuie sur une connaissance sérieuse
de la psychologie enfantine. La mau-
vaise organisation matérielle de la classe,
la pauvreté de la bibliothdque de travail,
apportent des génes graves; c'est au
maltre & remédier 3 cela en rassemblant
une documentation & la portée de ses
éloves, en créant un milieu de travail
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commode et agréable A tous. (Euvre de
longue haleine, mais qui porte ses fruits.
Le maitre a encore une autre tiche a
accomplir. Les enfants observent, no-
tenl, dessinent, transcrivent bien volon-
liers, mais ne savent pas s'élever aux
idées générales; il faut les y aider, sans
quoi leurs études resteront décousues,
morcelées et, par conséquent, sans grand
profit. Aprés le travail d’analyse, il faut
passer & la synthése. Elle se réalisera par
I’exposé que feront les éléves, leur étude
terminée. Le maitre aidera les enfants
dans la préparation de cet exposé, il
sopllignera les idées essentielles, les rap-
rochements. Il n'est pas question pour
ui de . se substituer a ses éléves, mais de
les aider & s'élever aux idées générales..
Ces précautions étant prises, nul doute
que le travail en éaui{)ea ne rende de
fagon satisfaisante. Malgré ses dangers,
on est en droit d’en espérer beaucoup.
Ainsi compris, il enrichit la person-
nalité et développe le sens social. Toute
collectivité demande des personnalités
fortes parce qu'elles lui sont nécessaires.
La personnalité de chacun trouve sa

raison d’8tre dans 1’élaboration du tra-

vail commun.

L'enfant sort de lui-méme; il est en
contact direct avec des intelligences dif-
férentes de la sienne. Il faut donc.se
mesurer, apprécier sa fagon de faire et,
par suite, se corriger, modifier son rai-
sonnement, réformer - son jugement,
améliorer sa propre méthode de travail
ayant vu agir les autres. Ce contact des
intelligences est donc excellent.

Le travail lui aussi est é&ducatif.
« Chercher a établir une vérité ou la
vérifier au lieu de simplement 1'assimi-
ler, construire des courbes ou des gra-
phiques, recueillir et utiliser des gravu-
res, des photographies, ou des texies,
s’habituer & consulter les encyclopédies
ou les dictionnaires, se passer de la tu-
telle continue du malire », voild autant
d’habitudes précieuses (1) qu'il est bon
de faire acquérir et de développer. Don-
per A l'enfant un esprit critique aiguisé,
le respect du docyment digne de foi,
le souci de comparer, de vérifier, voila
qui est profitable qu futur homme libre
qu'il sera. « Le but objectif proposé &
chaque éldve au sein de son équipe le
conguit A observer, & agir, & associer, &

(1) F. Mory, Enstignement individuel el tra-
vail par équipes.




s'exprimer, et c'est cette regsion qui
est éducative (1). » Mme vi-zgendon rap-
pelle, fort opportunément, les paroles
de Spencer : « Toute connaissance que
I’éléve a acquise par lui-méme, tout pro-
bléme qu’il,a lui-méme résolu, devient,
par droit de confuéte, sa chose, beau-
coup plus qu'il ne pourrait 1'étre autre-
ment. L'activité préalable de 1'esprit
© le succés implique, la concentra-
tion de pensée qu'il rend nécessaire,
I'excitation du triomphe, tout concourt
a graver les faits dans la mémoire de
Penfant d'une fagon plus profonde que
ne pourraient le faire la lecture ou 1'au-
dition. Méme s’il a échousé, la tension de
ses facultés fixe ses souvenirs, quand une
fois la solution lui a été donnée, mienx
que ne pourraient le faire des explica-
tions plusieurs fois répétées. »
l En pluls de ces avantages i::l:llectuels.
e travail par équipes offre avanta-
ges d'ordre mora;*.mLo travail collectif
ol chacun a sa part, permet une éduca-
tion profonde du sens de la responsabi-
lité. Prendre conscience de ses devoirs,
y attacher toute l'importance qu’ils ré-
clament, voild ce qu'imsvose la vie en
commun, le jugement des camarades,
— jugement souvent plus sévére que
celui du maitre. « Avec le sentiment de
concourir au succés ou A I'échec de
I'ceuvre entreprise par le groupe, naft
et s'affirme le sens de la responsabilité
sociale, sentiment rendu plus aigu par
la distribution des tdches, qui fait que
tous sentent que le résultat dépend de la

(1) M=* Yincendon, op. cit.
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bonne volonté, de l'intelligence et de
I’habileté de chacun (2). »
C'est aussi dans le grou
rend conscience de la liberté, non pas
a liberté facile, agréable qui n'est que
licence, mais la liberté consentie, orga-
nisée qui est la liberté que chacun peut
vivre dans le groupe par le jeu méme
de 'activité de 1'équipe. Naturellement,
est interdite A chacun des membres du
groupe toute activité nuisible au bon
fonctionnement de 1'organisme, tout
écart préjudiciable au succds collectif.
Personne ne songe & s'insurger conire
une telle discipline organique et la li-
mitation de la liberté qui en résulte est
consentie sans médme qu'on s'en aper-

coive.

que l'enfant

A notre avis, le travail en équipes ne
doit ‘pas étre totalement libre. Il peut
éire libre dans le choix du sujet, dans
I’organisation méme de 1'équipe, mais il
demande de la part du maitre. une atten-
tion constante, vigilante, bienveillante;
parfois aussi une intervention discrite
permettant une mise au point, apportant
un secours indispensable. Si 1'on pro-

de ainsi, le travail en équipes ne peut
qu'dtre profitable A l'enfant, tant auw
point de vue individuel, instruction ‘et
culture, qu’'au point de vue moral et au
point de vue social.

G. LEROUX.
Instituteur,

(3) Mme Seclet-Riou.

- ——



L'enseignement des sciences

(Classe de fin d'études)

Voici maintenant deuz études onr les
équipes ont, dans la classe, utilement fonc-
tionné et ond renouvelé la pédagogie tradi-
tionnelle.

Abandonnant l'enseignement tradition-
nel en sciences, j'ai fait, cette année, l'es-
sai d'une méthode active. L’expérience
tentde de bonne foi a prouvé, malgré ses
faiblesses, que le climat nouveau de la
classe plait aux enfants qui travaillent en
conflance dans.la joie et l'enthousiasme.

Conformément au programme de la
classe de « fin d’'études », j'al étudié, pen-
dant le Premier trimestre, « 1'alimenta-
tion ». J'ai essayé de plonger les flllettes
dans leur milieu, de les orienter vers des
recherches simples, mais approfondies,
dans des enquétes que permettaient la vie
courante et leur voisinage. Tout le travail,
doni je donne plus loin le plan géncral,
est parti de 1'observation personnelle. Yoici
plus précisément comment j'ai congu 1'é-
tude de la « viande de boucherie ».

Observation d'une boucherie

Les éléves ont toutes visité ume bou-
cherie, pris sur place croquis et notes
el travaillé en classe par équipes de six
4 la rédaction d’'un compte rendu syn-
thétisant ’ensemble des observations.

J'ai obtenu quatre tableaux présentés

avec got. Sur chacun se trouvent dessi-
nés : couteaux, étal, chambre frigorifi-
que, viande fraiche et frigorifiée.

Voici un compte rendu :

Nous avons visité une des quatre bou-
cheries de 1’'Hay-les-Roses : celle de M. G...
Cette boutique est petite, propre, mais un
peu sombre. De beaux morceaux de mou-
ton et de beeuf frais et appétissant sont
exposés soigneusement sur des plaques de
marbre, et de nombreux gigots & la cou-.
leur rouge . vif excilent la gourmandise.
Le sol est recouvert de aciure de bois. k

Le boucher nous regoit avec amabilité;
il est vétu d'une blouse & petits carreaux
bleus et blancs et d'un granga tablier blanc,
tout maculé de sang.

Glissés dans la fente de 1'étal, les cou-
teaux, le fusil, la feuille, le couperet
attendent le premier client. Scie et allon-
ges sont accrochées au-dessus de 1'étal.

Le boucher sort du frigidaire un mouton
entier frigorifi6. La ¢hair est_dure, raide,
plus noire celle de la viande fraiche
et surtout plus terne. Elle est moins belle
que la viande fraiche, car alle a été trans-
portée sans ménagements du Danemark ou
de république Argentine, -

Mouton et beeuf ont une chair rouge vif,
mais se distinguent par Ia couleur de la
graisse : jaunitre pour le heeuf, blanche
pour le mouton. D'autre part, les fibres
du beeuf sont trés visibles. La chair du
mouton a un grain plus fin.




Nous assistons au découpage d'un mou-
ton entier. Aprés avoir suspendu la béte,
le boucher la partage le long de la colonne
vertébrale & 1'aide de son couperet, puis
il détache les différents morceaux.

Premitre catégorie : gigot, selle, filet,
chtelettes de filet, cOteletles couvertes, cd-
teleites premiéres;

Deuxidme catégorie : épaules, cdteleties
découvertes.

Le boucher nous fait voir ensuite deux
morceaux de filet de beeuf pris dans des
bétes différentes. La viande plus jeune est
plus maigre et moins bonne. Il faudrait
tuer le beeuf vers sa quatridme année.

(Ici sont énumérés par catégorie les mor-
ceaux de bceul.)

... En haut et & droite du frigidaire se
trouve un ventilateur qui chasse la buée
produite par la viande sur des éléments re-
froidis par le chlorure de méthyle. Un
moteur installé dans la cave tourne auto-
matiguement quand la température du
frigidaire s'éléve au-dessus de 3°. Le li-
quide refroidissant circule dans les élé-
ments jusqu'd ce que la température re-
descende & 1°. Le moteur s'arréte alors de
lui-méme.

En lizison avec ce travail, les énfants
ont fait des calculs rapides sur les pesées
et les prix, ce qui les a familiarisées avec
les mesures effectives de poids et entrai-
nées au calcul mental. Une équipe a
recherché le prix de revient d'un kilo-
gramme de viande désossée.

D’ot: vient cette viande ?

L'observation nous ayant permis de
distinguer la viande frigorifiée de la
viande fraiche, la question de l'origine
des viandes s’est posée naturellement.
Les éldves ont alors cherché des rensei-
gnements sur les régions et pays d'éle-
vage. J'ai obtenu différents travaux sur :

a) 1'élevage des moutons en France;

Conditions d'élevage

Il était intéressant alors d'observer
une béte au champ. Cette observation a
été facile, puisque les enfants habitent
la banlieue parisienne.

Une équipe est allée enqudter dang
une ferme (Cachan) et a pu nous donner
une idée de ce que dépensent et rappor-
tent une vache et un mouton :

Nous partons en groupe pour aller visi-
ter la ferme de Cachan. Nous arrivons dans
une cour mal pavée, & la nuit tombante.
Nous nous dirigeons vers une étable éclai-
rée. A l'intérieur, un ouvrier charge du
fumier dans umne brouette.

L’étable est une piéce spacieuse, au pla-
fond bas, aux murs blanchis & la chaux,
au sol ciménté recouvert de paille; elle est
propre et eclairée par trois lucarnes.

Comme il est tard, les vaches sont ren-
trées et mangent le foin qu'elles pren-
nent dans le ritelier. Le troupeau se com-
pose de trente-deux vaches, mais dix seu-
lement se trouvent dans cette étable. Pour
les nourrir, il faut en moyenne par jour et
par béte cing kilos de foin, dix A douze
kilos de betteraves, une botte de paille ou
du fourrage, une poignée de ®on et un
peu de tourteaux.

La nourriture revient & 200 francs.

Une bonne vache laititre donne seize 2
vingt litres de lait par jour. Le lait fournit
les 4/25 de son poids en créme, la eréme
le 1/4 de son poids en beurre, soil, pour
une béte : 1 livre de beurre, 3 kilos de fro-
mage.

La ferme vend son lait 14 fr. 50 le litre.

Sur les marchés, le beurre vaut 276 francs
le kilo.

Le veau de 1 mois et demi est vendu
20.000 francs.

La vache de 3 A 4 ans cofite 50.000 francs
et pese 500 & 6oo kilos.

La {oison du mouton est achetée
foo francs le kilo, et son poids est de
5 kilos. Le mouton prét A étre abattu
pése 4o & 6o kilos.

Ces renseignements ont alimenté des

b) l'élevage des bétes A cornes en legons de calcul. D’autre part, nous
France; avons trouvé dans un livre d’arithméti-

¢) I'élevage dans le monde. que le tableau suivant :

LonguEUR
ANIMAUX CuBE D’AIR TEMPERATURE DE CHAQUE LarerUR
FAVORABLE | STALLE
Vaches, heeufs. . 20 m* 16° a2 m. 5o T m. 35
Chevaux ...... a5 m* 17° 2 m. 5o 1 m. 5o
Moutons ...... 3 m* 13° D »
Pour a2 pores Pour 2 pores

Pores 5 m* 18° 2 meétres 3 métres
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Nous avons pu résoudre alors certains
problémes pratiques de ce genre :

« Une étable a 10 métres de longueur,
4 m. 5o de largeur, 3 m. 50 de hauteur
sous plafond. Combien peut-on y loger
de vaches ?

« De combien faudrait-il surélever le
plafond pour pouvoir loger trois vaches
de plus?

« Les stalles étant disposées dans le
gens de la largeur dé 1'étable, les bétes
atiront-elles entre elles un espace suffi-
sant 7

« Faire un croquis au 1/100.

« Quelle devra tre la surface des fe
nétres qui éclaireront cette étable ¥ »

Abatage des bétes

Entre la ferme et la boucherie restait
une étape : l'abattoir. Nous avons alors
visité les abattoirs de Vaugirard. L&
encore, les enfants ont pris sur place
croquis et notes. Les équipes se sont ré-
parti la tiche.

rue

Granciﬁ

1° Situation et plan des abattoirs.
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ﬁ-z Actuation des abaltoire

Les abattoirs de Vaugirard sont au sud-
ouest de Paris, et ceux de La YVilleite au-
nord-est, bordés, les premiers, par les bou-
]Jevards Lefdvre et Brune et, les seconds,
les boulevards  Serurier ot Macdonald.
Nous avons cherché, d'aprés un plan &
1'échelle de 1/14500, les surfaces de ces
abattoirs, et nous avons trouvé approxima-
tivement gue Vaugirard avait 7 hectares
avec le marché, La Villette 38 hectares avec
le marché aussi, Le rapport des surfaces
est environ de 1/5, ce qui signifie que La
Yillette contient cing fois Vaugirard.

~

A) obattoir
hippophagique
8,C,Dt€) carre’s
comprenant .
bouveries bergeries
cour ol auttente | dehav.
coirs, greniers et
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16'3 3.: plan des abattoirs de Uaugirard.




Hygiéne des locaux

Les Jocaux sont clairs et spacieux. Le sol
est dallé, s'inclinant vers le milieu ol se
trouve aménagé un récipient qui regoit les
déjections et le sang. De ces eaux grasses,
on extrait du savon et des engrais. Le sol
st lavé abondamment A 1'eau de source.

2° Abalage moderne.

Autrefois, on abattait les b8tes au mer-

lin.
Nous avons visité, & Vaugirard, le carré
Joué par 1'Assistance Publique. M. le di-
rectenur nous avait gardé une béte, mais,
vu 1'heure tardive, elle avait 4té abattue.

On place la bdte dans un box d’abatage
qui a la forme d'un parallélépiptde rec-
tangle au plancher mobile.

Le boucher I'étourdit & l'aide d'un pis-
tolel composé d'une tige d'acier qui per-
cute sur de la poudre. On fait basculer le.
Flancher. La béte tombe 2 terre. Une pou-
ie la monte jusqu'a un rail qui conduit
4 une bascule ol elle sera pesée ; c’est ce
qu’on appelle poids vif. Pour l’achever, on
la saigne au cou en coupant la vaineréu-
gulaire. Lé sang est recueilli dans un réci-
pient de forme cylindrigue ol il sera bat-
tu pour ne pas qu’il se coagule. La béte
est iransportée dans une autre salle ol
elle est dépouillée. On peut le faire & 1'aide
d'un couteau pointu et scuple st sans
cesse aignisé que le boucher prend dans
une « boutique » qui est pendue 2 sa cein-
ture ou 4 l'aide d'un appareil électrique
qui fonctionne comme une tondeuse et
qui est composé de deux lames dentelées
qui tournent en sens inverse.

Ensuite, on vide la béte. Le boucher lui
ouvre le venire, coupe le péritoine, puis il
retire 1'estomac (la panse est trds volumi-
peuse), puis le foie — il faut faire atten-
tion de ne pas crever la wésicule biliaire.
Les intestins trés longs sont enlevés. Les
visctres sont remis & l'intérieur en atten-
dant le passage du vétérinaire.

On préléve' différentes glandes comme la
thyroide, la parathyroide,. les surrénales,
les hypophyses, la rate, le pancréas, les
ovaires ainsi que les mugueuses gastri-
ques. Elles sont conservées & la tempéra-
ture de 25° au-dessous de zéro et utilisées
¢n pharmacie.

3° Observation des différenis organes :
Uesiomac, le foie, les glandes prélevées
pour la pharmacie.

Une étude longue et sérieuse a 618
faite. La documentation a été complétée
aprés une « enquéte » dans une pharma-
cie. Les schémas ont été relevés dans
différents livres de sciences.
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4° La porcherie.

Les enfants racontent comment sont
assommeés, saignés, grillés, lavés, vidés
les porcs.

Toutes les viendes ne sont
pas propres & la consommation

Nous avons parlé ensuite des viandes
malades, altérées, infectieuses. Et notre
étude s’est terminée ainsi :

— valeur nutritive des viandes;

— cuisson deg viandes;

— conservation des viandes.

Le calcul s'associe naturellement
& l'étude
Profitant de I'intérét qu’avait fait nat-
ire notre visite aux abattoirs, j'ai fait

construire des graphiques et calculer
des pourcentages.

ExeMPLE POUR LES VEAUX

Vaugirard :
Moyenne des animaux abattus

avant e e . 36.000
Actuellement, 1946 (octobre in-
cius).._.........-..... ..... 4.300
La Villette :
Moyenne des animaux abattus
avant guerre.......... .++. 250,000
Actuellement, 1946 (novembre
inclus)...... cisesssersess  73.000

Le méme travail a été lait pour les
beeufs, les moutons, les porcs, les che-
vaux,

‘On enrichit les observations
par des textes liftéraires

J'ai associé A cette étude celle de quel-
ques textes littéraires :

Dans la campagne normande, G. de
Maupassant.

Au-pdlurage, méme auteur.

Les cochons.des Pyrénées, Taine.

Les bergers,  Bazin.

Le machinisme américain.

Avec les bergers de la plaine hon-
groise, Tharaud.

Ainsi, parce que I'observation et la vie
ont été introduites largement dans une



étude restreinte de notre programme,
les autres études, habituellement évo-
luant chacune pour soi, sont venues tout
naturellement se grouper autour de la
premisdre. Nos legons de choses ont ap-
pelé & elles, parce qu’elles ont eu besoin
de se développer librement, le calcul,
la géographie, la rédaction de textes, le
dessin, et méme la littérature; elles sont
devenues propremént, au sens plein du

terme, un centre d’intérét, aspirant éner-
giquement le travail spontané des en-
fants, leur donnant le sentiment d'un
travail sérieux d’exploration de la réa-
lité et de la vie, suscitant un effort libre
et vigoureux et provoquant un réel pro-
grés vers une culture véritable.

A. GAUTHIER,
Institutrice.

Programme trimestriel de sciences : |'alimentetion

L — Boulmmgerie
VisITE D'UNE BOULANGERIB

1* Comment fait-on le pain? Pétris-
sage, fermentation, cuisson, observation
du jour.

% 2° Dol vient la farine'? (culture du

é).

3° Avec les farines, on fabrique les
pites alimentaires,

4°* Valeur nutritive du pain. Recettes
de quelques pltisseries.

IL — Crémerie
Observation du lait, du beurre, des
fromages.
Enquétes :

1° D’ol1 vient le lait que nous consom-
mons ?

2° Comment arrive-t-il jusqu'a nous?

3° Lait consommé en moyenne &
I'Hay.

Composition, valeur nutritive, conser-
vation du lait.

Quelques préparations & base de lait.

Beurre, fromages :

— valeur nutritive; ) g

— grandes régions d'industries lai-
tidres.

19

Les ceufs :

— observation;

— comment reconnaitre la fraicheur
des ceufs ?

— conservation, valeur alimentaire;

— préparation des ceufs.

IH. — Poissonnerie

1° Visite d'une poissonnerie :

a) Observation d'un hareng (comment
reconnaitre la fraicheur d'un poisson).

b) Poissons maigres et poissons gras.

¢) Mode de cuisson.

d) (gue péche-t-on sur les cdtes fran-
caises 7 Les grands ports de péche.

e) Conservation des poissons.

2° Observation de 1'huftre.
Ob pratique-t-on 1'ostréiculture ?

IV. — Légumes et fruits

V. — En conclusion

Etude générale sur les conserves ali-
mentaires. Cause des fermentations.
Cette dernidre étude conduit aux pre-
midrés notions sur les microbes.




Le procédé des enquétes
(Résultats d’'une expérience)

Le procédé de 1'enquéte, tel que nous
le concevons, est un moyen d'enseigner

ui consiste & faire préparer par les
éldves le théme d’une legon qui se dérou-
lera ultérieurement en classe. Ce travail
se fait librement, en collaboration avec
le mattre; il est réalisé par un enfant
seul ou mieux par une équipe. Le sujet
est choisi par 1'éldve et, la tdche étant
acceptés volontairement, les enquéteurs
commeéncent par rassembler autant de
renseignements que possible; enfin ils
constituent un petit album qui résume
les résultats de leur étude et font profi-
ter leurs _petits camarades des connais-
sances qu'ils ont ainsi acquises.

) Choix du sujet

Il arrive souvent que, au cours d'une
legon, le maitre constate qu'une partie
de la question traitée semble attirer et
relenir spécialement 1'attention des él2-
ves. Alors les regards semblent s’atta-
cher & sa parole, les questions fusent, et
I'instituteur éprouve quelque peine 2
poursuivre ses explications, car il se
rend compte que son auditoire aimerait
connaitre plus de détails, Ce sont de tels
probldmes que nous avons pris comme
objet d'étude pour nos enquétes.

Le jour ot nos éléves connaissent le
procédé, ils proposent d’eux-mémes des
sujets d'enquétes : ceux-ci abondent et
le maltre pourra discrdtement faire un
tri et ne faire retenir que ceux qu'il
juge les plus éducatifs. Pen importe que
le thtme de I'enquéte surgisse & propos
d'une dictée sur le forgeron, d'un pro-
bléme de calcul sur le prix de revient
de la réfection d'une route ou sur le
simple fait divers du centenaire d'un
monument local; ce sera une tranche
de vie pratique, qui aura pour avantage
de rapprocher notre enseignement de la
vie de tous les jours.
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Il est évident que nous proposerons
d’abord des sujets faciles au goft d'in-
vestigation de nos éldves. Nous leur de-
manderons — ou plutdt nous ferons
naftre le désir — de raconter le travail
du pére de I'un d'eux en insistant sur
les beautés et les inconvénients de son
métier, ou bien un groupe d'éleves aura
paur tdche d’observer un insecte, une
plante...

Ce n’est qu’avec des éldves bien en-
trainés au qrocédé, que mous irons jus-
qu’d la réalisation d'un chapitre de la
petite monographie locale.

L’expérience a montré qu'il était bon
au début de laisser entreprendre 'en-
quéte par un éléve seul. Submergé de
travail, celui-ci fera nécessairement ap-
pel & de petits camarades pour lui don-
ner « un coup de main » : le travail en
groupe viendra se greffer tout naturelle-
ment sur le travail individuel. D'ailleurs,
la liberté laissée aux enfants augmentant
progressivement, il n’est pas rare qu'a-
prés quelques mois, un éléve plus doué
essaie de « faire une enquéte » A l'insu
du maitre pour lui réserver une surprise.
Ce ne sera pas parfait, mais, en tout
cas, nous aurons A coup siir un « lexte
libre »!

Mise en frain

Supposons que, au cours d'une legon,
un éléve ait proposé un sujet d'enquéte.
Une courte discussion met au point le
titre de I'étude A faire. Lt maitre de-
mande un ou des volontaires. L'élave
qui propose le sujet 1'est habituellement,
d'autres se nmomment et voici qu'une
équipe se décide A 1'entreprise. La déci-
sion prise, l'incident est clos : la legon
se poursuit.

A la fin de la classe, cette équipe reste
avec le maltre. En quelques minutes,
celui-ci excite les curiosités et surtout
pique I'amour-propre. Il montre com-



ment peut, par exemple, se développer
I'un des paragraphes, il explique que
chacun est libre d’exprimer son opinion
et, pour finir, le chef d’équipe recoit
quelques conseils pour faire la réparti-
tion du travail au sein de son équipe.

L’équipe est libre de fixer le temps
nécessaire A la préparation de son tra-
vail, Le maitre rappellera tout au plus,
de temps 4 autre, le sujet de l’enquéte,
pour encourager les recherches de I'é-
guipe et inviter les autres & réfléchir 2
la question. Comme chaque éléve a son
rythme de travail propre, il appartien-
dra au responsable et au maitre, de veil-
ler & ce que chacun n’accepte que la
partie qu'il pourra traiter. Le délai varie
de quinze jours & un mois. :

La recherche

Le travail de recherche et de documen-
tation se fait entidrement en dehors de
la classe (le soir, le jeudi ou le diman-
che). Aprés la lecture de quelques pages
de livres scolaires qui lui ont donné les
idées de base, notre « enquéteur », le
crayon 2 la main (trés fier d'ailleurs de
sa mission de journaliste |), note les ré-
ponses qui lui sont faites. Il interroge
ses parents, ses voisins, des artisans et
tous ceux qu’il estime é&tre en mesure
de lui fournir un renseignement. Méme
le maire ou le sous-préfet acceptent de
se faire interviewer d'une maniére aussi
originale, et on constate qu'en général
les  grandes personnes se prétent volon-
tiers a ces inlerrogations. En outre, nos
petits enquéteurs sollicitent des échan-
tillons caractéristiques et des catalogues
ou brochures intéressantes.

Lors des premidres enquétes, il arrive
que les éléves soient effarouchés par 1'a-
bondance des matériaux, Une parole

‘d’encouragement suffit pour les pousser

a la rédaction d'un brouillon. Le plus
délicat sera 1'élaboration du plan : il
faut ordonner les renseignements et les
rédiger d'une maniére personnelle. No-
tons que généralement le travail de 1'é-
quipe s'interrompt ici. Chaque équipier
a sa tdche précise et met son amour-
propre 4 la réaliser au mieux. Ce n'est
qu'au moment o le travail de chacun
d’eux sera prét, que 1'idée d'équipe et
la volonté de coopération reprendront
leur droit.

Les brouillons des différentes parties
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sont préts : ils sont soumis au maitre
qui retouche la forme, non le fond.
Tout au plus se contente-t-il de donner
quelques conseils (développer un para-
graphe, illustrer cette explication d'un
croquis, etc.).

L'album

Le texte mis au point est copié avec
beaucoup de soin sur l'un des cOtés des
feuilles d'un cahier du genre de ceux
qui -sont utilisés habituellement en
classe. L'expérience a montré en effet
que les enfants, méme de C.M. ou
C.F.E., éprouvaient quelques difficultés
A écrire sur un papier spécial. On n'é-
crit que d'un cOté pour pouvoir coller
la feuille et aussi pour pouvoir recom-
mencer une page qui ne donnerait pas
satisfaction. Pour notre parl, nous avons
préconisé 1'emploi de 1’écriture script
qui donne un aspect trés agréable & ces
petites études. (L'écriture script s'ap-
prend rapidement dans un cours moyen
et les éldves 1'utilisent avec plaisirl) Les
sous-titres sont mis en évidence. Les cro-
quis qui doivent illustrer le texte seront
faits sur le méme papier. Les grands
dessins, au contiraire, qui ne nécessitent
pas de commentaire sur la feuille méme
et qui sont faits & 1'aquarelle, par exem-
ple, seront réalisés sur du papier spécial
légérement teinté et coupé au format du
cahier. Une large place a été donnée
dans notre classe A l'illustration par des
gravures sur linoléum.

Le travail écrit achevé, 1’équipe recoit
du gérant de la coopérative scolaire une
chemise & rabals 3a/24 centimétres on
carton el un certain nombre de feuilles
de papier grossier (papier d’emballage
par exemple), coupées au format du
classeur.

Le cahier dans lequel l'enquéte est
écrite est alors découpé, La marge est
supprimée et chacune des feuilles collée
par le bord supérieur (sur une largeur
d’t cm.) sur une grande feuille. De
méme pour les dessins et les croquis
d'illustration faits sur des papiers aux
teintes différentes. Les grandes feuilles
(papier d’emballags, par exemple), don-
nent A l'ensemble du travail une cer-
taine unité. Cette présentation finale doit
dtre trés soignée et au début le maltre
doit surveiller de pris cetts dernidre
phase.




Un autre genre d'illustration sera
celui des images découpées dans de
vieux livres, des révues, des journaux,
des catalogues, etc. Ces images ou ces
croquis sont également collés sur de
grandes feuilles identiques.

Le classement des feuilles se fait dans
un ordre assez libre. Il n'y a pas de
numéros sur les pages; ainsi il est possi-
ble de revenir, au courant de 1'année,
sur une partie du sujeét et de la complé-
fer.

La feuille de titre est décorée libre-
mént par l'artiste du groupé. Elle men-
tionne le titre de I'enquéts, les noms,
prénoms et dges des membres de 1'é-

ipe qui I'a réalisée et enfin les adresses

personnes qui ont fourni l'essentiel
de la documentation.

Notons ici qu'il serait facile d’utiliser
4 la place du classeur et des feuilles-
support une grande feuille de papier
d’'emballage, liée soigneusement et sur
laquelle on collerait par pavillon une
feuille de cahier, On obtiendrait ainsi
une disposition genre journal mural.

La collection
et le modéle réduit

Paralltlement A la réalisation du texte
écrit, les enquéteurs préparent la collec-
tion d'échantillons. Les morceaux des
différents bois qu'utilise le menuisier,
par exemple, sont collés et cloués par
derridre sur un plateau de bois contre-
]JIATJG peint en couleur claire ou ébéné;
es lettres du titre ont été découpées par
un éldve, en bois blanc. L’étude sur le
métier du wsellier présents, fixée sur un
carton, placé lui-méme dans un vieux
cadre en hois trouvé au grenier, la
gamme des agrafes, les modéles des
différentes sortes de cuir et de fils utili-
sées ainsi quie les clous particuliers A cet
artisan. Quelquefois, il edt impossible de

ésenter les documents ou les échantil-
Ons sur un panneau;.les éldves se ser-
vent alors d'une bofte en bois assez
solide, qu'ils divisent en compartiments
et recouvrent d'un couvercle mobile, en
verre de préférence. Si I’enfant doit pou-

voir observer un objet, il ne faut pas

I'éloigner de sa main : il veut le tou-
cher, le soupeser, Je retourper A sa guise!
Les liquides sont versés, suivant leur
importance, dans des tubes d’aspirine
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ou des tubes A essais fermés par un
bouchon, recouvert de cire A cacheter.
Chaque objet, sur le panneau ou dans
la bofte, porte une étiquette qui donne
son nom, son origine, la date et le lieu
ot il fut trouvé et en quelques mots son
emploi. Si une collection compldte a été
offerte par .un ami de I’école, une belle
étiquetts porte la mention : « Don de la
maison . 7, propagande fort appré-
ciée par quelques artisans.

Parfois, le sujet de l'enquéte permet
la con-truction d’un modale réduit. Un
éldve de onze ans, doué pour le brico-
lage, a ainsi réalisé une ruche minia-
ture. Il avait tout prévu depuis le petit
plateau d’atterrissage, les cadres portant
des alvéoles vraies de mére, d’ouvridre
et de mAle et des alvéoles artificielles; ou
bien ce sera une maquette d'un navire
ou d'une locomotive d'autrefois... Le
modéle réduit r 4 une aspiration
de Vesprit enfantin. L'éleve se révdle

rfois surrrenant par l'ingéniosité,

‘audace et la précision, ce qui prouve
qu'il a su observer,

L'utilisction de l'enquéte

La mise au YOint'de I’album s'est faite
en dehors de la classe par un travau en
petit groupe : une certaine impatience
s'empare des camarades de la classe : ils
veulent connaftre 1'ampleur dés recher-
ches, le nombre et la présentation des
échantillons, les procédés nouveaux em-
ployés... A notre avis, le secret, jalouse-
ment gardé, est ['un des attraits de 1'en-
quéte scolaire ainsi menée.

Signalons ici que tous les renseigne-
ments émanant des familles concordent
pour préciser « qu'il n’y a plus de repos
dans la maison, jusqu’au jour ou ’en-
?uéle est enfin remise et le compte rendu
ait en classel »

Au jour prévu pour le compte rendu,

enquéteurs viennent en classe avec
leur matériel et leur album soigneuse-
ment enveloppés et bien A 1'abri des
regards indiscrets des petits camarades.

ne petite table est placée devant le
pupitre. Le maitre se tient au fond de la
salle. Chaque éldve a son cahier de
brouillon ouvert devant lui et prend des
notes : il le fera d’autant plus volontiers
qu’il sait, par expérience, que les ren-
seignements recueillis lui serviront les



prochains jours. En effet, le maltre a

'hal ".ude de faire du sujet de l'enquéte
une sorte de centre d’'intérét d’'on il
tirera : le choix de la dictée, des pro-
blé‘mes, des legons de sciences, de réci-
tation, de chant, des exemples de gram-
maire, ietc...

L'un aprés l'autre, les éléves-enqué-
teurs viennent lire leur texte. Aprés cetfe
lecture, chacun se résume bridvement,
sans préparation écrite et en porte au
tableau les quelques mots techniques in-
téressants &' retenir. Au cours de son
exposé, 1'éléve montre les échantillons et
dessine "au tableau les schémas simples.
Puis la discussion s'ouvre. Le maitre
constate avec plaisir que 1'éléve, bien
préparé, répond. avec une certaine ai-
sance aux questions posées par ses cama-
rades. Quelquefois une autre équipe,
jalouse pour ainsi dire, a préparé soi-
gneusement des quesiions délicates pour
obliger les enquéteurs a préciser leurs
explications.

Au cours de la classe-promenade qui
suit le compte rendu, le centre d'intérédt
est approfondi et la visite sur place ancre
profondément les connaissances acqui-
ses,

Quelques exemples

Travaux d’enquéles avec des éléves d'dge
moyen de onze and, dans une école d'Al-
sace.

A) La construction d'une route (travall
individuel fait par le fils du directeur
d'une entreprise de cylindrage locale) :

— images en couleurs, découpées dans
d'anciens catalogues;

—. grandes photos (17x22) de loutes les
machines utilisées (cylindre, piocheuse,
tonneaux d'arrosage, goudronneuse au tra-
vail);

— dessin avec plan d’une roulotie ser-
vant de logement aux machinistes;

— croquis & V'échelle 1/10 de la coupe
d'une route.

PLAN DE L'ATUDE

a) Les malériaux de constructivn d'une
route (les pierres et les lianis) en insistant
sur les carritres de la région (géographie lo-
cale), une carle ihdique les noms des loca-
lités o se trouvent les carridres et les rou-
tes qui les desservent.

b) La réalisation de la fondation avec des
précisions techniques (pierres ¢oniques pla-
cées 2 la main, la pointe en haut, les poin-
tes sont ensuite coupées... poids du cylin-
dre : 8 — 12 tonnes). :

¢) La chaussée : répandage des pierres
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cassées, vérification du bombement et de
la bonne forme de la chaussée, cylindre
plus lourd, répartition de la couche de
sable, détails sur les rouleaux compres-
seurs, leur fonctionnement, etc.

d) Le goudronnage (balayage, lavage, ré-
pandage, gravillonnnage, cylindrage).

e) Quelques revétements modernes : si-
gnalisation des chantiers, importance de
I’entreprise (nombre d’ouvriers, année de
la création, etc.).

Une boite renfermait les différentes sor-
tes de pierre employées et un flacon de
goudron.

Compte rendu au mois de février; le
méme jour, visite des ateliers avec expli-
cation du directeur. Quelques mois aprés,
la remise en état d'une roule situde &
peu de distance de 1'école permet de reve-
nir sur la question et de la meitre au
point.

CaanT

L'Appel de la Roule (Regreitier).
Elle est la, devant fa maison...

B) Notre gare (enquéte réalisée par une
équipe A propos du centenaire de la ligne
Strasbourg-Bile).

a) Généralités, — Situation (& 2 km. du
bourg ). Pourquoi ? (Le Conseil municipal
de 1'épogue a refusé le terrain nécessaire.)
Construction de la gare actuelle} nombre
de voies, le personnel et son service, la
gare (hall, guichet, horaire, afliches pu-
blicitaires).

b) Les voyageurs. — Nombre maximum;
les ouyriers, d'ot ils viennent et ol ils
vonti.

¢)- Le trafle. — Moyenne des trains qui
passent par jour. Voitures. Comment re-
connaitre les wagons des trains.de mar-
chandises 7 Vitesse des trains.

d) Le voyage. — Lecture d'un horaire;
heures d’arrivée et de départ de la gare;
prix du billet au kilométre dans les trois
classes; temps nécessaire & 1'omnibus pour
atteindre les statioms voisines.

e) Les rails. — Longueur, poids, espace
entre deux rails qui se suivent; écarle-
ment, traverses.

f) Les signauz. — Explication de leur
signification et des effets différents.

g) Une feie & la gare. — L'inauguration
d’une plaque commémorative pour fixer la
mémoire des agents victimes de faits de
guerre.

L’illustration (dessins au crayon, gra-
vures sur linoléum et un plan des voies
de la gare).

Un article de journal & propos du cente-
naire de la ligne et une carte postale Te-
produisant le train historique ayant cir-
culé il y a cent ans sur la ligne.

La collection s’est réduite ici & une série




de billets de toutes catégories (réduction,
diverses classes).

Apreés le compte rendu a eu lieu la vi-
site .\de la gare. Les problémes de la se-
maine, la lecon de sciences physiques (di-
latation des corps’ observée sur les rails
et sur les galets du tablier du pont mé-
tallique), la lecture (nos grands-péres et
les premiers chemins de fer) ont permis
de faire de ce chapitre de la monographie
locale un centre d'intérét vivant.

C) La sucrerie {enquéte particulitre
I'entrée de 1'usine proprement dite étant
défendue aux éldves). Cette enquébte a éié
poursuivie par la classe entidre. Yoici quel-
gues points de 1'étude :

a) L'histoire du sucre en général et la
lutte entre la canne & sucre et la betierave
sucriére.

b) L'histoire de la sucrerie locale (voir, &
lIa fin de cet article, une citation extraite
du journal D'Grabbe, relatant l'enquéte et
illustrée de linos).

¢) La culture de la betterave & sucre (la
région est un des grands centres de cul-
ture).

d) La fabrication du sucre (dans les
grandes lignes).

€) La raffinerie.

/) Les dépendances de la sucrerie {inti-
mement lides & la fabrication : les jardins

agers (la terre résultant du lavege des
tteraves y est déposée ainsi que la chaux);
les fosses 3 pulpe permstiant une conser-
vation des pulpes qui sont une excellente
nourriture pour les vaches laitidres.
" @) Les régions ol l'on plante la bette-
rave & sucre en Europe.

Cette ‘élude s'est révélée trds fructucuse
el a donné des renseignements fort inté-
. ressants sur 1'dtude du milieu local.

L'étude d'une filature de laine peignée,
dont l'enirée était également interdite,
pul Atre’ faite grice A une machine de dé-
monstration qui sert A initier les appren.
tis & la technique de la filature. En effet,
I'essentiel n’est pas de montrer toutes les
machines, et surtout les plus compliquées,
mais, d'une part, de faire comprefidre
aux enfants les grandes lignes de la fabri-
cation e, d’autre part, de leur faire appré-
cier le travail fourni par leurs parenis ou
une partie de la population.

De telles études éveillent parfois méme
chez 1'un ou l'autre le goOt d'un métier
auquel il n'avait pas songé auparavant.
Ainsi 1'école aidera puissamment 2 assurer
la transition entre la vie scolaire et la vie
professionnelle. Au cours des examens d’o-
rientation professionnelle, on constate neuf
fois sur dix que l'enfant n’a aucune no-
tion sur les métiers. Le choix du métier nc
doit pas 8tre une question de fentiment
ou de mode. L'éldve de nos écoles doit
avoir vu les arlisans au travail, 1'école doit
Iui apprendre A observer, A juger les diffi-
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cultés et les avantages de chaque profes-
sion, I'enfant poursuivra déja tout seul ses
recherches pour se documenter, car il
saura. comment le faire.

Conclusions

Une enquéte ainsi réalisée plait 3 1’en-
fant, qui est fier d’avoir mené jusqu'au
bout un travail important, relalivement
long el bien présenté. Il acquiert ainsi
par lui-méme et avec méthode, i cOté
des connaissances variées, de bonnes ha-
bitudes de Lravail et il se forme le juge-
ment. En appréciant les travaux de ses
camarades, 1l aura l'occasion de metire
son bon sens 4 I'épreuve et A donner son
avis.

Au maitre, ce procédé cause, certes,
un surcroit de travail, mais il lui apporte
en revanche la satisfaction de voir sa
classe plus en relation avec la vie, et
d’autre part les parents et la population
montrer un grand intérét envers 1%é-
cole. A cOté de I’enrichissement person-
nel et collectif de ses élaves, il verra s'ac-
croltre le musée scolaire, car les enqué-
tes failes au cours de 'année y sont con-
servées. Les albums sont des- lectures
agréables qui sont demandées par les
éldves non seulement pour les lire, mais
aussi pour les faire lire et les montrer
chez eux. Au point de vue psychologi-
que, le maitre aura un moyen nouveau
pour déceler les aplitudes des enfants
el pour « découvrir » certains éldves,
jugés un peu superficiellement jusqu’a-
lors et qui font merveille dans ce genre.

S'il est bon de veiller A ne pas trop
spécialiser les éldves, A éviter I’abus des
mots techniques, & ne pas tolérer que
des membres de I'équipe restent inactifs,
il faut dire que l'enquéte donne des ré-
sultats encourageants. Il suffit d’obser-
ver les éléves au travail pour voir le
sérieux avec lequel ils conduisent leur
interrogatoire et préparent leur album.

Chacun de nous se rappelle encore la
fierté qu’il a éprouvée, comme éldve de
onze ou douze ans, & apporter A& son
maltre un travail original et fait seul.
Et cette satisfaction devant les regards
d’envie des camarades devient une exci-
tation & 1'effort ainsi qutine culture de
la volonté. ,

Par ailleurs, au lieu de prendre la
visite de l'usine ou de I'atelier comme
point de départ, celle-ci est plutdt un
contrble, une étude complémentaire de



" le Rhin

mise au point plus fructueuse, car 'in-
térét a été créé et 1'observation orientée.
Elle est préparée par le travail d'un
groupe et suivie par le travail scolaire
du théme devenu centre d'intérét.
L’enquéte scolaire est une transition
heureuse entre 1’école du type tradition-
nel et la classe active. Elle correspond
bien au besoin « de faire du neuf qui
reste raisonnable ». Tous les procédés s'y
amorcent : le centre d'intérét, le texte

libre, le dessin libre, la linogravure, la
conférence faite par les éléves, etc.

Les méthodes actives quittent. par ce
procédé le cadre étroit de 1'école et
invitent les enfants 3 un travail person-
nel, réfléchi et conscient, méme si nous
ne sommes pas derriére eux, notamment
dans la famille, et substitue au mot « de-
voir » qui montre trop l’obligation, un
{npt plus moderne en pédagogie : « vou-
olr »n.

L. BUSSER.

Extrait du journal scolaire D'GRABBE

LA SUCRERIE D'ERSTEIN

De F nous apercevions dans le leinlain
le but de notre promenade : la sucreric.
L’usine a &té construite en 18g4 par le
baron Zorn de Bulach, du chéteau d'Os-
thouse. Avant ceite date, 1’Alsace comp-
tait vingl-sept sucreries de moindre impor-
tance. Actuellement, Erélein est le, cenire
le plus important de 1'Alsace pour la cul-
fure des betteraves sucridres. Cette culture
doit son origine & un décret de Napo-
léon 1 qui, en 1811, ordonna la culture de
32.000 hectares de betteraves sucriéres pour
parer aux vicissitudes causées par le Blo-
cus continental privant 1'Europe de den-
réas importantes précédemment importées
des colonies britanniques, telles que le café
et surtout le sucre de canne. (Comme lo
sucre de canne ful remplacé par celui des
belteraves, ainsi le café fut remplacé par
la chicorée, planiée principalement en
Allemagne conirdlée par Napoléon; 3 Ben-
fold se trouvait la fabrique de chicorée.)

Pour une grande partie, la sucrerie
d'Erslein doit son importance A sa situa-
tion favorable, 4 proximité du canal du
Rhéne au Rhin et de la route du Ried des-
gervie par une ligne de tramway qui longe
et dont une bifurcation, passant
devant la porte de la sucrerie, relie cetle
dernitre 4 la fois A la ville et & la gare
d'Erstein, située sur la ligne de chemin de
fer Strasbourg-Bile. ¥

Apres avoir passé plusieurs ponts, voici
que mous arrivons a 1a sucrerie, que trahit
la présence de nombreuses fosses 4 pulpe
a droite de la route et en face des jardins
des employés de la sucrerie. Elles ont 2
métres de profondeur,
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3 m. 6o de largeur .

el 12 métres de longueur. La pulpe est em-
menée de nuit de la sucrerie pour élre
entassée dans des fosses cimentées ol la
malidre nutritive qui se dépose se con-
serve. Cette pulpe constitue une nourri-
ture importante pour le bétail pendant
1’hiver.

En face des fosses & pulpe nous admi-
rions de jolis petite jardins, gu'on avait
déja commencé & culiiver. Ils ant été orga-
nisés depuis 19a7-rpa8 2 l'endroit ol s'é-
tendait jusqu’alors une grande prairie
basse. Celle-ci a &té fertilisée avec de la
térre résultant du mnettoyage des bettera-
ves, puis parcellée. Les jardine ainsi créés
couvrent une superficie de 10 hectares;
chaque ouvrier dispose de 3 ares. Les légu-
mes y poussent irés bien, élant donné que
la ierre a été mélangée avec de la chaux.

Yoici enfin 1'using proprement dite. Nous
apercevons d'abord la bascule destinée A
peser les wagons ainsi que celle qui per-
met de consialer le poids des voitures des
paysans. Les betteraves entreni dans 1'a-
sine chargées de terre et de saletés, Wagons
ou charrettes les déposent dans les silos
A betteraves. Le déchargement des wagons
se pralique au moyen d'une trompe d'eau.
L'eau entraine les betteraves vers les la-
voirs, dans lesquels elles sont frotides les
unes contre les autres au moyen d'un ar-,
bre agitateur. Elles perdent ainsi toute
la terre et les cailloux qui les enrobaient.
Les eaux sales sont ensuite pompées et
envoyées dans de grands bassins ol la
terre se dépose, tandis que l'eau s'infiltre
dans le sol. Les betteraves lavées soni erm-
mendées par un appareil et pesdes, puis dé-




coupées en lameiles. Ensuite elles sont dé-
versées dans des diffuseurs en téle, - de
forme cylindrique. Un courant d'ean
chaude est dirigé par-dessus les: cassettes :
par _osmose le sucre des betteraves entre
dans cette eau. Le jus est alors mesurs, il
cor}lient 14 % de sucre; dans de grands
bacs rectangulaires il est mélangé avec

de la chaux vive et envoyé dans un bac
dans lequel on fait passer de 1'acide car-
bonique.

A deux reprises le mélange passe par
un filtre, le jus est relativement clair. En
portant le jus a I'ébullition, on obtient 1'é-
vaporation de l'eau; le sirop résultant
contient environ 70 % de sucre, etc.

La suorerrs p’Enstem - (lino)
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LIBRES DISCUSSIONS

A PROPOS DE LA LECTUBE DANS LES CLASSES UNIQUES
OU A PLUSIEURS COURS

Les notes parues dans le numéro 3 de Mé-
thodes Actives m'ont valu un certain nom-
bre de lettres. L'une d’'entre elles m’a paru
nécessiter une mise au point. J'ai répondu
directement 2 la jeune normaliénme, mais
je pense que la question intéresse d’autres
collégues, surtout des débutants.

Voici 1'essentiel de cette lettre :

« Je suis Normalienne sortante. Pour la
premiére fois, je me suis trouvée devant une
classe (C. P., C. E.), seule, avec la charge
d’apprendre a lire 4 des bambins de cing 2
Six ans, un peu jeunes, peut-&ire, mais je
me devais de leur apprendre 2 lire A& cet
4ge, puisque par la méthode syllabique on
y arrive... J'ai employé la méthode globale
qu’'on m'avait conseillée & 1'Ecole Normale
et dont j'avais vu trois ou quatre modéles
de legons. C'était sans doute insuffisant
pour me guider, puisque je me trouve 4 un
mois et demi des grandes vacances et que
mes éléves ne savent pas lire. Je n'incri-
mine pas la méthode : je ne doute pas de sa
valeur et je sais bien que si mes petits
n'ont pas appris & lire ‘en un an, c'est la
faute de leur maitresse. Aux legons-modales
auxquelles j'ai assisté, il s’agissait d'enfants
ayant débuté dans une école maternelle,
c’'est-d-dire possédant quelque idée de 1'¢-
criture. Mes éléves arrivenit de leur coin de
campagne et, pour la premidre fois, ils tien-
nent un porte-plume. La méthode globale
exige d'eux tout de suite un effort pour
écrire, ce qui prend pas mal de temf» sur
la lecture. Je dois compter aussi sur la pré-
sence des éleves du cours élémentaire qui
ne peuvent travailler toujours seuls. Enfin,
je pourrais avoir une classe unique avec
des éléves de cing & treize ans, et, alors, je
me demande $i je pourrais continuer & pra-
tiquer la méthode globale, malgré 1'attrait
qu’elle présente pour les él2ves et.la mai-
tresse... Que pensez-vous que je pourrais
faire pour hiter 1'acquisition de 1'écriture
convenable et aussi pour activer la décom-

gition des mots en sons? Je me suis

asée sur le livre de R. Dottrens, qui pro-

met plus de succds gue je n'en ai eu, hélas!
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J'en suis d’autant plus fAchée que mon ins-
pecteur n'est pas aussi enthousiaste que
moi pour la méthode globale : je lui servi-
rai d'exemple en sa défaveur... La lecture
des petits est devenue pour moi une obses-
sion doublée de manque de conflance en
moi, parce que j'ai si mal réussi... »

Cetto letire agpé}lerait uns foule de re-
marques et de déveleppements, je ne dirai
pourtant que l'essentiel. Tout d’abord,
félicitons-nous que des jeunes soient la
prois de telles obsessions. Si cette soif de se
perfectionner, d’avoir une classe harmo-
nieuse pouvait étre l'apanage de tous les
normaliens | Grice A ceite lettre si sincére,
si dépouillée de tout chiqué, nous voyons
combien sont inopéranis ces slages prati-
ques A4 1'Ecole Normale, le fait est 13, que
nous avons vérifié toug personnellement,
souvent durement : tant qu'on n'a pas eu
une classe en main, on ne peut pas s'inté-
resser aux méthodes pédagogiques, on n'en
sait pas leg nécessités, ou, méme si on sdy
intéresse par curiosité d'esprit, on ne com-
prend pas les lechnigues, on ne saisit pas
ce gui pourrait s’adapter 4 son propre
tempérament et aux conditions particulia-
res dans lesquelles on se trouve. C'est pour-
quoi ces mod2les n'ont aucune valeur pro-
fonde, ils ne sont qu’une simple indication.
Combien ces démonsirations seraient pro-
fitables si elles venaient seulement trois
mois aprés le départ brutal dans la réa-
litd quotidienne! Combien on serait avide
de comparer, d'essayer de découvrir dans la
réussite des autrés les causes d'un échec!
Comme on ne cesgerait de poser des ques-
tions, de prolonger ce moment si riche
d’acquisitions nouvelles! C’est pourquoi
je trouve le systdme genevois supérieur au
ndtre, qui fait revenir & 1'Institut pédago-
gique des candidats instituteurs & qui l'on
a donné une classe durant toute une année
scolaire. Quel profit ils retirent alors de
l'onseignement théorique et pratique de
la pédagogie | Chez nous, le problémne de la
formation professionnelle n’'est pas résolu.
Ne pourrait-on pas, & la place de la Confé-




rence pédagogique, organiser une ou deux
journées pédagogiques avec démonstrations
{)ratiques ? 1l faudrait dégager les grandes
ignes et faire suivre les démonstrations
de fructueuses discussions. (Nous allons
essayer de le réaliser dans mon départe-
ment par la collaboration de la commission
pédagogique du Syndicat des Instituteurs
et de 'administration.) Cela nous permet-
tra de décentraliser les efforts et surtout de
donner une impulsion A 1'étude du milieu
local, de grouper tous les éducateurs d'une
méme région et de leur donner la possibi-
lité d’exploiter au maximum les ressour-
ces du milieu.

Quant a 1'apprentissage de la lecture par
la méthode globale, on ne peut voir, &
mon avis, la question sous le méme angle
dans une classe & un seul cours et dans une
autre & plusieurs cours. En effel, pour que
la méthode globale porte. réellement ses
fruits, il faut que toutes les aclivités de
la journée s’y intégrent intimement.
L’exercice de lecture proprement dit n'est
qu'un des aspects de la question. 1l ne s'a-
git pas, comme dans l'apprentissage de la
lecture par la méthode syllabique, de n’en
faire qu'un exercice technique. L’essentiel
n'est pas d'apprendre A lire, mais d’ap-
prendre & vivre. Rien ne presse, on sail que
les enfants arriveront A la lecture courante
et que, & ce moment-la, non seulement ils
sauront lire, mais ils auront un fonds
solide d’acquisitions, un mode de penser
et d'agir d'une inestimable valeur. Mais,
dans une classe A plusieurs cours, le pro-
bléme est tout & fait autre; 13, il s'agit,
dahs le minimum de temps, d'apprendre
a lire aux nouveaux venus qui, sans cela,
tratneront et ne pourront pas s’associer aux
iravaux de la classe, ce qui peut conduire
4 adopter des procédés de lecture mécani-
que. Cela n'a aucune importance, car il y
a touie la vie de la classe. Et je le dis tout
de suite, dans une telle classe est le climat
révd : garder les enfanis toute une scola-
rité... voir, d'année en année, se matéria-
liser les efforts, les enfants devenir des 8tres
pleins de ricliesses et de santé morales et
spirituelles, la classe foriner unc vraie fa-
mille.

A l'inverse du mailtre d’'une classe tra-
_ ditionnelle, le maitre d'une classe d’éduca-
tion nouvelle porte tous ses efforts sur les
petits, s’appliquant & leur donner de bon-
nes habitudes, & leur faire acquérir le maxi-
mum de techniques dans le minimum de
temps. Il laisse aux grands une large part
d’initiative personnelle dans leurs travaux
individuels. Les connaissances de base étant
solidement- acquises, on n'a plus A y reve-
nir, on peut alors bdtir sur un socle sdr.
Dans 1'atmosphére nouvelle, le danger que
peut présenter un apprentissage mécanique
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de la lecture disparalt : le petit est solli-
cité par mille choses, par le texte libre des
autres cours, par les sorties, par les travaux
collectifs auxquels il participe dans la me-
sure de ses moyens. Au reste, dés que les
petits commencent & savoir déchiffrer les
mots, ils lisent les textes des plus grands,
ce qui est une lecture atirayante et expres-
sive et, bien vite, ils apportent eux-mémes
des textes. Ils aiment & parcourir les jour-
naux scolaires des correspondants, ils ar-
rivent souvent, 1'intér8t du journal étant
si grand pour eux, & deviner les mets
méme s'ils ne savent pas les lire. Et alors
qu'ils lisent fréquemment dans leur livre
sans trop comprendre, ces textes d'enfants
font corps avec eux et rien n'est perdu de
tous les détails.

Pour répondre encore & un point de la
lettre de ma correspondante, & propos de
I'écriture, point n'est besoin de s’en sou-
cier... Dans une classe d'éducation nou-
velle, on est entrainé A écrire du matin au
soir... et c’est en forgeant qu'on devient
forgeron... inutile de faire des exercices
d'écriture... la main, 4 force d’entratne-
ment, s'assouplit, et chaque enfant se fait
son écriture personnelle. Au début, les
nouveaux venus écrivent quand ils en ont
le temps, mais, dés qu'ils se mélent plus
étroitement A la vie commune et aux acti-
vités, ils sont poussés & écrire, et ils acquis-
renl trés vite un rythme accéléré d'exécu-
tion.

Voila les quelques réflexions toutes sim-
ples que la lecture de la lettre de ceite
jeune normallenne m’a suggérées.

LISETTE VINCENT,
Institulrice.

Bien des points de la réponse de M!*-Vin-
cent méritent une discussion, une de ces
fructueuses discussions dont elle souhaite
que soient suivies les démonstrations prati-
ques. En particulier, la question de la for-
mation professionnelle, ol 1'opinion des
directeurs et directrices d’Ecoles Normales
et de classes d’application serait préciouse,
la réunion des maltres intéressés par 1'é-
tude d'un méme milieu (et dont Gévaudan
donne la vivante illustration), les idées per-
sonnelles de M! Vincent sur 1'apprentis-
sage mécaniqus de la lecture dans une
classe & tous les cours et I'importance pri-
mordiale de 1'almosphére créée dans la
classe nouvelle, la motivation des exercices
scolaires, qui pousse les enfants A acquérir
les techniques dont ils ont besoin...

C'est le but de la rubrique « Libres dis-
cussions » d'accueillir les opinions diverses
sur ces points délicats.
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PROPOS DE L'INSPECTEUR EN TOURNEE

DE CHARYBDE EN SCYLLA

C'est une petite école perdue au milieu
des bois, au fond de la vallée; entre les
versants couverts du moutonnement des
chénes et des hétres, quelques maisons se
tassent au long d'une ruelle rocailleuse.
L'école est pauvre, mal entretente; aux
poutres noircies par la fumée s'écaille peu
a peu le dernier badigeon dont personne
ne sait plus la date d’application. Sous
l’auvent, s’entassent les bfiches, qui ne
manquent pas dans ce village ou une
grande partie de la population est formée
de bicherons,

Les enfants ont étudié les mesures de
volume et on parle du bois de chauffage,
du stére, de son multiple et de son sous-
multiple. C'est toujours un ébahissement
pour 1'Inspecteur d’entendre énumérer les
décastéres et les décistéres, de voir trans-
former ces mesures en stires et en matres
cubes. Et, chague fois, il se promet de com-
mander, chez I'exploitant forestier qui le
fournit habituellement, un camion d'un
décastére de bois — A peu prés ce qu'il
faut pour assurer une comsommation quo-
tidienne d'un demi-décistére... La mal-
tresse parlait absolument du stérs et du
bois de chauffage comme 5i elle dtait dans
une grande ville charbonniére du Nord,
alors que sous les fenétres s’amoncelle la
provision de bois, alors que tous les pa-
rents sont bfcherous ou font leur part
d’affouage. — Mais la maftresse vient d'a-
voir aune lueur : elle se souvient de la
conférence pédagogique oly, apras la longue
course matinale, a4 bicyclette, & travers la
forft, on avait écouté la bonne parole et
fait des projets sur 1'étude du milieu. Le
milieu, la forét, le bois de chauffage, le
stdre : les idées s'enchainent avec force
et conduisent l’institutrice jusqu’au com-
pendium poussiéreux ol I'on descend
avec précaution un stére de bois. Oh! pas
un vrai stére, bien sir, comme ceux qu’on
voit partout dans les coupes de la forét,
bien tassé entre des piquets fichés en terre
4 la bonne distance! non, un amour de
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petit stére, avec des montants en bois
verni, tout brillants pour peu qu’'on souf-
fle sur la couche de poussitre qui les déro-
bait & 'admiration, et, entre ces montants,
de mignons petits rondins et des miniatures
de quartiers, le tout & 1’échelle de Lilliput.
(’était touchant et puéril et les éléves, dé-
couvrant pour la premidre fois la richesse
de leur compendium, se réjouissaient de la
visite de 1'Inspecleur qui leur avait valu
une rtévélation si inattendue. Quant au
vrai sitre, dans le fond, ils le connaissaient
et comme le décastire ni le décistdre ne
les empécheraient de jouer aux chigues
a la récréation, tout allait pour le mieux.

L’'Inspecteur, aprés dix minutes de course
sur une route serpentant au flanc du. co-
teau puis plongeant dans la vallée voisine,
arrive .dans un nouveau village; tout aussi
forestier que le premier. Quelques éléves
seulement, des enfants de biicherons aussi.
Mais 1, on fait du francais : mot de la
famille de..., analyse de locutions préposi-
tives, homonymes. Les traditionnels el mo-
notones exercices ss suivent. L'Inspecteur,
1’esprit peu occupé, songe encore & ce stére
de bois, A la séparation entre 1'école et la
vie, au fatras des connaissances inutiles,
aux mille ennemis du bon sens pourfendus
a chaque conférence pédagogique et tou-
jourd renaissants..., et comme il vient de
remettre ses lunettes, son regard tombe
sur le tableau qui, prés de lui, orne le
mur. Machinalement, il lit le nom de 1'4-
diteur, de la collection, le nom de V'auleur
du tableau mural que suivent de flatteuses
décorations (c’est ce tableau gui lui a peut-
dtre valu les palmes qui figurent & cdté
d'autres médailles plus yrestigieuses). En-
fin il observe le tableau lui-méme ol sont
dessinés, hors de toutes proportions, des
poids de vingt kilogs et des lamelles au
décigramme et ol trdne, entre une pyra-
mide et un troné¢ de cdne, avantageusement
imprimé en couleurs et présenté en pers-
pective... vous l'avez deviné, oui, un stére.




CHERONIQUE BIBLIOGRAPHIQUE
par MU ]. EVRARD-FIQUEMONT

Braunen (AMred) : Ces enfanis ont vécu la guerre... Paris, 1946, Editions Sociales
Frangaises. 291 pp., 200 fr.

Ce livre, tragiquement intéressant, est le résumé d'une étude faite d’aprés les expé-
riences personnelles de l'auteur. Cette étude porte sur les conditions matérielles et
ychiques de vie de dentaines d'enfants de tous les milieux : enfants de la guerre
"Espagne, enfants juifs émigrés d’Allemagne, enfants nés derridre les barbelés, enfants
des camps de concentration allemands, jeunesse hitlérienne et sa rééducation, enfants
francais depuis la guerre.

Ces enfants sont des déracinés, sans famille, en mal de foyer et de tendresse; ils sont
destinés, hélas| & 8tre grou ans des centres; que ces centres, au moing, deviennent
de gais foyers. Le temps d’avan guerre est irrémédiablement fini; un monde nouveau
s'édifie : il faut rendre ces enfants au pays, & la‘société et leur redonmer le gotit d’une
vie belle et saine; les choses auxquelles nous voulons qu'ils croient, mettons-les en pra-
tique.

BansariN (Georges) : L'Initiation senjimendale. Paris, 1947, Editions Niclaus.
127 pp., 6o fr.

A I'heure actuelle ont paru un certain nombre de brochures ayant pour but d’initier
la jeunesse au phénoméne de la reproduction et de conseiller les parents dans la
tiche délicate d'instruire leurs mhntsi des questions c;:llrue]lm. L'ggucation seclguo_llo
est, & juste titre, un grave probldme qu préoccupe psychologues et éducateurs. pen-
dant, cette éducation s'arréte généralement A )'initiation ‘physiologique, alors que,
en concomitance, il y a une initiation psycho e & faire. En effet, lors de leurs -
fréquentations, et au fur et & mesure qu'ils prennent contaet avec la vie, jeunes gens
et jeunes filles se trouvent aborder la question sentimentale, question” tout aussi
importante que la premidre. Quel rapport y a-t-il entre 1'impu Phydque qui
pousse deux Atres A s’unir et 1'attrait d’ordre sentimental ? C'est ce que l'suteur d'Ini-
tiation sentimentale essaie d'expliquer aux jeunes gens aprds un bref résumé prélimi-
naire des lois physiologiques de la reproduction.

Manrgcrar (P.) : L’Histoire vivante : Brie ot Gdtinais. Essai de méthode active.
Préf. de A. Troux. Paris, 1947. Bourrelier et Cie.

Quelle place réserver i I'histoire locale dans I'enseignement de 1'histoire ? Com-
ment, par 1'application des méthodes actives, faire servir cette discipline & 1’éducation
intellectuelle ? C'est ce A quoi notre collaborateur P. Maréchal répond dans ce mouvel
ouvrage. Le lecteur y trouvera, & 1'usage du cours moyen, de la classe de fin d’études
et des classes de 8° et 7* des Iycées et colléges : premidrement des études d’histoire géné.
rale présentées A la Jumidre de quelques chapitres d’histoire locale, tout autant que
I'exposé de faits marquants du passé de la Brie; l'ouvrage illustre d’exemples précis
quelques traits importants de notre histoire nationale : occupation du sol, art médiéval,
Renaissance, Révolution, etc.; en second lieu, 'ouvrage constituera un ‘recueil de cartes,
documents d’archives, illustrations, croquis, hotographies, incorporés au texte; enfin,
cetl ouvrage représente une conception nouvelle du livre d’histoire, par la place impor-
tante de I'argument pédagogique, tiré des sources mémes de la connaissance historique,
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par la recherche du hit-type.et le tour fréquemment interrogatif de sgn commentaire,

.par l'appel 2 1'effort personnel auquel est convié 1'éléve.

L'ouvrage s'adresse & tous les maltreg curieux d’'une méthode vivante et éducative
de l'enseignement de 1'histoire.

Bureat InTERNATIONAL D'EbucaTion : Les programmes récréatifs font décroltre le
nombre des jeunes délinquants auz Efats-Unis. Communiqué de Presse 197/R.
1410, Gendve, mars 1947.

Trés intéressante communication sur la régression de la délinquance juvénile aux
Etats-Unis. On sait que la délinquance juvénile s'est trouvée accrue dans de fortes
1pmporﬂ.ions dans le monde entier du fait de la guerre. L'iniliative de cenlaines de
ocalités. américaines réside & prévenir les délits par les moyens suivants : activilés
récréatives et orientation de la jeunesse. On va méme & confler A des jeunes le jugement
de légires infractions et 1'explication des lois et régiements aux camarades. La police
coopére A cette régression, non A tilre correctionnel, mais & titre récréatif. Ayant décou-
vert que les jeunes acceptent volontiers un conseil amical, mais détestent d'étre placés
sous une surveillance, ces centres de ‘jeunesse sont placés sous la direction partielle
de ces mémes jeunes. En 1946, il existait déja trois mille centres de ce genre; les
résultats sont excellents.

Buneau InTERNATIONAL p’EpucaTion : Le conlact avec la nature. Une expérience
tentée en Angleierre. Communiqué de Presse 198/R. 1423, Gendve, avril 1947.

D'un intéressant rapport de M. E. A. R. Ennion, M. A., directeur de Flatford Mill,
paru dans le Journal of Bducalion (janvier 1947), le Service d'Information du B.LE. a
tiré des renseignements fort intéressants sur ?a création d'une série de centres destinés
a l’étude expérimentale de la nature. Le premier de ces centres s'est ouvert & Flatford
Mill, Te 25 mars 1945, ol les participants de tout Age ont travaillé de concert. D'autres
centres sont en formation. travaux consistent en recherches expérimentales et
accordent plus d’importance aux méthodes d'organisation du travail qu'da I'établis-
sement de recherches approfondies.

Dans Sauvegarde, revue des Associations régionales pour la sauvegarde de
I'enfance et de 1'adolescence, de février et mars 1947, n° 8 et g, nous relevons,
du Dr ‘Simone Marcus-JeisLer : Réponse & l'enquéte sur les dffets psycholo-
giques de la guerre sur les enfanis et les jeunes gens en France.

Cet exposé fraite de l'enquéte faite auprés d'une trentaine d’organismes privés
et officiels s'occupant de la jeunesse (Agence juive pour la Palestine, Armée du Salut,
Croix-Rouge francaise et suisse, Scoutisme, Consultations médico-pédagogiques, Enfance
coupable ou en danger moral, Déportés, eic.). L'auteur rappelle les diverses étapes de
la guerre en France et leurs conséquences matérielles et morales (enfants abandonnés,
orphelins, évacués A 1'étranger, israélites...), puis traite des cas de névrose, chocs psy-
chologiques, délingquance juvénile, et enfin de la question juive. En tout, quarante
pages de texte extrémement fourni et précis. Cet article intéresse non seulement, tous
ies éducateurs, mais aussi lous les parenls, car il faut reconnaitre que toute une généra-
tion souffre des conséquences de-la guerre.

Husson (J.) : Théoriciens et pionniers de I'Education nouvelle. Brochures d'Bdu-
cation nouvelle populaire, n® 23. Vence, Imprimerio & 1'Ecole. 10 fr.

Présente en raccourci les grands éducateurs tels que : Pestalozzi, Decroly, Mon-
tessori, Bakulé, Freinet; les philosophes tels que : Platon, Kant, Shopenhauer;
les romanciers tels que : R. Rolland, qui, par leurs idées ont eu également une
influence sur les esprits et par cela méme sur la conception de I'éducation; les psycho-
logues tels que : Adler, Binet, Wallon, Dewey..., les intuitifs, les artistes... Petite
plaquette de quinze pages, irds intéressanté par son apergu général et sa conclusion
pleine de bon sens.
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Husson (J.) : Les mouvements d’Education nouvelle. Brochures d’Bducation nou-
velle populaire, n® 21. Vence, Imprimerie & 1'Ecole. 10 fr.

Rapide vue d’ensemble des divers mouvements en éducation mnouvelle avec leurs
auteurs et leurs diverses appellations. L’auteur de la brochure, que le vocable « Educa-
tion nouvelle », ne semble pas satisfaire, essaie de mettre au point ce qu’est exactement
celle conception actuelle de 1'éducation, qui n’est nouvelle que parce qu’elle est diffé-
rente de celle d’hier. II montre comment elle fait face A la tradition, comment elle
répond A aujourd'hui et ce qu'elle sera demain.

Fernikre (Adolphe) : Maisons d’enfants de ’aprés-guerre. Préf. de Rodolfo Olgiati.
Neuchdtel (Suisse), Editions de la Baconnire. 140 pp., 105 fr. frangais.

Substantiel petit livre traitant la question de ces nombreuses « maisons d’enfants »
ouvertes aux enfants victimes de la guerre et de ses conséquences. C'est du plan détaillé
€labli par Mme Juliette Pary, spécialisée dans 1'éducation des jeunes, que l’auteur a
tiré ce livre. Le chapitre premier traite de I’Education nouvelle en ce qui concerne
l'organisation de ces maisons : vie sociale, divers modes d’enseignement, travaux ma-
nuels, apprentissage, scoutisme, sport, éducation morale. Le chapitre m est consacré
4 la psychologie de 1’enfant, et le chapitre m & la psychiatrie infanfile. On sait 1'im-

. portance de cetle derniére dans le dépistage d‘anomalies infantiles, dues en grande
partie aux années de guerre. L’auteur fraite également de 1'importante question
d’hygitne et d'alimentation. Son dernier chapitre a trait au role de 1’éducateur : son
auto-éducation, la formation de son caractére, le choix des collaborateurs, 1’esprit
d’équipe, la nécessité d'un conseil pédagogique et lea conditions de travail.

Ferriére ne cache pas que, dans bien des cas, des difficultés et méme des impossibilités
rendront précaire l'observance des principes émis ici. Mais en reconnaitre lg bien-
fondé, agir avec clairvoyance et sincérité peuvent satisfaire aux conditions les plus
essentielles : créer une atmosphére morale salisfaisante et &lever 1'idéal de la vie. Deux
facteurs congus sainement sont, en outre, essentiels dans notre monde nouveau : 1’es-
prit démocratique et la. paix : respect d’autrui, courage civique, esprit d’entr’aide,
Jugement sain, honnéteté foncigre,

; En résumé, petit livre riche de suggestions, livre de chevet de tout éducateur de
‘enfance.

Mory (F.) : Méthodes nouvelles dans les Ecoles rurales. Bulletin n® 71 de la
Société Francgaise de Pédagogie (compte rendu d’une conférence faite A Paris,
février 1947.

C’est 1'exposé d'expériences d'éducation nouvells dans des classes rurales de la
circonscription de Langres, oli F. Mory est rest§ dix ans en qualité d’Inspecteur pri-
maire, Expériences faites dans le cadre imposé par les réglements en vigueur et les
nécessités administratives, et qui réalisent non pas 1’école nouvelle, mais un maximum
de méthodes actives introduites avec prudence et sagesse,

Le gérant : Michel Bourrelier. — Imprimerie AUBIN, Ligugé (Vienne). — 9-47
Dépét légal : 4* trimestre 1947. — Imprimeur, n° 167







2 livres nouveaux réalisés
. selon une conception nouvelle
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GEOGRAPHIE POUR LE COURS MOYEN

par G. CHABOT, Prolesseur en Sorbonne,
et F. MORY, Inspecteur d'Académie, ancien Instituteur.

Réalisé d'aprés les méthodes actives, ce livre mm-q'ue‘ une
étape dans l'art d'enseigner. Présentation cartographique et
photographique inédite et suggestive,

Un atlas (22 x 28) cartonné, 96 pages, cartes (dont 17 pleines

pages en 6 couleurs), 90 photos, nombreux graphiques, plans,
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LECTURES CHOISIES POUR LE COURS MOYEN

par A. FERRE et E. CHANEL, Directeurs d'Ecole Normale.

Un nouveau recueil de 80 textes, avec un court appareil
pédagogique.

Un volume (14 x 20) de 320 pages. Plus de 150 illustrations en

couleurs ... .. ..

190 fr.
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