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L'école de vos réves peut exister

A tous les enfants des écoles oubliées.

(Réponse & une jeune écoliére, M"™ M.-R. de B..., qui, dans un quotidien,
avait conté un beau réve.)

Vous venez d'écrire, Mademoiselle, un beau réve, celui d'une école « en-
tierement modifiée », d'une école mieux construite et mieux aménagée, plus
propre et plus riante, plus richement pourvue en matériel d'enseignement. Et
Vous pensez gue vous ne verrez pas cette école, que vous ne jouirez pas de
ses bienfaits. Savez-vous que d'autres enfants, avant vous, ont fait ce méme
réve, qu'il a été réalisé, qu'ils ont profité ou profitent encore des améliorations
seulement entrevues par vous ? Il est bon de réver, de concevoir le progres,
de s'y intéresser, de le désirer, mais pour qu'il se réalise, il faut vouloir,
il faut agir. Associant leurs faiblesses, des enfants ont produ1t une grande
force : ils ont vouly, ils ont agi efficacement. Ils ont cotisé, travaillé, tiré parti
de choses abandonnées comme leurs travaux manuels. Pour avoir tout ce dont
vous nous parlez, il faut que vous le vouliez vraiment et cela suffira.

Je sais bien que toute seule vous ne pouvez pas grand'chose, mais je sais
aussi qu'unie & vos compagnes vous pouvez tout, et j'entends vous le mon-
trer. Faisons provisocirement dans notre réve deux parts : celle des choses qux
dépendent de vous et celle des choses qui n'en dépendent pas.

Des choses qui dépendent de vous, il y en a beaucoup plus que vous ne

pensez, pourquoi ne pas songer & les procurer & votre école ? Dans voire
petite communauté scolaire, personne mieux que vous n'assurera jamais la
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propreté de la classe, des cours, des préaux, des W. C., des jardins; ne sau-
riez-vous & vous toutes faire le ménage et tenir une maison, tout en prenant
les soins d’hygiéne corporelle qui s'imposent dans ces travaux ? Qui mieux
que vous pourrait orner, & votre gott, vos locaux, vos murs, la maison ol vous ‘
vivez ensemble ? Images, arbustes, plantes grimpantes, parterres fleuris vous
| plairont davantage s'ils ont été choisis, plantés ou établis par vous. Personne,
sinon vous, ne se procurera ce métre linéaire qui manquait partout, ce com-
pas, ce musée de legons de choses, ces appareils élémentaires, ces livres de
bibliothéque pour enfants, ces collections d'images qui rendraient sensibles
& votre intelligence les vérités verbales dont vous étes nourries. Installation
d'hygiéne et de jeux, pharmacie d'urgence, phono, cinéma, radio, vous pou- ‘
vez avoir tout cela & vous, et vous en servir & votre guise. Si vous voulez! l

Vous souriez sans doute et vous pensez que tout cela cofite cher. Oui, il
faut beaucoup d'argent et vous n‘en avez guére, méme en mettant vos bourses l|'
en commun. Quelle erreur est la vétre, pourtant ! N'avez-vous donc jamais
entendu parler des coopératives scolaires ? Lisez donc leur guide : La Coopé-
ration scolaire francaise (Nathan, édit.). Priez votre maitresse de vous rensei- J
gner, de vous aider, de vous permettre d'agir et de vous laisser gjouter une
unité de plus aux quinze mille écoles qui ont adopté cette organisation et
cette méthode, et, gréce & elle, trouvé des millions et créé une éducation
nouvelle, ‘

Dans votre réve, il v a, ai-je dit, des choses qui ne dépendent pas de vous.

A chacun son réle, d'ailleurs. Ce n'est pas & vous & construire ce qui mangque

& votre école, mais & la commune; ce n'est pas & vous a modifier les cloisons

ou les fenétres, & acheter des tables, des balais ou du bois de chauffage. Et

ce conseil a été donné aux petits coopérateurs : Ne dépensez pas vos res-

sources mal & propos, n‘achetez rien de ce qui peut étre légalement exigé ou
pratiquement obtenu de la commune ou de I'Etat. Leur champ d'action reste
néanmoins des plus vastes, et dés qu'ils ont commencé & s'y engager, les
résultats apparaissent. Paris ne s'est pas fait en un jour. Un résultat acquis en

améne un autre, et les générations d'écoliers qui se succéderont sur les mémes ﬁ
bancs apporteront chacune sa part & l'oeuvre entreprise. C'est peu a peu que

I'école se « modifiera », comme d'ailleurs toutes les choses humaines auxquel-

les s'applique un travail soutenu et incessant. Peu & peu, et pourtant avec

quelle rapidité! On commentera dans le village cette renaissance de 1'école. 4
Qui, pensera-t-on, s'intéresse donc & elle, maintenant ? Les enfants. On les ‘
louera de leur intelligence, de leur ingéniosité et de leur énergie. Tout le ,t'
monde bientdt voudra les aider. On ne crée le mouvement qu'en marchant. f
Dés les premiéres réalisations, dés les premiéres manifestations faites, les
parents ravis, le public charmé, la commune et 1'Etat conquis, tous viendront

se joindre & vous avec des apports magnifiques grossissant votre petite coti-
sation, tout en constituant autour de votre école un rempart d'amitiés dé-
vouées et fidéles.

S'ils ont voulu réellement et agi énergiquement, les petits coopérateurs
verront cette nouveauté étonnante : il n'y aura plus de ces choses qui ne
dépendent pas d'eux : ils réaliseront tout entier le réve qu'ils avaient fait
comme vous « d'une école entiérement modifiée ». Les lavabos, « de préfé-
rence blancs », dites-vous, seront installés par la commune lorsqu’on aura
montré, par 'achat et le fonctionnement d'une petite fontaine & mains, au
poste de propreté, combien les soins de propreté sont utiles et prisés & l'école;
lar classe sera « peinte & l'huile » quand les coopérateurs auront commencé
par montrer qu'ils sont capables de la décorer d'une frise lavable. Les fenétres
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de la classe, qui leur paraissaient insuffisantes, seront haussées ou é&largies,
afin de procurer plus d'air et de lumiére. Des tables plus confortables et & la
taille de chacun remplaceront les tables massives et uniformes d'autrefois.
Les préaux poudreux et sales seront cimentés. Une subvention sera votée
pour l'acquisition d'un cinéma...

Je vous vois ouvrir de grands yeux étonnés, mademoiselle. C'est pour-
tant vrai, tout cela. Je l'ai vu se produire maintes fois, partout o on l'a
voulu, ce qui s'appelle voulu, et nombreuses sont les écoles qui pourraient
vous montrer ce que, par l'union de toutes les bonnes volontés réalisée autour
des petites coopératives, peuvent les petites filles comme vous et les petits
gargons cussi. Chaque année, les petits coopérateurs de France font entrer
dans leurs écoles plus de dix millions de francs en matériel d'enseignement et
installations diverses, et chaque année leur action provoquera, en plus, de
la part des municipalités, des améliorations considérables auxquelles on n'efit
pas songé autrefois. Et, depuis plus de vingt-cing ans, cela fait une assez
belle somme. Voila, mademoiselle, comment peut se réaliser ce réve que vous
avez fait en ce commencement d'année. N'est-ce pas un grand sujet de fierté
pour des enfants que de pouvoir ainsi transformer eux-mémes leurs conditions
de vie et d'instruction ? Cette fierté sera partagée par votre maitresse et par
tous ceux qui vous aiment et qui voient en vous l'avenir. Plus que fiers, nous
serons heureux. Car nous savons bien que 'habitude de résoudre les problé-
mes posés par la vie scolaire est une excellente préparation & la vie pratique;
que l'entente devenue indispensable avec vos compagnes de travail obligera
& comprendre mieux l'existence en commun et préparera & la vie sociale, que
le déploiement de l'activité pour des fins collectives et partant désintéressées
est la plus haute des legcons que vous puissiez emporter de 1'école.

Soyez donc désormais une bonne coopératrice. Nous ne voulons plus que
nos éléves se regardent comme des passants dans leur école. lls sont.chez
eux. A eux de s'installer librement en se montrant dignes de la confiance
qu'on leur fait. Et nous voulons aussi que, dans cette école, transformée par
la concorde et l'entr'aide, gréce & la coopération, les enfants de France
apprennent & s'aimer davantage, parce que l'amour mutuel et fraternel est
le ciment de toute société durable, et parce que |'école doit devenir la cellule
fondamentale de la grande société humaine.

B. PRGFIT,

Inspecteur primaire honoraire.
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Sur le probléme de la discipline, nous
donnerons plusieurs points de vue. Voici un
aspect théorique de la question, puis vien-
dront des exemples de réalisation pratique,
qui permettront de réfléchir aux rapports de
I'adulte et des enfants : du dressage & l'au-
tonomie.

La discipline et I'éducation nouvelle

Le probléme de la discipline est I'un de ceux qui, & juste titre, s'imposent
& l'attention des éducateurs, ou plus exactement des instituteurs et des pro-
fesseurs, car en bien des cas cette préoccupation est presque complétement
absente de |'éducation familiale. L'importance de la discipline parait généra-
lement indiscutable du point de vue pratique. On ne congoit guére la possi-
bilité d'un travail sérieux et fructueux dans une classe ol régnent en perma-
nence le vacarme et la confusion. Une discipline bien établie implique, au
moins en apparence, le respect de 1'éléve pour le maitre. Elle est le résultat et
le signe de son autorité. Aussi, au-deld de ces avantages pratiques, apergoit-
on la portée sociale et morale de la discipline scolaire : elle intégre l'individu
au groupe, l'oblige & une limitation de son égoisme, & une réglementation de
son activité et l'incite, & travers la personne du maitre qui la symbolise, au
respect de la loi. |

1l semble d'ailleurs que pour tous ceux qui, & un titre quelcongque ont une
mission de direction sociale & remplir, 'importance de la discipline soit hors
de question. Mais c’est sur son réle précis, ses principes directeurs, son essence
méme que les divergences apparaissent, C'est ainsi que, dans le domaine sco-
laire s'affirment des non-concordances ou méme des oppositions entre la dis-
cipline traditionnelle et celle que préconise 1'éducation nouvelle.

Il est superflu de dépeindre ici dans ses détails la discipline tradition-
nelle : c’est elle que nous avons tous subie dans notre enfance, celle aussi que
pratiquent encore & l'heure présente presque tous les maitres : instituteurs et
professeurs. Elle apparait essentiellement comme un « service d'ordre », com-
portant un certain nombre d'obligations exprimées en régles formulées ou en
coutumes dont la violation ou la non-exécution est soumise & sanction. L'appa-
reil disciplinaire traditionnel comporte donc toujours, en corollaire des actes
qu'il édicte, un systéme répressif, dont la nature et le dosage, suivant qu'ils
sont plus ou moins conformes au bon sens et & la justice, plus ou moins effi-
caces aussi, définissent la valeur de la discipline et du maitre qui la congoit et
'applique.

Il serait intéressant de retrouver les origines de la plupart des pratiques
de la discipline scolaire. Cette incursion dans le passé, pour instructive qu'elle
soit, n'a pas sa place dans les limites de cet article. Il faut noter cependant que
la tradition pratique de 'éducation est tout imprégnée du souvenir des écoles
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chrétiennes, et que peut-étre, & notre époque, 'adulte éducateur imite souvent
d une maniere plus ou moins consciente des pratiques que l'habitude et la
routine ont transmises jusqu'd nous. Quoi qu'il en soit, la conception clas-
sique de la discipline remet aux mains du maiire tout I'appareil des sanctions,
car c'est & lui qu'incombe la double mission d'édicter la régle et de la {aire
respecter. Il est 'organisateur de l'ordre dans la classe, et parce que la cou-
tume est d'enseigner collectivement, la discipline aussi est collective. Par son
essence méme, elle implique l'identité de traitement entre tous les enfants, et
elle conduit & faire du conformisme la premiére vertu. Le dosage du travail,
des obligations, des sanctions, est fait « in abstracto », et le bon éléve est celui
dont l'intelligence et le caractére sont d'une suffisante plasticité pour se con-
former exactement aux prescriptions du maiire. On peut objecter que le bon
maitre connait les caractéres et les situations des enfants qu'il éléve, et qu'il
sait iaire fléchir la regle chaque fois que cela est nécessaire. Mais ces excep-
tions mémes confirment le caractére collectif de la discipline traditionnelle et
sa rigueur conformiste, puisqu'elles apparaissent comme une faveur excep-
tionnelle due & l'indulgence du maitre, et ne sauraient en aucune fagon étre
revendiquées comme un droit. Ainsi donc la discipline dans les classes tradi-
tionnelles réglemente de l'extérieur les activités de l'enfant. Elle congoit l'or-
dre comme une synchronisation et une similitude des conduites, des pensées
et méme des sentiments. Si ces caractéres de la discipline traditionnelle sont
mis en pleine lumiere dans les classes ol le maitre considére 'enfant comme
uniquement réceptif et passif, ils demeurent exacts malgré les atténuations
qu'apportent les bons maitres qui s'efforcent de rendre la classe attrayante et
de susciter, par divers procédés pédagogiques, une certaine activité de I'ca-
fant. La multiplicité des exercices, des questions, l'enseignement du concret,
sont des procédés qui détendent |'atmosphére de la classe et améliorent 1'ap-
plication des régles disciplinaires, mais n'en modifient pas profondément l'es-
prit, car ils ne changent en rien la position relative de 1'adulte et de l'enfant.
Le maitre reste celui qui décide, qui commande, qui organise, qui juge, qui
s'arroge toute la responsabilité de la vie de la classe, et les droits correspon-
dants. C'est par cette responsabilité gu'il 1égitime son autorité — le réle de
l'enfant étant essentiellement, sinon exclusivement, de se soumetire, d'cbéir.
La decilité est considérée comme la premiére vertu de 1'écolier, celle qui tient
lieu de toutes les autres... Aussi, malheur aux non-conformistes, & ceux dont
les expressions et-les réactions hors série troublent l'ordre visible qu'établit la
similitude. Ce sont les « indisciplinés », ceux & qui vont les punitions du mai-
tre et la réprobation du petit peuple obéissant. Ils sont en marge de la société
scolaire et parfois « hors la loi ».

La discipline traditionnelle peut donc se caractériser comme une régle
sanctionnée, établie par voie d'autorité dans l'intérét de l'ordre collectif et
pour le bien immédiat et futur de tous les membres de la collectivité.

Afin de définir avec précision la conception de la discipline dans 1'édu-
cation nouvelle, et de metire en lumiére ses caractéres originaux, il n'est peut-
étre pas inutile de rappeler ici quelques-uns des principes fondamentaux de
ce qu'on a coutume d'appeler 1'éducation nouvelle, et qui n'est en réalité que
I'éducation comprise dans son sens le plus complet. Ce n'est peut-étre pas par
son but que l'éducation nouvelle se distingue de l'éducation traditionnelle :
l'une et l'autre prétendent, sans aucun doute, former des hommes. Mais c'est
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sur les méthodes & employer pour y parvenir, sur la valeur et le rdle de l'en-
fance, sur les relations de l'adulte et de l'enfant que s'accusent les divergen-
ces. Alors que méthodes et procédés de l'éducation traditionnelle ont une ori-
gine empirique, 1'éducation nouvelle recserche ses principes d'action dans
la science. Sans méconnaitre la valeur indicative des expériences passées,
elle ne prend pas pour principe d'action le recours qux anciens, mais la con-
naissance précise de 1'étre sur qui elle veut agir. Aussi l'étude psychologique
la plus exacte, la plus scientifique, la plus individualisée, est-elle le premier
acte éducatif, car il peut seul orienter avec quelque sfireté 'attitude ultérieure
de l'éducateur.- Cette action sur l'enfant, si elle a pour point de départ l'en-
fant lui-méme, prend aussi l'enfant lui-méme pour objet et pour fin. Il ne peut
étre question, pour l'éducateur, de le fagoriner selon un modéle qu'il a choisi,
de lui imposer des conduites, des opinions, des sentiments, un idéal de vie
qu'il a jugés bons et souhaitables, il s'agit en chaque enfant de dégager et
d'épanouir les caractéres qui font son originalité propre, sa personnalité. Il
ne saurait y avoir d'éducation collective, de régles d'action imposées de 1'ex-
térieur, de sanctions appliquées par une autorité et pour la maintenir. C'est
dans la nature méme de l'enfant, dans 1'élan vital et les puissances de déve-
loppement que sa nature comporte, que I'éducation trouve sa regle et ses
moyens d'action. Elle consiste & metire I'enfant dans les conditions les plus
propices & son développement, & lui donner le « climat » qui lui convient et
ol s'épanouira sa nature, celte nature qui, dans 'unité que constitue sa per-
sonnalité, comporte, avec des dosages divers, les besoins et les fonctions de
la vie physique, de la vie affective et de la vie intellectuelle, et toutes les
conduites qui tendent & les satisfaire. L'enfance cesse donc d'étre considérée
comme une simple période préparatoire & la vie adulte ot l'on doit former
I'enfant pour les devoirs et les nécessités de sa vie d’homme. Antérieure a la
vie adulte, elle la conditionne, mais n'en est pas plus la préparation, que I'age
adulte n'est la préparation & la vieillesse. Elle est une étape du développe-
ment total de 1'étre et trouve en soi sa raison d'étre et sa justification, Et il
apparait que, pour 'harmonie de son développement ultérieur, I'enfant doit
vivre pleinement et librement son enfance, la satisfaction de ses besoins et de
ses intéréts d'enfant étant lo condition premiére de son accession normale &
la vie et aux activités de 'homme. C'est donc dans 1'épanouissement complet
de l'enfant que !'éducation nouvelle frouve sa régle d'or, et non dans les con-
traintes qu'une intempestive sagesse adulte se croit en droit de lui imposer.
En somme, I'éducateur ne se considére plus comme chargé de régir la con-
duite de I'enfont pour lui imposer de jouer tel ou tel personnage choisi par
les adultes, parents ou maitres. 11 se fait plus modestement l'auxilicire de la
nature et s'efforce de fournir & la jeune humanité la nourriture la meilleure,
c'est-&-dire la mieux adaptée & ses besoins présents. Il en résulte un chan-
gement radical des positions respectives de l'adulte et de l'enfant, le réle du
premier étant non plus de légiférer, mais d'observer, d'aider, d'orienter une
jeune personnalité qui se développe et s’harmonise par le libre exercice de
son. activité,

Ces quelques principes fondamentaux étant, trop succinctement, donnés,
que peut étre la discipline dens une école nouvelle ? Comment ét pourquoi

s'étoblit-elle ? Quels sont ses moyens d'action ? A quels résultats positifs peut-

elle prétendre ?

Tout d'abord, dans une éducation axée sur le libre exercice des activités,
le libre jeu des intéréts de 1'enfant, I'une des premiéres vérités qui s'imposent
& l'observation de 1'éducateur, c'est 'unité de la personnalité enfantine. Unité
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complexe sans doute, puisque le biologique, le psychique et le social s'y intri-
quent d'une maniére si compléte qu'on ne saurait les dissocier que d'une
maniere factice et schématique. Mais unité réelle, cohérente, ou l'action
exprime |'affectivité et l'intelligence, ou toutes les fonctions physiques et men-
tales se conditionnent mutuellement et s'interpénétrent. Aussi la discipline a
I'école nouvelle n'est pas un moyen d'établir ou de maintenir un ordre maté-
riel extérieur, mais elle prend son plein sens, car elle exprime l'ordre et ['har-
monie de fonctions multiples dans les activités personnelles et sociales de ['en-
fant. Il ne saurait donc éire question de régle établie par le maitre et imposée
a tous, mais seulement d'un jeu d'activités multiples qui cherchent leur équi-
libre ou s'efforcent de le conserver. L'activité physique et manuelle de 1'en-
fant est constamment et indissolublement associée & son activité mentale.
L'activité intellectuelle s'exerce et s'exprime par l'action, de sorte que la dis-
cipline n'est pas un aspect indépendant ou distinct de la vie scolaire, mais une
condition d'efficacité de toute activité.

Dans 1'école nouvelle, la discipline est d'abord une attitude individuelle.
C'est pour l'enfant la recherche d'une méthode personnelle, d'une régle d'ac-
tion devant les problémes simples et multiples que posent & son esprit ses pro-
pres intéréts et les nécessités de la vie en groupe. Dés l'instant ou la régle-
mentation du travail n'est pas imposée par ['adulte, mais ol I'enfant doit per-
sonnellement choisir et organiser, la nécessité d'une discipline personnelle
d'activité et de pensée s'impose & lui, car la valeur du résultat, ses réussites
et ses échecs, lui font saisir par la voie de l'expérience la valeur et les dé-
fouts de son comportement. Puisque le travail n'est pas décidé et imposé par
le maitre, chaque enfant se trouve obligé & un choix; il expérimente dans
l'action quotidienne les inconvénients d'une décision hative et peu réiléchie,
ceux cussi des trop lentes délibérations qui suspendent 1'activité et font les
heures stériles. La maniére d'effectuer ce choix quotidien de la t&che & accom-
plir, source d'observations précieuses pour l'éducateur, enseigne & l'enfant
I'exercice de la volonté sous ses deux aspects essentiels : 1'action différée
pour permetire la réflexion, puis 'exécution de la décision prise. L'enfant doit
ensuite organiser son action pour exécuter la besogne qu'il a choisie. 1l lui
faut réfléchir et prévoir, évaluer les diflicultés, organiser son temps et les ma-
téricux dont il dispose, jauger ses forces et les savoir utiliser. Toute erreur de
prévision, toute faute d'organisation compromet le résultat du travail. Ce sont
les faits eux-mémes et non une appréciation du maitre souvent sujette & con-
troverse qui permetient & 'enfant de se juger, et ultérieurement de mieux orga-
niser son travail, de mieux subordonner |'accessoire & l'essentiel, de discipli-
ner & la fois sa pensée et son action. Enfin, toute réussite suppose la conti-
nuité dans l'effort, la suite dons les idées, la réaction volontaire contre la dis-
traction, la dispersion, la mobilisation de toutes les forces vives en vue du suc-
cés de l'effort entrepris. Ainsi en dehors de toute intervention autoritaire du
maitre et de toute sanction artificielle, par la seule recherche du succés de I'ef-
fort entrepris pour satisfaire ses intéréts et ses besoins, l'enfant accéde & une
discipline de l'activité et de la pensée, & une organisation méthodique de son
temps et de son travail.

(A suivre.)

F. SECLET-RIOU,

Secrétaire du Groupe frangais
d'Education nouvelle.
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RESPONSABILITE ET CIVISME

Une expérience

Ces déjeuners du lundi! Tous les lun-
dis de I'année scolaire, depuis je ne sais
plus au juste combien d'années, je dé-
jeune avec le Comité des éléves de mon
école.

Ils arrivent, un peu hésitants, a tra-
vers la cour, et m’attendent & la porte
de ma cuisine. C'est une jolie cuisine
qui me sert de salle & manger privée, et
le lundi la table s’y dresse pour dix per-
sonnes : les huit membres du Comité
des éléves, mon directeur-adjoint, M. K.
et moi. 11 serait impossible de disculer
de nos affaires dans le grand réfectoire,
ofl une centaine d’enfants joyeux bavar-
dent. Nous avons besoin de tranquillité
et, souvent, de huis-clos.
 Les voild, tous les huit : le président
ou la présidente, élu (ou élue) par Ias-
semblée de tous les éléves dits « secon-
daires » (de 14 & 18 ans) pour le trimes-
tre. Cette présidence est la dignité su-
préme de 1'école, parfois longuement
convoitée. Puis voici la représentante
des filles externes, et la représentante
des filles internes; le représentant des
gargons internes el celui des gargons
externes; chacun élu par son groupe;
un (ou une) délégué de 1'Association
Coopérative, qui, entiérement gérée par
les éléves, a son statut indépendant; un
(ou une) délégué du Comité des Sports
(élu par ailleurs); un (ou une) délégué
du journal mensuel de 1'école, aulre
organisme indépendant.

Nous nous mettons & lable, et, dés les
premidres cuillerées de soupe, la mince
couche de glace qui sépare presque iné-
vitablement les enfants des adultes est
rompue. C’est une étrange expérience,
et j'insiste sur le fait que ce comité,
créé il y a plus de douze ans, qui a passé
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par toules sortes de formes expérimen-
tales, n'a vraiment marché que lorsque
nous nous sommes mis a table ensem-
ble, tous égaux par l'estomac!

Le président doit avaler sa soupe en
vitesse, car il faut qu'il lise le procés
verbal du lundi précédent. Il marmonne
vile @ « danse pour faire connais-
sance... succeés... préparation de la
course au trésor... fonds pour la cré-
che... pour I'étudiant & Leysin... assem-
blées de musique... trop d’agitation aux
examens... vilres cassées,.. papiers dans
la cour... nous avons décidé de... »
T'uis il léve le nez; nous nous regardons;
et ca y est; tout le monde se lance dans

“la discussion, en mangeant distraite-

ment les pommes de terre et les crof-
tes au fromage (nous sommes en Suisse
ot un gouvernement paternel, s’il nous
rationne striclement, nous distribue ce-
pendant régulidrement du fromage... de
Gruyere, naturellement).

Discussion sur un pied d’égalité par-
faite. Ces huil jeunes gens, dont I'dge
varie enlre 14 el 18 ans, vont discuter
ouvertement, devant nous el avec nous,
directrice et directeur, de la vie de 1'é-
cole, considérée de leur point de vue. Ils
critiqueront franchement telle ou telle
mesure prise par nous; ils nous diront
quelles sont les réactions de la masse
des éleves. Ils avoueront aussi les défail-
lances, les étourderies et méme les mal-
honnétetés de leurs camarades; mais
sans jamais prononcer un nom! C'est la
régle implicite du jeu; et, s'ils allaient
en risquer un, nous, les adultes, les
arrélerions immédiatement.

En commun, adultes et enfants, nous
cherchons les remédes. Un cas précis :
le copiage, la fraude aux examens écrits
(correspondant aux compositions en
France), appelé en Suisse « mascogne ».
Cette mascogne, presque inexistante




avant la guerre, alors que 'école comp-
tait un grand nombre d’éléves anglo-
saxons, s’est développée depuis la guerre,
depuis que nous sommes « entre con-
tinentaux », semble-1-il. Au jour consa-
cré, chaque semaine, aux épreuves
d’examen sur lable, elle s’est introduite,
malgré la présence d'un ou de plusieurs
surveillants. Le Comilé, qui esl presque
loujours composé, en majorité, des
meilleurs éléments de 'école (c'est sim-
plement une constatalion que je fais
les enfants savent choisir les meilleurs),
est aussi alarmé que nous. L’honneur
de 1'école esl en jeu. Que faire? Ren-
forcer la surveillance 7 Mesure & pren-
dre par la direction. Créer un courant
d’opinion publique ? Travail délicat et
difficile auquel le Comité devrait s’at-
teler. Nous discutons; et, lout a coup,
devant leurs visages sérieux, leurs yeux
honnétes, il me vient le désir de risquer
le grand coup. Ce sera l'épreuve cru-
ciale. Cette vie de communauté que
nous avons organisée avec lant de pei-
nes a-t-elle un sens ? Celte petite démo-
cratie peut-elle fonctionner sur la base
de toute démocratie véritable : la con-
fiance ?

Je propose : « Et si l'on cessail de
surveiller les examens, que se passerait-
il 2 » Les enfants se regardent. — « Oui,
il y en a qui mascognent par sporl el
qui s’arréleraient peut-étre; mais il y
en a aussi d’autres... » — « Bon. Mais
si vous autres, du Comilé, étiez les sur-
veillants 7 » — « Ah! non. Nous ne vou-
lons pas espionner el dénoncer nos ca-
marades! » — « Il ne s’agit pas de cela.
Accepteriezvous le contral suivant
Chaque lundi, nous vous demanderions
simplement : les examens se sont-ils
passés honnétement ? Vous répondriez,
en votre fime et conscience, seulement
par oui ou par non. Si c'est non, les
épreuves d’examen seront tout de méme
corrigées et rendues, mais sans notes,
puisque les notes risqueraient d’étre
fausses. Croyez-vous que cela aurait de
I'effet 7 »

Ils hésitent un peu. « On peut es-
sayer », dit le président, aprés avoir
consulté du regard son monde. —
« Bien entendu, aprés avoir consulté
I'assemblée générale des éléves. » En-
tendu. Le mercredi matin, & 1'assem-
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blée des affaires courantes (je vous re-
parlerai de nos assemblées), le prési-
dent expose la question devant tous les
élives des classes secondaires. L’assem-
blée, un peu génée, esi silencieuse. Le
président met au vote. Majorité assez
forte, pas d'opposition, des abstentions.
Entendu.

Depuis ce jour, presque chaque lundi,
jai posé la question sacramentelle
« Les examens ont-il été faits honnéle-
menl? » La plupart du temps, c'est
oui, et les professeurs qui corrigent ne
décalent rien qui puisse prouver le con-
traire. 1l y a eu, si mes souvenirs sont
exacls, deux « non » au cours de Lrois
années. Quelquefois, les membres dn
Comité rapportent qu’il y a trop de
bruit dans telle salle d’examen. Ils pro-
posent d'isoler dans une petite salle tel
(ou telle) agité. — « Sans surveillance
du tout ? » — « Oui, disent-ils sérieuse-
ment. Celui-la, on peat. Ca ira. » EL ¢a
val

Je ne vous dis pas qu’il n'y a jamais
eu de mascogne, se pratiquant i 1l'insu
des membres du Comilé, absorbés par
I'examen qu'ils font aussi. Mais la con-
lagion a cessé. L'esprit est 1a. Les Comi-
1és se sont succédé. Les nouveaux Comi-
lés ont toujours eu l'appui moral de
leurs camarades, anciens membres des
comités précédents, et le groupe stable
des éldves poursuivant toute leur car-
ritre scolaire A 1'école a établi la tradi-
tion, le niveau moral qui s’impose aux
NOUVEaux.

Voild une question morale el discipli-
naire réglée par le Comité, en collabo-
ration avec la direction. Quelles sont les
questions pratiques qui constituent le
fond de sa besogne ?

Pour vous en rendre compte, le mieux
est que vous preniez la peine de lire la
Constitution qui a été élaborée il y a
plus de dix ans et qui a été modifiée par
deux fois. Elle a été disculée (combien
vivemenl!) par 1'Assemblée de tous les
élives secondaires (environ 8o); elle a
été votée el les modifications P'ont éLé
également. Le droit de veto de la direc-
tion a été plusieurs fois critiqué, mais
finalement le vote 1'a toujours ratifié. 11
a été trés rarement exercé.

ARTICLE PREMIER. — Le Comilé des Eléves




se compose des représentants suivants (je
les ai déjd énumdrés plus haul).

Awr, 1. — L'élection du Comilé se fail
par les ¢léves de loules les classes secon-
daires le premier sumedi de chaque frimes-
lre. Les proposilions de candidature doi-
venl élre remises au président sortant, par
écril, el chaque candidature doit @élre
appuyée par deux éléves. Le présidenl sou-
mel ces candidalures au vole de l'assem-
blée. Chagque candidature pour les groupes
de jeunes filles ou des gargons internes ou
exlernes doil élre appuyée par deux éléves
‘appartenanl & ces groupes. Llle doil étre
en oulre aceeplée par le candidal en ques-
tion. Les représenlants de la Coopéralive,
du Journal el du Comité des Sporls sonl
dlésignés par leurs comilés.

Awr. 111, — Le Comilé se conslilue en-
suile ainsi : un membre s'occupant de 1'or-
iganisalion des assemblées du malin, un
Arésorvier, un membre pour laction en
faveur des ceuvres d’entr’aide sociale, un
membie s'occupant de l'ordre matériel
‘dans la maison, un ou deux membres s'oc-
cupanl des absences i |'assemblée du malin.
Les représenlanls du Journal, de la Coopé-
rative el du Comilé des Sporls peuvenl
accepler une charge au sein du Comilé.

Anrrt, IV. — Le Comilé se réunit en prin-
cipe une fois par semaine, en général le
lundi, ot tous les membres du Comité sont
invilés pour le déjeuner de midi a 1'école.
La Direction préside cette séance.

Anr, V. — Le Comité peul avoir des séan-
ces sans la Direclion, A laquelle il fait en-
suite rapporl.

Anrt. VI. — Le Comilé doit trailer de lou-
tes les queslions intéressanl la vie de 1'é-
cole, la discipline, les sporls, les [8les, le
journal de 1'école (aussi celui de fin d’an-
née), les aclions d’entr’aide, ele.

~ Amt. VII. — La Direction a le droit de
velo.
Art. VITI. — Sont éligibles : tous les él¢-

ves ayanl é1é au moins un trimestre & 1'é-
cole. Les membres du Comilé sont rééligi-
bles, mais ne peuvent représenter le méme
groupe que deux trimestres de suite. Le
président n'est pas rééligible pour le tri-
mesire qui suil son activité. Le président
esl &lu par tous les élaves.

Ant, IX, — Les nouveaux éléves doivent
‘allendre un mois avanl d’exercer le droil
de vale,

Ant. X. — La Direction met A la disposi-
tion du Comilé des dleves le budget sui-
‘vant ;2 francs (suisses) par éléve par année
scolaire, Ce budget est attribué selon les
étals des éldves an 3o oclobre, au 3o janvier
et ‘an 3o avril de chaque année.
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Vous avez vu que le Comité, s’il en
senl le besoin, peut se réunir sans les
adultes. Clest arrivé, mais rarement, el
plusicurs fois parce que nous le lui
avons demandé, 11 s'agissait de discuter
des cas personnels d’'éléves; nous préfé-
rions ne connaitre que la  décision
finale des enfants, sans les détails et les
commenlaires personnels.

Les besognes essentielles du Comité
sonl énumérées A Particle 3. Mais il
faul donner quelques explications sur
ces Assemblées du matin que le Comité
esl chargé d’organiser. Chaque matin,
tous les éldves de la section secondaire
sont réunis en assemblée de 8 h. 1dH a
8 h. 35. Pendant ces vingl minutes, on
leur fail une pelite conférence sur un
sujel culturel : histoire de 'art, ou sim-
plement commentaires sur une ccuvre
d'arl, information scientiflique, infor-
malion polilique, biographie, lectures
de passages d'ceuvres variées, projections
A I'épidiascope; régulitrement, une as-
semblée par semaine est consacrée & de
la bonne musique. Une fois par mois
environ, s'adjoignant les plus jeunes
élives, 1'assqmblée chante en  choeur
(direction’ et professeurs compris) des
chansons populaires en diverses lan-
gues. Une assemblée hebdomadaire est
consacrée aux affaires courantes. Clest
1A que le Comité assigne diverses beso-
enes a4 ses administrés, telles que le
mainlien, de 'ordre malériel dans les
classes el dans les vestiaires. Le prési-
denl expose les projets du Comité, les
fait disculer et ratifier. A chaque assem-
blée, deux membres du Comité, une
fille et un gargon, pointent sur une liste
les présences (obligatoires) et il remet
ensuite la liste au secrétariat de 1'école
on elle sert & poinler les absences et’les
retards.

Un des membres du Comité est char-
oé, tout au long du trimestre, de recru-
ter les conlérenciers pour les assem-
blées, soit parmi les professeurs on
méme les éléves, soil parmi des person-
nes élrangéres 4 1'école et particuliére-
menl compétentes pour traiter des su-
jets qui intéressent les enfants. Au début
de D'existence de 1’école (elle a actuel-
lement vingt et un ans), ce service était
assuré par un professeur. Cela a duré
quinze ans. Puis il v a eu une crise des
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assemblées. Les élives ne les trouvaient
plus intéressantes. On leur a proposé de
les supprimer, Leur vote a décidé de les
maintenir, mais le Comité, & cetle épo-
que bien en selle, a proposé de les orga-
niser lui-méme, el les professeurs ont
fait « ouf! » car ce n'est pas loujours
facile d’inciter un éminent spécialiste a
venir parler devant des gamines et des
gamins 4 8 h. 15 du matin surtout en
hiver. Les enfanls réussissent beaucoup
mieux que nous d séduire des orateurs
divers, el leur gestion n’a pas fail bais-
ser le niveau des assemblées, au con-
traire. Au repas du lundi, le préposé
aux assemblées (le garcon ou la fille a
toupel) fail ses proposilions pour la se-
maine et ses prévisions plus lointaines.
Le Comité ratifie, suggére; la direction
donne souvent un pelit coup de pouce.
On s’entr’aide!

Comme vous l'avez wvu, un autre
membre du Comité s’occupe spéciale-
ment des ceuvres d'entr’aide sociale
une créche de la ville, que 'on soutient
par des colisations et ol cerlaines gran-
des filles vont aider & cerlains jours, un
étudiant étranger dont on aide i payer
le séjour & la monlagne, des enfanls vic-
limes des guerres pour lesquels on fail
des collectes.

Vous avez vu que la direction fournit
le budget (5o 9 doit en étre con-
sacré a 'organisation des fétes de 1'é-
cole). Il y a, traditionnellement, au pre-
mier trimestre, un thé dansant ou un
bal pour faire la connaissance des nou-
veaux, et, a la fin du méme Ilrimestre,
un bal costumé, et I'époque dénommeée
a Genéve |'Escalade, qui se célébre un
peu comme le mardi gras ou la mi-ca-
réme en France. Au deuxitme (rimestre,
le Comité organise un thé dansant ou
un bal plus modeste. Les finances doi-
vent étre ménagées a4 ce trimestre-la,
car on a beaucoup dépensé au premier
et on doit réserver de quoi organiser
dignement le bal de fin d’année au
troisitme trimestre. Le Comité organise
el pave les buffets. 11 paye le matériel
nécessaire pour la décoration de la
salle, qui est confiée aux meilleurs ar-
tistes de I'école et & ceux qui ont une
vocation d’électriciens, Tl fait les invi-
tations, accueille les invilés, sassure

que loul se passe de facon convenable.
Des fétes sportives sont également

organisées par le Comité, avec la colla-
boration du Comité des Sports. Le Co-
mité paye les prix offerts aux concur-
rents. Au troisieme trimestre, la grosse
besogne est d’assurer la publication du
Journal de fin d’année (le journal men-
suel a un comité et un budget autonome
et vil de ses venles). Les fonds nécessai-
res, qui dépassent les possibilités de son
budget, lui sont fournis moitié par la
coopérative el moitié par la direction.

Mais la « casse » est toujours un élé-
ment avec lequel le trésorier doit comp-
ter, car le Comité doit payer les dégits
dont aucun individu n’assume la respon-
sabilité. Aussi la chasse aux responsables
est-elle active. Le Comité ne les trouve
pas toujours, el alors il casque! Mais il
s'indigne & la prochaine assemblée, flé-
trissant la licheté et I’égoisme de ceux
qui n’assument pas la responsabilité de
leurs actes. 11y a des années « morales »
et des années « immorales ». Je dois & la
vérité de dire que, avant la guerre, du
temps ot prés de la moitié des éléves
élaient anglo-saxons, la plupart des an-
nées élaienl « morales » el les finances
du Comité prosperes. Depuis, il y a en
de mauvaises périodes ou le Comité a
di s'échiner a expliquer que, si tout
I"argent passait a des réparations, il n’y
aurail plus moyen d’organiser des fétes!
Et alors il fallait procéder & une levée
d'impdts, avec le consentement des
constituants, naturellement. D’ordi-
naire, a4 une crise de ce genre, corres-
pondail une période de sérieuse amélio-
ralion.

Au débul de Pexistence de 1'école, les
Comités n’avaient point de budget et
leur charge élait avant tout morale; mais
les Comilés d’alors ne baltaient que
d’une aile, et, par deux fois, on dut les
supprimer pendant une année. Les en-
fants ne s’y intéressaient pas assez. Mais
du jour oft un budget fut alloué, le
Comité prit racine el son existence est
mainlenant absolumenl assurée. Pres-
que tous les éldéves s’y intéressent 11
ou tard, les plus « sociaux » y briguent
les fonctions. L'élection du président ou
de la présidente est un événement. Le
titre couronne souvent une belle car-
ritre scolaire. Et elle peut étre belle par
les qualités du cceur et non seulement
par les qualités de 'intelligence. Cepen-
dant, en feuilletant mes archives, je




constale que nous n’avons jamais eu
de président ou de présidente béte ou
paresseux. Souvent, le corps électoral a
fait lititre d'une candidature absurde
mise en avanl par quelque groupe de
plaisantins ou de prolestataires.

I.'assemblée finale de chaque trimes-
tre ot le Comité rend ses comptes est
fort importante. Le budget détaillé,
écrit sur un grand tableau noir, est par-
fois Aprement critiqué. La premidre as-
semblée de chaque trimestre, ol le nou-
veau Comité est élu, est aussi fort im-
portante. Au début, des professeurs
'organisaient, maintenaient ['ordre du
défilé aux urnes et aidaient A faire le
pointage des bulletins. Mais, depuis
quatre ou cing ans, cela est devenu tout
a fait inutile. Il y a une rouiine bien
élablie et tout marche comme sur des
rouleties. Les adultes, cependant pré-
sents (par curiosité et non par obliga-
tion), se sentent parfaitement superflus.

Ainsi, dans la vie scolaire ordinaire,
s'instre une vie civique qui, & mon sens,
vaut toutes les legons ex cathedra. Tout
le monde, & quelque degré que ce soit,
électeur ou élu, assume quelgue respon-
sabilité el doit faire face aux conséquen-
ces de ses actes. Si les responsabilités
sont mal comprises, la direction a une
belle occasion de faire, & une assemblée,
un commentaire qui remplace avanla-
geusement un cours de morale civique.
Au début de chaque année, avant la pre-
miére élection, elle peut expliquer, avec
exemples & 'appui, tirés de 'expérience
commune, l'importance d'une vie so-
ciale harmonieuse et 'importance qu'il
y a pour la communauté & bien choisir
ses représentants. -

Ft il y a aussi une technique de la
vie démocratique et sociale A laquelle
j'attache une énorme importance : sa-
voir organiser un scrutin, savoir se pré-
senter devant une assemblée, lui parler,
présider une discussion, savoir y met-
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tre les formes courtoises (les adultes in-
terviennent si elles ne sont pas respec-
tées; il a fallu pas mal de temps pour
apprendre A 1'assemblée qu'il était dé-
cent que quelqu’un prit 'initiative de re-
mercier le Comité sortant — s'il n'avait
pas démérité), savoir faire un rapport
el savoir voler, sans parler de savoir se
dévouer A la communauté en lui consa-
crant une partie de son temps de liberté,
ce sont autant de points d’acquis en vue
de la vie adulte dans une société démo-
cratique.

Si parfois apparait la maladie qui me-

nace trop souvent les démocraties : la
démagogie, les adultes sont li pour

montrer aux enfants justement ce qui
ne doit pas étre, et les voild un peu vac-
cinés. Personnellement, je suis toujours
frappée du grand bon sens que montre
toujours celte petite communauté réu-
nissant des éléments extrémement di-
vers (19 4 23 nationalités y sont d’ordi-
naire représentées), de sa pondération el
de son instinet du choix des meilleurs.

Mes déjeuners du lundi n'ont jamais
éLé une corvée el je crois que je serais
désemparée si je devais diriger une
¢cole sans comilé des éléves, J'ai sou-
vent confié au Comilé mes soucis,
méme mes soucis financiers; et ils
m'onl toujours comprise el presque tou-
jours aidée, dans la mesure de leurs
moyens., ('est énorme d’étre bien com-
pris de ses administrés, et, quand on
ne peut pas faire quelque chose, de sa-
voir que les fausses inlerprétations qui
peuvent circuler seront redressées par
le Comilé qui est au courant.

Et finalement, chose & laquelle je tiens
le plus, la plupart de mes jeunes colla-
bolraieurs sonl reslés mes amis person-
nels.

Marie-Trérise MAURETTE,
Directrice de 1'Ecole Internationale
de Gendve.



ROMANS COLLECTIFS

Essais de travaux par équipes

Les éléves n'ont pas, pour la rédac-
tion classique, un godl bien prononcé
el, trés souvent, ils font cet exercice
sans plaisir. Le systtme qui a consisté &
embellir on enrichir les phrases, & imi-
ler des constructions, a conduil & des
progrés de style, mais a habitué & l'in-
sincérité. Les enfants fonl de pauvres
devoirs dés qu’on leur demande de dé-
crire ce qui est sous leurs yeux, leur
maison ou leur village, mais ils réussis-
sent mieux les devoirs oli une action
doil étre imaginée. Le travail par équi-
pes développe les moyens d’expression :
qualre ou cing enfants, assis aulour
d'une table, onl sur un sujet qui leur
convient, et surtout s’ils 'ont choisi,
des idées que leur coopération permet
d’exprimer d'une fagon convenable et
parfois vraiment riche. Chacun dit son
mol, propose une correction, ajoute un
détail, et la phrase s'élabore peu & peu.
Les enfants ont plaisir & travailler en-
semble, et si les diverses équipes tra-
vaillent & une ceuvre d'ensemble, un
certain sentiment d’honneur collectif et
une bonne émulation aident & obtenir
d’heureux résultats.

Pour qui n’a jamais tenté de travaux
en équipes, c'est la rédaction d'un ro-
man collectif qui présente le moins de
difficultés. Il faut aborder l'expérience
avec une certaine disposition d’espril
qui est le gage du succeés : vouloir res-
pecter absolument la liberté des enfants,
quitte & leur montrer les difficultés de
leurs entreprises et a les guider, mais
les laisser choisir, méme si leur choix
n'est pas celui que le maitre aurait fait;
ensuite, leur accorder beaucoup de con-
fiance, laisser les équipes se constituer
librement, entre camarades qui ont des

63

affinités, laisser les membres du groupe
choisir leur chef, méme s'il n'est pas le
bon éléve au sens classique du mot, le
maitre gardant le droit de donner son
sentiment, s'il voit tous les élives doués
se grouper ou si trop d’inégalilés se
créent entre les équipes; mais en géné-
ral, les enfants sont de bons juges et
rien n'est plus simple que la création
d'équipes. 11 faut ensuile exciter le désir
d’écrire et lrouver un sujel qui inlé-
resse les enfants. Il en est qui les pas-
sionnenl : on a vu des équipes se réunir
le jeudi pour revoir un chapitre du ro-
man, des éléves se priver de jeu pour
écrire ou illustrer une page. Comme on
esl loin de 'atmosphére morne de tant
d’exercices scolaires! Le plus délicat est
de mettre le travail en chantier. Diffé-
rentes fagons de procéder sonl em-
plovées suivant l'dge des éleéves ou la
composition de la classe, homogéne ou
non.

DIFFERENTES MANIERES DE PROCEDER
Dans une classe de ville.

Dans la classe de Mme N., qui groupe
des fillettes de g &4 14 ans en 6 équipes
de 5 & 6 éléves, on dil un jour aux en-
fants : « Vous avez déja écrit toutes seu-
les de jolies rédactions, aujourd’hui je
vais vous proposer d’écrire toutes en-
semble un roman, vous savez, un livre
comme ceux qui existent & la bibliothe-
que el que vous aimez lire. » On cite
quelques romans, les enfants rappellent
des souvenirs, décrivent des scénes, ani-
ment des personnages... « Et pourquoi
ne ferions-nous pas un roman A nous
tous ? Chaque groupe écrirait un chapi-
tre, il suffit de s'entendre et de choi-
sir. »

Un vote rapide & main levée décide de




I’époque choisie et du lieu. Le hasard
des propositions et de la discussion veul
que l'action choisie se passe sous
Louis XIV et autour de la petite ville.
Les éleéves sont averlies de la difficulté,
il faudra beaucoup lire pour étre docu-
menté sur le XVII® sidcle. Mais déja on
cherche des ouvrages, on parle des toi-
lettes du temps et des pelits marquis.
Ce sera une fagon d’apprendre 1'his-
loire. Il est essentiel, en effet, de ne pas
décourager les élans spontanés, de lais-
ser s'exprimer toute opinion et de res-
pecter les décisions de la classe; sinon,
la confiance sera perdue, mais il est per-
mis de monlrer les difficultés. Les per-
sonnages se dessinent; grice a4 I'histoire
locale, on sail ol étaient les chiteaux,
On invente les portrails, on forge des
noms, el bientdt on sait que Mlle de Sa-
vigny vienl de sortir du couvent ot elle
fut élevée et que Hubert de Montsau-
geon sert le roi qui guerroie contre les
Hollandais. Toute la classe s’anime : s'il
est des apathiques prétes a toul approu-
ver, il est aussi des convaincues arden-
les et vives. L'action se noue peu 4 peu
et les caractéres se précisent. La mai-
tresse écrit & mesure au tableau, et
quand elle pense qu'on a esquissé une
partie du roman suffisamment élendue,
elle la partage en 6, puisqu’elle a 6 équi-
pes. On précise de nouveau chague cha-
pitre, on se met bien d’accord sur les
personnages, leur porlrait el leur carac-
tére. Il arrive souvent que les équipes
sachent ce qu’elles veulent; lorsque deux
désirent le méme chapitre, on les dépar-
lage rapidemenl par une question i ré-
soudre (o1 se lrouve telle ville 7 en quel
année tel événement ? combien de péta-
les & telle fleur ? ete...). Ce jour-la, qui
était le premier essai de roman collectif,
les fillettes demandérent & commencer
le travail aussitdt. Les chaises groupées
autour des tables, on s’installa et on
entendit des chuchotemenls coupés par-
fois d’exclamations plus vives. La se-
maine suivante, on lisait dans 'ordre
les six premiers chapitres, et ¢’était en-
core un exercice ulile que de préter une
forle attention pour trouver les incohé-
rences, les incompalibilités (notre hé-
roine aux cheveux bruns et bouclés
était devenue une belle blonde au cha-
pitre suivant...). T fallait supprimer des
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redites, établir des liaisons entre les tra-
vaux des dilférentes équipes, mais les
fillettes avaient tant d'élan et de bonne
volonté que « le roman historique »
avanga vite et fut mené a bonne fin. I
raconte commen! une jeune fille désirail
tellement aller & Versailles el voir le roi
gqu'elle quitia le chiteau de ses parents.
Les avenlures, enliéremenl inventées
par des fillettes, sont naturellement ro-
manesques ¢t sentenl le mélodrame,
mais l'essentiel, ¢'est d'écrire avec plai-
sir un récil, de rassembler les malériaux
el de créer, puis d’animer les personna-
zes. Le résultal compte peu i coté de la
joie active de la classe au travail. Cepen-
dant, ce résultal n'est pas négligeable
le chef d'équipe est vigilant, corrige,
fail corriger, on recherche en commun
le mot heureux ou le tour agréable en
méme temps que les détails piltores-
gques. Le travail collectif est vraiment
supérieur 4 Ja somme de ce que ferait
chacune des éléves.

Yoici le début, au chiteau de Savi-
gny

Dans l'aprés-midi d'une froide journée
de décembre, la famille de Savigny étail
réunie dans le salon du rez-de-chaussée.
Devant 'immense cheminée ot britlait un
fiit de charme, le comle, enfoncé dans une
bergére, se chauffait les pieds. C'élait un
homme de haule carrure, au teint bronzé,
aux cheveux bruns, Agé de quarante-cing
ans environ. De toute sa personne se déga-
geait un air d'autorité, et quand il fron-
¢ail les sourcils, il paraissait vraiment sé-
vere..,

A la campagne.

Il s&’agit cette fois d'une pelite école
dans un village qui n'a pas cent hahi-
tants : sur les douze éléves, quatre sont
trop jeunes pour écrire. Les autres déci-
dent d’écrire 1'histoire d'une petite fille,
c'est la petite Dédée, qui vit justement
A Bellefeuille. On lui crée une famille,
des amis, dont les portraits sont sou-
venl inspirés par des habitants du vil-
lage, et on. sort méme de la classe pour
aller visiter minutieusement la maison
— presque en ruines — ol demeurera
la grand 'mére, la vieille « Bibiche ».

Dans la facade grise et décrépie s'ou-
vrent une porte vermoulue et une fendtre
aux vitres félées. Accolée au mur, une
remise délabrée abrite un maigre tas de




bois et quelques légumes... Poussons 1'huis
branlant el entrons dans l'unique piéee
pauvremenl meublée; nous marchons sur
des pavés disjoinls, mais bien lavés. Les
murs el le plafond aux poulres apparentes
sont noircis par la fumée. Dans un coin
sombre, un lit de bois monire ses draps
blancs et son édredon soigneusement ra-
piécé; dans I'dtre, sur les.chenéts de fonte,
sommeille un pelil feu de bois qui se re-
fléte sur la maie de chéne ciré.

Chaque semaine, on rédige un chapi-
tre ou une partie si le chapitre est long.
Les enfants proposent les sujels, les dis-
cutent et adoptent I'un d’eux. Le plan
esl établi en commun, on cherche des
détails et lillustration, puis les trois
groupes se parlagent le travail, on cor-
rige et les raccords indispensables sont
ménagés entre les textes. Lhistoire de
la petite Dédée a élé commencée en
1943, elle sera encore conlinuée a la
rentrée 1945, el déji trois cahiers con-
tent inlassablement ses aventures. Les
enfants ont des idées & chaque séance et
I'intérét se renouvelle toujours. Quel-
ques titres de chapilres successifs mon-
treront qu’en fait toules les rédactions
classiques ont été traitées, mais choisies
par les enfants et rattachées par le fil
directeur du récit :

« La maison de Dédée. » Chez la
vieille Bibiche » (une histoire conlée en
patois), « Jours d’hiver », « La soirée de
Noél chez les Martin », « Le jour de
I'an », « Le réve de Dédée », « C'est
Carnaval », « On tue le cochon »...

Ce sont & peu prés, au rythme des sai-
sons el des travaux des champs, les su-
jets de rédaction que ces éleves auraient
traités, mais ils le sont choisis el trailés
au jour de leur choix, el, de cette li-
berté, nait Denthousiasme, condition
d’un réel efforl. L’observation tient une
grande place el le réalisme esl certaine-
ment la qualité qui domine chez ces
petits paysans de la « Montagne ».
Qu’on en juge :

— La mort du porc.

Alors le palron Iui plante le couteau au
cou; il crie, crie, crie, tellement que les
enfants onl peur. Bientdl, il est mort. On
va le nettoyer maintenant; avec une échelle,
on le transporle sur un tas de paille pré-
paré, on allume la paille qui flambe. Quelle
mauvaise odeur! Sur une lable basse, le
rorel esl étendu. Tl faut le laver jusqua ce
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que la peau soit rose. L'un prend une
pierre, l'aulre une rdpe, le patron, de 1'eau,
et ils frottent, frottent, frottent. Atlention !
Il ne faut pas écorcher la peau. Le couleau i
la main, M. Martin, semblable & un bandil
farouche, ouvre le venlre de 'animal : sa
][un;lme recoit les inlestins dans une cor-
weille...

Mais voici aussi un peu de podsie :

A D'entrée du village, trois énormes {il-
leuls montrent leurs feuilles tendres el
soyeuses, Conltre un mur, des cerisiers fleu-
ris balancent leurs rameaux au moindre
souffle de la brise printanidre. Un pom-
mier ouvre ses corolles roses...

Ce qu'il faudrait voir, c'est la fierté
et la joie de ces éléves lorsqu'ils ouvrent
leurs cahiers devant un visiteur et qu'ils
parlent de leur « Dédée », du texte et
des dessins, de leur création.

Avee de grénds éléves.

Dans une premiére année de cours
complémentaire ot les éléves sont d'un
bon niveau, I'expérience a été faite un
peu différermment. L'institulrice a pensé
que ses éléves pouvaienl, mieux que
d’autres plus jeunes, se passer d’aide, et
chaque équipe a composé un roman
complet. Les personnages sont tirés de
lectures, et on admet qu’on gardera leur
caraclére el respectera leur comporte-
ment, mais qu’'on les lancera dans des
aventures inédites. Un conte, dit par
'institutrice, mel le travail en route el
lie les personnages que chaque équipe
fera vivre : le jeune sire de Castelneau
participe a4 une chasse dans la forét de
Brocéliande... « Une lueur fauve n'est-
elle pas passée dans ce fourré, rapide
comme |'éclair? C'est lui, c’est Renard,
el le loup, baptisé Yssengrin par les fa-
bliaux, court derritre lui, les oreilles
dressées!... Et la chasse arrive devant
une étrange maisonnetle blottie dans un
fourré épais, a la fenétre de laquelle pa-
rait une jeune fille d'une merveilleuse
beauté... »

Ainsi s’animaient de nouveau Blan.
che-Neige, Mowgli, Yssengrin, Baghera.
le Chevalier. Le centre d’'intérét du tri-
mestre élail la forét : c’est donc dans la
forét que se continueront les récits. Cha-
que semaine, une partie de la séance
d’activités dirigées esl consacrée au ro-
man. Le sujel & Lraiter est librement
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choisi & mesure que les récits se déve-
loppent : la maitresse intervient quand
on la sollicite. Les héros des divers ro-
mans d’équipe se rencontrent. Blanche-
Neige voit un soir briller dans 'ombre
les yeux de Baghera, Mowgli intervient
el devient amoureux de la jeune fille.

Le lendemain aprés-midi, & 'heure ot
les oiseaux chantenl et on le soleil envoie
ses rayons sur la forét, Mowgli, réveur el
pensif; se promenait sous le feuillage des
grands arbres. Se dirigeant vers la maison
des nains, il rencontra & quelques pas de
Ia la belle jeune fille aux yeux de velours
qui cueillait des fleurs épanouies. Il s’ap-
procha d’elle, qui 'accueillit avec un éclair
de joie dans les yeux : — Te voild enfin,
dit-elle timidement, je Uatlendais depuis
ce malin...

Les solutions adoptées sont diverses :
Blanche-Neige, séduite par la vie de la
forét, y restera avec Mowgli, ou un beau
chasseur vient & passer, et Blanche-
Neige, au souvenir du palais de son en-
fance, ne résistera pas A la tentation.
Les romans sont d'une bonne valeur,
bien illustrés. L'institutrice leur attri-
bue des noles 14-15/20, alors qu’en
composition francaise les éléves avaient
des notes moyennes allant de 6,5 & 12,5.
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Les éléves moins douds voient comment
travaillent les autres, participent & leur
effort, acquitrent du vocabulaire. De
plus, D'activité ne se borne pas au ro-
man : des lectures, faites pour se docu-
menter, les éléves lirent la matiére de
scénes mimées, de présentations d’équi-
pes, des thémes de grand jeu.

Le roman collectif, qui apporte dans
la classe le plaisiv d’écrire, la joie de
créer et d’animer des personnages, qui
permel de faire un travail soigné, qui
exige, non pas l'engouement d’'un ins-
tant, mais une patience de longue ha-
leine, qui apprend & apporter sa parl &
une entreprise générale, ce roman a
tant de mérites que l'expérience devrait
dtre tentée partout. Elle est simple, ne
demande aucune préparation, et tous
ceux qui 'ont tentée ont voulu la pour-
suivre parce qu'ils élaient enchantés des
résultats el heureux de voir la vie et la
joie de leurs éléves au travail. Pour qui
veult essayer les méthodes nouvelles,
c'est le pas le plus facile & faire et le
succes esl assuré.

F. Mory,

Inspecleur primaire, Langres,



UNE METHODE ACTIVE EN GRAMMAIRE

-

L'emploi d’'une méthode active d’en-
seignement cst cerlainement plus diffi-
cile que ne le croient bien des maitres
qui prennent pour de l'activité ce qui
n'en est qu'inlenlion ou apparence ;
mais il est sans doute plus facile que ne
le pensent ceux qui posent comine con-
dilion nécessaire de 1'école active une
révolution profonde de notre systéme
pedagogique actuel.

Yoici décrites deux legons de gram-
maire sur le méme sujet. La premiére a
été jugée active : on marquera, che-
min faisant, en quoi el pourquoi elle ne
I'était pas. La seconde a subi plusieurs
fois I'épreuve de la pratique. Elle esl
active; on dira aussi pourquoi. Elle peut
étre faite dans toutes les écoles, méme
les plus déshéritées, et par tous les mai-
tres, non poinl d’exception, mais sim-
plement soucieux de se délivrer du ver-
balisme.

On a choisi comme sujet de la lecon.
I'étude du complément d’objet, parce
que cette étude est une des plus diffici-
les du programme du cours moyen si
on en juge par les erreurs auxquelles
donne lieu, & tous les échelons, la re-
cherche de ce complément et par les
divergences de vues des manuels de
grammaire.

1 legon

Une classe d'une vingtaine d’éléves de
cours moyen. Une phrase est écrite au
tableau noir

« Le cultivateur laboure son champ. »

On la fait lire par tous les éléves 4 la
fois. On pose ensuite une série de ques-
tions (« Quelle est I'action exprimée ? %
« Par qui cette action est-elle faite? »
« Fonction du mot : cultivateur ?) aux-
quelles le cheeur répond d’une voix una-
nime ou qui parait telle. Rien n’assure,
en effet, que des discordances ne se
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soienl pas dissimulées dans la sonorité
volumineuse des réponses collectives,
ni, non plus, que tous les éléves aient
répondu. Mais étant donné qu’il s'agit
de questions de contrdle portant sur
des notions trés simples et fraichement
acquises, on peut admeltre ce procédé
de mise en train : il est actif dans la
mesure oir il obtient des éléves un effort
général de mémoire et de jugement. Par -
la suite, on n'acceptera plus — avec
raison — ces réponses collectives.

On enchaine : « Qui va me dire,
maintenant, sur quoi porte l'action de
labourer ? » Question visiblement inspi-
rée par la formule livresque qu’on trans-
pose a linterrogalil pour un faux sem-
blant de maieutique. Apreés quelque flot-
tement, des éléves demandenl & répon-
dre. Le premier qu’on interroge est un
des meilleurs de la classe; voild une
grosse faule. Si, en effel, il répond exac-
tement, on dispense d'un travail per-
sonnel de réflexion et de découverte
ceux qui « ne savaient pas », et d'un
effort de correction active ceux qui
croyaient savoir, mais qui se trom-
paient. Trop volontiers, on estime qu’on
a fait « trouver » par les éléves alors
qu'un seul d’entre eux a été actif. Cette
grossiére illusion semble générale.

L'éléve a dit : « L’action porte sur le
champ. » Un « trés bien » magistral 1'a
récompensé, « L’action, confirme-t-on,
porte ou passe sur le champ. Qui n'a
pas compris? » Question & laquelle,
comme chacun sait, nul écho ne ré-
pond. Apparemment, toul le monde a
compris, croit avoir compris du premier
coup, et le maitre ne demande pas
mieux que de le croire aussi. En réalité,
il n'y a eu en tout ceci, sauf exception
trés improbable, aucune activité réelle
de la pensée.

La locution « porter sur » exprime
un rapport difficile & saisir, méme pour




un adulte. La legon élait 14 toul entitre,
il fallail « laire agir » le rapport avanl
d’essayer de le faire concevoir; devenue
consciente de celle relalion avant d’en
avoir recu la lettre, la pensée aurait
rempli d’elleeméme la formule qu'on
lui aurait alors livrée. En procédant au-
trement, c'est-d-dire en donnant d’en-
trée el d’autorilé la forme verbale, on y
fait adhérer le sens fort el concret qui
esl différent, on anticipe sur le besoin
de s'expliciter qu’éprouve une pensée
arrivée 4 malurilé, on déllore 1'inlérél
que pourrait présenter le travail prépa-
ratoire d’analyse, mais encore et surtout
on se tient quitle de ce travail, car on
admel qu'un enfant qui répdte congri-
meni une formule en posséde le con-
tenu. Le maitre a pu le croire ici, d’au-
tant plus volontiers que la réponse de
Iéléve a é1é extérieurement correcle.
Elle peut cependant traduire une idée
fausse : l'enfant a pu imaginer une
scéne de labour, il a vu les personnages
et la charrue portés par le champ, lors-
qu'il se lrouvera en présence de phrases

telles que « Le char roule sur la
piste », « Jean lance une balle A

Pierre », il fera porter 'action sur la
piste ou sur Pierre et on lui dira que
ni la piste ni Pierre ne sont des complé-
ments d’objet. 1l se résignera & ne pas
comprendre comme ses camarades ré-
ceptifs ou passifs qui se seront épargné
ces tribulations de la réflexion. Reste
I’hypothise ol il aura senti par intui-
tion le rapport vrai, mais rien dans les
moyens pédagogiques utilisés ne permet
de s’en assurer. Ainsi. méme chez cet
éleve privilégié, on n'a pas dirigé 1'ac-
tivité mentale de telle sorte qu’elle s'a-
juste i son objet et qu’elle conquidre ce
qui est 'essentiel de la lecon, & fortiori
chez les aulres.

On continue : « Vous voyez que 1’ac-
tion passe sur le champ. Le champ esl
le complément d'objet de labourer
parce que c’est sur le champ que porte,
que passe l'action de labourer. Pour-
quoi le champ est-il le complément
d’objet de labourer? « Celle question
posée & tous les éléves ne demande
qu'un effort de mémoire verbale im-
médiate; il s’agit, pour eux, de retrou-
ver ce que le maitre vient de dire (au-
cune activité de réflexion). Le premier
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qui s’y essaie est aidé fortement : on lui
fournit le commencement de la réponse
et le milieu en lui laissant le soin de la
terminer (exercice d'écholalie, passivi-
1é). Les suivanis se monlrenl progressi-
vemenl plus aples & reproduire la ré-
ponse sans secours extérieur; a chaque
répétition, 1'habitude se renforce (acti-
vité verbo-motrice; dressage et psitta-
cisme).

(esl, jusqu'ici, la phase laborieuse
et maussade de la lecon, dépourvue
d’inlérét parce qu'elle ne suscite aucune
aclivité réelle. Le mailtre qui a des an-
tennes le sent bien et tourne courl.
Nous arrivons a la seconde partie.

« Nous allons apprendre & chercher
les compléments directs d’objet » (la
distinction de forme est connue).

On souligne les mols : « le cultiva-
teur laboure », qui sont lus en cheoeur.
La question rituelle est alors prononcée
par le maitre : « Quoi? » De toules
parts fuse la réponse. « Comment avons-
nous fail pour trouver le complément
direct d'objet 7 ». Tous les éléves se
montrent préts & le dire el la réponse de
I'un d’eux, qui a la parole, est satisfai-
sante. (Activité probablement générale
puisque chacun a pris conscience de ce
qui a été dit et fait et peut 'exprimer,
mais activité de qualité trés ordinaire.)

Une nouvelle phrase est écrite au ta-
bleau. En trois temps bien réglés, la
classe entiére lit le sujet avec le verbe,
lance le mot-clé, trouve infailliblement
le complément cherché. On renouvelle
I'expérience sur un aulre exemple.

On hausse la difficulté d'un degré:
cette fois, chacun doit faire & part soi
I'analyse des phrases qui se succédenl
au lableau; chacun consigne sur son ar-
doise le résultat de larecherche. Le mai-
tre vérifie en passant de table en table.
(Activité générale — réponses partoul
exacles — les phrases sont stéréotypées,
ce qui réduit & presque rien 1'activité
réelle.)

Un degré de plus, et chaque éléve
écrit une phrase de son cru sur I'ardoise
et en souligne le complément d’ohjet.
Contrdle rapide réponses inégales,
beaucoup de phrases imitées de celles
qui viennent de défiler, mais pas d'er-
reur. (Aclivité encore générale.)

Toute celte seconde partie a été ani-



mee : 'excitation des réponses collecti-
ves, et de la recherche en commun, le
plaisir de trouver sans faute, la satis-
faction rayonnante du mailre, loul a
contribué & soulenir 'entrain et & don-
ner 'impression d'une lecon active et
fructueuse.

La réalilé est toutl aulre.

La valeur éducative de cette legon est
nulle : le rapport vivant qui lie I’action,
le sujet et I'objel est resté inapergu: il
n’y a en sur ce point avcune activité
d’observation ou de jugement. La se-
conde partie qui parait meilleure a réa-
lisé un dressage actif; elle a mis les éle-
ves en possession d'un mécanisme vide
de pensée, elle leur a appris & parler
« sans jugemenl des choses qu'ils igno-
rent », elle les expose, pratiquement, &
de grossieres erreurs.

En voici la preuve : je dis aux éléves :
w Je vais écrire une phrase au tableau;
elle renfermera peut-éire un complé-
menl d'objel; elle n'en contiendra peut-
étre aucun. S'il ¥ en a un, relevez-le
sur vos ardoises; s’il n'y en a pas, n’é-
crivez rien.n J'écris : « Le long d’un
clair ruisseau buvait une colombe. »
Tous les éleéves, sans exception, font de
« colombe » le complément d'objet.

Au total, aucun travail efficace de ré-
flexion n'a é1é obtenu de ces éléves. Si
¢'est o 'activité réflexive qui caractérise
I'Ecole active & lous les degrés » (Clapa-
réde), je conclus que celle lecon n'a pas
été active.

2¢ legon

Chaque enfant a devant soi de quoi
écrire. Deux éléves : Pierre el Paul, sont
appelés comme acteurs devant leurs
camarades. On place les mains de Pierre
sur les épaules de Paul qui lui tourne
le dos. Les spectateurs sont invités & re-
garder ce qui va se passer, puis i expri-
mer ce qu'ils auront vu an moyen d'une
courle phrase (trois molts, leur précise-
t-on) écrite au présent el commencant
par « Pierre » (ceci aflin d'éviter les for-
mes passives).

On fait signe & Pierre de secouer Paul,
Chaque éléve écril ce qu’il a vu. On vé-
rifie d'un coup d'eil rapide. Si tout le
monde a bien répondu, on continue,
Mais on trouvera sans doute des répon-
ses insuffisantes ou nulles. 11 faul se gar-
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der, dans ce cas, de faire lire la réponse
convenable par un de ceux qui l'ont
écrile et de la suggérer par des discours
qui finissent par la « souffler ». Le pro-
bléme qui se posera toules les lois que
des éldves seront arrétés par des difficul-
tés est de les amener & faire la tolalité
de I'effort mental. Pour. les y aider,
nous appliquerons cette régle : leur
faire praliquer une analyse sensori-
moltrice de ['action globale qu’ils ob-
servent et traduisent. Par exemple : ras-
sembler ces éléves, les grouper par
deux, leur faire exéculer ce qu'ils ont
vu faire par leurs deux camarades; dans
chaque couple, 1'éléve actif sera invité
4 penser ce qu'il fait & 'autre. Puis on
renversera les rdles pour que celui-ci
puisse a son tour faire la méme expé-
rience. Chacun revient & sa place et
tente de nouveau I'effort d’expression.
On lit finalement sur tous les cahiers
(ou sur les ardoises) :

Pierre secoue Paul (1).

Poser alors la question : « Relevez le
sujet de cetle phrase et diles pourquoi
c'est le sujet. » Contrdle des réponses
écrites. Cela vient d’étre étudié; suppo-
sons que les réponses soient loules sa-
tisfaisantes. On lit ceci ou I'équivalent :
Pierre est le sujet parce qu'il agit, qu’on
fait remplacer par celte forme :

Pierre agit, c’est le sujet (2).

Nouvelle question : « Comment Paul
peut-il savoir que Pierre le secoue puis-
qu’il lui tourne le dos? » Réponses
écrites, controle.

Rassemblement des éléves embarras-
sés. On les dispose sur un rang. On
passe derritre eux en les seconant un
peu. On leur demande ensuite : « Vous
ai-je fait quelque chose? Comment le
savez-vous 7 » Ceux qui peuvent répon-
dre retournent a leur place, vont écrire
ce qu’ils pensent (on vérifiera); on con-
tinue avec les autres s'il en reste, ce qui
esl pen probable, jusqu’a la prise de
conscience,

Revenons & la question posée; on lit
d’ordinaire ces réponses : « Il 1'a senti,
il I'a trouvé, ete. » Remplagons-les par
la méme pour lous, que nous écrivons &
la suite de la phrase n® 2 (on dicte) :
Yaul se trouve secoué. On a sur loutes
les ardoises :

Pierre agit, c’est le sujet. Paul se
trouve secoué (3).

Nouvelle observation : un éléve. Jean,




plonge une plume dans un encrier.
Chaque éléve écrit ce qu’il a vu (éven-
tuellement faire mimer |'action par les
hésitants), puis fait sur cette phrase le
travail d’analyse qui a abouti pour la
phrase (1) & ce qu’on lit & la ligne (3).

On obtiendra :

Jean agit, c'est le sujet. La plume se
trouve plongée (4).

Comparons maintenant les phrases
(3) et (4). i

Qu’est-ce que Pierre et Jean ont de
commun ? Réponses écrites, controle.
Si des éléves ne trouvent pas, leur faire
mettre un doigt sur chacune des deux
phrases, suivre les mots un A un jusqu’a
ce que les mots communs soient dé-
couverts.

La réponse sera alors : Pierre et Jean
agissent. Rappel de la lecon antérieure :
ils ont la méme fonction qu’on désigne
en grammaire par un méme mot : sujel,
lequel a d’aulres sens,

Comparons, & leur tour, Paul el la
plume. Pour les hésitanls procéder par
élimination des termes différents, le ré-
sidu commun mettra en relief le carac-
tére commun. Tous les deux « se lrou-
vent » l'un secoué, l'autre plongée.
Pour simplifier, nous remplacerons
« secoué » et « plongée » par le méme
verbe qui a remplacé « secouer » el
« plonger » lorsqu’il a été question de
Pierre ¢t de Jean. Les éléves, par l'exa-
men des phrases écrites, verront aisé-
ment que ce verbe esl « agir ».

Nous écrirons donc : Paul el la plume
se trouvent (agis) (5). Ici encore, on se
sert d’'un mot qu’on emploie dans un
autre sens habituellement. On dit que
Faul et la plume, qui tous deux se trou-
vent (agis), sont tous deux l'objet de
I'action. Ceci est la partie dogmatique,
inévitable, de la lecon.

Eerivons & la suite des phrases (3) el
(4) ce qui est 1'objet.

On doit lire :

Pierre agit, c’est le sujet. Paul se
trouve secoué, c’est l'objet (6). Jean
agit, etc. (7).

Ezercice aclif d’assimilation

Les éltves sont rassemblés sur deux
rangs. Chaque éléve du premier rang
va secouer un camarade du second rang.
Les uns et les autres sont invilés a se
préciser ce qu'ils sont : éleves-sujets ou
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¢leves-objets, pendant que s’effectuera
'action ou aussitdl apres qu'elle aura
été achevée. Exécution : on fait lever la
main aux éléves-sujels, puis aux aulires
en demandant 3 quelques-uns de justi-
fier leur réponse. On intervertit les roles
et on recommence. Les éléves étant de
retour i leurs places, on leur demande
de proposer une définition du complé-
ment d’objet. Chacun regarde sur son
ardoise la ligne (5) et les lignes (6) et (7).
La définition s'en dégage — en partie
d’abord; c'est ce qui se lrouve (agi).
Est-ce suffisant ? Plagons Paul tout seul,
observons : que mangque-l-il pour qu’il
se trouve secoué 7 Chacun constate qu'’il
manque Pierre. Complétons la défini-
lion.

« Le complément d'objet, c’est ce qui
se trouve (agi) quand (ou si, ou & con-
dition que, etc.) le sujet agit. »

Exercices de controle et d’assimilation

1° Chaque éleve doil imaginer une ac-
tion qui aura un complément d’objet el
qui puisse se faire dans la classe. [l exé-
cute cette aclion que l'on critique en
commun.

2° Le maitre fail exécuter des ordres
écrits en y introduisant des actions qui
n'ont pas de complément d’objet. Méme
travail de critique.

3° Recherche de compléments d’objet
dans des textes. La correction doit en
étre aidée par I'action mimée.

Exemple : Paul parle de Jean & Pierre.
S'il ¥ a eu des erreurs, placer Paul en
face de Pierre et lui faire dire : « Jean
est attentif », jusqu’a ce que les éléves
entendent le complément d’objet.

Celte legon est active parce que : la
pensée v est continuellement associée a
I'action, dans la découverte des idées
comme dans le redressement des er-
reurs; rien n'y est enseigné d’autorité
— la terminologie exceptée, bien en-
tendu. Les éléves vy sont conduits i con-
quérir leur savoir par l'observation et
la réflexion; tous les éléves — et non les
meilleurs  seulement — arrivent au
terme de la découverte aprés avoir fait
par eux-mémes la totalité des opérations
nécessaires de la pensée.

M. Lignr,

Inspecleur primaire,
Sainl-Julien-en-Genevois,
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L'OBSERVATION DANS LES PETITES CLASSES
' (Suite)

Observations prolongées (travaux de groupes)

1) La vie d'une feuille de marron-
nier toul au long de I'année. Ce travail
a été exécuté sur un dépliant & six feuil-
les (trois feuilles d'un cahier de dessin
collées bout & bout).

1™ feuille. — La date : 10 février. Un
petit rameau de marronnier mainteau
par deux bandes de papier collant. Au
dessous, le texte suivant : Le bourgeon
est gommeux, recouvert d'écailles bru-
nes. En février, il commence a grossir.

2¢ feuille. — 29 février. Un rameau
de marronnier avec le bourgeon éclaté.
Texte : Le bourgeon grossit de plus en
plus, il éclate. De pelites feuilles, re-
ccuaverles de duvet, sortent.

3* feuille, — 16 mars. Une feuille du-
veleuse est retenue par des bandes gom-
mées. Texte : Au printemps, la feuille
nouvelle est d'un vert éclatant.

i feuille. — 20 avril. Une feuille plus
développée. Texte : La feuille grandit a
coté de belles grappes de fleurs.

5° fenille. — 8 juin. Une feuille plei-
nement épanouie. Texte : La feuille en
été est trés large et d'un beau vert som-
bre.

6¢ feuille. — En automne. Une feuille
jaune. Texte : La feuille a jauni parce
que la séve ne monte plus. C'est une
feuille d’automne.

2) La vie d’'une pensée dans les jar-
dinets de la cour au printemps.

1 feuille. — 12 mars. Une pensée
largement épanouie est collée sur la
feuille. Texte : En pleine floraison.

2° feuille. — 5 avril. Une pensée f1¢-
trie. Texte : Les étamines tombent, les
pétales se flétrissent.

3¢ feuille. — 8 mai. Une pensée dont
les pétales sont tombés. Texle : Les pé-
tales sont tombés. Au milien dela fleur.

une petite boule verte : l'ovaire, grossit.
4° feuille. — 16 mai. Une pensée avec
'ovaire développé. Texte : L'ovaire est
maintenant trés gros. Nous distinguons
trois renflements.
- 5° feuille. — 26 mai. La plante avec
I'ovaire el les sépales. Texte : L’ovaire
s'ouvre. Les petites graines sonl ran-
gées dans trois loges; on voil encore les
sépales.

6° feuille. — 31 mai. La plante avec
les loges ouvertes. Texte : Les sépales
sont tombés. L'ovaire est desséché. Les
graines miures s'échappent et tombent.

3) Les enfants habitués & ces observa-
tions prolongées et dirigées peuvent en-
suite entreprendre un travail personnel.
Voici le sujet proposé par la maitresse :
Un arbre au choix observé pendant
loute 'année.

L'institutrice  distribue & chaque
éléve, & différents moments de 'année,
des fiches pour guider le travail.

Voici la fiche se rapportant & 1'obser-
valion des feuilles.

Fiche-guide pour le travail individuel.

En autommne : les feuilles.

Obsgrver les feuilles de I'arbre au
commencement de 'automne. Noter
leur forme particulidre : nervures —
bords — pétiole — couleur.

Dessiner el colorier une feunille vue &
I'endroit, la méme vue 4 'envers.

Mesurer la feuille observée, la peser.

Noter l'endroit ot la feuille a com-
mencé & jaunir. Observer les parties qui
restent verles le plus longtemps.

Une feuille & la fin de 'automne : as-
pect, couleur. Croquis.

La feuille se détache : dessiner ce que
I’on voit sur le rameau & la place ol
s'insérait le pétiole.




Observer ce que deviennent les feuil-
les tombées sous I'arbre.

Travail d'une éléve :

Ces observalions sonl présentées sur
cing feuilles & dessin alltachées hout &
boul avec du papier collant.

1" jeuille, — Mon noyer & |'automne.
Dessins : a) le noyer avec les [euilles
jaunes se détachant de 'arbre; b) deux
folioles teintés et tachés de rouille.

2° feuille. — Le fruit : une noix. Des-
sins : a) la noix dans sa coque verle;
b) la noix avec la coquille: ¢) la noix
ouverle avec indicalion de l'endroit on
se Lrouve le germe; d) 'amande. Texte :
Mes observations :

La coque verte est lisse et elle tache
quand on |'écrase.

La coquille est dure. J'ai pesé une
noix : elle pése 5 grammes.

I'amande se compose de quatre par-
ties séparées deux & deux par une cloi-
son el recouverle d’une pellicule amére.

e germe est au bas de 1'amande.

3° feuille. — Mon noyer en hiver. Des-
sin de 'arbre noir et dépouillé.

Un rameau en avril. 5 avril : un ra-
meau cueilli ce jour-14 est retenu sur la
feuille par une bande gommée. A cOté,
dessin de ce rameau.

10 avril : un nouveau rameau avec
bourgeons éclatés est placé sous le pre-
mier el dessiné.

Le 30 mai, I'éléve écrit : Mes obser-
vations

Les bourgeons ont donné de petites
feuilles et des chatons.

Les chatons ressemblent & de grosses
chenilles vertes.

Quand je les touche, je vois de Ia
poussiére jaune qui tombe, c’est le pol-
len.

En mai, il v a beaucoup de chatons
sUr mon nover,

J'ai remarqué sur mon noyer une au-
tre espéce de fleur qui ne lombe pas
(dessin).

- En juin, les chatons tombent, les
fenilles grandissent, les petites fleurs 3
ovaire grossissent.

Au a1 mai, la feuille dessinée
sure 17 centimétres.,

5° fenille. — En été : sur la feunille de
papier sont collées deux fenilles de
nover : I'une cueillie le 16 mai, 'aulre
le 15 juin.

Observations de 1'éldve

le compare deux feuilles de mon

me-
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noyer que j'ai cueillies & un mois d'in-
tervalle.

La feuille de printemps.a 14 centi-
mélres de long. La feuille d'été a 22 cen-
metres el elle est aussi beaucoup plus
large.

Les  feuilles grandissent et chagque
jour mon noyer donne plus d’ombrage.

Je remarque que la feuille de prin-
temps est dun vert plus tendre que la
feuille d’été.

Ma feuille cueillie en juin a une odeur
forte el une saveur amdére. J'ai vo des
gens ramasser des feuilles de noyer &
celle saison pour les faire sécher el en
faire des infusions,

I'exercice d’observalion ainsi com-
pris a une valeur el une porlée considé-
rables. 1l permet de lutter contre 1'ha-
bitude d'une vision globale superficielle
el vague des choses. Il donne le sens de
la précision, de la recherche. L’enfant
s'inléresse & un monde de plus en plus
étendu, il aborde 1'objet de son travail
avec sympalhie, avec le désir de le con-
nailre aussi compldtement que possible
pour en découvrir le message secret. I
goite les beautés, les harmonies qu'un
regard distrait ne percoit pas. Il prend
conscience, par 'observation des plan-
tes, de 1'élernel recommencement, du
mystére de la vie enclos dans une graine
minuscule. Kt il apprend aussi la valeur
du travail humain, source du progrés
el du bien-étre.

L'enfant apprend par 'exercice d’ob-
servalion une foule de notions utiles
parce qu'il explore le milieu dans lequel
il vit. Son intelligence est constamment
en éveil pour répondre aux questions
que suscilent ses découvertes.

Et si I'on veut bien remarquer que
'enfant écrit ses observations et fait
effort pour les exprimer avee exactitude
el précision, que le caleul lui est sou-
venl nécessaire pour élargir une notion
particulitre ou fragmentaire, on se ren-
dra compte que V'exercice d’ohservation
doit #tre la base méme de 1'enseigne-
menl dans les classes de jeunes enfants
el, j'ose dire, dans tout I'enseignement
du premier degré.

A. Frevorme,
Inspectrice de 1'Enseiznement
primaire.



GRAND JEU SUR UN THEME LITTERAIRE

au cours complémentaire

Le grand jeu, ou encore « la manceu-
vre 4 théme », est une trouvaille de Ba-
den-Fowell, le fondateur du scoutisme,
qui s'ingénia A utiliser dans un but édu-
catif ce gout fondamental de I'enfant
pour le jeu. Le grand jeu permet d’ap-
pliquer diverses techniques scoutes :
pisles — secourisme — nceuds — morse,
etc.; il développe l'imaginalion, exerce
I’attention, oblige 'enfant & un effort
physique et parfois intellectuel soutenu.
Mais, surtout, il est une histoire mer-
veilleuse dont l'enfant devient toul A
coup le héros élonné et ébloui.

On peul adapter une « manweuvre » a
son Lravail littéraire.

Je revois une classe de premiere année
de Cours complémentaire el vingl-cing
paires d'veux fixés sur le maitre qui lit
el commente le fameux Don Quicholte
de la Manche. Quels rires étouffés lors-
que cet incorrigible réveur prend les
moulins & vent pour des géants farou-
ches, el d'inoffensifs troupeaux de mou-
tons pour deux armées prétes & combat-
tre! Il est vrai que Don Quicholte est
victime d'un enchanteur fort habile. Ne
lui fait-il pas confondre de paisibles
moines avec de grands criminels, el ne
déguise-t-il pas Dulcinée elle-méme, la
noble dame de 1’héroique chevalier, en
une vulgaire paysanne!

Peu & peu se précise le caractére du
héros, et si le ridicule de sa conduite do-
mine, s'il est une caricature grolesque
de la chevalerie & son déclin, les enfants
senlent néanmoins le mobile généreux
de ses impulsions. Don Quichotte est un
fou, oui, mais un fou prét A donner sa
vie pour la défense des faibles.

Ah! certes, son écuver ne lui ressem-
ble gutre! Pauvre Sancho! Dans quel
gudpier s'est-il introduit! Lui qui craint
tant les combats, et dont le réve débon-
naire serait le paisible gouvernement de

. quelque ile verdovante... Lui qui dévore
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son [romage el ses oignons landis que
son maitre réve damour au clair de
lune... )

Et I'on ferme le livre a4 regrel. Ces
personnages, ils élaient devenus si fa-
miliers... On se demandait chagque se-
maine a quelles nouvelles aventures ils
couraient. El voila... La derniére page
est tournée. ..

Mais tout n'est pas fini. La mailresse,
en grand secret, prépare une surprise.
La période des compositions s’achéve.
Les éléves ¥y onl gagné faligue el nervo-
sité. Un aprés-midi de complete détente
s'impose. Cest le moment d'exploiter
pour des lins moins livresques 'ouvee
de Cervanlés.

L voici le théme du grand jeu

Don  Quichotte s’aper¢oit qu'il a
perdu le trésor preslemenl ramassé par
son fiddle feuver, tandis que lui-méme
combatlail conlre de fantomatiques vi-
sions... Pourtant, il croyail 'avoir mis
en lieu siir... Ne serail-ce pas encore un
tour de I'Enchantear ? Il fait part & San-
cho de cette nouvelle mésaventure (Don
Quichotte et Sancho sont, soit des éle-
ves débrouillards et sachant parler, soit
des personnes de 1'extérieur). Tous deux
se retirent pour réfléchir aux moyens de
récupérer le trésor...

Les éléves sont divisés en deux camps
égaux el rivaux : le camp des ravisseurs,
le camp qui aidera Don Quichotte dans
sa recherche (I'un isolé de 'autre pour
quelques minutes). Les ravisseurs ont
entendu les lamentations de Don Qui-
chotte. Tls voudraient bien lui voler son
trésor. La mailresse leur décrit I'En-
chanteur (de préférence une personne
étrangére, pour ajouter d son preslige
mystérieux) : « Brun, les cheveux en
brosse, une reprise au genou gauche de
son pantalon. Vous tournerez d gauche
en sortant de celte hostellerie (I'école
sera devenue |'hostellerie ot anra dormi




Don Quicholte) et vous le lrouverez sans
doute sur la place. Demandez-lui poli-
ment s'il veut vous donner quelques in-
dications sur l'endroit ofi il a caché le
trésor. »

Les ravisseurs partent, reconnaissent
I"Enchanteur, exposent: leur requéte
n Je consens & vous aider, répond-il.
Tournez & droite, Faites 100 métres et
vous trouverez une piste. Vous la sui-
vrez, Mais comme rien ne s'acquiert
sans peine, volre route sera jalonnée de
messages vous soumeltanl & cerlaines
épreuves auxquelles il faudra satisfaire
avant de continuer votre chemin. En
route. Et bonne chance! »

Pendant ce temps, Sancho a persuadé
son maitre qu’il ne réussirail pas seul
a déjouer les sorlileges dont il esl vic-
time.  Aussi celui-ci  demande-t-il &
contre-coeur aide  des  chevaliers  du
deuxiéme camp. (Pour les décider & 1'ac-
compagner, il leur fait un discours
gyrandiloquent & la Don  Quichotte.)
I'institutrice les met sur le chemin de

I"Enchanteur, et celui-ci — mauvais su-
jet tout heureux A l'idée de la latte qu’il
va sans doule déclencher — leur donne
les  mémes indications  qu’aux  ravis-
®OUS.

Don  Quichotte et ses compagnons

partent avec un bon quart d’heure de
retard. (La piste aura été tracée par
Iinstitutrice entre midi el 2 heures. Ce
qui 'oblige & utiliser une bicvelette sur
les portions carrossables, el & manger
sur le pouce! Aspect secondaire du pro-
bldéme... On peut entrainer de grands
éléves & tracer la piste, mais, & moins
de concevoir le grand jeu de facon i les
v faire entrer ensuite, ceux-ci s’en lrou-
vent exclus.)

Pour les signes de piste, on utilise les
ressources de 'endroil . fléches tracées
A la craie sur les arbres ou les pierres,
fltches en bois mort, Néches de cail-
loux, fleche tracée avec un biton dans
la terre humide, etc... Des naeuds d’her-
bes, des branches cassées, des petits pa-
piers semés ¢a et 13, autant de faits anor-
maux indiquant le passage d'une per-
Sonne. ;

Les messages peuvenl aussi rensei-
gnier sur la route & suivre : « Prenez le
premier chemin A gauche... Marchez
dans la direction sud-ouest. » Mais, sur-
tout, ils imposent des épreuves el signa-
lent des dangers A éviter, les précau-
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tions & prendre, etc. Car toute la ma:
neeuvre nest pas dévoilée deés le débul
du jeu. Le mystére subsiste jusqu'a la
fin.

Le parcours élant le méme pour les
deux camps (pour simplifier le tracé de
la piste quand on est seud; lorsqu’on le
peut, il est préférable de prendre des
chemins différents), les messages, nu-
mérotés, de 1'un, seront placés a droite,
ceux de l'autre & gauche. Voici un
exemple de messages destinés a4 Don
Quichotte. Les épreuves étaient sensible-
ment les mémes pour les ravisseurs,
mais les indications différaient :

i) Pour dissiper les enchantements
possibles, Don Quichotte doit se mu-
nir de quatre fleurs représentant les
quatre familles suivanles : ombelliféres
— composées — légumineuses — pri-
mulacées, Qu’il les conserve jusqu’au
boul.

2) Regardez dans la direction nord-
ouest, Relevez les particularités de 'ar-
bre que vous remarquerez,

Un aulre message dil

Don  Quichotte! une merveilleuse
aventure s'offre i toi. Les ravisseurs qui
vous précédent onl renconlré une prin-
cesse qui connait le lieu du trésor. Mais
comme elle n’a pas voulu leur livrer ce
secrel. ils 'ont attachée & un arbre, el
ils la gardent prisonniére. Il faut donc :

— Lutter par prise de foulards contre
les ravisseurs. Le joueur dont un adver-
saire a pris le foulard est éliminé.

— Délivrer la princesse.

— La bataille est gagnée quand il ne
reste plus que trois ravisseurs ou quand
la princesse est détachée.

La bataille se déroule. Un foulard ou
un mouchoir passé dans la ceinture sur
le coté, chaque enfant essaie de s'empa-
rer du foulard de I'adversaire. On com-
bat un contre un, et la main gauche
reste derriére le dos. Les ravisseurs en-
tourent la princesse pour la mieux gar-
der. Victoire! Don Quicholte a gagné!
La princesse (une personne étrangdre
qui est partie avanl tous les joueurs, on
la maitresse elle-méme avant dépassé les
enfants) est délivrée! L' Enchanteur, qui
survienl & propos, satisfait de la con-
science avec laguelle chaque équipe
s'est acquitlée de ses épreuves (A ce mo-
ment, vérifier, noter et classer chaque
groupe) donne & chacune Jla méme
chance :



« Marchez vers le nord pendant trente
pas. Puis, obliquez vers |'est et [ailes en-
core quaranle-deux pas. L, cherchez... »

Le trésor sera un gros gitean que Don
Quichottle, s'il gagne, partagera enlre
Ltous avec son habituelle générosité, sans
se soucier des protestations du gros San-
cho, trop attaché aux plaisivs maté-
riels... Si les ravisseurs s’en emparent
les  premiers, ils consentiront, bons
princes, & n'en garder que moilié...

Yous verrez & quel point les enfants
cintrent dans le jeu. Si vous gotilez pres
d'une riviere, ils découvriront I'ile de
Sancho. La princesse deviendra Dulci-
née, un travailleur isolé sera le cheva-
lier des Miroirs. Et pendanl plusieurs
jours, les deux enfants qui auront joué
Don Quichotte et Sancho en garderont
le mom.

Quel enrichissement retirenl-ils  de
cette joveuse partie? Ils ont fait une
bonne promenade de 6 & 7 kilométres.
lls ont développé leurs facultés d'obser-
vation, d'orientation, leur imagination.
s ont ulilisé des connaissances acquises
en classe, el peul-lre seronl-ils plus at-
lentifs & la prochaine le¢on de botani-
(que. (@ Si ¢'élait utile pour le grand jeu
suivant! ») Le caractére de Don Qui-
chotte s’est gravé plus fortement dans
lenr mémoire. Aussi faut-il respecter la
vérité : je me souviens d'un grand jeu
ot intervenaient des Touareg pillards,
el d'une lecon de géographie qui suivil.
as besoin de rappeler le défaul essen-
tiel de cette peuplade!

Quelques indications pratiques pour
réussir.

11 faut :

— un théme Liré des lecons d’his-
toire, de géographie, de litlérature, des
événements de la classe ou du quartier,
d'une cérémonie patriotique, etc., et
que l'enfant soit ainsi préparé & vivre
¢t 4 enrichir par l'mmbiance du mo-
ment;

— une préparation du jeu minutieuse,
mais laissant place & I'improvisation si
le hasard des circonstances |'exige;

— un mailre qui entre dans le jeu au-
lant que ses éléves, el qui part loujours
aprés le dernier groupe;

— un parcours ni trop long (fatigue),
ni trop court (ne pas rester dans les pa-
rages et 'atmosphére de 1'école);

— pour suivre les pistes, des équipes
ne dépassant pas dix éléves au maxi-
mum, et se suivant de dix minutes en
dix minutes;

— au début, une certaine mise en
scéne favorise 'entrée dans le jeu. Par
exemple, Don Quicholte el Sancho arri-
vent devant les autres joueurs sur une
monture constituée par un biton sup-
portant la téte d'un cheval ou d'un dne
en carton. L'Enchanteur posséde une
barbe majestueuse. La princesse arbore
une couronne de papier doré;

— le grand jeu comprend nécessaire-
ment une bataille. Veiller i ce qu'elle se
déroule courtoisement, el a ce que la
bonne camaraderie réapparaisse immé-
dialement entre vainqueurs el vaincus.
Faire pousser un « Hourra! » retentis-
sant pour la bravoure avec laquelle les
vaincus onl résisté.

Le grand jeu demande & 'enfant un
effort. Mais parce que 'effort fait partie
du jeu, I'enfant le fournit avec joie. Es-
savons de faire de la vie scolaire toul
enlitre un grand jeu, avec ses pistes (les
manuels), ses obstacles (le salané pro-
bléme introuvable ou l'ennuyeuse ré-
daction), ses épreuves (les composi-
tions), sa course au trésor (le classement
— l'examen). L'école vivra alors dans
une almosphére de travail joyeux qui
rendra facilg tout effort. Et pourquoi
limiter & la vie scolaire le grand jeu ?
Ma vie entitre ne comporte-l-elle pas.
elle aussi, de dures épreuves et de mer-
veilleuses  rencontres? N'est-elle pas
guidée par les messages précieux des
héros qui m’ont précédée 7 Et si parfois
la piste se brouille, si je crois m'égarer
ou reculer, esl-ce une raison pour per-
dre de vue le but et désespérer d’attein-
dre jamais le trésor a4 la poursuite du-
quel s'élancent lour & tour les généra-
tions successives : le Bonheur...

S. Pourer,
Institutrice.




Choses d’hier

LA LECON DE MORALE

Dix-sept petils éléves écoutent le jeune
maitre qui lit dans un manuel ancien la
lecture classique tirée des Contes du Lundi
el qui raconte comment Arthur dépense sa
paie tous les samedis, rentre tard dans la
nuit, bat sa femme au moindre prétexte
et démolit le mabilier du logement. La lec-
ture faite, les enfants reproduisent le récit
minuliensement, aucun détail ne mandgue.

Or, il s’agit d'un petit village de culliva-
teurs, petits exploitants familiaux; gens
travailleurs et dpres au gain, qui boivent
naturellement le vin léger el acide de leurs
vignes el la « goutte » faite des quelsches
du verger, mais qui soni sobres et ne dé-
pensent pas facilement leur argent. Per-
sonne n'a de salaire fixe dans ce village, el
le samedi soir n'y prend aucune significa-
tion particulitre. Et, de plus, il n'y a pas
de café, el on n’a sans doule jamais vu
d’homme ivre au village. C'est done 'exemn-
ple d’une « lecon de morale » bien inutile.
Tout au plus pourrait-elle apprendre A ces
petits paysans qu’il existe, dans les villes,
des ouvriers qui boivent sans mesure el
font le malheur de leur maisonnée. Est-ce

bien indiqué d’attirer leur atlention sur

ce qui est vilain et qu'ils ignorent ? Pour
des villageois d’un pays perdun, il restera
peut-#tre seulement cette idée confuse el
fausse des exces attribués aux ouvriers des
villes, alors que lanl sont courageux el
sobres, alors que, dans d’autres milieux,
I'alcoolisme est devenu si redoutable.

Et si, par hasard, il s'étail trouvé dans
Ia classe le fils d'un ivrogne violenl et que-
relleur, comme celui de 'hisloire classi-
que ? Faudrail-il raconler son triste exem-
ple & I'école et couvrir de confusion un

pauvre enfant déja malheureux ? J'entends
bien : il s’agit seulement de faire prendre
de bonnes résolutions el on n’y a pas man-
qué dans mon pelit village ol je vous ai
conduit tout & I'heure : forl gravement; ces
bambins de sept ou huil ans onl promis
que, plus tard, ils n'iraienl pas au calé
parce qu'ils respecleraient leur famille...

Et I'inspecteur, loujours curieux, a appris
en feuilletant un peu plus lard le manuel
délaissé sur un coin du bureau, que les his-
loires suivantes montreraient le vieux
grand-pére invalide qu'on reldgue dansune
métairie éloignde, le vieillard qu’on servail
dans une auge parce qu’il commencail i
baver... une belle suite de fresques pitio-
resques hien choisies pour élever le senli-
ment de la piété filiale. On se console en
pensant que loutes ces lecons se termine-
ronl par une éloguente résolution négative
dite avee conviclion, Mais il vaudrait mrieux
se¢ défier du malin et, tout sagement, sui-
vre les bons conseils des Instructions, qui
demandent de donner seulement ['exem-
ple du bien el du beau, el d’éviter le spec-
tacle du mal qui, méme blimé, garde une
inévilable puissance de suggestion. Et pour
ce qui est de lalcoolisme, les legons de
sciences seronl cerfainemenl plus convain-
canltes en montrant les ravages causés par
I'alcool dans 1'organisme,

Mais comme loul cel allirail classique de
lecon de morale, de récil lu el commenld,
de résolution & prendre, est vieillot et inu-
tile! 11 est vrai qu’on avail fait dans la

classe une concession — esl-ce un premier
pas vers 1'Ecole Nouvelle ? — la lecon n’a

pas commencé . par la récitation d'un ré-
sumé.

L'INSPECTEUR EN TOURNEFE.

La vie des groupements d'éducation

A partir du numéro 3, une place sera réservée chaque mois & l'activité des groupe-

ments d'éducation.

Mm* Roubakine a bien voulu se charger de la rédaction de cette chronique.
Une place sera également réservée & l'activité de la commission de rélorme de l'en-

seignement.

POUR L'ERE NOUVELLE

Le numéro 1 de la revue du Groupe Frangais d'Education Nouvelle vient de paraitre.

Il comprend les articles suivants :

Pour I'Ere Nouvelle : A nos lecteurs, par PAUL LANGEVIN. — L'activité du Groupe

Frangais d’Education Nouvelle, par ROGER GAL. — L'éducation nouvelle et la réforme de
I'enseignement, par HENRI WALLON. — Tradition, Réforme, Révolution, par F. SECLET-
RIOU. — Un Centre de documentation pour 'Education nouvelle, par MARTHE CHENON.
— Contribution de la famille & la connaissance de I'enfant, par ANNIE FOURNIER. — Chro-
nique étrangére : Le Congrés de Bryanston, par F. SECLET-RIOU. — Bibliographie.
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Libres discussions

LE POINT DE VUE D'UN ANCIEN

(A propos de la rédaclion
et de la liberté d'expression)

Un instituleur retraité a recherché un
vieux cahier tout jauni et prét & tomber en
poussiére pour peu qu'on le feuillette
¢'est presque une relique, le cahier de nar-
ralions oli son pére, qui ful aussi institu-
teur, écrivail en 1876, alors que, éléve dun
brave maitre de campagne, il préparail ses
examens. C'est un cahier d’apparat ol figu-
renl. des narrations recopiées au net, sans

qu’on sache quelle part le mailre a prise’

dans la correclion el la mise au point du
lexte. L'intérét n'est d’ailleurs pas la : il
réside dans la perfection méme du devoir,
qu’il. soit l'eeuvre spontanée de 1'éléve ou
le résultat de la collaboration avec le mai-
tre. Tout est parfail : la présentation, avec
titre soigné, fioritures et paraphes savants,
’écriture, moulée comme par un calligra-
phe professionnel, la ponctuation et 1'or-
thographe impeccables et le style balancé
et mesuré, abendanl en adjeclifs, riche en
vocabulaire, Mais voici cetle narration .

Le chien et le chal. — « Vic‘ns, disait le
chat de la maison au vieax chien de garde,
soyons amis. Ne dédaigne plus ma société :
vivons fraternellement. Je me ferai un plai-
sir de te procurer par mes tours un passe-
lemps agréable. »

Ainsi parlait le chal d'un ton caiessant,
mais le vieux chien remua gravemeni la
téte sans rien dire el s'étendit en billant
dans le vestibule de la maison. Cependant,
le jeune chal, la queue dressée et le dos
arrondi, rodait légerement autour de lui
en faisant entendre un doux miaulement.

« Adresse-moi done un mot amical, lui
dil-il. ma fourrure n'est-elic pas douce
comme du velours ? et ne suis-je pas aussi
propre qu'un mouton qu’on vient de laver
dans la rivitre 2 De plus, ne suis-je pas
rusé et adroit ? Te donne la chasse non seu-
lement aux souris, mais encore aux pi-
geons el aux lapins ; je veux, mon ami,
avoir hien soin de toi et partager avec loi
tout le gibier que je prendrai. Tu auras en
moi 1'ami le plus sinctre, le plus fidele. »

A ces mots, le chien leva doucement la
téte et 1ui dit : « Laisse-moi en repos, je ne
veux point de ton amitié. Deux choses en
toi me seroni Aternellement insupporta-

bles : sous ta patte de velours, tu caches,
d'un air sournois, tes griffes aiguis jus
qu'au moment ot tu portes le coup & ta
victime; et, lorsque tu remues la queue
d'un air caressant, tu penses a4 la malice et
au meurtre. Ne profane plus les mols de
fidélité et d’amitié, elles ne pourront ja-
mais se trouver la ot il n'y a pas de fran-
chise. »

Ainsi parla le chien, et il baissa la téte
el s’endormit.

« Ne voila-1-il pas un devoir parfait ?
Qu'on montre seulement un travail aussi
soigné dans vos écoles nouvelles : personne
ne sail plus disposer, calligraphier, mettre
les accents, la ponctuation ei 'orthographe
avec autant de sireté. Et quel reproche
pourrait-on faire au style ? Et cette perfec-
lion, annoncée par ce vieux devoir écrit en
1876, a duré longtemps; elle est en train de
disparaitre. Les anciens savaient « faire »
des éldves... »

Et qui contesterait leur savoir aux éléves
d’il y a quelques lustres ? Matériellement,
ils approchaient de la perfection dans bien
des domaines : leurs cartes étaient sembla-
bles i celles de 1'atlas, leurs dessins étaient
nets comme ceux d'une planche illustrée
de dictionnaire, leur écriture était moulée,
un académicien n’aurail rien pu corriger
dans leurs rédactions. Résultal remarquable
d'un excellent dressage!

Mais laissons répondre M. D'Inspecteur
géndral Cressol, qui montre ainsi son vieux
maitre (Le Pain au Lidvre, Stock, édit.,
p. 122)

« Son arl n’élait pas raffiné; 4 coups de
diclées, de problemes, de rédactions el
d’exercices de loules sorles, avec des lecons
par cceur, il meltait dans la cervelle de
lous ceux gqui n'élaient pas trop esiropiés
de naissance des choses siires et qu’ils com-
prenaient gquand ils étaient assez grands
pour cela.

« Avec i, on apprenait 2 faire toutes les
dictées sans faute, méme les plus curieuses,
A résoudre toules les races de problémes, &
avoir des idées pour toutes les rédactions,
non des idées & soi — ce qui esl ridicule —
mais les idées qu’il faut avoir. On quittait
I’6cole avec une belle écriture, on avait pra-
tiqué la cursive, la ronde, la bilarde et les
deux gothiques — mais personne ne pou
vail se flatter d’égaler le maitre... »




Pour votre bibliothéque :

" Au village de France "

POUR LETUDE FOLKLORIQUE DU MILIEU

Pour bien conduire une enquéte sur le milieu, il faut posséder déj& bien des connais-
sances : un citadin, §'il n'a pas montré un long intérét pour les choses rurales, ne fera
jamais un travail profond en gquestionnant les gens de la campagne. Pour apprendre un
peu, il faut savoeir beaucoup. Il faut interroger patiemment les choses elles-mémes, fréquen-
ter les archives poussiéreuses comme les vieux chemins d'autrefois ensevelis sous I'humus
et envahis par les ronces, recueillir lentement les proverbes et les dictons, étudier les noms
des gens et des lieux, essayer de comprendre et d'expliquer les coutumes. Si le maitre n'a
pas l'esprit ouvert & ces intéressantes questions, il apprendra peu de son miliey, il ne
saura pas guider avec fruit ses éléves, et I'étude locale restera séche et banale, énumé-
rant peut-étre avec précision ce qu'on voit en un lieu donné, mais fournissant une sorte de
catalogue ol mangquent la vie et l'intelligente interprétation des faits.

Un ouvrage récemment paru, qui vient d'cbtenir le prix Sully-Olivier de Serres (Ser-
vice social), Au village de France, la vie traditionnelle des paysans, par P.-L. Menon et
R. Lecotté !, sera, pour les instituteurs désireux de s'intéresser & leur milieu rural st sou-
cieux de le comprendre, un auxiliaire bien précieux. Il sera, pour les éléves, une source
abondante en documents et un guide pour la monographie du village.

&
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La lecture d'abord, agréable et facile, sera un enseignement pour le maitre, surtout
s'il pense a son village et cherche & en situer les coutumes et les traditions par rapport a

1. Collection « La joie de connaitre », Editions Bourrelier et Ci¢,

Repas de noce (environs de Rennes). — Voici la maniére archaique et traditionnelle
dont est résolu le probléme du mobilier nécessaire : des gars sont venus dans le pré quel-
ques jours auparavant et.ont creusé, en plusieurs endroits, deux tranchées paralléles si
ingénieusement disposées qu'elles servent & la fois de table et de bancs. De larges plan-
ches brutes de sciage, posées & plat entre elles, serviront de nappe. Le jour du repas,
chacun apportera son couvert, et le tour sera joué. S'il est des retardataires en surnombre,
ils se jucheront dans les pommiers, sur des échelles, et n'en seront pas moins gais pour
cela. {Dessin P.-L. Menon.)
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celles que cite le livre. Mis sur la voie et intéressé par la question, le lecteur désirera
mieux connaitre son village et il pourra entreprendre une étude fructueuse gréce & l'aide
précieuse du texte. Car, le village des auteurs est partout :

« Notre village, qui se situe sur une aire cssez vaste (ensemble de la France), repré-
sente un « fond commun » pour lequel nous avons choisi des images destinées & en sug-
gérer la vie de tradition » (p.5). C'est donc une vue synthétique de la vie traditionnelle
qui est donnée & l'occasion de chaque étude, avec, pour chaque ancienne région fran-
gaise, les variantes et les aspects particuliers. S'agit-il, par exemple, des feux de joie de
la Saint-Jean, on apprend, par le récit et par l'image, comment on forme et allume le
biicher, quels sont les danses, les chants et les priéres qui accompagnent la flambée, la
vertu des charbons retirés du biicher :

« On recueille les « charbons de la Saint-Jean » pour que les bergeries soient pleines
el que nul ne meure qu'aprés longue vie; les vieillards placent un tison dans leurs sabots
afin que la mort remette au plus tard sa visite (Poitou). Ces morceaux de charbon de
bois, les « camichons » (Berry), les « bues » (Touraine), placés sous le chevet du lit,
garantissent de la foudre et font pondre les poules. Ils arrétent le vol des esprits du mal
(Bretagne) et, placés dans |’ « ormoére » aux fromages, préservent ceux-ci des vers (Brie) »
(p. 64). Et il en est ainsi pour toutes les questions : rythme des travaux et des saisons, cou-
tumes familiales, fétes et cérémonies, métiers, foires..., car le livre est trés complet et traite
tous les aspects de la vie traditionnelle des paysans.

Au village de France est aussi une source de documents précieux pour les éléves lors-
qu'ils se livrent & des recherches, des travaux par équipes, lorsqu'ils écrivent un texte libre
ou un roman collectif ou entreprennent une enquéte. Parle-t-on de l'antique baraite ?
Ouvrez le livre, il vous donne un dessin, une légende; voulez-vous éire renseigné sur les
outils du moissonneur. c'est une vraie page d'encyclopédie que vous trouverez, avec toute
I'histoire du travail de la moisson, les croyances et les rites qui s'y rattachent. On parle
des labours : texte et croquis expliquent les divers procédés (le labour en billons, en par-
ticulier) et montrent les types de charrues. Les fillettes veulent-elles confectionner une
blouse paysanne pour une iéte? elles trouveront le patron et les mesures utiles (ces
recherches sont trés faciles gréce & un index alphabétique). Dans une classe ou l'on em-
ploie des méthodes actives de travail individuel ou collectif, Au village de France offre un
indispensable recueil de documents qu’utilisent avec fruit ies éléves pour les sujets tou-
chant & la vie rurale (en géographie, mais aussi en histoire, en sciences, en vocabulaire...).

Pour réaliser la monographie demandée par les programmes au cours moyen, le mai-
tre et les éléves auront bien des sources d'information et des modéles & suivre, mais ils
trouveront, dans le premier chapitre du livre, un exemple d'étude : la forme et la situation
du village, la construction des maisons et les matériqux utilisés, la question de l'equ, les
chemins et dessertes, le nom du village et ce qu'il apprend de son histoire, le mobilier,
les classes sociales... En mélant & la description les coutumes locales, les croyances par-
ticuliéres et I'aspect des cérémonies, en relevant les proverbes — ceux qu'on répéte tou-
jours et ceux qu'on suit encore —, en empruntant au folklore cette vie qui anime la mon:
graphie, les éléves feront un travail vivant. lls rendront compte de la vie au village, au
lieu de dresser le catalogue d'une séche nomenclature et d'une froide collection de faits.

*
* %

Des éléves lisaient un texte de Misiral, La veillée de No&l en Provence. ou l'on p=ut
remarquer ces deux passages :

« Ce jour-la, sur la table, trois chandelles brillaient... »

« A chaque bout, dans une assietle, verdoyait du blé en herbe qu'on avait mis germer
dans l'eaqu pour le jour de la Sainte-Barbe... »

Dans Au village de France., que l'institutrice de la classe venait juste de recevoir, on
trouva l'explication de ces deux coutumes. Voici, pris sur le fait, l'intérét de cet ouvrage
pour la documentation, non seulement des éléves, mais du maitre.

Pour son propre plaisir, pour la documentation de sa classe, pour la réalisation d'une
étude vivante du village, chaque maitre a tout intérét & lire, & metire entre les mains des
enfants Au village de France.

Le gérant : Michel Bourrelier. — Imprimerie E. Aubin et Fils. — Ligugé (Vienne). — 2-48
Dépét légal : 1°F trimestre 1946. — Imprimeur, n° 72
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EDITIONS BOURRELIER ET C*

55, rue Saint-Placide. Paris-6¢

COLLECTION PERSPECTIVES HUMAINES

Les grands problémes socicux et économiques exposés objective-
ment par les spécialistes les plus qualifiés, & l'intention des Fran-
cais, et en particulier des éducateurs désireux de travailler au re-
nouveau du pays.

Viennent de paraitre_:

LA REFORME CONSTITUTIONNELLE
par

GEORGES SCELLE et GEORGES BERLIA

LE MOUVEMENT SYNDICAL EN FRANCE
par ANDRE MARCHAL

Pour paraitre en mars :

L'URBANISME, par LE CORBUSIER

CARNETS DE PEDAGOGIE PRATIQUE

Vient de paraitre :

DISCIPLINE ET EDUCATION

du dressage & l'autonomie
par F. SECLET-RIOU

C'est surtout la discipline dans 1'Ecole active qui est étudiée dans
cet ouvrage. Les éducateurs verront quels sont les principes qui doi-
vent guider cette discipline : le but, la méthode, les caractéres essen-
tiels, les applications, les sanctions. Les maitres sauront comment ils
exerceront leur autorité sans contrainte dans 1'Ecole nouvelle :
« L'ordre matériel s'impose de lui-méme, comme une nécessité vitale :
il devient un besoin né de l'expérience. » Méme pour les enfants les
plus indisciplinés, les maitres trouveront dans ce livre les moyens
de « préparer l'enfant & vivre dans une société fondée sur la solida-
rité organique, lui faire prendre conscience de sa personnalité et lui
en inspirer le respect ».

En préparation :

L’histoire et la géographie locales, guide pour l'étude du milieu,
par |. CRESSOT et A. TROUX. — L'enseignement de l'écriture. par

L. VEREL. — Enseignement individuel et travail par équipe. par
F. MORY.




