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CONVERGENCES

Quelques pensées trés diverses
recueillies qu hasard de lectures

« N'oublions pas que la main de 'homme en a créé le cerveau. La pensée
vient de l'action et, dams un étre sain, doit retourner & l'action. »

(Ecrits de Paul LANGEVIN, n° spécial de Pour I'Ere
Nouvelle. p. 172.)

« Toutes les méthodes d'éducation nouvelle sont issues de 1'cbservation
& la fois précise, affectueuse et tendre des réactions de 1'enfant devant lg vie.
Ces réactions enregistrées de maniére véritablement scientifique, calme et
humaine sans cesser d'étre précise, ont été utilisées pour déterminer la ma-
niére dont nous devons iraiter, élever et éduquer l'enfant. »
(Paul LANGEVIN, méme ouvrage, p. 177.)

« Ne pas s'indigner, ne pas se lamenter, comprendre. »
(S. AUGUSTIN.)

by

« Parfois, nous aboutirons & cette conclusion que si l'enfant est pares-
seux, c'est la faute du maitre ou du programme. Ce qui est inadapté, c'est
le maitre ou le programme, ce n'est pas I'enfomt. »

(R. LAFON et P. MARTIN : Le complexe peychc-somauque
en pédagogie, p. 63.)

« Il s'agit de corriger la pédagogie officielle de son vice fondamental qui
est celui de toute notre culture : la disjonction de la pratique, de la théorie et
de la morale. La pratique est la racine et la tige de la plante, la science le
feuillage, la vertu la fleur et le fruit. Séparer les disciplines, c'est couper la
plamte... Il faut bonnir de 1'école 1'ennui. L'ennui c'est l'inutile mortification du
désceuvrement corporel, c'est la science morte, les principes morts qu'on
impose par la force qux enfants... »

(LANZA DEL VASTO : Le Pélerinage aux Sources, p. 329.
Il s'agit dans cette page de la doctrine de Gandhi.)

« Il fqut apprendre qux éléves & penser. Or, il est impossible d'apprendre
& penser sous un régime d'autorité. Penser, c'est chercher par soi-méme.
La pensée suppose le libre jeu des fonctions mentales et non le travail intel-
lectuel sous conirainte ou réduit & la répétition verbale... La psychologie
expérimentale demande que les enfants soient actifs, c'est-&-dire fassent des
recherches personnelles, expérimentent, observent, comparent, discutent avec
une part d'initiative suffisante. »
(R. DOTTRENS : Education et Démocratie, pp. 46 et 47.)

« Ce qui {ait la valeur de 1'éducation nouvelle, c’est, d'une part, les résul-
tats cuxquels on peut atteindre sans contraindre I'enfant parce qu'on respecte
sa nature et d'aquiant mieux qu'on le connait mieux, et, d’autre part, la néces-
sité pour l'éducateur de repenser & chaque moment ses techniques et ses
actes, »

(M=e SECLET-RIOU, dans Semaine de 'Enseignement d'a-
vril 1945, compte rendu du Groupe algérien d'Education
nouvelle, p. 31.)
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LA PART DU MAITRE

Quelle part réelle et personnelle le maiire peut-il prendre cu travail de
I'enfant ? J'entends trés souvent poser ceite question par les visiteurs de notre
maison : devant l'exposition permanente des travaux manuels, & propos d'un
article du Journal scolaire ou d'une poésie d'enfant.

Cette question peut prendre bien des nuances : narquoise ou sceptique
chez nos déiracteurs, elle va jusqu’d l'angoisse chez nos jeunes camarades,
troublés dans leur pureté de néophytes.

Je retrouve la méme préoccupation en relisant un article déj& ancien de
Lucien BOES, dens Pour 1'Ere Nouwelle, & propos d'une exposition de travaux
d'enfants : « Avouons cependant qu'un observateur impartial se demande
toujours quelle est la part du maitre dans les travaux exposés. Car cette part
existe toujours et il ne peut en étre qutrement. » (C'est l'auteur qui souligne.)

Nous-mémes, avouons que nous avons été souvent troublés par la pureié
d'exécution, le style d'un travail libre et que nous avons involontairement
recherché le véritable auteur, l'inspiraieur conscient ou caché.

C'est que l'expression spontanée fait naiire des travaux d'une telle
qualité que notre scepticisme est obligatoirement éveillé, c'est que ses vertus,
son pouvoir, sont si mystérieux qu'ils heurtent nos données traditionnelles des
possibilités de 1'enfant. Quel psychologue patient et subtil s‘attachera a cette
étude et nous dira pourguoi Michel, qui a douze ans, écrit librement ce
poéme :

L'hiver trainant approche
Comme si un reproche

Lui était adressé
Pour sa méchanceté.

et ainsi pendant trois quatrains, et ne fait & ses parents qu'il cime que des let-
ires extrémement plates.

Je voudrais pouvoir donner des exemples dans le domaine plastique.
Vous présenter cette magnifique téte de marionnette exécutée par Paul,
grand débile de quatorze ans, incapable de faire & plat un dessin acceptable.
Ce cendrier de bois exécuté par Jean, petit orphelin normand assez fruste,
objet dont la noblesse de ligne évoque irrésistiblement I'époque mycénienne.

Journellement, nous avons des exemples de cet ordre et je comprends
que ceux qui n'ont pas vécu I'Ecole active aient au coin des lévres ce sourire
sceptique et narquois.

" Lucien Boes a raison. La part du maitre existe toujours. Si j'ai repris sa
phrase, c'est qu'elle pose parfaitement le probléme de l'influence de 1'éduca-
teur tout en rejetomt une certaine forme de coopération passive, si j'ose dire,
que nous avons tous connue & l'Ecole traditionnelle et que nous renions.
Coopération & l'occasion de certains événements : fétes de fin d'cmnées, expo-
sitions, ol 1'enfant ne sert en quelque sorte que de prétexte, je dirai presque

'de préte-nom. Je pense cux nombreux dessins exposés dans le hall d'une
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école de garcons de Paris et qui font honneur au grand talent du professeur
Prix de Rome.

A 1'Ecole active, la part du maitre est plus mystérieuse, mais elle existe,
elle procéde, pourrait-on dire, par imprégnation. Il semble que 1'éducateur soit
une sorte de catalyseur indispensable; qu'il crée le climat rendant possible
certaines éclosions. Et j'entends bien en ne participant pas directement au
travail de l'enfant. ;

Notre atelier de poterie a été conduit pendant une longue période par
une monitrice trés artiste. Elle travaillait, ses enfants autour d'elle, sams impo-
ser quoi que ce soit, chacun modelant et tournant suivent son génie propre.
Ses petits produisaient des merveilles de style. Puis cette jeune fille a quitté
notre maison et nous avons dii la remplacer par un gargon pour qui l'esthé-
tique était la derniére préoccupation. Il connaissait la technique que nous lui
avions enseignée comme & sa camarade, mais il ne voyait pas dans l'espace
et ne produisait Jui-méme que des choses sans intérét. Ce fut a l'atelier de
poterie le temps des brocs & eaqu et des pots & tabac.

Mais en dehors de cette influence involontaire — primordiale sans doute,
n'est-ce pas ce qui s‘appelle le Don — n'est-il pas nécessaire de parler de la
part active que le maitre doit prendre au travail de l'éléve ?

Je crois sentir chez Lucien Boes une sorte de regret. Regret d'une pureté
impossible, d'un idéal inaccessible — 1'éléve tirant seul et de sa propre subs-
tance la matiére de sa réalisation. N'est-ce pas l& le reste de cet arsenal
moyendgeux que nous devions bien un jour abandonner avec cette raideur
qualifiée discipline, cette passivité nommée cbéissance.

Pourtant, c’est encore la position d'un grand nombre de maitres, de pres-
que tous les parents. L'enfant n'est pas un éléve qui travaille avec son maitre
pour s'élever dans une connaissance, c'est un apprenti jongleur qui fait des
tours. Le maitre n'est pas ce que nous aimerions qu'il {{it : un éveilleur d'éme,
c'est un Monsieur Loyal qui dresse et présente des perroquets savants. Se
préoccupe-t-on de développer la personnalité propre de l'enfant, d'enrichir
son éme, de cultiver son sens critique, son intelligence, d'élever son esprit,
en un mot de préparer un homme ¢ la vie ? Non, et qui a jamais pu croire que
1'Ecole avait pour t&che de préparer & la vie ?

Son réle est de mener & l'examen, couronnement inapte de longues
cnnées d'exercices stériles. Jour solennel ol l'enfant, seul dans l'aréne, fera
au commandement et dams un temps donné l'exercice compliqué qui lui sera
demandé par des experts és jonglerie : soit un bassin et deux robinets dont
l'un débite... :

Pour parvenir & ce but, il faut évidemment apprendre & l'enfant & « tra-
vailler sans filet ». Assouplir son cerveau et ses nerfs. Lui apprendre & bien
répéter des formules, & bien appliquer les régles. Le plus souple, le plus ortho-
doxe, sera tout qu long de sa scolarité jugé le meilleur. ,

Nous avons presque tous perdu de vue le but & atteindre pour ne
considérer que la forme et le fini des moyens. L'inspecteur s'intéresse aux
cahiers impeccables, qux dictées sans fautes. Et pourtant une dictée sans
fautes, n'est-ce pas une hérésie, le prototype du psitiacisme, un cahier n'est-il
pas parfait que parce qu'il est inférieur & ce que l'on peut demander &
T'éléve ?

Qui se préoccupe de la valeur de l'effort accompli pour crriver & un
résultat méme médiocre ? Et pourtant un travail mangué peut éire beaucoup
plus fructueux, apporter bien plus & son auteur qu'un exercice réussi. (Sauf
au cirque, ol le speciateur en veut pour son argent.)
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Plusieurs centaines d'ennées de cette aititude ont déformé notre jugement.
Les meilleurs d’entre nous, ceux qui ne consentent plus & étre seulement des
maitres & danser, serinant toujours les mémes mesures, ceux qui ont 1'ambi-
tion de mener leurs enfants bien plus avant, ont gardé cette hantise du travail
"« honnéte ». S'ils se risquent, trés discrétement, aux exercices collectifs, ils se
gardent bien d'y participer eux-mémes. Le fait que le travail n'est accompli
que per des enfants leur semble lui conserver quand méme un reste de
pureté. :

Et pourtant la route est longue, difficile, les orniéres nombreuses, le
jeune voyageur souvent sujet au découragement. Une main solide I'aiderait
& poursuivre sa route, & soutenir son intérét, l'inciterait & continuer l'effort.
Tendons-lui, sans honte, cette main dont il a besoin, et tant pis si les petits
fincuds l'apercoivent et la montrent du doigt.

F. CORTEZ.

Les conférences pédagogiques sont terminées

Vous en retrouverez le théme général dans

METHODES DE LECTURE

Excamen comparé des méthodes de lecture
sous la direction de P. MEZEIX, Inspectrice générale des Ecoles maternelles
Dans la collection « Cahiers de Pédagogie moderne »

Unveolume ... iiiiiiviiiiiiiiii i iiasia e, 120 fr.
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LES SANCTIONS

Tout éducateur se trouve devant le probléme des sonctions, méme s'il
emploie un systéme trés large. L'éducation comporte un minimum de con-
traintes et d'excitations qui inhibent ou excitent certains actes et peuvent étre
considérés comme des sanctions positives (récompenses) ou négatives (puni-
tions). ;

Pour bien comprendre le probléme, il convient de l'envisager sous un
double point de vue : le conditionnement, qui s'occupe de la formation des ré-
flexes conditionnés, et la psychologie approfondie, qui remonte cux diverses
traditions et habitudes humaines et en étudie le mécanisme compliqué. _

En effet, toute éducation peut s’envisager sous ces deux angles : le dres-
sage du petit animal qu'est I'enfant, et le développement de sa personne, &
I'autre pdle et entidrement distinct comme tactique et comme esprit, méme
si c'est la méme personne qui en est chargée.

Le « dressage » se différencie peu du « conditionnement ». Pawlow,
provoque la salivation d'un chien & la vue d'une lampe rouge allumée, par la
répétition de l'acte suivant : un excitomt (de la viande) est placé devant le
chien & heures fixes et fait saliver le chien. Aussitdét aprées, une lampe rouge
s'allume; aprés un certain nombre de séances, l'excitant est supprimé, mais
son effet subsiste & la vue de la lampe rouge.

Comparons cette expérience avec le dressage d'un rat savant. Un bout de
fromage au bout d'une ficelle le fait tirer sur celle-ci et déclencher une son-
nette. Finalement, il saura sonner les clochettes devant un public amusé, et
samns {romage. :

L'enfant qui apprend & marcher peut y étre encouragé par un bonbon,
une caresse, et c'est par suite de mécanismes de ce genre qu'il prend la plu-
part de ses habitudes simples. De méme qu'un rat évite le couloir confortable
qui méne & l'appdt parce qu'il y regoit une décharge électrique, de méme
I'enfant ne va plus toucher aux confitures si savoureuses, car il a regu maintes
corrections ou gronderies. Chez le tout-petit, les excitants positifs ou négatifs
sont tout simples : caresses, paroles douces, friandises pour les uns, tapes,
gronderies ou « gros yeux » pour les autres, font partie de 'arsenal de tous les
parents. L& ot la chose est délicate, c'est dans son application. Pour étre effi-
cace, la sanction doit étre simple (c'est-G-dire non mélangée & d'autres qui
I'affaibliraient). Si l'on crie sur un enfant, il ne faut pas en plus le punir, sinon
il ne réagit plus aussi nettement. Ld sanction doit étre appliquée avec régu-
larité : c'est primordial. Si, dans l'expérience de Pawlow, on n'allumait pas la
lampe une fois, il fallait des séances supplémentaires ensuite pour créer le
réflexe. Enfin, elle doit étre cohérente, appliquée toujours aux mémes actes &
prohiber ou & encourager. Sinon, on rend l'enfemt confus et méme anxieux...
Pawlow a pu provoquer l'hystérie chez un chien bien conditionné qu'il a
ensuite embrouillé par des excitations contradictoires. Le chien a fini par un
refus total de répondre et une crise d'agitation violente.
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Un aspect frappant de ce pdle d'éducation est I'apprentissage de la pro-
preté. C'est, en effet, avec le réglage des heures de repas, la premiére con-
trainte imposée au nourrisson. C'est de plus une contrainte active que le nour-
risson doit s'imposer & lui-méme. En vérité, c'est un tour de force qu'on lui
propose et sa réussite ou son échec peuvent avoir d'immenses répercussions
sur sa discipline ultérieure. Le mécanisme du dressage est simple : le tout-
petit qui mouille encore ses couches est placé, aux heures qui correspondent
& son changement de langes, sur un vase. Il est excité, par une mimique qu'il
apprend & reconnaitre, & se servir du vase. Si le résultat est positif, il est cajolé
et félicité, ce qui est agréable; s'il n'y a rien, il est remis au berceau. Quand
il mouille ses couches, on commence par le gronder un peu. Puis, s'il continue,
il regoit une semonce plus forte ou une tape & chaque fois gu'il mouille son
lit. Le souvenir désagréoble de la tape, combiné & l'attente agréable d'un
baiser en cas d'obéissance, forme une série d'associations simples et nettes,
cui, chez l'enfont normal, entrainent I'habitude.

Ce cbté « dressage » de l'éducction ne doit d'ailleurs pas étre réservé & la
petite enfomce. Tant qu'il y a des habitudes & prendre, des actes simples &
accomplir ou & éviter, la tactique est la méme. Le développement du langage
est une aide, mais ce n'est pas tamt la signification des mots qui compte, que
le ton sur lequel ils sont dits. Ainsi, un enfent de huit ou dix ans qui a peur
de l'orage verra plus facilement cette peur se dissiper par une association
agréable comme par exemple une chanson chantée par sa mére, ou par une
caresse, que par le raisonnement qui lui prouvera l'inocuité du tonnerre.
C'est parce que la peur, entre autres, est une réaction de la couche primitive
de la conscience et que ce n'est que par action directe sur ce plan-ld que
I'on peut arriver & un résuliat.

Mais avec le raisonnement, le jugement, la mémoire, avec les fonctions
complexes de la mentalité humaine, apparait 'auire aspect de 1'éducation,
celui qui a trait au développement de la personnalité.

Autont le conditionnement est personnel, direct, précis, autant ceci doit
étre impersonnel, indirect, général.

Elever un enfant, au sens vrai du mot, c'est I'anoblir, l'agrandir. Si l'on
veut aider la croissance physique de quelqu'un, on ne fait pas de discours,
on n'essaie pas d'étirer ses membres, on choisit avec soin ses aliments, on
veille & leur donner une bonne préparation et 1'on surveille sa vie en général.
De méme que pour faire d'un enfant un homme, on ne peut y arriver per la
morale abstraite ou des excitations directes. Le milieu (héréditaire, familial,
social), l'ambiance, avec l'exemple bon ou mauvais qui s'offre & l'imitateur
qu'est l'enfant, jouent un tel réle que l'éducation directe est presque sans
effet devant eux.

Ou plutét elle n'a d'effet que si elle va dans un certain sens préétabli
par le milieu, ou alors si elle agit fortement sur les éléments alfectifs de la
personnalité.

Prenons 1'honnéteté — elle ne s'apprend pas dans les manuels ni par les
sermons. Si le sujet est équilibré mentalement et affectivement, s'il vit dams un
milieun honnéte, qui posséde au moins le minimum vital, il cura appris trés
vite & distinguer le « tien » du « mien » et, sauf circonstances exceptionnelles,
n'cura pas méme l'idée de voler. C'est pourquoi 1'éducation courante est
plutdt « corrective », c'est-G-dire qu'il est considéré comme normal gu'un
enfant merche droit, et qu'il est rappelé & l'ordre d'une maniére désagréable
et méme douloureuse s'il sort de la bonne route. Mais on compte sans des
quantités de facteurs qui faussent le probléme.
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L'étre humain est une matiére vivante qui réagit. Si 'on injecte dans le
corps des microbes & dose faible, le sérum humain réagit, parfois violemment,
par la formation d'un anti-corps qui lui permet de résister a I'action de ces
microbes. De méme, une correction appliquée dans de mauvaises conditions
peut aboutir & un résultat diamétralement opposé & celui que 1'éducateur se
propose. Si on envisage 1'éducation dans son ensemble, on comprend mieux
qu'elle est un art et non une science, malgré ses essais de rationalisation.
Deux étres humains en présence multiplient leur complexité par le nombre de
combinaisons possibles de feurs éléments respectifs. L'inter-réaction subtile
de ces éléments provogue courants et conire-courants incessants, & plus forte
raison quand il s'agit d'un groupe de trois ou quatre personnes. Ces inter-
réactions jouent d'autant plus que l'affectivité des personnages est plus en
cause, c'est ce qui se passe dans une famille comme la famille frangaise,
généralement serrée sur elle-méme, sensible, et agissant continuellement
sur la sensibilité de ses membres. Ce fait est moins net & 1'école, par exemple,
justement parce que les éléments affectifs sont moins saillemts, moins person-
nels. Mais il existe néanmoins, 1& aussi, et il v est fort méconnu.

Enfin, et c’est 1& le plus important, il préexiste comme une tradition doms
les rapports entre adultes et enfants, tradition qu'il faut connadire, car elle con-
ditionne les attitudes des uns et des autres. Cette tradition, issue de I'homme
primitif, a été bien étudiée par Freud, dems Totem et Tabou entre quitres. Il
linterpréte comme provenant de la rivalité entre le chef de la tribu, le pére,
et les jeunes fils cherchant a la fois & lui ressembler et & le supplanter dans sa
position puissante; le pére ou le chef (ce qui est pareil aux yeux du primitif)
use de sa force et punit par mutilation (castration), ou tout autre acte redou-
table, l'orgueilleux qui a manqué de respect au sacré, qui a touché au tabou.
La terreur du Dieu primitif serait une iransposition dams le merveilleux imagi-
naire de celle du pére humain, il rend le sacré encore plus intangible. Il reste
bien des éléments de ces conceptions crchaicques (dont nous ne donnons que
des exemples schématiques) dans le petit civilisé d'aujoutd'hui. Ils subsistent
moins longtemps ou seulement & 1'état de symboles, d'ébauches, mais sont &
I'homme adulte civilisé ce que l'ontogénie est & la phylogénie. Immanqua-
blement, 'homme passe par toutes les métamorphoses de ses ancétres avant
de pouvoir continuer plus avant vers un perfectionnement supérieur.

L'enfant considére donc naturellement l'adulte comme le justicier tout-
puissant qu'on doit craindre jusqu'd ce qu'on puisse & son tour le vaincre et
le dominer. Il est sensible & la terreur sacrée, il est respectueux des tabous
jusqu'a ce qu'il ait le courage de les renverser. Et c’est 1a que le civilisé (du
moins le plus évolué) se distingue du sauvage. Un jour ou l'autre, l'un ou
I'autre de ces enfants renversera les idoles, son respect peut se changer en
dérision, son amour en haine, sa terreur en familiarité.

Si dene, nous n‘avions pas déja le souci de faire de chaque enfant un
étre aqussi complet et aussi libre que possible, nous devrions nous rendre
compte que, de toutes fagons, le réduire en esclavage moral est dangereux et
meéne dans beaucoup de cas au renversement des dieux, & la révolte contre
le tyran, & l'ivresse de l'‘anarchie.

Revenons donc aux sanctions. Une formule simple a montré aqux éduca-
teurs que leur attitude ne peut étre immuable, qu'elle doit évoluer selon 1'dge
du sujet. Tout petit, on lui dit : « Je veux. » L'adulte-dieu commande, le bébé
qui s'oppose qux ordres regoit le coup de tonnerre des gronderies puissantes;
s'il agit bien, il est admis dans les voluptés des gréces divines. Plus tard, on
lui dit : « Tu dois »; encore personnelle, I'autorité se décharge sur l'enfemt
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qui devient ainsi responsable de ses actes et de leurs conséquences. 11 est
seul devant sa conscience qui represente le dieu religieux comme le dieu
humain, son pére. Si sa conscience n'est pas assez forte pour le faire mercher
droit, son pére, comme jadis, se substituera & elle et le rappellera & l'ordre.

Enfin, le grand enfant et l'‘adolescent prennent contact avec un monde
social, avec des nécessités pratiques, inéluctables, en méme temps qu'il recon-
nait un impératif intérieur. C'est le « il fqut » impersonnel, mais catégorique,
exprimant & la fois la fatalité et l'indifférence des lois physiques et 1'absolu
de !'exigeant amour divin. C'est dire que les sanctions ne peuvent étre appli-
guées de la méme fagon aux &ges et tempéraments différents et qu'elles doi-
vent dépendre avant tout de la maturité affective et intellectuelle du sujet.

Pour peu qu'on désire libérer au plus 6t l'enfant de ses résidus archai-
ques, et en faire un étre libre intérieurement, il faut tendre & intérioriser rapiv
dement le « moi » supérieur, le « modéle » qui s'impose & lui. Or, en principe,
c'est 'éducateur qui représente, au début, ce sur-moi, ce dieu-modéle. Il en
résulte que, ne pouvant rester indéfiniment sur son piédestal, I'éducateur a
intérét & se rendre aussi peu encombrant que possible, a faire sentir sa
présence cu minimum. Ainsi il n'entravera pas par une personnalité tapa-
geuse le travail de lente maturation qui se déroule dans la vie intérieure du
jeune étre. Habitué & obéir davantage aux éléments matériels et au person-
nage idéal qu'il désire étre qu'a un adulte défini et imparfait, il pourra mieux
et plus vite se conduire seul, choisir entre diverses alternatives, éviter les pie-
ges dans lesquels il pourrait tomber autrement.

Est-ce & dire que l'éducateur doit se croiser les bras ? Bien au contraire,
sa téche est d'autant plus difficile. A chaque incident il doit réfléchir et trou-
ver une solution, alors qu'autrement il n'a qu'd déclencher une sorte de méca-
nisme et animer la machine & distribuer les punitions. On ne peut donner ici
que des régles sommaires. Mais il ressort de tout ceci que les samctions seront
efficaces si elles présentent les caractéristiques suivemtes :

1* Le moins personnelles possible (nous venons de dire pourquoi), donc
discrétes et si possible découlant directement de l'acte. Ainsi l'enfomnt qui a
mangé avant le diner sa part de géteau n'en aura pas au dessert; celui qui
a renversé la saliére doit naturellement ramasser le sel et nettoyer ce qu'il a
sali. De méme que 1'on se briile si l'on czpproche du poéle, et ainsi on apprend
rapidement & ne pas se briler.

2° La sanction doit provoquer un minimum de remous affectifs; 1'injustice,
l'attitude punitive, 'humiliation, l'appel répété aux sentiments sont peu effica-
ces et méme nocifs. Un sentiment est une chose trop noble pour qu'on en
joue. De deux choses 1'une : ou l'enfant est conscient qu'il s'agit d'un procédé,
et cela ne l'atteint plus, ou il est touché et peut se trouver dans un dilemme
angoissant, foute de pouvoir corriger son attitude. De méme un chétiment
disproportionné, une semonce humiliante atteignent la dignité de l'enfont et
le rendent plat et sournocis cu le révoltent et provoquent une rancune plus
ou moins ouverte.

Enfin, dés que l'enfant est en société, il apprendra le plus t6t possible &
mesurer la solidarité humaine en subissant en collectivité les conséquences
de ses actes et de ceux de ses égaux, justes ou pas. Ceci fait partie intégrante
de l'expérience quotidienne : par exemple des locataires blessés par l'effon-
drement d'un balcon paient pour la négligence d'un architecte, un passant
est éclaboussé par une auto inconnue, un malade est soxgne gratuitement
grdce aux 1mpots payés par la communauté. C'est pourquoi, les sonctions
collectives, si elles sont bien appliquées, sont infiniment éducatives. Jacques
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‘a gagné plusieurs points pour son équipe en sciamt du beis\supplémentaire.
Ces points sont le symbole de l'avemicge matériel acquis par l'augmenta-
tion des bches. Jacques, s'il se rend compte qu'avec plus de bfiches son
équipe aura plus chaud, n'en aura pas la satisfaction d'un adu'te. Mais avec
les points supplémentaires, qui lui valent d'ailleurs les compliments de
I'équipe, cette rédlité se précise davantage. De la méme maniére, Pierre se
fera attraper (sans ménagement!) par son équipier pour avoir « chahuté »
et avoir ainsi fait rater le train & 1'équipe. Ceci s'ajoute au bléme que recevra
celle-ci. Il verra ainsi qu'il n'est pas seul, que ce qu'il fait a une valeur, des
conséquences tangibles, non seulement pour lui, mais pour les autres. Ainsi
la notion de responsabilité naitra peu & peu.

Mais, objectera-t-on, cette attitude impersonnelle, objective, ne rend-elle
pas les rapports entre éducateurs et enfants terriblement secs ? A cela, nous
répondrons : il n'y a pas d'éducation sans amour. Mais I'amour de I'enfant,
de l'humanité doit baigner les pensées et les actes de ceux qui exercent ces
fonctions, et non encombrer les rapports humains de démonstrations extérieu-
res faciles. L'affection qui se mcmifeste trop souvent perd de son acuité,
devient tyrannique, quémandeuse, aliéne la liberté alfective et méme physi-
que de l'enfant. D'ailleurs celui-ci ne s'y trompe pas. Son intuition est fort
juste et lui fait voir dans un regard, un geste, plus de tendresse que dans les
embrassades et les gateries dont il a souvent horreur (s'il ne s'en fait pas un
moyen d'accéder & ses caprices).

Tendresse, affection, tant qu'on voudra. Mais alliées au respect absolu
de la liberté, de l'intégrité de la personne enfantine.

*
* ¥k

A la fin de cet exposé, on s'apergoit qu'au lieu de traiter des sanctions,
on touche aux problémes de 'éducation tout entiers. C'est parce que les deux
sont indétachables. L'éducation est un tout qui demande une attitude géné-
rale bien miirie, une orientation totale, et non une simple adhésion & telle
ou telle méthode.

Ces lignes sont basées & la fois sur les données expérimentales des labo-
ratoires et sur l'expérience pratique de nombreux pédagogues. Il semble logi-
que de s'appuyer sur cela plutét que de continuer & tGtonner avec les métho-
des empiriques, basées plus sur une tradition que sur un raisonnement.

Le détachement de toute autre fin que l'épanouissement harmonieux de
la personnalité d'un enfant est la seule attitude qui dille de pair avec ces
notions nouvelles pour certains. C'est la seule qui conduise au but : faire
d'un enfant un homme accompli.

Dr S. MARCUS.
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LE DOCUMENT D'HISTOIRE A L'ECOLE ACTIVE

Premier essai de synthése

La valeur éducative de l'histoire locale

Les programmes du 17 octobre 1g45
et les instructions du 7 décembre 1945
recommandent l'utilisation « au maxi-
mum » des ressources de I'histoire lo-
cale.

Pour quelles raisons ?

Est-ce simplement dans le but loua-
ble, mais limité, de mieux faire connai-
tre & 'enfant sa petite patrie en confiant
A sa mémoire quelques faits nouveaux
ct une chronologie supplémentaire, ou
r’est-ce pas aussi par souci de méthode
dans un enseignement difficile et des
plus critiqué ?

Que [I'histoire favorise 1'éveil du sens
social et la formation du patriotisine,
qu’elle témoigne de 1'émouvante pé-
rennité de [I'effort humain et qu'elle
offre ainsi d’exaltantes lecons d’enthou-
siasme et d’énergie, nul ne le conteste,
mais qu’elle serve également la forma-
tion d’esprit, qu’elle aiguise la réflexion
et redresse le jugement, rien, semble-
t-il, ne parait moins certain. Alors que
la connaissance géographique ou scien-
tifique élémentaire se base sur des don-
nées concrétes et précises, ici le paysage
ou la carte, 13 1'observation de la na-
ture ou le fait expérimental, le savoir
historique reste souvent livresque, acca-
ble la mémoire ef suppose un acte de
foi. Il en résulte d’étranges méprises et
de plaisantes confusions, toutes inscrites
au proces de I’histoire que d'aucuns
considérent, du point de vue de 1'édu-
cation intellectuelle, comme une disci-
pline irrémédiablement mineure. Or la
vertu de D'histoire locale ne gerait-elle
pas d’enrichir, pour l'enfant, les pers-
pectives du passé, de les lui rendre plus
immédiatement sensibles et d’atténuer

ainsi quelques-unes des faiblesses évi-
dentes de notre enseignement hislori-
que ? .

*
&

Dans un cadre plus ou moins res-
treint, 1'Histoire locale rassemble des
souvenirs matériels des iges révolus :
premier objectif de son étude, base ra-
tionnelle de toute initiation historique.
Le verbalisme en histoire tient souvent
d la difficulté de se représenter la suc-
cession des siécles; 11 a pour cause le
caractére abstrait et sans fondement réel
de la connaissance; il s’explique par
I'absence de lien entre les épogues et
de liaison avec le présent. Pour y remé-
dier, I'histoire locale offre ses richesses
et méme ses pauvrelés : rrines, monu-
ments de nos villes ou bitisses du plus
petit de nos’ villages; registres et vieux
papiers de nos grandes collections ou
feuillets jaunis des plus modestes de nos
archives municipales.

L’enfant acquiert la notion du passé
en partant de ses propres souvenirs et il
se familiarise avec 1'éloignement dans
le temps par 1'observation du milieu ol
il vit : une date s'inscrit sur la tour ré-
servoir du service d'eau 1écemment ins-
tallé; la maison commune accuse quel-
que cinquante ans ou son ordonnance,
ges sculptures et ses clochetons témoi-
gnent d'une origine plus lointaine. Ici,
te] hameau n'est plus, mais on en suit
aisément le tracé aux quelques murs de
terre et aux gravalts qui en marquent
I'emplacement; 1, des ruines évoquent
Ia forteresse gardienne d'une ancienne
frontidre; plus prés, une simple molte
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gagnée par le taillis rappelle I'unique
point défensif de la « communauté »,
V'asile des jours de détresse; quant a la
petite église paroissiale, son architecture
et sa volte de pierre, entretenues depuis
des sidcles, conduisent au cceur de I'art
médiéval, 3 moins qu’elle ne soit, dans
son humilité, sans style défini, mais
non sans signification, sans dge el sans
histoire. Les archives municipales gar-
dent souvent de vieux titres de propriété
et parfois des dossiers anciens; que nos
éleves les feuillettent : les différences
d’écriture, d’orthographe et de langue
ne manqueront pas de les frapper; a la
variété des cachets et des timbres, ils
liront la succession des régimes politi-
ques; A I'état méme de conservation des
pidces, ils jugeront de leur ancienneté.
Ainsi, documents d’archives, ruines ou
monuments ponctueront les étapes du
passé et seront autant de jalons dans la
chaine des temps; ils étayeront de leurs
réalités quelques-uns de ces grands re-
ptres de !’histoire : au sidcle dernier,
a I’époque de la Révolution, au temps
du grand Roi, aux dges de ferveur et
d’unité chrétienne. Cet échelonnement
dans le passé ne suffit pourtant pas et
force est bien de recourir au mode habi-
tuel de datation, mais en le faisant ac-
corder avec la représentation plus on
moins intuitive et confuse de la succes-
sion des générations et de I’approxima-
tive durée de chacune d’elles : dans I'é-
valuation du temps, la vie humaine est
le seul étalon réel. De ce point de vue,
les filiations établies aprés consultation
des registres de 1'état civil ont une trés
grande valeur éducative; elles passion-
nent les éldves et aboutissent & de curieu-
ses observalions : une quinzaine de gé-
nérations A peine nous séparent de 1'aube
des temps modernes; par analogie, saint
Louis ne s'éloigne de nous que d’une
vingtaine de vies humaines SUCCessives.
De telles recherches donnent une idée
plus nette du recul dans le passé et de
la durée relative des grandes époques de
I'histoire; la chronologie qu'elles éclai-
rent n'est plus uniquement confiée & la
mémoire, il y entre un minimum de ré-
flexion et d’interprétation.

Paralldlement, 1'histoire locale assoit
la connaissance historique sur un en-
semble de réalités. L’art roman et I'art
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gothique s'étudient en fonction de la

vieille église voisine de 1'école; méme
sans style, cette église offre & une obser-
vation attentive quelques procédés de
construction et de soutien, quelques
motifs sculpturaux ou d’humbles vi-
traux qui préparent la compréhension
des grandes ceuvres. Ce chiteau réalise
ici une synthése-de plusieurs époques
de notre histoire de l'art; joyau de la
ville qui le posséde, il est & des fins
d’enseignement d'une incomparable ri-
chesse; 14, quelques ruines bien conser-
vées assurent la description précise de
la forteresse seigneuriale des XII® et
XIII® siécles. Tel mode de scrutin d'un
régime censitaire, tel phénoméne démo-
graphique, telle transformation écono-
mique s'expriment concrétement dans
les procés verbaux d’opérations électora-
les, dans les tableaux quinquennaux de
recensement, dans les planches et les
cartons d’assemblage de nos cadastres
communaux. Les rigueurs de ['hiver
de 1709, les désastres que traina i tra-
vers la Beauce et plusieurs autres pro-
vinces le grand orage de juillet 1788, se
lisent aux registres des baplémes, ma-
riages et sépultures d’'un grand nombre
de nos anciennes paroisses; les souffran-
ces des occupations étrangéres, les heu-
res sombres de la guerre civile s’inscri-
vent pareillement dans des Mémoires
imprimés ou manuscrits. Ces textes
éloignent d’autant plus du verbalisme
qu'ils sont particuliérement révélateurs
de I’homme, de sa nature complexe, de
ses désirs et de ses passions, des mobiles
el des motifs de sa conduite, de ses réac-
tions devant le danger, de ses bassesses
comme de ses élans vers 1'idéal et le su-
blime sacrifice.

1ls suggérent par ailleurs cette liaison
indispensable entre les époques, car ils
montrent comment le passé et le pré-
sent se rejoignent par le fait de 1'homme,
éternel acteur, tisserand d’'une trame que
nvancent seulement les contingences
historiques, les différences de civilisa-
tions et de cadres naturels.

Sous 'angle de 1'économique et ‘parmi
les titres de propriété que gardent si
jalousement bien des collectivités rura-
les, hier « communautés de paroisses »,
il est encore possible de trouver 'expres-
sion d’autres liens des générations suc-
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cessives. Pendant des sidcles, la campa-
gne frangaise a généralement vécu de
pratiques communautaires dont les bans
de moisson et les bans de vendanges, la
réglementation des « saisons » et du
droit de parcours, les procés-verbaux de
désignation du pdtre commun nous ap-
portent de pittoresques et vivants échos.
Maints villages forestiers ont lutté pour
lz ‘maintien de leurs droits de piture et
de boisage; les communes actuelles,
leurs hérititres exploitent encore en par-
tie la forét et elles conservent en de pré-
cieux dossiers, moins rares qu'on ne le
pense, les traces des interminables pro-
cés. soutenus d’dge en édge contre l'ar-
bitraire seigneurial, puis1’autorité royale.

Des biens communaux nous possédons
également les titres dprement défendus;
n’étaient-ils pas l'ultime ressource des
petites gens en années de disette ? Dans
la nature s’inscrit enfin 1’effort humain,
continu el persévérant qui fait de tout
paysage une ceuvre du passé. On a trop
souvent négligé en Histoire le cadre géo-
graphique que l'homme tour A tour
subit et modele & la mesure de ses be-
scins, 4 1'harmonie de sa propre pen-
sée. La nature est en histoire le plus
puissant élément de pérennité si 1'on
songe que pendant des millénaires la
surface de la terre ne s’est que trés len-
tement transformée et que du XII® siécle
au XIX® ‘siécle, ’homme de nos régions
a vécu dans un site & peu prés inchangé :
méme sol, méme climat, mémes res-
sources. Le milieu géographique posséde
dés lors une indéniable puissance d’é-
vocation et de concrétisation et, par la
nature quasi immuable, autant que par
1'ccuvre humaine, le passé se relie au
présent.

I ’histoire locale, ainsi comprise, in-
troduit dans I'enseignement de 1'histoire
un certain nombre d'éléments concrets
et de témoignages précis dont seuls, ou
presque seuls, les historiens ont jus-
qu’ici tiré parti. Elle entre dans 1'étude
générale du milieu que recommande
Ia pédagogie moderne; elle éloigne du
verbalisme -en satisfaisant la curiosité
enfantine; elle sert une initiation ra-
tionnelle & 'histoire en s’identifiant
4 une réalité.

Cette réalité sollicite I’attention et 1'é-
tude au méme titre que l'expérience
scientifique ou le paysage géographique,
mais 4 la différence de ces derniers,
sources de savoir direct, elle n'est pas
i proprement parler I'histoire. L'objet
méme de cette science, pour s'étre éva-
noui, ne s'observe pas directement : la
vie d’autrefois reste & évoquer et a
expliquer en partant des souvenirs re-
cueillis.

Au premier temps de 'effort, le mai-
tre demeure sur le plan concret des ves-
tiges du passé; il convie les enfants &
les bien voir, i les décrire et, si possible,
a les dessiner (1). Il suggére la recher-
che, accueille les trouvailles et rassem-
ble toutes images des vieux dges. Il va
aux documents de pierre; ses éléves le
suivent au dép6t d’archives, au musée,
au site mémqrable, lieu d’antique pale-
rinage ou de furieux combats, dernier
réduit d'un peuple opprimé. Chacune
de ces sources d’'information est I'objet
de constatations matérielles, partant
d’observations précises. Une ruine se
délimite sur le terrain, se mesure et se
réalise en une « restitution » que peuvent
confirmer d;anciens crognis ou de vieil-
les estampes.

Au parvis d'une église, I'esprit curieux
se pose ces questions : Comment est sou-
tenue la voiite de pierre ? Quel plan recou-
vre-t-elle 7 Comment se joue la lumidre a
I'intérieur de 1'édifice ? Quels motifs sculp-
turaux ou picturaux en sont l'ornement ?
O se trouvent-ils ? Que représentent-ils ?

D'un document d’archives se déga-
gent un certain nombre de faits incon-
testables, de dispositions juridiques ou
administratives et méme de détails tech-
niques qui éclairent une organisation
politique, économique ou sociale. Une
carte vieille d'un siécle ou deux se lit
A son échelle en pieds et en toises, aux
lieux dits qu'elle signale, aux sentiers
et chemins qu’elle reporte, & la nature
des cultures et A la disposition des asso-
lements qu’elle reproduit. Une pidce de
monnaie confirme tel régne, au droit

(1) Méthodes Actives, n® 8, mai 1947.

77




I'effigie et au revers le symbole se décri-
vent exactement. Dans les salles d'un
musée les meubles et les objets précieux
" s¢ laissent admirer pour leur seule
beauté, mais par l'analyse attentive se
dégagent la grandeur, les lignes amples
et majestueuses et les masses solidement
assises d'un style Louis XIV. Ainsi se
constituent une riche moisson de détails
et de faits exacts, toute une documenta-
tion qui forme le monde sensible et

actuel de l'histoire. Le milieu local en
fait don A I'historien qui sait chercher
et patiemment étudier, comme & 1'édu-
cateur qui, plus modeste, met simple-
ment en ceuvre, par la pratique, 1'esprit
d’observation aiguisé et averti de ses
éldves,

(4 suivre.)
P. MARECHAL,

Inspecteur de I'Enseignement
primaire & Dreux.
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Les textes libres

I. — LEXPERIENCE DES TEXTES
LIBRES DANS LE CADRE
D'UNE CIRCONSCRIPTION

DINSPECTEUR PRIMAIRE (1)

A de précédentes études sur la liberté
d’expression, voici de nouveaux points de
vue qui s'gjoutent : un extrait du rapport
de l'expérience faite dans une circonscrip-
tion et qui doit tenir compte d’une men-
{alité traditionnelle encore mal évolude;
un essai tout différent dans une classe
d’'école anneze, qui est un apprentissage de
la liberté d'expression et utilise le cadre de

U'équipe.

Invités par leur inspecteur primaire a
introduire dans leur classe la technique
des textes libres, les maitres et maitresses
de la circonscription de Nantua-Gex, bien
que documentés de fagon irds somimaire
sur cette innovation en matiére d’'enseigne-
ment du francais, ont, dés octobre 1945,
trés scrupuleusement fait 1'essai qui leur
était proposé et répondu dans des rapports
intéressants au questionnaire qui leur fut
adressé :

Le texte libre. Comment le pratiquez-
vous ? Quelles difficultés avez-vous rencon-
trées ? Résultats obtenus. Critiques. Sug-
gestions. Utilisation des texles libres.

Cette expérience, systématiquement ten-
{ée dans un milieu scolaire varié, & prédo-

minance -rurale toutefois assez nettement -

marquée, mérite qu’on s'attache a en tirer
des conclusions positives.

Mais la tdche n’est point aisée qui aspire
a extraire d'un volumineux dossier, non
pas un jugement sans appel, mais bien
plutdt une gamme d’observations perti-
nentes que nous prétendons éclairer a la
lumiére d'une connaissance déjd ancienne.
Nous désirons toutefois faire mieux encore
et, aprés avoir présenté en quelque sorte le
bilan de l'expérimentation tentée, nous
nous proposons d’apporter & la compréhen-

(1) Voir sur le méme sujet du texie libre el
des techniques Freinet, les arlicles parus dans
Méthodes actives, n® 1 (janvier 1g46) et n° 2
(novembre 1946).

sion, comme & la pratique des textes libres,
les considérations psychologiques et péda-
gogiques, les conseils aussi que souhaitent
tous les maitres soucieux d’améliorer sans
cesse  leur enseignement et de 1'adapter
aux nécessités de la vie moderne.

L — Comment fut pratiquée
I'expérience

A) LES DIVERSES CONCEPTIONS

A la vérité, beaucoup de maitres, par
manque d’'information foncidre tente-
rent un essai qui n’eut avec le texte
libre intégral — "lequel suppose la li-
berté totale du choix du sujet et la li-
berté du moment — que de trés loin-
tains rapports. Manque de documenta-
tion préalable certes, mais aussi parfois
défiance & I'égard d'une innovation qui
rompt avec des habitudes solidement an-
crées, avec des pratiques longuement
milries et paliemment améliorées; crainte
aussi de s’embarquer.dans une aventure
pédagogique dont les candidats aux exa-
mens eussent pu faire les frais.

En fait, nous avons recensé les métho-
des suivantes :

1° Le terte libre intégral : les enfants
écrivent ce qu’ils veulent, quand ils le
veulent; aucune obligation ne leur est
faite de présenter un devoir & une date
fixée. Le texte libre est généralement
fait 4 la maison, rarement A [’école.
Il y a, certains jours, pléthore de tra-
vaux, mais aussi des jours creux, Des
éldves s’enthousiasment et écrivent de
nombreux textes; d’autres peu ou pas
du tout.

2° Pour réagir quelque peuw conltre
ceife liberté absolue qui, aux dires de
certains, incite 4 la paresse et n'exige
pas de tous les éléves 1'effort nécessaire,
des maitres, tout en laissant 'enfant en-
tizrement libre du choix de son suje,
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onl exigé au moins un texte par semaine.
D’on : partage de la classe en équipes,
les enfants sachant d’avance quel jour

de la semaine ils doivent présenter leur

travail.

3° Beaucoup de classes ont pratiqué
le texte kibre préparé & la maison et pré-
senté par tous les éléves au cours d'une
méme séance, une'fois par quinzaine
seulement. On se plaint alors de la lon-
gueur de cet exercice et du manque de
temps qui en découle : la lecture suc-
cessive de 20 ou 3o textes peut paraitre
en effet un exercice fastidieux auquel
s'ajoutent le choix, 'écriture du texte
é'u au tableau, la correction et éventuel-
lement 'exploitation au point de vue
francais. :

#° Parfois le texle libre- est enliére-
ment rédigé & U'école. A 1'heure habi-
tuelle de rédaction, les enfants sont invi-
tés A écrire sur le sujet de leur choix.
Cette pratique, qui entend sans doute
réagir contre l'aide éventuelle des pa-
rents lorsque le texte est rédigé a la
maison, se réclame d'une demi-liberté
seulement, celle du sujet. Mais la liberté
du moment n'est pas respectée, I'enfant,
3 cette heure précise, pouvant ne pas
éprouver le besoin de s’exprimer.

5% Dans certaines classes, les éléves
ont été invités A penser el @ préparer
mentalement leur texte a l'avance, puis
au jour fixé, en classe, ils-lui ont donné
la forme écrite; formule intermédiaire,
qui hésite A faire le pas décisif vers la
liberté totale.

6° Ici, on demande préalablement aux
enfants d’observer autour d’eux, dans la
cour, dans la rue, dans les champs, &
la maison, puis, en classe, chacun con-
fie au papier le fruit de ses observations
personnelles. Mais la vie affective, et les
souvenire, et tout ce qui ne s'observe
_ pas : les sentiments, les pensées intimes,

que l’enfant raconte si volontiers dans
ses Textes libres, tout cela, qui est sa
vie intérieure, sa richesse d’dme, doit-
il donc étre proscrit?

7° La, on ratlache le texte libre a un
cenire d'intéréi et 1'on donne des indi-
cations générales dans le cadre desquel-
les 1'écolier doit choisir un théme : 1'é-
cole, le travail, le printemps, etc... Ce
n'est déjd plus la liberté, mais une li-
berté dirigée qui ressemble singuliére-
ment & la contrainte.
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8° Enfin, quelques maitres, qui sans
doute croient aux nécessités d'une évo-
lution lente et méthodique, se sont con-
tentés de proposer au choix des enfanis,
une liste de sujets. 11 n'y a plus 1 texte
libre, mais simple variation sur le
théme de la rédaction classique.

Il apparait évident qu'une telle diver-
sité dans la compréhension et la prati-
que d’'une expérience, n'ait pu que don-
ner des résultats fort dissemblables et
amener certains maitres & exprimer sur
le Texte libre des critiques qu'’il ne
meérite pas. :

B) UTILISATION DES TEXTES LIBRES

Les exercices qui découlent des textes
libres demeurent, par contre, assez sem-
blables dans toutes les classes : lecture
individuelle des travaux, choix par la
classe du texte ayant le mieux plu. No-
tons & ce propos les différents systdmes
employés : vote & mains levées, sur I'ar-
doise, & bulletins secrets; dans certains
cas, orientation du choix par une criti-
que, ici, faite par la classe, 14 par le
maitre. Enfin le choix par le maitre,
uniquement, est pratiqué dans quelques
classes, ici, dit-on, 3 la demande ex-
presse des éldves.

Puis le texte est écrit au tableau noir,
1A par le maitre pendant que les éléves
illustrent, ici par l'auteur du devoir.
Les uns le relévent dans sa graphie ori-
ginale, les autres se refusent & meltre
des fautes d’'orthographe sous les yeux
des enfants. Ailleurs le texte est dicté,
phrase par phrase, aux éléves qui le cor-
rigent individuellement sur 1’ardoise, et
c’est la meilleure phrase corrigée qui est
inscrite au tableau. D’autres fois, on
n’écrit au tableau que les passages inté-
ressants ou prétant 4 correction. Enfin
quelques maitres qui se réclament d’une
rigoureuse honnéteté se refusent méme
A faire corriger les incorrections. :

Ausei, du devoir vierge de toute inter-
vention corrective, au texte dont toutes
les: phrases sont revues, améliorées, enri-
chies, voire (ransformées, toutes les
gammes de conception sont-elles en
honneur.

Quant & Pexploitation du texte, si
quelques maitres en tirent matidre a
diverses lecons de grammaire, conjugai-
son, vocabulaire, il semble que, d'une




maniére générale, on se refuse & trouver
dans un texte d'enfant matiére i legons
classiques de frangais. Le vocabulaire,
surtout, est 'objet d'une défiance quasi
générale.

Par ailleurs, lous les maitres semblent
posséder le Cahier d’Honneur des textes
libres sur lequel sont calligraphiés et
illustrés les meilleurs devoirs. La plu-
part utilisent en plus le Journal mural,
grande feuille de papier affichée dans la
classe, sur laquelle est collée une copie
illustrée du texte élu, Le Cahier d'Hon-
neur reste aux archives de la classe. Le
journal mural est échangé avec une au-
tre classe de la circonscription prati-
quant la méme technique. -

*
% ok

Maintenant qu'ont été recensés des
procédés qu'il est normal de trouver si
variés, il est temps de dresser en quel-
que sorte le bilan pédagogique de I'ex-
périence faite. Car, lout en faisant les
nombreuses réserves que justifie le temps
limité qui leur fut accordé pour organi-
ser, metire en train, puis apprécier la
technique du texte libre, les maitres,
chacun avec son tempérament, ses con-
ceptions pédagogiques, la nature de sa
classe, ent tous fait la part des incon-
vénients et des avantages que leur ap-
portrait, dans un cas précis, I'introduc-
tion de cette innovation dans leurs pra-
tiques scolaires.

Disons tout de suite qu’il ne saurait
v avoir unité de vues. Ce qui est incon-
vénients pour les uns est cité comme
avantages par les autres, et aux maitres
qui accusent répondent d'eux-mémes les
arguments de ceux. qui sont conquis et
déja prosélytes. Remarquons toutefois,
avant de citer sobrement ces opinions,
que tous nos collégues, & quelques rares
exceptions, affirment un bilan nette-
ment positif de leur expérience.

~

IL. — Bilen de l'expérience
A) LEs INCONVENIENTS RELEVES (citations)

1° Les éléves se montrent trés embarras.
sés quant au choix des sujets et se deman-
dent de quoi ils pourraient bien parler.

Ils ne savent pas choisir leurs sujets, con-
sultent leurs parents, cherchent des idées
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dans les livres, paraphrasent un iexte lu,
redonnent des rédactions failes antéricure-
ment.

Les devoirs ne sont pas personnels; la
sollicitude de certains parents nuit 4 la frai-
cheur et a 'ingénuité.

Les sujets manquent de variété; ils ne
sont souvent pas en rapport avec la saison.

La crainte de déplaire au maitre limits le
choix des sujets.

Les sujets ne se renouvellent pas, ne sont
ni variés, ni intéressants. Ils manquent de
variété dans le fond et dans la forme parce
gu’'uniquement narratifs.

Le lexte d'un éléve est trop souvenl repris
par d’autres ultérieurement.

La vie journalitre est monotone. Il est
difficile de trouver des sujets variés.

Les éléves ont des éclipses d'inspiration;
il faut trés souvent leur suggérer des lexles
possibles.

2° Pas assez de méthode dans le dévelop-
pement des sujels. Les tournures de phra-
ses sont vulgaires; les locutions locales
abondent. ’

La forme est trop souvent négligée.

Le texte libre aboutit & la déficience du
style.

Le vocabulaire ne s’enrichit pas.

3° L'enfant perd 1'habitude de l'effort et

e la réflexion que lui demande le sujet
imposé. !

Les textes libres n'exercent pas a diriger
la pensée dans un sens déterminé et a l'en-
diguer. Ils n'obligent pas l'enfant a se
pencher sur des champs d'observalion ou
de réflexion auires que ceux qui lui sonl
plaisants ou familiers.

1ls favorisent la paresse, incitent au men-
songe.

Ils ne développent pas la volonlé. Dans la
vie ik n’y a pas que des tiches plaisanies A
accomplir et 1’école doit initier a la vie.

4° Les textes libres ne sont pas une pré-
paration suffisamment compléte aux exa-
mens, puisqu’ils ne cultivent qu'un seul
genre.

Ils ne permelient pas une gradation, par
conséquent n’autorisent pas un enseigne-
ment méthodique de la rédaction.

5° Les éléves manquent de gott et de si-
reté dans la désignation du meilleur devoir.

La présence au tableau d'vn devoir
émaillé de fautes de toutes sortes est une
erreur pédagogique.

Les devoirs relouchés ne sont plus per
sonnels; on crée des illusions sur les ré-
sultats obtenus; c’est un manque de pro-
bité. -

Les devoirs sont trop pauvres pour four-
nir matiére 4 des legons de vocabulaire.

La lecture des textes est longue et fasti-
dieuse.

- 6° Ce sont loujours les mémes éldéves dont
les devoirs sont élus; ceux donl les textes




ne sont pas retenus risquent de se décou-
rager.

La technique absorbe beaucoup de temps,
au préjudice des autres disciplines scolaires.

La copie au Cahier d’honneur, puis au
journal mural, est fastidieuse, sans portée
éducative.

7° On reconnait généralement, toutefois,
que l'enseignement donné jusqu’a présent,
A base de répétition et d’imitation, a mal
préparé les éléves aux textes libres.

B) LEs AVANTAGES RECONNUS

1° Les éléves aiment beaucoup cet exer-
cice, Ils font preuve d'une grande émula-
tion.

La rédaction, qui pour nombre d’'éléves
élail un des exercices les plus rebutants, est
devenue pour tous trés altrayante.

Les enfants écrivent avec un évident plai-
sir el sont heureux et fiers quand leur texte
esl choisi. :

La liberlé permet & de nombreux éléves
de se révéler, 3

Les éldves \font de louables efforts pour
mériter l'insertion au Cahier d'Honneur.

Encouragement de 1'éléve faible en fran-
¢ais, qui n'a plus ce sentiment d'infériorité,
qui prend confiance en lui et se convainc
peu a4 peu que lui aussi peut rédiger un
devoir convenable et avoir sa chance d'étre
choisi.

Les enfants ne sont nullement embarras-
sés par le choix de leurs textes.

Pour tous, les progrés sont nets et encou-
rageants.

2° Sur le sujet choisi par lui, 1'enfant
s’exprime avec plus de naturel et de facilité.

Il n’est pas bridé par le plan 4 suivre, ni
par l'obsession d'un sujet qu'il n’a peut-
élre pas vécu et dont il ne doit pas s’'écar-
ter.

Il ne cherche pas & faire appel 4 sa mé-
moire pour se rappeler les explications pro-
posées; il tire tout de son propre fonds.

_Le récit est plus vivant; méme les éléves
faibles rédigent des devoirs intéressants.

Les enfants ont A caeur de présenter des
textes trés personnels : ils cherchent et
observent davantage.

Les devoirs gagnent en sincérité.

3° Gros progrés dans la correction du
style. L'enfant, parlant de choses qu'il a
vues et qui l'ont intéressé, emploie d’ins-
tinct le mot propre. 3

Les devoirs sont plus copieux et le style y
gagne en clarté et en pittoresque.

Des le troisi®me essai, les résultats sont
sensibles : davantage de facilité, d’habileté
4 s’exprimer.

L’enfant s’exprime aisément, en phrases
courtes, plus souvent correctes que dans la
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rédaction classique. C’est la disparition des
clichés, des entrées en matiére, des conclu-
sions passe-partout, banales et décevantes.

4° Les textes libres obligent a observer,
a ne plus rester neutre et passif devant la
vie, puisque le moindre fait divers peut
étre motif 4 un texte libre.

5° Le texte libre aide & mieux compren-
dre l'enfant dont la personnalité se révéle
librement.

Il faut surtout cultiver le texte libre chez
les petits, & 1’Age ol la scolaslique n'a pas
encore étouffé et discipliné leurs élans.

Le texte libre apporte au travail scolaire
un énrichissement certain. Il permet entre
aulres, de bonnes et profitables lecons de
vocabulaire.

C'est une technigue compléte et parfaite
de I'enseignement du francgais.

Il permet de faire évoluer 1'école au
rythme de la vie.

II cultive le goit, la belle écriture, amé-
liore la lecture.

Le travail de correction en commun déve-
loppe l'esprit critique de 1'enfant.

Le texte libre remplace avantageusement
I'enseignement artificiel du francais, la ré-
daction-pensum, & Sujet imposé, par l'ex-
pression maturelle, sincere, vivante de la
pensée authentique de 1’enfant.

I permet les échanges interscolaires,
c’est-d-dire une éducation sociale et hu-
maine qui déborde 1'horizon local, et ensei-
gne avec plus de profit que le livre ou le
verbe.

*
*

Voici donc, brutalement traduite par
des citations directes, I’opinion des mai-
tres de la circonscription.

Certes, si l’expérience avait été pré-
cédée d'une information minutieuse,
d'une initiation préalable, si elle avait
été tentée partout avec le méme esprit,
vue par tous sous le méme angle d’ob-
jectivité et mise en ceuvre selon les
mémes procédés, sans doute pourrions-
nous dés maintenant en tirer des ensei-
gnements catégoriques.

Mais, face 4 une interprétation, qui
s’est révélée aussi nuancée, il convient
d’abord de préciser les caractéres essen-
tiels du texte libre, ses bases psychologi-
ques et pédagogiques, puis 4 la lumiére
de cette mise au point d’éclairer les ar-
guments négatifs dont la plupart pro-
viennent d'une conception erronée ou
trop étroite de la Technique.

e



IIL — Quelques principes du véritable
texte libre

Les maitres ont-ils déjd pensé que
I'excercice scolaire qualifié de compo-
sition frangaise ou de rédaction répond
& un besoin de V'enfant, qui est aussi un
besoin spécifiquement humain, celui de
s'exprimer ? Expression orale et expres-
sion écrite sont en effet nées d'un besoin
d’extérioriser sa pensée et ses sentiments
en leur donnant une forme sensible qui
sera perceptible & tous. Il est superflu
d’apporter des preuves pour affirmer que
le langage est un besoin et que le grand
probléme de 1'école primaire, c'est 1’ac-
quisition de la langue maternelle comme
moyen d’expression de la pensée. Encore
faut-il, & 1'école, permettre ce langage
enfantin, qui ne peut avoir ni la siireté,
ni la syntaxe du langage des adultes,
mais est avide de se perfectionner et de
s'enrichir. D'oll la nécessité d'abord de
créer les occasions de s'exprimer (élo-
cution en particulier). A ce stade d’ini-
tiation, l'enfant déja dessine. Bientét,
grice & I'écriture, il va pouvoir aussi
dessiner sa pensée, la matérialiser sur
le papier. Dés lors, il posséde 1'expres-
sion écrite; il va pouvoir se raconter :
c’est la rédaction.

Rappelons ici un des buts de notre
enseignement : développer la pleine per-
sonnalité de l'enfani en vue de son inté-
gration harmionieuse dans la sociélé, et
méditons, face & ce probléme de 1'expres-
sion de la pensée, sur les moyens & met-
tre en ceuvre pour réaliser pleinement
ce programme.

Nous devons donc organiser la vie
enfantine — c’est-a-dire, en fait, prévoir
des méthodes, des techniques, des pro-
cédés — A telles fins que les tendances
de l'enfant a4 exprimer ses idées person-
nelles soient satisfaites. Ceci ne pose pas
uniquement le probléme de la langue
francaise, mais celui de l'ensemble de
notre systéme scolaire, basé jusqu'alors,
comme le signale si judicieusement un
rapport, sur l'imaitation et la répétition.
C’est donc 'ensemble de notre pédago-
gie qui est A reconsidérer et le cadre de
ce travail est trop étroit pour y suffire.

Le drame actuel de notre enseigne-

ment est tout entier contenu dans cette
phrase du D* becroly : Nous conduisons
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Uenfant, alors que c'est lui qui doit nous
conduire.

Nous voici done contraints de favo-
riser la liberté de l'expression person-
nelle. On conviendra que la rédaction
classique, avec son sujet imposé, son ca-
nevas bien ordonné, son temps bhien
prévu dans un emploi du temps sévére-
ment minuté, n'y saurait pourvoir.

Depuis longlemps déja, les maitres
et les responsables de notre pédagogie
officielle ont senti la déficience vitale de
cet enseignement : sujets ressassés d’an-
née en année, plans A suivre, idées pro-
posées, lieux communs, clichés, expres-
sions passe-partout, et parfois élégance
ilp clinquant d’un style sans personna-
ité...

Alors on a découvert la rédaction li-
bre, qui n'est qu'une semi-liberté parce
qu'imposant & l'enfant de s'exprimer a
un moment donné et le contraignant de
continuer & écrire pour le maitre, pour
la note qui lui sera attribuée.

Le texte libre, premier né d'une péda-
gogie essenticllement fonctionnelle, réa-
git contre cette conception foncitre du
devoir écrit pour le maitre. 11 ne se jus-
tifie que lorsque 1'enfant éprouve le be-
soin d'écrire, de communiquer aux au-
tres éléves sa propre pensée. Et pour
cela, il ne saurait étre ni soumis 4 un
théme proposé, ni rédigé 2 un moment
donné de I'emploi du temps,

Mais si I'enfant s'exprime librement,
et c'est 14 notre premier but, il convient
de le stimuler, de lui fournir les raisons
de se libérer. Le meilleur des stimu-
lants, c'est la motivation de l'expression
par le journal scolaire et les échanges
de cette prose enfantine.

C’est la raison pour laquelle les mai-
tres ont été invités A confectionner le
journal mural, et A pratiquer les échan-
ges dans le cadre de la circonscription.
Evidemment, le journal fut a 1'échelle
de ces échanges, trop loin I'un et 1'autre
du journal scolaire imprimé et des
échanges établis dans le cadre national.
Mais toutefois 1'ensemble était créé : le
texte libre, le journal, l'échange (1).

(1) Il s’agil 1d — nos lecleurs 'ont bien re-

connu — de l'ensemble habituellement désigné
sous le nom de techniques Freinet.




IV. — Des conseils

Et d’abord, comment faire les pre-
miers pas? Les instituteurs n’abandon-

‘nent pas volontiers des techniques aux-

quelles ils sont rompus, par leur for-
mation autant que par une longue habi-
tude. 1ls doivent toutefois se persuader
que la pédagogie nouvelle se contente le
plus souvent de promouvoir, du statique
au dynamigue, des pratiques connues,
mais isolées, qu’elle rassemble, perfec-
tionne el justifie.  C'est pourquoi il est tou-
joursaisé, A quile veut, dese documenter
exactement sur telle ou telle méthode et
de tenter A son tour de 1'expérimenter, car
il serait impossible et dangereux méme
d’introduire en méme temps, dans
une classe, toules les techniques qui se
réclament de 1'école nouvelle. Nous pen-
sons que le texte libre et sa motivation :
le journal scolaire et les échanges, peu-
vent facilement permettre ces premiers
pas. Encore faut-il que le maitre prenne,
face & cel essai, une altitude objective et
abandonne les idées précongues, qu’il
ne manque pas d'avoir, par éducation
ou scepticisme, sur |'école nouvelle.
Pour cela nous ctroyons deux stades in-
dispensables : la documentation d’abord,
possible grice aux journaux et revues
pédagogiques, aux démonstrations, aux
expositions, aux entretiens qu'il est fa-
cile d'avoir avec des collégues déja rom-
pus & ces techniques, 1'ezpérimientation
enflin, par la révision de quelques con-
ceplions trop autoritaires et la création
dans la classe d'un climat favorable
discipline, initiative, esprit d’équipe,
travail sur fiches, auto contrdle, etc.

C’est D'attitude du maitre qui condi-
tionne les premiers succeés. Nous nous
sommes réjouis de trouver dans plu-
sieurs rapports la marque de ces heu-
reuses dispositions. Mais il ne suffit pas
d'étre objectif en face d'une expérience,
il faut exactement en connaitre le pro-
cessus, Or il semble bien que, & propos
des textes libres, une mise en train pro-
gressive et raisonnée soit nécessaire.

Car plié aux régles strictes de la dis-
cipline scolaire durant des années,. ha-
bitué & n’agir que sur ordre, attendant
que le maitre lui fournisse 1'oceasion
d'un effort, 1’éléve, auquel on rend brus-
quement la liberté — liberté qu’on ne
posséde vraiment gqu’aprés un long
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usage —, ne. saurait en user. Semblable
ar mseau enfermé depuis 1'éclosion, qui
voit s’ouvrir sa cage, 'enfant & qui 'on
dil pour la premiére fois qu'il est libre
de choisir un sujet et de le traiter 4 son
gré, est tout effaré. Choisir? Choisir
alors qu'on n'a jamais eu le choix? Et
quoi choisir 7 Quel sujet peut bien étre
scolaire ? Quel sujet peut plaire au mai-
tre 7

Les enfants qui ont été pendant plu-
sieurs années soumis aux disciplines
scolaires ne trouvent pas d’emblée les
moyens de s'exprimer spontanément et
avec sincérité. Pour y arriver, ils doi-
venl recommencer |'apprentissage de la
liberté, de cette liberté qui, A leur en-
trée a 1'école les conduisait auprés du
maitre auquel ils confiaient leurs désirs
el leurs chagrins avec une touchante et
franche naiveté.

Avant de leur « licher la bride sur le
cou », il faut commencer par créer I’am-
biance, le climat favorable & 1'expres-
snon personnelle Et ce n’est que lors-
qu’une atmosphére .d’absolue confiance
sera établie, lorsque ’enfant sera certain
que ce qui intéresse son maitre, c’est ce
qu’il pense, ce qu'il sent véritablement,
qu'on pourra solliciter le « message
personnel et direct » que l'on souhaite.

Sans doute méme, avec des enfants
trés « scolarisés », est-il nécessaire de
procéder selon les étapes suivantes :

17 élape : le maitre propose le choix
entre plusieurs sujets dont le lexte se
resserre volontairement en une phrase
qui devient comme un titre.

2° étape : le maitre demande aux en-
fants de proposer eux-mémes les sujets.

3¢ élape : le sujet libre.

Mais jusque-la, nous sommes toujours
dans le cadre de la « liberté scolaire »,
puisqu’il s’agit d'une rédaction A sujet
libre, faite & 1’école, & 1’heure impartie
A cette discipline dans 1l'emploi du
temps.

Ce que nous voulons atteindre, ¢’est
beaucoup plus, c’est la liberté totale
(4* et derniére étape). Et pour cela il
faut accorder & l'enfant, non seulement
la liberté du sujet, mais la liberté du
momend. Car le texte libre doit &tre vrai-
ment libre, ¢’est-d-dire écrit au moment
oli 'enfant éprouve le besoin d’expri-
mer ce qui bouillonne en lui. On conce-



vra que ce moment puisse étre différent
pour les uns et pour les autres:

La rédaction du texte libre & la mai-
son ne souffre aucune difficulté. Il n’en
est pas de méme pour la rédaction A
I'école. L'idéal est de permelire & 1'en-
fant d'écrire & n'importe quel moment
de I'horaire scolaire. Il est difficile d'y
parvenir dans le cadre de notre organi-
sation pédagogique actuelle. Signalons
toutefois que 1’assouplissement des ho-
raires est admis par les instructions offi-
cielles de 1945 et que l'orientation de
nos méthodes vers l'enseignement sur
mesure, grice au fichier scolaire, aux
plans de travail, peut donner & nos élé-
ves la liberté nécessaire i 1'épanouisse-
ment total de leur liberté d’expression.

Nous avons parlé d'étapes et nous
sommes alors au bul. Mais nous n’avons
pas encore fait faire & nos éleves I'ap-
prentissage de cette liberté. Car il s’agit
bien d’un apprentissage qu’il convient de
commencer trds tot et de ne point inter-
rompre pardes retours intempestifs 4 des
pratiques scolastiques. Il est de nombreux
procédés qui permettent de favoriser ces
élens et de rendre dynamique et durable
une technique qui, d’elle-méme, ouvre
toutes grandes sur la vie les fenétres de
I’école. On conviendra que la plupart de
ces travaux peuvent, sans bouleverse-
ments graves, prendre place dans le
cadre de notre organisation scolaire tra-
ditionnelle, et on admettra que l'expres-
sion verbale doit précéder, puis s’asso-
cier & 'expression écrile.

1° EXPRESSION VERBALE

a) Création d'une coopérative scolaire,
réellement gérée par les enfants qui en dis-
cutent, proposent, critiquent librement les
activités.

b) Les enfants sont invités — en activités
dirigées, par exemple — A wenir parler a
leurs camarades. Les uns rapporient des
histoires, lues ou entendues, des contes
qu'ils peuvent avoir inventés, les autres
racontent des événements, des promenades,
des souvenirs, etc...

¢) Les éléves font A leurs petits camara-
des des causeries racontées — et non lues —
sur des sujets qui leur plaisent : aventures,
voyages, sports, etc., et qu’ils puisent dans
des livres, des revues, des journaux.

d) Les éléves sont invités A faire eux-
mémes quelques legons : histoire, géogra-

85

phie, sciences, d’apres des documents remis
par le maitre ou puisés au fichier.

e). Un Club du faubourg peut étre créé,
avec discussions dirigées sur des sujets
d’actualité.

f) Des témoignages orauz seront deman-
dés sur des événements ayant marqué la
vie du village ou de 1’école : accidents, tra-
vaux, séances récréatives, etc...

) Des scénes dramaliques pourront étre
improvisées, & propos de l'enseignement
historique, par exemple.

Quant au maitre, il encourage les timi-
des, freine les prolixes, dirige, fail préciser,
rectifie; appelle & la concision, suscite la
contradiction, organise la crilique, provoque
les arguments, et, éventuellement, suggére
la transcription d'un récit de qualité en vue
d’associer l'expression verbale A l'expres-
sion écrite plus difficile mais plus durable.

2° ExpressioNn ECRITE

a) Le journal de classe : il est le reflet de
la vie et du travail de la classe pendant un
temps déterminé : semaine, mois. Un pan-
neau, affiché, présente trois colonnes : élo-
ges, résolutions, critiques. Les éléves y vien-
nent librement porter, lorsque 1'occasion
s'en fait sentir, des jugements sincéres sur
le travail ou le comportement individuel ou
collectif. On y trouve des remarques, des
critiques, des suggestions, des compli-
ments, des engagements pris pour amélio-
rer le travail scolaire et rendre plus féconde
I'activité de la classe, plus agréable le la-
beur quotidien. Bien entendu chaque juge-
ment est signé et chaque critique doit im-
pliquer une part de plan constructif & pro-
poser.

b) L’actualité quotidienne. Chaque ma-
tin, ou une fois par semaine, les enfants
écrivent librement, sur un tableau affiché,
les nouvelles du village, de la maison ou de
1'6cole, incidents, événements, travaux,
observations, impressions sur les éires et les
choses. ’

¢) Le livre de vie. Les enfants rédigent li-
brement, hors de 1'école, de petits écrils
sur un thdme guelconque d’actualité, sur
leurs propres faits et gestes, sur leurs sou-
venirs, sur des thdmes inactuels : récits,
contes, traditions, légendes, etc. En activi-
tés dirigées, par exemple, les textes sont
examinés, soit collectivement, soil par équi-
pes; les plus intéressants sont relevés sur
un gros cahier : le livre de vie, et illustrés.

D’autres procédés peuvent prétendre a
préparer méthodiquement les enfants a
I'expression libre, personnelle et concise :

1° demander chaque jour, ou tel jour,
aux enfants d’apporter une phrase ou deux,
relatives & un &tre, une chose, un fait qu'ils
doivent observer directement. Chaque

Jant?



phrase est lue, puis la plus vivante, la plus-
précise est écrile au tableau et relevée au
livre de vie.

2° proposer aux enfants des exercices de
condensation et de précision de la pensée
qui les affranchironl progressivemeni de
la tendance au délayage cullivée par la ré-
daction classique : résumer en une phrase,
une page d'un texte lu, metire un titre a
une dictée, une récilation, réduire une
phrase oratoire & sa plus simple expression,
traduire des périphrases par un ou deux
mols, rédiger des télégrammes, des petites
annonces pour le journal, etc...

3° exercices de critique : chasse collective
aux clichgs, aux banalités d'un article de
presse, par exemple. Ce sont 14 des exerci-
ces inspirés de la vieille pédagogie, certes;
ils constituent surtout une lransition a
I'intention des grands éléves. Quant aux
plus jeunes, si on les enserre dés leurs dé-
buts dans le climat de 1'éducation nouvelle,
ils ne perdront jamais cette fraicheur, cetle
sincérité, celte confiance qui fait le charme
des tout-pelits.

*
* %

A cette gamme de travaux réguliers s’a-
joutent des iravaur occasionnels. En

* effet, certaines productions enfantines

— A& I'égal de celles des adultes, d’ail-
leurs — ne peuvent étre soumises i au-
cune périodicité. Sous certaines influen-
ces extérieures (beauté d'un spectacle,
nature), ou intérieures (émotions, sensi-
bilité, & la suite de leciures, souvenirs,
actions, etc.), un enfant. éprouvera le
lesoin de composer une chanson ou un
poéme. A un autre moment, il éprou-
vera le besoin de se confier 4 un cama-
rade lointain dans une lettre personnelle.
Aussi la poésie enfantine comme la cor-
respondance individuelle sont-elles des
activités qui s'intégrent naturellemnent i
la technique des lextes libres.

*
* ¥

Enfin des {ravauz de longue haleine
seront proposés aux enfants. Ils intéres-
serent le milieu local ‘qu’il convient de
connaitre dans la réalité profonde des
étres et des choses qui ’animent : mono-
graphies géographiques, historiques de
la commune, monographie d'une plants,
d’un animal, d'une culture, d’une usine,
d'une ferme, d'une profession. Travaux
passionnants, a4 base d'enquétes et de
recherches que l'on fait par équipes,
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librement, que l'on enrichit de docu-
ments de toules sortes, travaux qui ma-
gnifient ’effort personnel, librement con-
senli, réflléchi et perspicace.

*
* ¥

Grice & ces étapes, 4 ces exercices, le
texte libre retrouvera vite son vral sens
d’étre l'expression authentique de la pen-
sée enfantine. On concevra qu’il n'est
pas possible d’en codifier la technique
qui, inspirée de la vie, puisant aux sour-
ces mémes de la vie, est variable et di-
verse comme les milieux humains,
comme les éducateurs eux-mémes.

Mais la tradition scolastique est si
tenace qu'on nous permettra bien, a ti-
tre de conclusion, de situer en quelque
sorte la pratique de cette technique dans
notre systéme scolaire. On pourra tou-
jours la modifier, la faire évoluer, l'a-
dapter 4 ses conceptions pédagogiques
comme aux besoins de la classe.

1° Le texte libre doit étre entidrement
libre : liberté du choix, liberté du mo-
ment. Si l'organisation de la classe reste
traditionnelle, le texte libre sera rédigé
i la maison. ,

2° On ne doit pas imposer la fré-
quence d'une production. Mais & en-
core, si l'on craint ne pouvoir obtenir
que tous les éléves présentent un travail,
on aura recours, & titre de transition, au
travail d'équipe et & 1'obligation de ren-
dre au moins un texte par semaine. La
liberté du moment n’est plus totale; elle
a du moing une semaine pour s’exercer
et il est bien rare que pendant ce temps
I'enfant n'éprouve pas le besoin de s'ex-
primer. ‘

3° Le choix du texte & retenir est laissé
i l'appréciation des enfants.

4° Copie au fableau et mise au point
syntaxique ou orthographique se font
par les procédés qui auront la préférence
du maitre. Il importe surtout de conser-
ver de ce texte 1'absolu de la pensée en-
fantine, sa fraicheur, sa personnalité,
mais aussi de lui donner la forme par-
faite sans laquelle les enfants ne pour-
ront progresser dans le maniement de
la langue.

5° 11 est souhaitable que les devoirs
non relenus soient corrigés de la méme
fagon; ils peuvent faire l'objet d’um
compte rendu individuel,



6° Expleitation du texte au point de
wue langue frangaise : en faire le point
de départ de tous les exercices de fran-
cais. Il est souhaitable, pour respecter
1'mtérét actuel des enfants, que ces étu-
des soient faites le jour méme. Mais si
le maitre craint qu’une préparation in-
suffisante limite la portée de son ensei-
gnement, il lui sera toujours possible de
reporter au lendemain ['exploitation du
texte, ce qui lui permetira de méditer et
de prévoir toute la gamme des exercices
possibles.

7° On pourra toujours faire appel,
pour l'enrichissement de la langue, A
des textes d’auleurs présentés i propos
d'un texte libre et analysés, critiqués ou
admirés par comparaison.

8° Le relevé au Cahier d’honneur du
texte élu pourra se faire en écriture
script, par exemple; il sera agrémenté
de dessins, photcs, cartes, etc...

g® Confection du journal scolaire
par tirage au duplicateur ou, mieux, &
I'imprimerie (avec illustration par gra-
vure du lino), et échange avec des clas-
ses semblables, mais de milieu géogra.
phique et humain différent, qui prati-
quent les mémes techniques. Un jour-
nal d'échange par éléve est une solulion
idéale. A défaut de journal scolaire tiré
A n... exemplaires, réaliser le journal
mural par collage des texies élus sur un
panneau de papier affiché dans la classe.
Mais, toujours, il est indispensable que
I’échange accompagne et complite la
technique du texte libre.

10° Lecture individuelle par les en-
fants des journaux d’échanges, jour-
naux muraux et des publications écrites
par des enfants, pour des enfants : La
Gerbe, Enfantinés, paralldlement & des
ouvrages de bibliothdque sélectionnés
pour leur valeur littéraire ou affective.

*
* %

Au terme de ce rapport, il apparait
que le texte libre a besoin, pour péné-
trer jusque dang les plus humbles de
nos classes et rénover une de nos prati-
ques scolaires les plus déficientes, d’étre
défini et précisé A l'intention des mal-
tres imprégnés encore des conceptions

s

et des méthodes de 1'école tradition-

nelle. Nous n’avons pas 1’ambition d’a-
voir épuisé le sujet, ni d’avoir démontré
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ou convaincu. Mais nous savons la con-
science de nos colldgues et 1'intérét
qu’ils portent & tout systéme susceptible
d’améliorer le rendement de leur ensei-
gnement. Et nous pensons avec eux que
seules la connaissance et I'expérimenta-
tion objectives doivent rendre évidentes
et eflicaces des techniques qui ne peu-
venl s'introduire par la contrainte.
C'est pourquoi nous avons dressé le bi-
lan d’une expérience, bien incompldte,
certes, et désiré y appoiter les correc-
tifs, les justifications, les conseils mé-
mies, indispensables & la reconsidéralion
souhaitable el nécessaire d'une techni-
que quirmargue, par sa juste officialisa-
tion dans 1'école frangaise, une étape
importante de notre évolution pédago-
gique.

RIVET,
Directeur d’Ecole & Oyonnax,
et A. CHALUMEAU,

Inspecteur primaire.

II. — LE « TEXTE LIBRE »
PAR EQUIPES

A parcourir les revues pédagogiques
actuelles, il semble bien que le « texte
libre » suscile de plus en plus la curio-
sité des mailres, provoqué tantdt un en-
thousiasme délirant, tantdt des critiques
acerbes, éveille de-ci de-1a de tels échos
qu'aucun éducateur — adversaire ou
partisan — ne peut se désintéresser de
la question.

Nous apporfons ici un témoignage
le compte rendu aussi objectif que pos-
sible d'une expérience de texte libre par
équipe. L'expérience est faite dans une
classe de cours moyen (1™ et 2® année),
classe d’école annexe, ouverte & Nantes
en janvier 1946 pour l'expérimentation
des « méthodes nouvelles ». La « Ruche
Joyeuse » fonctionne avec qualire équi-
pes de quatre & cing fillettes prises au
hasard dans des classes « traditionnel-
les ». A leur arrivée dans la « Ruche
Joyeuse », les enfants étaient incapables
d’écrire seules un texte libre de quel-
ques lignes. Pour les entrainer, la mai-
tresse proposa d’abord de composer un
texte dans lequel entreraient quatre
mots donnés. Les mots proposés par les

\&
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éltves étaient étudiés en méme temps
au point de vue orthographique et lin-
guistigne. Les premiers essais furent
assez pauvres, mais trés vite, malgré la

.contrainte apportée par les mots impo-

sés, les phrases se diversifitrent d’une
équipe 4 l'autre, s’enrichirent. Voici, &
titre d’exemple :

1° Les phrases composées par les qua-
tre équipes avec les mots : broussailles,
semblables, ajoncs, difficile

Un jour de vacances, nous sommes allés
déjeuner sur Je bord de 1'Erdre. Aprés
avoir déjeuné, nous avons joué dans les
prés; au loin, nous avons apercu des brous-
sailles ol1-il y avait des ajoncs semblables &
des genéts. (’était difficile de les cueillir,
parce que leurs feuilles sont des épines
pointues (Bayard).

Comme ils sont jolis les ajoncs sous un
heau ciel bleu! Ils poussent généralement
dans les broussailles et c’est trés difficile
de les attraper. De loin, ils sont semblables
4 de pelits papillons d’or (Curie).

Dans les environs de Nantes, je vis, der-
riére les broussailles, de magnifiques ajoncs
semblables & des papillons sous le beau so-
leil. Les ajoncs brillaient avec une belle
lumitre dorée, mais, malheureusement, il
était trés difficile de les cueillir (Pasteur).

2° Des phrases écrites par une méme
équipe (Pasteur) & plusieurs semaines
d’intervalle :

Pour l'anniversaire de maman, je suis
allée chez la fleuriste acheter un joli bou-
quet d’eeillets et de jacinthes, car, dans no-
tre jardin, il ne reste plus que des dahlias
et des chrysanth#mes (16 janvier). — Jean-
nine a emmené sa pelile voisine Annick au
théAtre ot se jouait une pitce trés intéres-
sante. Sur la scéne, des hommes irrités et
hardis se battaient, les enfants poussaient
des cris, mais la petite Annick n’avait pas
peur (18 février). — Dans le temps jadis,
ma grand 'mére mettait un chéle sur sa che-
velure pour aller faire ses commissions.
Comme elle avait un petit caniche, elle
T'emmenait chaque fois qu’elle sortait, car
elle savait bien qu'il était heureux de se
promener avec sa maitresse. Il balangait sa
queue touffue. Le soir, quand elle se cou-
chait, elle mettait au pied de son lit un
coussin moélleux sur lequel son petit chien
dormait (12 mars). — Le ciel est constellé
d’étoiles. Regardons-les dans le calme de
la nuit : voici un char parsemé de petites
lumidres, ne croirait-on pas le char d'une
fée ? EL celui-ci plus petit ne serait-ce pas
celui de ses demoiselles d’honneur ? Cette
constellation n’est-elle pas son fauteuil de
velours bleu pailleté d’or ? Quand vient le
jour, tout ce tableau féerique se cache der-
ritgre un voile de lumidre (7 mai).
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Bientdt, les enfants cherchérent &
donner un titre 4 leur texte, celui-ci
devenant de plus en plus un tout com-
posé. En mai, U'entrainement était fait,
il fit possible d'abandonner le fil con-
ducteur et de laisser une plus entiére
liberté. Le travail sg faisant toujours par
équipe, le procédé employé fut le sui-
vant : sujet proposé chaque jour par
une équipe et traité par toute la classe
ou sujets variables dans chaque équipe.
De nombreuses objections ont été faites
par ceux qui, @ priori, jugent une mé-
thode en fonction de celles gu'ils ont
I’habitude d’employer. Nous répondrons
4 quelques-unes par les textes mémes.

1 Si les enfants choisissent leur sujet,
vous risquez d’aborder un seul genre de
sujef, toujours le méme, L'expérience
répond : le danger est illusoire : les
enfants abordent, au cours d’'une année,
tous les genres. Voici quelques-uns des
sujets traités par 1'équipe Curie :

Descriptions. — La forét au printemps,
les cerises, la nuit étoilée, la pensée dans
I'herbe, le lilas, les coquillages.

Invenition. — Une conversation entre
fleurs, un bal d’étoiles, la fée Blondine.

Scénes vivantes. — Visite au cirque, en
bateau, dans les rues de Nantes, un voyage
en chemin de-fer, voyage & 1'Tle d’Yeu.

Portraits. — La marchande de journaux,
I’écureuil, les fourmis, mes parents.

Dialogues. — Conversation entre deux
maisons, dialogue entre 1’été et 1’automne,
les animaux de-la forét.

Ajoutons & ces genres divers la letlre,
non pas la lettre artificielle écrite & un cor-
respondant imaginaire, mais la lettre réelle,
envoyée aux écoles correspondantes ou &
d’autres personnes, telle cette délicieuse
lettre a Colette, écrite spontanément par
I’équipe Cigognes aprés la lecture d'un pas-
sage de cet auteur, et que nous regrettons
de ne pouvoir transcrire.

2° On ne peut pas penser el s'expri-
mer collectivement et, dans 1'équipe, il
n'y a qu'un éléve, le meilleur, qui tra-
vaille.

C’est une erreur. Certes, on ne pense
pas, on ne s’exprime pas collectivement;
mais les pensées s’échangent, se com-
plétent, s'enrichissent 1'une 'autre; une
idée est jetée par une fillette, reprise par
une autre qui la précise, travaillée par
I'équipe entidre. L’expression, incor-
rccte parfois dans le premier jet de
I'inspiration, est corrigée, les mots jus-
tes sont trouvés, la précision et 1'élé-
gance cherchées par l'effort de tous. II



faut suivre de prés le travail des enfants
pour se rendre compte de sa valeur. Ce
travail est d'ailleurs différent suivant les
équipes. Ainsi dans l'équipe Pasteur
toute recherche est commune, les idées,
les mots propres, la forme sont élabo-
rés par le groupe entier, les fillettes
prenant une part égale au travail; dans
I’équipe Bayard il se produit une sorte
de « spécialisation », une fillette lance
les idées, une autre trouve le détail pit-
toresque, une troisiéme ciséle la phrase.
Mais les enfants travaillent mal en pré-
sence de spectateurs, surtout si elles
sentent — et l'intuition enfantine est
merveilleusement juste — que ce spec-
tateur est hostile. Les normaliennes en
slage ont pu suivre ce travail lors-
qu'elles ont su inspirer confiance et
écouter sans intervenir elles-mémes. Il
serait intéressant de transcrire un exemni-
ple de ce travail de compoistion, mais
celte transcription dépasserait les limi-
tes de ce compte rendu.

3° Comment se fait la correction et
quel est le role de la mailresse? Pen-
dent lélaboration du texte (1/a heure
environ chaque matin), la maitresse va
d'une équipe A I'autre, répond aux
questions posées : choix du mot le plus
juste entre plusieurs synonymes trouvés
sur le dictionnaire, place d'un complé-
ment, valeur grammaticale d'un mot...
1l faut ici suggérer, conseiller, élever,
sans imposer, sans détruire la sponta-
néité, sans altérer la personnalité. Le
travail terminé, chaque équipe lit son
texte (excellent exercice de lecture, car
1’éldve désignée par ses camarades pour
la lecture cherche a meltre son lexte
en valeur) et un travail de critique
s'exerce sous la direction de la mai-
tresse. On apprécie l'exactitude et la
richesse des idées, les qualités du style;
on dégage le caractére de chaque texte,
on classe ceux-ci par ordre de valeur.
Remarquons que souvent les textes rela-
tifs 4 un méme sujei se compldtent
l'un lautre : tel est plus poétigue, tel
plus vivant, tel autre plus précis, plus
scientifique. Voici trois textes dans les-
quels apparaissent nettement ces diffé-
rences :

Les coquillages.

La mer rejette les coquillages sur la plage;
3 force d’étre rouléds, ils s’arrondissent et
deviennent comme une pierre lisse. Regar-
dez celui-ci qui ressemble & la coquille

Saint-Jacques. A la charnitre, ses raies sont
fines et serrées; comme un éventail, elles
s'élargissent. D’autres sont usés par la mer
el ressemblent A de la dentelle. Celui-ci a
des petiles dents blanches et nacrées. Que
c'est joli! Et cette coquille d’huitre qui a
séjourné dans la mer n’a-l-elle pas son
charme avec son mélange nacré noir el
jaune ? Tous ces coquillages sont aussi
beaux que des bijoux (Pasteur).

Comme ils sont beaux, ces coquillages iri-
sés qui brillent au soleil sur le sable fin!
Regardez celui-ci! Sa nacre est bleutée, il
est de toute beauté. La mer a tellement
roulé, rongé celui-1a qu’on dirait de la den-
telle. Et cet autre ? Son dos est tout can-
nelé, des dessins y sont incrustés, sa cou-
leur est légérement jaune. Et cetle coquille
plate un peu mauve, comme elle est jolie!
Prés de la charnidre, la nacre épaisse est

.apparente (Alouettes).

Sur le sable chaud et fin scintillent au so-
leil de jolis coquillages. Regardez celui-ci :
il est formé de deux valves sur lesquelles
sont des stries. Ouvrez-le et vous verrez
qu'il est nacré et rose. Yoici une conque,
elle ressemble A4 un petit cornet blanc et
dentelé En voici un autre : ne dirait-on
pas la coquille d'un escargot ? Mais il est
plus pointu, plus épais et se casserait dif-
ficilement. La macre brille (Bayard).

Le travail de critique fait en com-
mun est extrémement éducatif, on reste
surpris devant l'exactitude des juge-
ments formulés par les enfants et de-
vant les progrds rapides de leur goiit
littéraire.

L'expérience que nous venons de si-
gnaler n’entre pas dans la technique
courante du texte libre telle qu’elle est
pratiquée par.exemple dans les classes
du type Freinet. On utilise aussi dans
la « Ruche Joyeuse » le texte libre in-
dividuel, ce n’est point 13 le sujet de
notre étude. Texte individuel, texte par
équipe, répondent A des buls diffé-
rents, ont leurs avantages propres. Il
est . utile que chaque éducateur con-
naisse des techniques différentes, les
expérimente, juge de leur valeur avec
ges propres éléves et aussi selon sa per-
sonnalité. Nous sommes de ceux qui
estimons qu’il n’y a pas, en pédagogie,
de « vérités absolues » et qu'en dernier
ressort ce qui fait essentiellement la va-
leur d’un procédé, c’est la valeur per-
sonnelle de celui qui 1’applique.

" J. BLANC,
Direcirice de 1’'Ecole Normale
: de Nantes.
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LE DESSIN

IMPORTANCE DE LA MEMOIRE

Quand on parcourt 1'Histoire de 1'Art &
grands traits, on s'apergoit que tout ce qui
témoigne de réelle beauté,
de grandeur aussi, a été exécuté de mé-
moire. Toul ce qui est vie, mouvement, ne

peut « élre transcrit qu’aprés avoir été
observé, analysé, enregistré, médité : que

ce soient les artistes de Fovit de Gaume,
ceux des livres d’heures, ou celui de la Six-
tine, tous ont cultivé l'effort de la mé-
moire, |'observation n’étant pour eux
qu'une préparation, qu'un entrainement.
De nos jours, un Matisse ne nous enchante
que par ces graphismes qu'il fait de meé-
moire, d'un seul jet, aprés avoir longue-

ment observé le modéle. La mémoire gra-
phique est source de liberté, elle est un té-
moignage essentiel de personnalilé, se sou-
venir y est vraiment élre soi-méme,

Ce qui est vrai pour l'artiste est vrai aussi

d'intelligence,

pour 'enfant, et la mémoire est valeur pri-
mordiale de toute évolution artistique et
intellectuelle, on se doil de la provoquer,
de I'éveiller, de la développer (on remar-
quera que tout exercice d’observation n'est
autre chose qu'un exercice de mémoire &
temps plus ou moins long, et on sait com-
bien les enfants, au bout de queiques ins-
tants, n'observent plus, mais continuent
quand méme 1'élaboration de leur dessin,
cetle partie n'étant d’ailleurs pas des moins
profitables).

Ces travaux, ou plus exactement ces jeux
de la mémoire, fixent 'attention, éveillent
la curiosité, ils sont un entrainement vi-
vace A4 une plus grande connaissance de soi
par la création d'un vocabulaire de formes
et d’images issu directement de la person-
nalité, Tls sont chaque fois des fests pré-
cieux et facilement lisibles, la lecture de ces




dessins étant claire et rapide on y décou-
vrira intelligence, volonté, hésitations,
distractions, continuité, honnéteté, réverie,
poésie, etc., enfin des travaux maintien-
dront 1'enfant sur le qui-vive de l'observa-
tion.

Voici trois sujets dont on verra trés vite
le mécanisme et les quelques notations psy-
chologiques qui en découleront.

B) Exercices de mémeoire
sur un méme objet
présenté dans des temps différents

1° On raconte une histoire, un conte ou
une légende tout en jouant dans ses mains
avec un objet (une poterie, par exemple).
L'histoire n’est 1a que pour attirer ailleurs
I'esprit de l'enfant et pour qu'il ait de
1'objet (la poterie) une impression assez dis-
traite et pour que joue pleinement 1'obser-
vation inconsciente, L histoire terminée, on
cache rapidement l'objet et les enfants se
mettent aussitét au travail (du point de vue
technique, il est préférable qus le dessin
soit fait directement au pinceau et i la cou-
leur, pour des raisons de franchise d’abord
et pour éviter le travail de la gomme qui
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détruirait l'ordonnance et 1’instinct de
I'acte de mémoire, il est utile aussi de s’as-
surer, avant de commencer 1’exercice, gue
tout le matériel est bien en place, rien ne
devant ensuite distraire 'enfant de son tra-
vail).

2° Au bout d’un guart d'heure environ,
ce premier dessin 2 la couleur est ramassé
et conservé soigneusement, puis 1'objet est
montré de nouveau, cing & six secondes,
ce temps permet une impression globale,
mais non une analyse (ceci est trés impor-
tant).

L'objet élant de nouveau caché, on fait le
méme travail technique que précédemment
(on n'oubliera pas de faire numéroter cha-
que dessin). *

Nous voici donc en possession de deux
dessins.

3¢ L'objet est présenté une & deux minu-
tes, tout ce temps permet une observation
plus réfléchie : forme, couleur, décor, tout
peut étre analysé, expliqué, commenté.
L’objet étant de nouveau retiré, on fait le
troisidme dessin.

4° Cette fois-ci, on se livre a un ezercice
de contréle : 1'objet est laissé a la vue de
I'enfant autant de temps qu'il en a besoin
pour faire un exercice complet d’observa-
lion. L'objet n'est pas retiré.

5° Une quinzaine passe, et, sans montrer
I'objet celte fois, on en fait une cinquieme




peiniure (les enfants ne sont nullement
prévenus de toul ce mécanisme et de la
suite des exercices). ¥

Il ne reste plus qu’a rassembler et classer
dans 1'ordre les dessins : on pourra se livrer
alors & un travail d’'observation et d’ana-
lyse. On fera part de ces observations aux
enfants, ils en sont d’ailleurs trés friands et
curieux de voir ce qu’on peut lire dans un
dessin.

Le dessin n® 1 est celui qui forcément
présente le plus d'originalité (les quelques
croquis que nous reproduisons ne sont 14
qu'a titre indicatif, les originaux ont évi-
demment une autre saveur picturale et il
faudrait pouvoir montrer tout le travail
d'un groupe. (Les cing dessins d'un méme
enfant se lisenl verticalement.)

Dans bien des cas, le dessin numéro 5
(celui qui est fait & quinzaine) est parent
{rés proche du numeéro 1, la premitre im-
pression est simplement améliorée, c’est
le cas pour a, b, d... Certains essaient de
l'objet une représentation totale ou glo-
bale ; @ 1, ¢ 1, ¢ 5. D’autres sont intoucha-
bles et changent de forme et de décor &
chaque nouveau dessin (¢). D'auires encore
font des progrés en cours de route (d) :
pour celui-ci, il y avait eu ain véritable
drame de prise de possession de l'objet —
d'abord une tache, puis cetle tache fait
place & un cerne affirmé, puis épuré, et le
dernier dessin montre que I'impression pre-
miere esl en progrés. Dans un exercice
comme celui-ci, aucun dessin n’est indiffé-
rent, chacun d'eux est fait d'une richesse
particulidre et utile pour 1'enfant tout au-
{snt que pour l'éducateur, aucun n’est a
négliger, tout a sa valeur propre.

B) Représentation d'une scéne
pittoresque

Des éldves avaient joué devant leurs ca-
marades et dans la classe une scéne de
“1'0Odyssée; un décor trés simple accompa-
gnait 1'évocation, huit jours apres, les spec-
tateurs étaient invités a dessiner et & pein-
dre ce qu’ils avaient vu. Certains donnérent
du spectacle une vue toute réaliste, garnie
de détails utiles ou inutiles, mais vrais :
estrade, armoire, buste sur I’'armoire, livres
dans la hibliothdque, etc. (1). D’autres
avaient créé 1'atmosphére méme de la
classe avec personmnages au premier plan
pour affirmer davantage l'exactilude de
leur vision (2). D’autres avaient recréé stric-
tement la scéne joude, sans que rien d’inu-
lile y soit joint (3). Mais d'autres encore,
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uniquement sensibles i 1'effet dramatique,
ont placé leurs peronnages sur un vrai ba- °
teau, voiles gonflées par le vent, ciel d’orage
el mer agitée (les dessins de mémoire n'ont
pas besoin d’atteindre la perfection pour
étre uliles et intéressants, les maladresses
ont parfois un intérét tout aussi précieux).

C) Paysage fait de mémoire

On choisira un jour ol le paysage offre
un intérét parliculier : brouillard délimi-
tant les plans el les valeurs de chaque
chose, effet de neige sur le sapin dans un
coin de la cour, temps orageux avec arbre
au premier plan, etc. Du geste, on délimi-
tera exaclement ce qui est a regarder. Il ne
reste plus qu’d regagner la classe (aucune
explication n'a été donnée pendant 1'obser-
vation).

Le travail achevé, on rassemblera lous les
dessins, on les étalera les uns a la suite des
aulres et-on se livrera aux observations ha-
bituelles (dans tous ces exercices, les en-
fants ont de 1o & 13 ans), certains sont frap-
pés par l'atmosphére 4 rendre el le font vi-
goureusement sans souci de détails pitto-
resques (3). d’autres prennent un soin mi-
nutieux a tout détailler et travaillent en
graveurs (5). Pour celui du numéro 2, le
paysage est recréé, vue perspective o I'a-
menent son raisonnement et son désir de
tout montrer avec logique. Quant au nu-
méro 4 il est encore dans le domaine du
graphisme de la premiére enfance : il avait
un sapin devant les yeux et il l'a trans-
formé en un sapin-jouel, la neige ne tombe
que 12 ol elle est utile, ¢’est-a-dire sur P'ar-
bre; le numéro 1 est un esprit logique et
tout ‘est exprimé avec ordre, vérilé et sé-
cheresse. Quant au numéro 6, 1'enfant était
un jeune Arménien; seul, le cdté décoratif
I'a intéressé, point de perspeclive, tout se
déroule comme dans quelque tapis de la
vieille Arabie.

Si les enfants tirent d'exercices comme
ceux-ci un enseignement profitable, un
contrdle et une découverte d’eux-mémes,
I'éducateur y trouve, pour lui, matiére &
pédagogie et nul doute qu’il y ajoute de
nouvelles découvertes qu’il ne soupgonnait
peut-dtre pas. Enseigner, n’est-ce pas avoir
le désir constant d’apprendre ?

P. BELVES.
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LIBRES DISCUSSIONS

~ A PROPOS D'UNE LETTRE..

Les progrés de U'éducalion nouvelle sont-
ils retardés par Uespril roulinier des insti-
tuleurs ou par le manque de confiarce des
inspecleurs primaires dans cetle pédagogie
aetive ? Lisette Vincent donne son point de
vite sans déguiser sa pensée. Qui lui répon-
dra ?

J'ai eu la surprise, aprés mes, notes sur
la lecture dans les petites classes, d’avoir
dans mon courrier la letire d'un inspec-
teur — disons, pour étre davantage dans le
vrai, d'un futur inspecteur, car il ne pre-
nait son service qu'au 1** octobre et sa let-
tre Glait de septembre. Je recois grand
nombre de lettres au cours d'une année
scolaire, mais, depuis tant d’années que j2
méne une correspondance assez nourrie, il
ne m'était encore jamais arrivé de recevoir
une lettre d’inspecteur primaire, écrite de
cette manidre. Elle montrait, cette lettre,
tant de désir de connaitre, et aussi tant de
simplicité... Ce professeur d’Ecole normale
se préoccupait, avant de s’engager sur la
magnifique route qu’est l'inspection pri-
n:aire bien comprise, de perfectionner sa
culture pédagogique, afin de mieux pouveir
jouer ce rdle de conseiller technique qui
allait lui &tre dévolu.

J’ai été frappée par la justesse de ses re-
marques, et de la maniére instinclive,
puisqu’il n'avait aucune pratique en la ma-
titre, avec laquelle il avait vu l'essentiel
du mécanisme de la lecture globale.

Mais, aprés réception et réponse, le temps
des vacances étant particulidrement propice
4 la méditation, j'ai un peu réfléchi i la
question de 1'inspection et de la pédagogie
nouvelle. J'ai compris combien le senii-
ment de surprise que j'avais éprouvé en
recevant cette lettre était anormal et déce-
lait un état d'esprit regrettable. Ei, pous-
sant la réflexion, j'en suis arrivée a formu-
ler cette conclusion, qui paraitra peut-ftre
brutale, peul-8lre méme fausse & certains,
mais qui est l'expression de ma propre
expérience : « 8i le mouvement d’éducation
nouvelle n’a pas encore en France la pro-
fondeur qu’il pourrait atteindre, c¢’est en
gra.nde partie la faute des inspecteurs pri-
maires. »

Mais, depuis la libération, depuis cette
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Renaissance de la pensée francaise, il y a
dans le monde enseignant, & tous les degrés,
un ardent désir de renouvellement. Le chaos
de cette terrible guerre a amené un nou-
veau brassage des valeurs humaines et nous
aspirons tous, plus ou moins confusément,
4 la formation d’une nation composée d'in-
dividus équilibrés, harmonieux, s’intégrant
parfaitement dans la collectivité humaine.

Certes, nous ne sommes, nous les magis-
ters, ni des utopistes, ni des exallés; nous
n’irions pas jusqu'a penser et a dire que ce
n’'est que par la transformation de 1'école
que nous arriverons A changer le monde.
Mais, dans cette société nouvelle qui s'ébau-
che lentement sous nos yeux et dans: nos
esprits, nous savons quelle place prépondé-
rante linstruction de tous les enfants d'un
pays est appelée a prendre.

Plus ou moins consciemment, nous sen-
tons que devant ce bouillonnement de Ia
pensée humaine qui s’exprime dans tous
les domaines et nous vaut des initiatives et
des réalisations dont la hardiesse nous
suffoque souvent, 1'école ne peut demeurer
figée et garder les formres d'il y a cent ans.

Les éducateurs prennent conscience de la
nécessité d’adapter leurs technigques péda-
gogiques aux besoins de 1’ére moderne, ol
triomphent la science et le machinisme.

Les instituteurs, surtout, sont les plus
iroublés.

Plus profondément en contact avec la
masse, ils sont capables d’en sentir mieux
le pouls, souvent tumultueux. Ils voudraient
« faire quelque chose ». Ils sont curieux
des nouvelles méthodes, ils essaieraient
bien de les introduire dans leur enseigne-
ment. Mais combien de fois n’ai-je pas
entendu cette réflexion : « Oui, mais que
dira l'inspecteur ? Si je ne réussis pas du
premier coup, quel rapport me fera-t-il ? »
Ou bien, dans la bouche des maitres des
grands cours : « Tout cela c’est bien joli,
mais, ¢t le certificat d’études ? Notre ins-
pecteur pose de telles questions qu’il n’y
a rien & faire, nous sommes obligés de
« bourrer » nos gosses, de leur faire tout
apprendre! » D’autres : « Vous parlez d’é-
ducation nouvelle! Notre inspecteur, quand
nous arrivons dans sa circonscription, nous
passe différents cahiers que nous sommes
tenus de recopier, ou toules les legons sont
indiquées. Malheur & qui s'en écarte : plus
de certificats d'études dans l'école, car tous
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les sujets sont pris dans ces cahiers! efc.,
ete. » 11 y aurait des pages de réflexions de
cette sorte & reproduire...

Evidemment, et tous les instituteurs pra-
tiquant les méthodes actives seront la pour
confirmer mes dires, ce n'esl pas parce que
ces méthodes sont employées qu’il y a de
mauvais rapports et des échecs d.ce certi-
ficat d’études primaires élémentaires dont
tout le monde souhaite la mort, mais qui
a une agonie bien longue.

de ne veux pas développer ee point ici.
Mais, si je rapporte ces propos, c'est pour
montrer I'état d’esprit regrettable qui
régne un peu partout.

Qui en est cause ... Un peu les institu-
teurs, qui ont tendance & tomber dans une
cerlaine exagération, mais aussi les ins-
pecteurs, qui, disons-le franchement, ne
sonl pas tous trés convaincus, et cela se
sent.

La preuve est facile & donner : dans les
régions olt un « chef » prend la chose 2
cceur — inspecteur d’Académie ou inspec-
teur primaire — et, animé d'un enthou-
siasme de convaincu, favorise 1'adoption
des méthodes actives, on voit fleurir un
peu partout des classes d'essai; des jour-
nées pédagogiques se tiennent; tout un
mouvement de pensée, un bouillonnement
d’expériences neuves se font jour.

Malheureusement aussi, que disparaisse
le chef « & la page », qu'il en arrive un
autre plus timoré, méme hostile : au bout
de quelque temps toute celte agitation se
tasse : seuls quelques « mordus » qui ont
trouvé le chemin de la vérilé continuent
contre vents et marées.

Certes, il ne m’appartient pas d’expli-
quer les causes psychologiques de ceite
méfiance ou de cette indifférence de beau-
coup de mos chefs académiques a4 1'égard
de cetle renaissance de la pensée pédago-
gique. Ce serait extrémement intéressant
pour nous, instituteurs, que 1'un d'eux
analyse les sentiments de ses collégues et
fasse le poinl en toute objectivité.

Comment nous expliquerait-il, par exem-
ple, que jamais — du moins & ma connais-
sance — elors que les instituteurs, les mé-
decins, les ingénieurs, etc., organisent des
journées’ lechniques pour examiner en
commun les problémes de leur profession,
nous n’ayons entendu parler de congres
annuels des inspecteurs ol les problémes
pédagogiques aient été envisagés (1). Alors

(1) A Houlgate, au Centre éducatif, se sont
réunis pour une semaine d'études pédagogi-
ques, en seplembre 1947 : des inspecleurs d’A-
cadémie, des inspecleurs primaires, des direc-
teurs d’Ecole normale, des proviseurs de Lycée,
des professeurs du second degré et de 1'ensei-
gnement technique. Cet essai a &lé si heureux
que plusieurs parlicipanlts ont déja demandé

. qu'il se renouvelle. (N.D.L.R.)
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que, apres tout, ils constituent notre état-
major, nos cadres de maitrise, el que ce
devrait étre eux qui nous orientent dans
la bonne voie.

Je me souviens de ce magnifique élan pé-
dagogique — qui n'a encore jamais 6t dé-
passé en profondeur dans aucun autre pays
d’Europe — qui secoua 1'Espagne républi-
caine. On peut dire que tous les probld-
mes pédagogiques essentiels furent envisa-
gés el qu’ils eurent tous des solutions neu-
ves, essoufflantes A force d’audace.

Mais quelle part prise par les inspecleurs
dans cette croisade contre 1'ignorance, dans
cci effort pour bitir une école moderne,
adaptée & la vie économique et sociale du
moment.

C'est vraiment 1A que j'ai compris leur
réle essentiel de conseillers techniques, d’o-
rienteurs, de guides, d’animateurs, de pro-
pagandistes. Leur foi animait méme les
plus réticents. Contrairement A ce qui se
passe un peu partout, l'opposition venait
plutdt des instituteurs, dont certains n’ar-
rivaient pas a se dégager des anciennes rou-
tines et demeuraient, avec une obstination

déplorable, sourds aux appels émouvanis °

dont ils étaient 1'objet.

Des journées pédagogiques de toutes sor-
tes se tenaient, des congés d’inspecteurs
avaient lieu fréquemment; partoul, des
échanges de vue fructueux, une collabora-
tion étroite entre inspecteurs et institu-
teurs.

Je demande pardon A mes colldgues de
Belgique si je me trompe, mais, bien que
n'ayant pas vécu 'expérience belge comme
celle d’Espagne, il m’a semblé, au cours de
mes séjours dans leur pays, que si la péda-
gogie moderne avait fait la-bas un sérieux
progrés, elle le devait en bonne part 4 1'im-
pulsion donnée par des inspecteurs ayant
compris et assimilé 1'ceuvre du grand
Ovide Decroly et qui étaient animés de la
méme foi que lui.

L’influence des inspecteurs est done, a
mon sens, décisive dans un mouvement de
pédagogie. :

J’entends certains qui me disent : « Mais
tous les inspecteurs, actuellement, sont les
propagandistes de la réforme de 1'enseigne-
ment et des méthodes actives. Voyez le sujet
des Conférences pédagogiques de 1946...
Tous n'ont-ils pas développé la nécessité
d'un aménagement au gout du jour d'une
matidre scolaire dans laquelle la pédagogie
{raditionnelle pouvait se donner libre
cours ... »

Je dirai, dans un prochain article, les
conclusions que 1'on est en droit de tirer
des conférences d'automne 1g/6.

LISETTE VINCENT.




PROPOS DE L'INSPECTEUR EN TOURNEE

CARTESIANISME

1l existe deux fagons trés différentes de
concevoir l'apprentissage de la lecture
pour les uns, il s’agit de donner A l'enfant
par les voies les plus rapides le mécanisme
préalablement démonté par I'adulte, par-
tant des lettres, les combinant, arrivant &
des mots puis & des phrases intelligibles;
pour les autres, il faut que 1'enfant saisisse
les rapports entre les idées, les sentiments,
los observations et leur traduction graphi-
que, qu'il ait d'abord quelque chose 2
dire et ensuite les moyens de l'exprimer.

Par tempérament, par habitude, et en
accord avec toute sa pédagogie, M. X...
avail choisi la manidre traditionnelle. On
le sentait bien diés qu’on avait tournéle
bouton de la porte et aussitdt aprés qu'un
vigoureux coup de régle assené sur le bu-
reau ettt remis dans un strict alignement
les lignasses blondes un moment dérangées
par l'insolite visiteur. Ce magnifique méca-
nisme de la discipline se retrouvait dans I’en-
seignement ol la régle, avec la fréquence
et la régularité d'un métronome, marquait
le rythme des réponses collectives. Et, de
toutes les disciplines scolaires, 1'appren-
tissage de la lecture était le triomphe de
M. X... Rien d’empirique chez lui : tout
élait régi par la plus pure logique abstraite,
et c’est ainsi que 'on voyait au tableau noir
des guirlandes de syllabes inaltendues for-
manl toutes les combinaisons logiquement
possibles, méme celles qui n’entraient dans
aucun mot connu. Pour les combinaisons
binaires, [panilesquelles onicommencait, cela
ne donnait rien de trop extravagant, mais
quelle richesse déjd quand on abordait les
groupes de trois lettres! Le tableau s’or-
nait alors de suz, biz, dyr, sra, $qo, urq,
zyz..., el I'épuisement méthodique de tou-
tes les combinaisons possibles donnait toute
sa force dans les groupements suivanis ot
le nombre des lettres croissait peu & peu.

Les enfanls du cours préparatoire, avec
uri.ensemble dont la perfection était 1'ceu-

vre d'un patient dressage allié & l'emploi
de la régle-métronome, chantaient en me-
sure les syllabes incongrues hachées par le
martélement régulier des coups qui s’a-
battaient sur le bureau. L’inspecteur, un
peu énervé par ce tintamarre, demanda
qu’on passil 4 des exercices d’application,
avec le secret espoir, il faut bien le dire,
d’entendre enfin lire des mots entiers, de
vrais molts qui auraient un vrai sens. L'ins-
tituteur, de bonne grice, sortit le tableau
des combinaisons binaires, proposant une
révision d'exercices précédents, Car, en vé-
rité, ce maitre élait trés méthodique et
appliquait la céldbre régle qui est de diviser
la difficulté..., aussi n'abordait-il, pour
commencer, que des combinaisons de deux
lettres qui formaient des syllabes, puis des
mots formés de deux syllabes et enfin de
trois; dans chacune de ces catégories de dif-
ficultés on cherchait & épuiser toute la sé-
rie des combinaisons possibles, qu’elles
existassent ou non. s

Les enfants, rassemblés autour du ta-
bleau de lecture, lisaient donc d'une voix
forte et sans hésitation les graphismes (on
ne peut. pas écrire : les mots) tels que :
bito, ruma, luvi, nafu..., elc., congus par
I'implacable logique. Or, il se trouva que
parmi les combinaisons possibles — tout
arrive — se glissa balo. Encouragé sans
doute par la présence de l'inspecteur et
rompant avec la sévére discipline habituelle,
le gamin qui avait déchiffré balo poussa
un cri de joie et répéta avec délices : balo...
un bato, m'sieur. Et le maitre un peu sur-
pris de cette audace intempestive, mais non
troublé, répéta 4 son tour, en ponctuant de
coups de régle, par habitude : « Un balo,
un bato... »

Cependant, M. X... ne manque jamais,
aux jours de conférences, de faire devant
ses jeunes collégues le procés de ces métho-
des globales qui ont ruiné en France 1'en-
seignement de l'orthographe.
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