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Remontons aux sources...

ACTUALITE DE MARIA MONTESSORI

A l'aube de ma carriére d'institutrice, j'eus le priviléige de rencontrer
M™* Montessori, et ce fut l'un de ces éblouissements qui décident de I'avenir...

Au Congres de la Ligue Internationale d'Education Nouvelle, & Nice, en
1932, ot la doctoresse faisait un cours en frangais sur 'emploi de son maté-
riel, une petite classe Montessori avait été ouverte dans une salle du Lycée
Impérial. Une quinzaine d'éléves de trois & douze ans, enfants de congres-
sistes, venues de tous les horizons, fréquentaient cette maison des enfants,
pareille, dés le premier jour, & toutes celles qui, dans les pays les plus divers,
pratiquent la méthode Montessori : comme par enchantement, les petits
voyageurs, arrivés la veille du Congo ou de Vienne, de Chine ou de Carpen-
tras, devenaient des étres pacifiés; par les gestes rituels de la main glissant
sur les blocs de perles et sur les formes géométriques, ils semblaient atteindre
un seuil prestigieux ol toute activité s'organisait dans 1'ordre et la sérénité.

* C'était donc la ce « climat de vie spirituelle » dont M Montessori eut la
révélation dans 'humble Case dei Bambini d'un quartier misérable, & Rome,
en 1906, et décrit de multiples études consacrées aux écoles Montessori ?
Chacun des visiteurs de la petite classe éprouvait 1'évidence de cette révé-
lation, se laissait prendre par cette atmosphére qui rayonnait des enfants
absorbés par leur travail.

M™* Montessori savait utiliser notre émotion pour emporter une adhésion
sans réserves. En 1932, elle prétendait nous convaincre de la valeur du maté-
riel créé en 1905, attribuant & quelques formes harmonieuses, imaginées sous
le signe d'un fatidique « nombre d'or » la vertu d'entr'ouvrir & l'esprit les
mystéres de la vie intérieure. Mais notre raisonnement s'arrétait peu aux
sophismes du systéme. La foi dans l'enfont, la mystique des forces neuves
qu'il apporte au monde, et dont M™* Montessori se faisait la prétresse, jaillis-
saient de ses démonstrations en formules lapidaires, nous donnant plus de
certitude que son argumentation & prétentions scientifiques.

« Deviens ce que tu esl » répéiait-elle comme une incantation, comme un
appel & la divinité ensevelie, & la personnalité de 1'enfant. Ou bien : « L'es-
sentiel n'est pas d'apprendre, mais de devenir maitre de soi... » L'enfent doit
se conquérir lui-méme, s'édifier dans le patient travail de « l'incarnation »; 1l
accueille le passé tout chargé d'une connaissance ancestrale qui lentement
s'est mélée aux pensées, aqux gestes familiers, mais il doit retrouver sa propre
ligne de vie, ces possibilités créatrices qui font de chaque existence une
minute décisive dans le temps.

Dans la petite classe, alors que les visiteurs circulaient sans arrét, les en-
fants vivaient dans leur riche solitude. Ils travaillaient des heures durant,
mamipulant le matériel, mais & les voir si passionnément concentrés, on sen-
tait bien que leur recherche dépassait tel probléme des emboitements géo-
métriques ou des extractions de racines cubiques... Pensifs, ils savaient
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arréter & point le travail de la main et semblaient poursuivre leur méditation
en de secrets retranchements.

Le silence de la salle était quasi-religieux, et cet effort d'accomplisse-
ment, cet émouvant vertige d'un étre qui découvre ses plus hauts sommets
avaient un étrange pouvoir sur nos enthousiasmes et sur nos inquiétudes.

Je me permets de rappeler ces souvenirs personnels, et si j'ose parler de
cette initiation & la religion de l'enfant qui devrait rester dems le domaine —
extrapédagogique — des expériences sentimentales..., c’est parce que mes jeu-
nes collégues de 1946 me semblent particulidrement tourmentés par l'angoisse
et le doute qui gen venaient mourir qux portes des classes Montessori. Il m‘ar-
rive souvent de regretter que certains instituteurs, sceptiques et blasés dés
la vingtiéme année, ne connaissent pas, qu matin de notre beau métier, le
choc affectif dont naissent les grandes passions. Et j'éprouve douloureuse-
ment le vide ol se débattent des vocations ferventes, qui ne savent pas se
libérer des rédlités sans chaleur et s'éteignent aux pdles médiocrités de la
classe de tous les jours.

Si le mouvement montessorien a comme un prestige unique dans I'his-
toire des méthodes d'éducation, il doit la plus gtande part de son succés aux
équipes de maitres que la doctorésse formait chaque année dans ses Cours
internationaux. J'ai suivi d'assez prés celui de Barcelone en 1933, et I'atmos-
phére y était religieuse plus que pédagogique. L'ceuvre si particulidre de
M=* Montessori ne peut se séparer de cette ambicmce mystique ol elle fait
vivre ses disciples au service de « I'enfant nouveau » qui doit régénérer le
monde.

Le prestige mondial de M™ Montessori, ses livres traduits en dix-huit
langues, les foules ardentes qui venaient 1'écouter, les écoles ouvertes par
centaines pour accueillir et protéger l'enfant... tant de signes divers témoi-
gnent assez du rayonnement de sa doctrine,

Et cette influence n'a-t-elle pas pénétré toute la pédagogie moderne ?
Son principe essentiel, proclamant, dés 1905, que I'adulte doit susciter qutour
de l'enfant le climat et les conditions favorables & sa vie intérieure, n'est-il
pas celui qui, depuis quarante ans, inspira les plus fécondes tentatives de
I'éducation nouvelle ?

Pour beaucoup de pédagogues, le nom de Maria Montessori est associé
@ son matériel ingénieux d'éducation sensorielle et d'enseignement du caleul,
cherchemt pour l'enfant des moyens de le libérer de l'autorité de l'adulte
et de son verbiage, M™ Montessori mit & sa disposition un ensemble de for-
mes géométriques permettant & la jeune intelligence de découvrir intuitive-
ment les abstractions du saveir. Ce matériel fut‘une ceuvre géniale en 1905,
délivrant I'enfant de multiples contraintes, des bancs, des mouvements au cla-
quoir, des lecons collectives... Mais il apparait singulidrement périmé aprés
les études modernes sur l'activité enfantine; la liberté trés relative qu'il dis-
pense & l'enfant ne squrait nous satisfaire... :

Cependant le matériel continue d'étre employé dans sa forme premiére
et selon des régles établies définitivement dans les écoles Montessori. Mys-
tere que cette survie d'une divinité morte depuis plusieurs lustres déj&, et
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gont( 1q)uelque.-s voix particuliérement autorisées ont prononcé l'oraison funé-
re (1).

Mystére ?... Lorsqu'une grande idée anime des entreprises commerciales,
sait-on jusqu'd quel point elle peut étre asservie & la féroce emprise de l'ar-
gent : des usines fabriquent le matériel Montessori, des capitaux sont engagés
dans l'affaire... mais je n'al pas & insister :sur ces raisons de bonne gestion
financiére qui prolongent le régne du matériel défunt. :

Il est d'auires raisons qui méritent davantage notre curiosité. Le matériel
s'intégre profondément & la doctrine Montessori, et si le matériel dems sa forme
immuable est mort, la docirine est souple, vivante, adaptée toujours .aux
préoccupations, aux inquiétudes, aux espoirs de notre humanité en marche.
A chaque époque, dans une carriére pédagogique commencée avec le siécle,
M=* Montessori a su accueillir les courants scientifiques et spiritualistes et les
ramener & son culte unique : l'enfant.

Il est intéressant de suivre I'évolution de sa philosophie depuis ses pre-
miéres conférences aux institutrices de Rome, jusqu’'d son dernier message
contenu dans le*livre L'Enfant, paru en 1936. Lorsqu'elle parla, & cette
époque, au cours d'une soirée & la Sorbonne, la doctoresse nous apparut
comme une inspirée qui demonde & lintuition les secrets de salut que la
science refuse. Au bord de l'abime vers lequel nous nous sentions emportés,
son appel vers l'enfomt, sa foi dans les forces neuves qui assument le destin
de l'humanité, trouvaient d'extraordinaires résoncmces. Parce qu'il venait &
son heure, son livre connut 1'un des plus importanis succés de librairie de
I'emnée. : ,

Dans son pélerinage aux sources de la doctrine, dans 1'évocation pleine
de lyrisme dés les premiéres expériences relatées dans la deuxiéme partie de
I'ouvrage, M™ Montessori a donné au matériel sa place exacte dans la lutte
dramatique de I'enfant pour son existence. Certes, il était nécessaire de lui
fournir cette clé pour qu'il s'évade de 'emprise de 'adulte, mais le, probléme
vital n'est-il pas de supprimer l'emprise ?... Sur les ruines du dogme éphé-
meére s'éléve la vérité éternelle : I'étre ne peut se réaliser que dans le calme et
I'harmonie, selon un rythme essentiellement personnel et rien ne doit le limi-
ter. Le matériel permet & I'enfant de s'isoler et d'organiser lui-méme sa recher-
che; il le protége de notre agitation, de notre héate, de notre déséquilibre; il
donne & l'enfont la paix que nos interventions détruisent. Mais l'enfant
n'‘aura plus bescin de se protéger et de se défendre lorsque l'adulte aura
établi des rapports fraternels entre sa force et la faiblesse de l'enfant, lorsque
I'éducation prendra son sens le plus noble : l'aide & la vie. :

Ainsi, la méthode Montessori qui éclaira tout le début du XX siécle,
dépasse le cadre rigide du matériel et ne saurait mourir avec lui. Elle pré-
pare les méthodes de l'avenir, qui donneront & l'enfant sa vraie place dans
notre société: elle ouvre les voies vers une compréhension toujours plus éclai-
rée des besoins spirituels de l'enfant, de la perfection humaine qu'il aspire
& réaliser. La dure lutte du fort contre le faible, la haine ancestrale du passé
menacé par l'avenir s'abolissent dans la .grande loi d'évolution et de pro-
grés, dans le précepte montessorien : « Deviens ce que tu es. »

A. FOURNIER,

Inspectrice des Ecoles Maternelles.

—
(1) Voir en particulier I'avis de Dewey au chapitre « Liberté et Personnalité » dans
Les Ecoles de demain (Ed. Flammarion), et la thése de M™® Angela Médici sur I'Edugation.
Nouvelle (Ed. Alcan). .
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LES ECOLES ACTIVES EN BELGIQUE

L'Ecole Decroly : L'’Ermitage (suite)

S

L'enfant trouve & 1'Ermitage les éléments indispensables & son plein
développement : air, eau, espace, mouvement. Il n'est jamais immobilisé et
peut toujours satisfaire un besoin normal de mouvement. Les plaines de jeux
sont adaptées aux besoins de chagque ége. Les petits peuvent jouer dans le
sable, construire avec des blocs et des eaisses, grimper sur des troncs d'arbre
gisant sur le sol ou sur un cadre combiné et s'y suspendre, vivre les person-
nages créés par leur imagination dans des maisonnettes, 'une rappelant la

" case d'un colon, l'autre, perchée dans un arbre, suggéramt celle d'un sau-

vage. Les grands ont & leur disposition le matériel nécessaire pour des jeux
organisés de net-ball, basket-ball, etc. Ils peuvent aussi s'asseoir pour se repo-
ser, lire ou discuter, sur l'un ou l'autre banc disposé sous un arbre dans le
jardin.

De fréquentes occasions d'exercices physiques sont fournies par la nata-
tion, la gymnastique faite le plus souvent en plein air dans le jardin ou la
forét voisine, les excursions, le camping, les travaux divers : jardinage,
menuiserie, tissage, soins aux animaux, besognes domestiques, réparations,
diverses, transport de matériel, etc.

Pénétrons & 1'Ecole Decroly : |'Ermitage, par l'avenue Montana. Un che-
min monte entre des buissons et des arbres, s'aplanit sous une pergola cou-
verte de chévrefeuille et de rosier grimpant, longeant la grande plaine de
jeux, découvre le potager et les jardins des enfants avec au milieu le poste
meétéorologique et au fond l'installation de petit élevage (pouldiller, clapier,
pigeonnier, chévrerie) construite par les grands, se raidit entre de grands
arbres qui abritent une classe rustique de plein air proche d‘une grande
pelouse bordée de fleurs, se coude devant le mur bas de la petite plaine de
jeux, passe sous les fenétres du pavillon de I'imprimerie et s'étale largement
devant les batiments d'école : les Oiseaux, |'Ermitage et la Forét que relie un
vaste hall vitré s'ouvrant sur la forét. ‘

Entrons dans le bdtiment des « Oiseaux ». Une grande salle occupe le

rez-de-chaussée et sert & de multiples usages. Elle contient le théatre, un -

piano, l'écran, des parois mobiles pour la subdiviser si le besoin 'exige; porte
sur son pavement le plan de Bruxelles et ses environs ou les enfonts retrou-
vent les itinéraires de leurs sorties; pare ses murs de dessins et de peintures
d’'enfants de toutes les classes et expose sur des tables des travaux manuels
intéressants : modelages, maisons diverses, bateaux, etc.

Une cage d'escdlier spacieuse ornée d'aquarelles d'enfants conduit aux
deux étages ol se trouvent les classes de la section primcire

Passons & la « Forét » par le hall vitré utilisé comme salle de gymnas-
tique, de jeux, de repos et d'affichage ol s'ouvrent l'atelier de menuiserie,
la piéce qui renferme les chaises-longues des enfants, et 1'escalier montant
aux trois classes des « moyens ».

Traversons le hall et gagnons « |'Ermitage », ancienne villa. Au sous-sol,
les enfonts prennent leur diner par table de huit sous la surveillance d'un
grand et assument tout le service; le repas, complet et soigné, est suivi d'un
repos en plein air quand le temps le permet. Au rez-de-chaussée s'ouvrent
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le laboratoire de physique et de chimie, la bibliothéque des enfants conte-
nant qussi un piano et servant de lieu récréatif. Les autres piéces de la mai-
son forment les classes des « grands » et les places réservées au-tissage, &
la cuisine, qu dessin, & la bibliothéque des professeurs, au laboratoire de
psychologie, au burequ de la Direction. '

Le « jardin d'enfants » occupe une aile de « 'Ermitage ».

Rien d'immuable d'ailleurs dans la destination des diverses piéces des
bétiments qui doivent avant tout répondre aux bescins des groupes d'enfants
qu'elles abritent.

Petits et grands, répartis dans ces trois maisons, se coudoient librement,
s'intéressent les uns cux auires et s'entr'aident, 1'école étant cussi % un milieu
social oii l'enfant apprend & connaiire ses semblables, & s’adapter @ une
organisation & laguelle il participe, et se prépare & devenir ainsi peu & peu
un membre utile et conscient de son réle dans la cité (1). »

L’éducation morale et sociale vise & la formation du caractére, souci pri-
mordial de Decroly. Elle naifpet se développe au contact de la vie : elle est
toute pratique. .

La formule éducative réalisée par Decroly implique sans arrét et partout
le respect de la communautéy la soumission & des régles, la maiirise de soi,
I'autonomie et la discipline intérieure par 'esprit de coopération.

« Un systéme de responsabilités a été établi par 1'Ecole tout entiére, qui
corrige, adapte ce systéme aux circonstances nouvelles. L'enfant s’'engage &
remplir des charges qu'il a voulues et acceptées, s'il ne les remplit pas, il
sait qu'il est en défaut. non parce qu‘un adulte en a décidé ainsi, mais
parce qu'il entrave la bonne marche d'une orgamisation qu'il approuve et
qu'il comprend. -

« Les responsabilités sont évidemment en rapport avec l'dge de l'enfant
et. avec sa participation & l'organisation générale (2). » :

« [l faut essayer, dit Decroly, de montrer sur le vif les formes élémentaires
de la vie sociale et de les lui faire pratiquer en introduisant dans la classe
des charges, des responsablités, puis, peu & peu, lorsque I'Gge est venu, en
le faisant intervenir dans la discipline et les rouages divers de la grande fa-
mille dont il fait partie. »

Aussi, & l'école Decroly :

Chaque enfant, dés son jeune age, assume une responsabilité, d'abord
purement personnelle, puis de plus en plus étendue et collective. Il apprend,
en premier lieu, & se débrouiller dams les actes simples de la vie quotidienne
et & intervenir dans 1'orgamisation de son groupe en remplissant des charges
matérielles, comme nourrir les tourterelles de la classe, ranger les planches &
modeler, distribuer les cahiers, etc.

Insensiblement, plus de persévérance et de réflexion sont exigées, la
charge durant plus longtemps et devenant plus difficile & accomplir, comme
relever chaque jour la température, tenir un graphique de la croissance
d'une plante, réunir la documentation pour un tableau d'histoire, crganiser
la bibliothéque, veiller & l'ordre et & la beauté de la classe, etc.

Chaque groupe a donc son organisation interne. 11 élit périodiquement
un capitaine qui le représente qux assemblées d'enfants, un sous-capitaine
et des responsables pour les diverses charges.

Chaque groupe participe, & des degrés divers, & l'organisation de

(1) D* Decroly et A. Hamaide, Le calcul et la mesure au premier degré de 1'Ecole
Decroly, Delachaux, Neufchatel, 1932, p. 8. :

{2) G. Gallien et L. Fonteyne, Initiation & la Méthode Decroly. Cahier 1, Centre National
d'Education, Uccle, 1937.
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l'ordre, de la discipline et de la vie sociale & 1'école. Ainsi, actuellement, les
activités collectives se répartissent selon les intéréts des plus jeunes aux plus
Ggés comme suit : les groupes des petits dressent les tables pour le diner, qui
se prend & l'école quatre fois par semaine. Les groupes suivants se partagent
I'entretien des animaux de I'école et l'affichage, c'est-d-dire le placement sur
le planisphére du hall de I'école d'images ou de photos relatant les nouvelles
mondiales recueillies par les éléves de toute 1'école. Les enfants de douze
& quinze ans s'occupent, les uns, d'assembler les « objets perdus » et de veil-
ler & ce que tous les objets appartenant aux enfants soient marqués, les au-
tres d'éditer le Courrier de 1'Ecole, revue illustrée des éléves de 1'Ecole De-
croly : I'Ertitage, paraissant six fois l'an et qui est & sa vingt-troisiéme année
d'existence; d'autres encore, d'organiser la bibliothéque des enfants de
I'école et de tenir la papeterie de 1'école, d'autres enfin de fournir les commis-
saires veillant & la bonne exécution des charges d'intérét général : commis-
saires des vélos, des vestiaires, des chaises-longues. des couvertures, des

. papiers, etc. Les groupes des grands (15 & 18 ans) s'organisent en comités

de cing & neuf adolescents : comité de l'ordre permanent, de l'esthétique,
des jeux, concours et {étes, et de I'entr'aide sociale.

Le comité de l'ordre permement (O.P.) représente la police de 1'école; il
prend toutes les initiatives pour que l'ordre et la discipline régnent & 1'école,
désigne les moniteurs au repos et au diner, et organise le corps des pompiers,
¢ar il a pour mission de veiller & la sécurité .de 1'école.

Le comité de l'esthétique suggére des idées pour l'ornementation de
I'écolé : dessins et aquarelles aux murs des couloirs, bacs de fleurs aux fe-
nétres, affiches convaincantes, simples de lignes, hautes en couleurs.

Le comité des jeux, concours et fétes ([.C.F.) réglemente les jeux sur les
plaines et veille au bon ordre du matériel; il a l'initiative des concours (pho-
tographie, conte, aquarium, dessins, etc.) et organise les fétes mensuelles qui
réunissent tous les enfants de 1'école et des fétes plus particulidres comme
celles de la Saint-Nicolas, du mardi-gras, ou de fin d'année, le thééatre
jouant un grand réle dans les activités de 1'école, ainsi que l'orchestre
d'enfants. .

Le comité de I'entr’aide sociale (E.A.S.) s'est constitué en octobre 1937 (1)
dans le but « d'organiser une entr'aide et des rapports entre l'école et la
société ». De 1937 & 1939, il aida surtout les enfants de Chine, d'Espagne et
les petits réfugiés juifs, entretenant particuliérement des enfants espagnols
placés dans un home & Uccle. Pendant I'année 1939-1940, il réconforta des mobi-
lisés belges et leurs familles. Depuis la guerre, les activités du comité se mul-
tipliérent du fait de I'occupation allemande plongeant temt de familles dans
la misére et la désolation : familles de sinistrés; fomilles de prisonniers, familles
juives, fcmilles de déportés, familles de réfractaires. Depuis la libération, il
s'occupe des blessés de guerre, des sinistrés des Ardennes et de procurer du
matériel scolaire & certaines écoles populaires appliquant la méthode Decroly.
Il s'intéresse surtout qux enfants et aux adolescents : enfants du Foyer des
Orphelins dont le D* Decroly s'occupdit si activement, enfants de milieux
populaires pour lesquels s'organisent des fétes, des camps, des distributions
de vétements, de jouets, etc., adolescents des athénées et des lycées.

Le principe qui dirige l'activité du comité est celui de l'cide directe, du
contact personnel, qui seul éduque le sens social.

(A suivre.) ALICE CLARET.

(1) L'un des fondateurs, cosur généreux, Jacques Leten, arrété en 1942, passe par Breen-
donck et meurt au camp de concentration de Gunzen-Linz (Autriche) en 1943,
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LA GEOGRAPHIE

De la lecon exposée par le maitre & l'activité de I'enfant

« Depuis un certain nombre d’années,
la faveur allait, en géographie, comine
en bien d’autres matitres, A la legon

exposée par le ‘maitre — la belle legon,

disaient d'un air narquois les anciens
maitres, ceux d’autrefois, habitués a
faire réciter par cceur les résumés du
livre. L'exposé avail plus ou moins de
mérite, suivant la personnalité de l'ins-
tituteur qui le faisait et, dans certaines
conditions qui le rendaient vivant, il
ne manquail pas -de charme, mais il
restait sans grand profit pour une bonne
partie des éléves, rebelles i I'attention
sur commande et faciles 4 se dislraire.
Il serait trop facile & un spécialiste
de relever toutes les erreurs.qui se di-
saient au cours de ces legcons de géo-
graphie, de noter les explications fan-
Laisistes que, parfois, un savoir superfi-
ciel et prétentieux livrait avec assurance
aux enfants désarmés : c’est qu'on vou-
lait, pour faire une belle legon, « faire
trouver aux éléves » et tout expliquer.

C'est ainsi qu’on voyait la Seine rencon-
trer la Cdte de 1'lle-de-France, et, trop fai-
ble pour la percer, se conlenter de la lon-
ger — comme s'il était du domaine de 1'é-
cole primaire d’expliquer le tracé d'une
vallée; c'est ainsi qu’'on entendail justifier
la forme d'un villige dans le Bassigny,
pays marneux humide, par la loi générale
que donnent les manuels quant aux ter-
rains perméables et imperméables; mais,
justement, dans ce pays imperméable, les
villages sont groupés; c’est ainsi gu'on en-
tendait généralement rendre compte de la
dentelure des cdles bretonnes et de la pé-
néiration des estuaires par la scule diffé-
rence de durelé des roches, — alors qu'il
sagit d’'un mouvemenl d'ensemble du
bloc armoricain; c'esl ainsi qu'on enfen-
dait expliquer ]'étymologie de toponymes
en partant des apparences lrompeuses
d'une graphie récente : Chézeaux venant
de eaur, ce qu’'on mettait en rapporl avec
le fond de vallée riche en lourbiéres, alors
que d’aulres formes (chézois) auraient at-
tiréd 1’altenlion sur la partie du mol qu'on
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retrouve dans chaise (La Chaise-Dieu) el
qui donne casa (Casablanca)...

Ces erreurs, vraiment trés nombreu-
ses el souvent tenaces, suffiraient seules
4 condamner l'exposé et la manie  de
tout vouloir expliquer comme si tout
était simple. ‘

Alors, faut-il renoncer & I'explication
géographique jugée trop difficile, pour
ne pas tomber dans le défaut des ba-
vards impénitents qui, dans leur zdle,
trahissenl la géographie? La sagesse
semble bien de se contenter de choisir
ce qui peut étre expliqué sans discours
superflus, sans peine disproportionnée
au résultat : qu'on recoure aux travaux
praliques,; qu’ils soient la base du tra-
vail de l'esprit, qu'on éléve 'enfant de
I’'observation des faits concrets, réels ou
représentés, A 1'idée qu’ils traduisent ou
illustrent. Le réle du maitre, c’est alors
d’amasser et d’exploiter les documents
utilisables. Et le travail demandé aux
enfants ne peut étre qu'un travail per-
sonnel, demandant & chacun 1'effort de
s'élever des choses aux idées.

On disait aussi : « Il faut illustrer les
legons. » Alors le maitre peint, décrit,
montre vingt gravures (et souvent i la
fin de sa legon, au moment ot l'on
peut croire que tout est fini et comme
si c’étail un remords ou encore un sa-
crifice pour. honorer la présence de
'inspecteur). On voit les classes s'en-
combrer d’appareils variés destinés %
conserver le cadre classique du travail
collectif, et les « oh! » encourageants
et admiratifs: du cheeur des éléves ne
donnaienl pas forcément la mesure du
profit qu'ils trouvaient & la contempla-
tion proposée. Fallait-il ajouter un flot
d’'images au flot de paroles qui acea-
blait I'enfant? L’observation des gra-
vures doit étre individuelle et il faut
surtout choisir un petit nombre de do-
cuments typiques, bien spécifiques. Sur
I'image, c’est la réponse A une question




qu'on cherche, alors, le mieux est de
poser cetle question et de laisser a4 cha-
cun le loisir de la résoudre.

*
* ¥

Dans le cadre d'une classe rurale et dans
le respect des régles administratives relati-
ves aux horaires el programmes, M. Lier
définit par un exemple une méthode indi-
viduelle de travail, demandant au maitre
de ne pas révéler inutilement aux enfanls
ce qu'ils peuvent découvrir avec profit par
eux-mémes. Ce travail sur le Rhone illus-
tre bien une méthode active prudente et
mesurée, amélioration évidente sur la le-
con exposée par le maitre, étape vers une
erganisation plus hardie du travail indi-
vidualisé accordant liberté de choix et de
rythme.

Etude d'un fleuve
au cours de fin d'études

Nous prendrons pour canevas de la le-
gon le texte du manuel pratiqué dans la
classe, sans nous arréter, toutefois, sur la
description du fleuve et de ses affluents.
Cette étude a été faite au cours moyen.
Des exercices de cartograpie peuventi suf-
fire pour en rappeler et en consolider les
souvenirs. Nous nous en tiendrons aux
compléments : débit, régime, utilité

A titre d'exemple, empruntons A un li-
vre pris au hasard le passage suivant qui
compldte sa lecon sur le Rhone :

« Le Rhone est le plus abondant des
fleuves frangais, grdce a l'importance de
ses affluents alpestres. Il est le plus ra-
pide et le plus travailleur. Son régime
est assez régulier, parce que les crues de
ses affluents alternent. A cause de sa rapi-
dité et des sables qui encombrent son lit,
il est médiocremenl navigable. »

Nous ne nous posons pas la question
de savoir si ce texte contient tout « ce
qu'il n'est pas permis d’'ignorer » ou si,
au conlraire, il est trop ambitieux. Ce qui
nous intéresse ici, en effet, ce n'est pas le
détail des connaissancees A donner aux
éléves, mais la maniére de leur faire ac-
quérir ces connaissances; ce n'est pas le
programme, mais Ja méthode.

Notre intention est d’amener les éle-
ves — tous les éléves — & tirer d'eux-
mémes, par I'observation, la comparai-
son des fails géographiques, les idées
que le livre leur offre toutes faites. Il
faut donc qu'ils ne puissent pas, avant
ou pendant la legon, consulter le livre.
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Il faut, en plus, que le maitre sache se
taire. Pour qu’il ne succombe pas a la
tentation de donner 4 la ronde ces
coups de pouce qui, sous prétexte d’ai-
der les éléves & chercher, les dispensent
de trouver, nous l'encourageons A lais-
ser travailler seul le cours de fin d’étu-
des el a s'occuper, pendant ce temps,
d’'une autre section. Préservés du livre
et du mailre, les éléves ne devront qu’a
leur propre activité de « réinventer »
I'essentiel de la lecon de leur manuel.

Le probléme est maintenant de les
mettre en mesure d’accomplir victo-
rieusemenl cet effort. Dans ce dessein,
on les munira — individuellement —
d'un questionnaire-guide analogue aux
syllabus en usage dans certaines écoles
américaines. Ce questionnaire les con-
duira jusqu’'aux idées, pas a4 pas, en
partant des données tirées d'une docu-
mentation appropriée : matériel indi-
viduel (graphiques, profils, cartes poly-
copiées, cartes et images du livre sco-
laire), matériel collectif (cartes mura-
les, collections de gravures, de cartes
postales, etc.). La préparation et le ras-
semblement de ces documents pourront
étre parfois laborieux, mais le maitre
trouvera, & les réunir et & les présenter,
infiniment plus d'intérét qu’a remplir
un cahier-journal-éclair, si parfaitement

inefficace du point de vue proprement -

pédagogique.

Reste & soutenir et & stimuler le tra-
vail solitaire d'étude proposé A chaque
éléve. La joie qui nait de la réussite de
I'activité mentale en sera l'excellent sti-

2

mulant (1), Les questions A résoudre
doivent. donc étre assez simples pour
que chacun pdisse y répondre, sans
toutefois étre trop faciles, afin que cha-
cun ressente cette impression d’effort

(1) La pédagogie nouvelle condamne le travail
obligé « anomalie anlipsychologique », assure-
t-elle. Elle ne reconnait d’aclivité réelle qu'au
travail sponlbné, fondé sur le hesoin et l'intérét
personnel. On esl donc en droit de me deman-
der, comme 1'onl fait des lecteurs de cette revue,
si la méthode que je propose (les éldves travail-
lant sur commande) n'est pas passible des mé-
mes condamnalions que ['école traditionnelle
mérite justement. 11 me faudrait de trop longs
développements pour répondre. Je demande sim-
plement & mes currespondants de ne pas perdre
de vue ce que j'ai déjd précisé, A savoir que je
cherche i présenter une méthode qui puisse étre
pratiquée parlout et par lous. Du reste, Piaget
reconnail lui-méme que 1'école traditionnelle
peul laisser & 1'éldve une marge apprecmhfr
d'activité vraie. C'est cefte marge que j'essaio
de remplir. — M. Lien.

[ 3
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~qui donne tout son prix au succes de la

pensée.

Essayons d’appliquer ces indications
générales a nolre sujet. Le texle qui
nous sert de plan contient cing idées
principales. Notre questionnaire com-
prendra donc cing parties :

PrEMIERE PARTIE. — A) Limitez au
crayon le bassin du Rhone sur la carte
hydrographque (chaque éléve dispose
d’un croquis polycopié). Comparez en-
suite 1'étendue de ce bassin avec celle-
de chacun des autres fleuves (dont I'é-
tude est supposée faite). Classez ces bas-
sins par ordre d’'étendue crojgsante.

1) Consultez la carte des plules (carte
murale ou du livre de l'éléve — ou
croquis exécuté par I'éléve & 1'occasion
de l'étude du climat).

Comparez les précipitations moyennes
annuelles dans chacun de ces bassins.
Conclusion n® 2 : Que pensez-vous de
I'importance des précipitations dans le
bassin du Rhéne par rapport aux au-
tres ?

2) Rapprochez les conclusions des pa-
ragraphes 1 et 2. Que vous parait étre le
débit du Rhoéne comparé d celui de
chacun des autres fleuves ?

B) Comparez les trois groupes d’af-
fluents : alpestres — Sadne et Ain —
cévenols, en ce qui concerne 1'étendue
drainée, les précipitations. Quel est le
groupe qui doit apporter an Rhone la
plus grande quantité d’eau?

Devxiime parTiE, — Matériel : profil
des quatre grands fleuves et de leur
principaux affluents.

Questions : Comparez ces profils. Cal-
culez la pente du Rhone par kilométre
enire Genéve et Valence. Rapprochez
ce résultat de celui que vous avez trouvé
pour chacun des autres fleuves (déja
calculé pour des sections comparables).
Conclusion A tirer de ces séries d’obser-
valions.

Troisiime pArTIE. — Matériel : fiche
des profils — carte géologique simplifiée
— gravures (vues du Rhone infériear —
de la Camargue, etc...).

Questions : Que voyez-vous dans le
lit du Rhone ? (indications de 1'illustra-
tion), dans la Camargue ? Nature des
terrains drainés par le Rhone et ses
afMuents. Voyez-vous une relation entre

ces deux constatalions ? (Servez-vous de
la conclusion de la deuxiéme partie).

Quatniime panTiE. — Matériel consti-
tué par des Eraphiques, que les éléves
liront avec intérét et qu’ils interpréte-
ront aisfment s’ils ont été exercés déja,
au cours maoyen, 4 inscrire eux-mémes,
sur des graphiques, la continuité de
phénoménes locaux directement obser-
vés : climat, régime des cours d’eau,
elc.

(Juestions : Calculez le rapport entre
le volume des hautes el des basses
eaux : 1° du régimé moyen annuel; 2°
du régime des crues et des éliages. Com-
parez avec les autres fleuves.

Comparez la durée des crues de cha-
cun des quatre fleuves. Conclusion
Que pensez-vous du régime du Rhone ?

Matériel : graphique du régime des
principaux affluents du Rhone.

Questions : Comparez le régime des
affluents. Notez pour le groupe alpesire
le mois des crues, celui des maigres.
Faites-en autant pour les autres groupes.
Que constatez-vous ? Ceci vous permet-il
d’expliquer pourquoi le régime du
Rhéne est tel que vous venez de le dire ?

Cinquitme partTie. — Matériel : car-
tes et gravures (ou cartes postales)
navigation sur le Rhéne — sur la

Sadne — usines électriques, elc.

Question : observez sur la carte du
commerce les embouchures des quatre
fleuves. Particularité de celle du Rhone.

Comparez la navigation sur le Rhone
et sur la Sadne (gravures et carte des
canaux). Conclure. Pouvez-vous trouver
une explication de ce fail? (Revoyez
la deuxidme et la troisitme parties.)

Consultez la carte de 'industrie (cen-
trales électriques). Comparez avec les
autres cours d’eau .

Conclusion d’ensemble sur ['utilité du
Rhéne et de ses affluents (ici; nous
serions allés plus loin que le livre de
I’éléve).

On remarquera que ce questionnaire
a pu servir — A quelques retouches prés
— pour 'étude des auntres fleuves.

Corrections. — Il n'y aura que peu
ou pas de corrections & faire. Cet opti-
misme n’est ni excessif ni gratuit. L'ex-
périence a montré que des éléves

entrainés A cette forme de travail indi-
-,
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“viduel dirigé sont tous capables de

répondre exactement & toutes les ques-
tions. On peut d'autant mieux compter,
ici, sur un excellent résultat, que 1'¢-
tude du Rhone est ordinairement pré-
cédée de celle des trois aulres fleuves,
élude qu'on a pu conduire de Ta méme
maniére,

Les erreurs possibles peuvent étre
d’observation ou de raisonnement. Le
mailre doit diriger la correction sans
avoir l'air de savoir lui-méme A quoi
s'en tenir exactement sur les conclusions

& atteindre. L'éléve qui s’esl trompé,

ou qui n'a pas conclu, refait sous sa
surveillance discréte le travail de recher-
che que, livré A& lui-méme, il a tenté
sans succeés. Chemin faisant, il doit
spontanément découvrir son erreur.

Exemple d'erreur d’observation : clas-
sement inexact des quatre bassins en
étendue croissante : erreur d’estimalion
visuelle & rectifier par un contrdle ma-

. nuel. Faire découper le bassin du Rhone,

el s'ils ne le sont déja, les trois autres
aussi; les faire superposer. Cette expé-
rience — toute grossiére qu’elle soit —
permettra de rétablir 1'ordre exact.

Ezemple d'erreur de raisonnement, —
L’éléve a bien trouvé que le bassin du
Rhéne est un peu plus petit que celui
de la Loire et le plus arrosé de tous,

*mais il a jugé que le débit moyen de

la Loire est supérieur & celui du Rhone.

Lui faire rappeler (lecon déjd faite)
que la Loire a un débit inférieur i celui
de la Garonne, lui demander de repren-
dre ses propres constatations (étendue
et données pluviométriques des bassins
du Rhone et de la Garonne), d’en tirer

sune conclusion relative au débit com-

paréde ces deux fleuves (éventuellement,

‘ recourir aux connaissances de la géo-
‘ graphie locale pour faciliter le juge-

menty. Finalement, en considérant les
deux couples : Garonne-Loire et Ga-
ronne-Rhone, il arrivera A la conclusion
correcte, ' >

Cette méthode — incontestablement
active (1) — a, de plus, I'avantage de
mettre les éléves du cours de fin d'é-
tudes en état de se passer peu i peu du
maitre. Les meilleurs d’entre eux pour-
raient trés bien, aprds la premiére lecon
sur les fleuves, rédiger le questionnaire
pour la legon suivante et chercher Ia

(1) Ibid.

documentation (on mettrait bien en-

lendu des ouvrages, des albums i leur ~
disposition). Enfin, elle facilite 1'organi-

salion pédagogique d'une école a classe

unique. Pendant que le cours de fin

d’études travaille seul, le maitre peut

Sé comsacrer au Ccours moyen ou au

cours élémentaire, au lieu de les réunir

tous les trois pour d'invraisemblables

lecons communes,

M. Lier,

Inspecteur primaire, Condom.

*
* %

Aprés le -calme travail individuel ou
chacun fournit un effort fécond, voici un
aulre point de vue, celui de Mlle Naid-
mann : en dehors de l'organisation d’équi-
pes (les agences de voyages), il faut y voir °
I'effort d'imagination qui transporte la

classe dans une fiction inspirée du réel «

el suscile une vive aclivité. Peu importe
le procédé — qui peul étre encore du
travail scolaire déguisé, mais vivifié, ce
qui compte, c'est l'atmosphére mnouvelle
de la classe, le travail fait avec un entrain
nouveau, l'effort vrai.

Une tentative de présentation
de la géographie

L'étude de la géographie ne tente pas
spontanément les enfants. Un appel A leur
sofit d'exotisme, A leur aptitude au dé-
paysemenl, au plaisir de 1'interprétation
d'une carle en couleurs, détaillée, est par-
fois eéntendu. Mais il n'en demeure pas
maoins vrai qué lels enfants, enthousias-
tes & T'entrée d'une classique lecon d’his-
toire, présenleront, pour la traditionnelle
classe de géographie, les visages mornes
et résignés de ceux qui vonl s'ennuyer,
écouter, regarder la mauvaise carte de leur
livce ou la Lrop lointaine carte murale,
effleurer d'un ceil distrait des cartes pos-
tales sombres, grossies, ou non A 'aide
d'un appareil plus amusant ue ce gqu'il
présente, et sortir de 14 avec une lourde
nomenclature & apprendre par cceur.

Une expérience a paru intéressante 2
tenter, c'est celle des « agences de
voyage ». Elle a été réalisée dans un
cours moyen deuxidme année sur des
éléves d'un nivean médiocre, et a donné
des résultats trds encourageants. La
classe était divisée en quatre équipes
d’égale valeur, une partie du programme
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de géographie a été attribuée d chacun
des groupes. L'un s’est vu donner la
France; un autre, les colonies d'Afrique;
le troisiéme, les colonies d’Asie et d’A-
mérique; le quatriéme a eu en parlage
I'étude de la région. Chaque groupe se
conslitue en « agence de fourisme et
de renseignements géographiques ».
L’agence choisit son nom, compose son
afliche, répartit les tiches entre les
différents membres : une directrice d’a-
gence est chargée d'orienter, de distri-
buer le travail, de réunir et classer les
documents, les brouillons, le courrier,
elle est responsable devant I'institutrice
de la bonne marche de 1'agence et de
la ponctualité des envois. Un service
de documentation ou' de recherches
s’occupe & l'intérieur de chaque groupe,
de collecter le maximum de brochures,
livres, cartes postales se rapportant aux
questions éventuellement posées par les
correspondants. Un service de rédaction
établit, d’aprés les documents et notes
fournis péle-méle par le service de re-
cherches, les brouillons de réponses qui,
ratifiés par la jeune directrice et corrigés
par la collectivité, sont enfin recopiés
par le service de correspondance et en-
voyés & destination. Un service de plans
et carfes est annexé a chaque agence.
(Chaque service comprend une ou deux
éleéves, et une méme éldve peut faire
partie de deux services.)

Quant aux correspondants, ils ont été
jusqu'ici imaginaires, mais on pourrait
les prévoir réels. La maitresse de la
classe, déguisant son écriture ou faisant
écrire par des personnes de son entou-
rage, envoie par la concierge de 1'école
des lettres sous pli cacheté aux direc-
trices d’agence. Ces leltres proviennent
de personnes supposées qui ont, pour
une raison ou pour une autre, besoin
de renseignements géographiques et
s'adressent & 1’agence pour les obtenir.
Elles contiennent, outre le nom et 1'a-
dresse du « client », I'exposé clair de
ce qu’il demande, les limites dans
lesquelles la réponse devra se tenir et
la forme qu’elle devra prendre : tableau,
carte, exposé, plan de conférence...,
enfin la date extréme A laquelle la
réponse doit parvenir au correspondant.
Le travail se fait alors suivant 'ordre
établi, en équipe, et la réponse est
envoyée, autant que possible dans les
délais impartis. Aprés un examen atten-
tif, le correspondant répond, se déclarant

SR 1 T - [ T
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satisfait ou non, entrant dans des dé-
tails de correction, vérifiés par 'agence
sur les doubles qu’elle doit toujours
conserver. Il acquille en méme temps
le montant des frais de consultation en
images-timbres-poste, pelites gravures
ou cartes postales d’arl, suivant son
degré de satisfaction; il y a évidemment
autant d’exemplaires que de membres
dans I'équipe.

Ce systéme a l'inconvénient, du moins
certaines peuvent appeler cela un incon-
vénient, de faire entrer 1’institutrice
dans le jeu.

Mais il a I'avantage de passionner les
enfants et de leur demander des efforts
el des réalisations dans de multiples
domaines.

En effet, les éléves ont été trds vive-
ment intéressées. Elles ont cherché des
documents avec beaucoup de zdle, dé-
pouillant des livres entiers pour extraire
quelques lignes et trois gravures, passant
aux « travaux de l’agence » toutes leurs
minutes de temps libre, et préparant
pour des réponses d'une ou deux pages
des paquets de notes habilement con-
densées par la suite.

Ce procédé de travail met en jeu leurs
capacités de création artistique : les
affiches-réclame, figurant aux murs de
la classe, sont entifrement composées et
réalisées par les enfants; on fait appel a
leurs facultés d’organisation : elles se
répartissent les tiches et doivent dispo-
ser habilement de leur temps limité; un
excellent exercice de francais consiste
dans la rédaction des lettres et leur
correction orthographique collective; on
développe leur esprit d’ordre en exigeant
un dossier d'équipe od le courrier soit
toujours classé, les questions posées
mises en évidence, les letires soigneuse-
ment écrites, les suscriptions d’envelop-
pes bien placées, etc... Enfin, cette
nécessité de recherches personnelles
développe sensiblement leur sens géo-
graphique et leur curiosité générale.

Certes, 1'enseignement de la géogra-
phie ne peut se limiter & ces travaux,
malgré tout fragmentaires : les ques-
tions que l'agence « Aniilles:Tahiti »
aura étudiées, resteront lointaines, mal-
gré 'affichage régulier de tout le cour-
rier aux murs de la classe, pour les
membres de I'agence « Auz quatre points
cardinaur ». Aussi, des lecons normales
de géographie sont faites régulidrement,
mais elles sont centrées sur les questions
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posées aux agences, elles sont posté-
rieures aux réponses el utilisent au
maximum les travaux et les documents
des éléves précédemment chargées des
recherches. Celles-ci prennent d’ailleurs
une part active & la legon, retrouvant
avec joie les résultats de leurs efforts.

Cette méthode, ou plus exactement
cette fagon de présenter certains aspects
de la géographie, semble pouvoir s'ap-
pliquer telle quelle aux cours moyens
et supérieurs, aux classes de fin d’études
des écoles primaires; mais, avec quel-
ques adaptations, comme par exemple
des correspondants réels ou interclasses
(une partie de la classe posant les ques-
tions A l'autre partie), il semble qu'on
pourrait en lenter 'emploi bien au-dela
du certificat d’'études primaires.

E. Naipmann,
Institulrice.

*
* *

Cette tentative, déecrite par Mme Naid-
mann, a des aspects séduisants, niais ce
n'est qu'une lentative. Entre ces éclairs
d’aclivilé riche et féconde, la maitresse
recourt aux legons classiques. Pourquoi ne
pas y renoncer complétement el combiner
les travaux d'équipes avec de sérieuses étu-
des individuelles fondées sur des travaux
praliquesa?

Travail individuel
en géographie

Il est trés aisé de trouver des thémes
de travaux pratiques : puisqu’il n’est
pas possible de tirer tout |'enseignement
de I'étude du milieu, le mieux est d’uti-
liser des représentations concrétes du
réel.

Le graphique s'impose, sous toutes
ses formes. Partout, les affiches, les
journaux, les magazines, offrent des
graphiques traduisant des réalités géo-
graphiques : il est nécessaire de savoir
lire ces graphiques et le meilleur moyen
de s’y entrainer, c'est d’en tracer soi-
méme. Il faut s'ingénier 3 les rendre
expressifs el surtout exploiter les ren-
seignements qu’ils donnent. A quoi
servirait une construction, si elle ne
permettait pas de saisir une idée par le
moyen de sa traduclion concrite ?

Dire aux enfanls que le climat de
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moussons a telles caracéérisliques n'atteint
pas leur esprit, qui wgste passif; faire
construire et expliquer
pluies dans un pays de moussons peut
aider a4 mettre en roule I'activité mentale.
Donnons des chiffres : hauteurs mensuelles
de pluie & Bombay (d’aprés de Marlonne),
el conduisons les enfanlts & la représenta-
tion donnée par la figure 1. Imaginons
que chaque rectangle verlical est un plu-
viométre qui regoil pour chaque mois
toute la pluie tombée (sans évaporation),
il suffit alors de choisir une échelle et
de marquer le niveau de chaque mois.
Un questionnaire demandera, par exem-
ple :

— Les pluies sont-elles réguliérement
réparties dans l'année? Quand pleut-il &
Bombay ? 3

— Quel est le premier mois vraiment
pluvieux & Bombay ?

— Combien y a-t-il de mois secs (moins
de 100 mm. d’eau).

— Comparez les pluies en mai et en
juin : pourquoi les Anglais qui sont
a4 Bombay disent-ils que la mousson
« éclate »? ;

— Calculez la quantité annuelle de pluie
tombée & Bombay, comparez avec la hau-
teur recueillie d Paris. Représentez & la
méme échelle que pour le graphique de
Bombay la pluie annuelle 3 Paris : que
remarquez-vous ?

Ensuite, on donnera a lire quelques
paragraphes de La Mousson, ceux ol 1'on
voit les lianes pousser de plusieurs déci-
métres en une nuit, les habitants faire
du feu pour sécher 1'intérieur des maisons,
mal&ré une chaleur étouffante.

L'explication de cetle brusque- série
d’averses torrentielles est maintenant pos-
sible pour un esprit disposé A &tre réceptif.
Mais commencons par faire appel i l'ex-
périence : ‘

— Que fait un léger papier de soie
au-dessus du poéle ? Pourquoi ?

— Le mur de pierre est en, plein, soleil;
on y pose la main aussitdlt que le soleil ne
donne plus, puis une demi-heure plus
tard : que constate-t-on ? Y

— Le seau d’eau est au soleil, méme
question. Peul-on se baigner dans la
rivitcre ou dans le lac dés les premiers
beaux jours? Pourquoi?

L’enfant esl tout A fait préparé A recevoir
I'explication fondée sur quelques lois
simples du monde physique. Mais pour-
quoi la Iui donner, s’il peut avoir la satis-
faclion de la trouver seul ? Qu'on lui four-
nisse deux carles de S.-E. de 1’Asie, en
janvier et en juin, avec des flaches indi-
quant un peu partout la direction des
venls dominants. ‘

— Observez la direction des flaches en
janvier, écrivez le sens indiqué par les
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flaches par rapport au continent asiatique
et a 1'Océan).
. — Faites de méme pour le mois de
juin.

— Comparez les deux directions. Quand
il pleut, d’oni vient le vent?

Yous pouvez maintenant comprendre les
moussons, 'lisez 1'explication... (indication
du livre).

Un tel processus conduisant de I'ob-
servation précise de fails (graphique
construit, données physiques, cartes) a
I'explication des faits intéresse 1'enfant
et le satisfait : il s’est posé la question,
il a besoin de connaitre la réponse. Mais,
dira-t-on, beaucoup de maitres procé-
daient déja ainsi (on observait le graphi-
que, on faisait des expériences, on
regardait les cartes, mais, bien souvent
aussi, on commengait par les idées
hautes et basses pressions, pour aboutir
au fait intéressant, les pluies de mous-
sons). Le maitre, en effet, posait la
question, des doigts se levaient, un
enfant répondait et alors, les autres se
dispensaient de chercher. C'est pour-
quoi 'essentiel est que chaque enfant
fasse le travail, construise lui-méme le
graphique, cherche la réalité qu'il tra-
duit, se pose des questions et les résolve.
Il faut que chacun fasse l'effort mental
et passe par toutes les étapes, ce qui
impose de respecter le rythme de travail
et d’assimilation de chacun. L'idéal est
alors une organisation souple de la
classe (choix entre plusieurs occupations
individuelles, tiches supplémentaires ou
libre disposition du temps gagné pour
les enfants rapides).

Le graphique, sous des formes variées
(courbes, rectangles, thermomaétres ali-
gnés, sacs, caisses, bateaux de dimen-
sions proportionnelles aux quantités a
représenter, surfaces rectangulaires ou
demi-circulaires 4 partager...) est 1'oc-
casion de faire des calculs (réduction a
I'échelle demandée) et de dessiner. Ce
lien entre les disciplines ne présente que
des avantages. Et il est bien d’autres
exercices d’observation précise que ceux
qu’on tire des graphiques. La carte, et
surtout la carte A grande échelle, les
fournit. Dés le cours moyen, les plans
et cartes sont utilisables, il suffit de
s'entrainer 2 les lire en commengant par
I’observation de pays connus, par la
reconnaissance d'itinéraires familiers,
par des études locales.

Ainsi, dans une lecon sur les Causses,
la carte fournira l'essentiel de ce qu'on
veut apprendre : une surface calcaire séche
lraversﬂée en canyon par de rares cours
d’eau enfoncés profondément. Que le tra-
vail commence donc par 1'observation
réfléchie d'un fragment choisi, tel que
le rectangle enfermant la vallée du Tarn
entre Les Vignes et La Maléne (Frahce
au 1/80.000, feuille Sévérac N.-E.). Celte
carte présente le canyon sous 1’aspect
d'un ruban foncé, presque noir, déroulé
en une longue sinuosité sur une surface
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claire : c'est irés expressif. La fiche de
travail remise & chacun dira :

— Mesurez la largeur de la vallée du
Tarn entre les deux bords du plateau (k
un endroit indiqué). Transformez & 1'aide
de 1'échelle la largeur mesurée en milli-
métres en largeur réelle sur le terrain.

— Relevez les cotes indiquées au bord
du plateau de part et d’autre du Tarn.
Relevez une cote au fond de la vallée.
Calculez la profondeur & lagquelle s'est
enfoncé le Tarn en dessous du plateau.

— La pente des versants est-elle raide?
A quoi le voyez-vous?

— Expliquez pourquoi la route qui part
des Vignes vers 1’Ouest s’éléve en lacels.
On passe la route nationale? Remarquez
son tracé (il suit les moindres sinuosités
du Tarn).

— La surface du Causse est-elle toute
unie ? Relevez des cotes et comparez-les
entre elles.
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— Voyez-vous d’aulres cours d’'eau que
le Tarn enfoneé dans sa vallée ?

— Les villages sont-ils nombreux ? Sont-
ils importants ?

L’étude de la carle élablit nettement les
nolions simples qu’on se proposail de faire
acquérir : le Tarn traverse le Causse dans
une étroite vallée sinueuse, le plateau cal-
taire vallonné est presque déseri. L'obser-
vation d'une gravure permettra de retrou-
ver les caracléres de la vallée en canyon,
peut-blre de dislinguer la roule sinucuse
ou les lacets du senlier qui gravit les
versants.

Il est intéressant, & l'occasion de ces
travaux individuels, de recourir au cal-
cul quand il en est besoin. Trop sou-
vent, on calcule simplement pour cal-
culer et non pour élablir un résultat
utile.

S’agit-il de DIndochine? La distance
de Paris A_Saigon en avion peut étre faci-
lement calculée sur la carte ou le globe.
Les enfants ont des documents en classe,
ils cherchent les escales de la route
adérienne, mesurent les longueurs et les
additionnent. Ils calculent aussi les temps
nécessaires, connaissant la vilesse moyenne
et la durée des escales (les prospectus les
donnent généralement) el, souvenl, on
peut contrdler la réponse trouvée dans
la réclame de l'agence. D'autres mesures
interviendront : la longueur du trajet
marilime en passant par le canal de Suez,
en faisant le tour de 1'Afrique (comme
pendant la guerre). Les cartes indiquent
des durées de voyage, on en déduira la
vitesse des bateaux. En partant aujour-

d’hui de Marseille, on regardera sur le -

calendrier quel jour on peut espérer arri-
Ver.

Veut-on comparer les surfaces de 1'Indo-
chine et de la France? On fera appel au
travail manuel. Que la lecon soit employée
4 découper A la scie fine non pas quelque
illusoire console, mais la silhouette, cal-
quée avec soin, des deux pays. Qu’on
découpe aussi, dans le méme contreplaqué
homogéneé, un carré précis donl la sur-
face sera exactement connue (10.000 km.?2,
par exemple) el toul est prét pour le cal-
cul. Lequel des deux pays est le plus
grand ? L’eeil déjd pourrait le dire, mais
pesons les deux découpages. Pesons ensuile
le carré de surface connue : il suffil main-
lenant d’effectuer des rdgles de trois pour
trouver les superficies en km.2 de 1'Indo-
chine et de la France, et enfin de vérifier
les résultals trouvés sur un livre, qui les
donne toul faits. Quelle joie de comparer
son résultat approché personnel au chiffre
du livre ! :

112

En bien d'autres occasions, le travail
manuel sera l'associé naturel de la géo-
graphie : figurations en pite de papier
et terre glaise, construction de plans en
relief, établissement de maquettes. Mais
il s’agil la bien plus d'entreprises d’é-
(quipes que de travaux individuels et
c’est une heureuse fagon de corriger
les défauts d'une technique trop per-
sonnelle que de faire appel & I'esprit d’é-
quipe; les réalisations ainsi obtenues
servent & leur tour de matériaux pour
le travail personnel, ou, & la rigueur,
pour la démonstration collective. Mais
le mieux est de meltre les enfants en
situation d’acquérir par leurs propres
moyens les nolions utiles 4 connaitre,
il suffit alors de guider leurs recherches
par une fiche simple et précise : méme
la simple nomenclature, indispensable
en géographie, est mieux retenue quand
I'éléve doit lui-méme 1'établir en obser-
vant la carte, en lisant un livre (on
dispose dans la classe de tous les spé-
cimens de livres de géographie et les
enfants en ont un, celui qu'on a jugé
le meilleur, mais on peut choisir dans
chaque ouvrage ce qu’il a de mieux).

Par exemple, la fiche personnelle de
géographie, premiére legon sur ['Améri-
que, comporle :

des calculs el des mesures (dimensions;
distances du continent aux continents voi-
sins, superficie);

des représenlations graphiques (cercles
proportionnels figurant 1'Europe et les
deux Amériques A la méme échelle: un
point par million d'habitants pour figu-
rer la densité de population);

I'observation de la carte (o0 passent
I'Equateur, les Tropiques, le Cercle polaire
Nord; les zones de climat et de végétation);

Uétude des aspects physiques du pays
(distinguer Lrois bandes étendues du Nord
au Sud : des monlagnes élevées an long
de la cdte du Pacifique, les plaines cen-
trales, les plateaux anciens & 1'Est);

des lectures de lexles deseriptifs ou nar-
rafifs (un récit de voyage dans le Colorado,
une eslancia en Argentine et le travail
des peones el gauchos, la sécheresse des
pays de la cdle chiliennd);

des gravures avec questionnaire (le
Chimborazo couvert de neige : chercher
sa lalitude, son altitude, expliquer, les
auchos dans la Pampa, la moisson au
Canada). b

Pour chacune de ces activités, la fiche
donne des directives précises, mais elle
se garde bien de traiter le sujet. On dit



de noter le plus haut sommel des Rocheu-
ses el de la Cordillere des Andes, de repré-
senler ces sommels par un triangle —
avec le Mont Blanc comme référence i la
méme échelle —, il est bien inutile de
citer les noms. On remarque vite que
les enfants savent, sans avoir besoin de
I'apprendre, ce qu'ils ont cherché eux-
mémes, ce qu’ils ont fait de leurs mains.

Il faut, malheureusement, bien du
lemps el une certaine culture géogra-
phique pour organiser ainsi le travail
individuel, réunir la documentation et
élablir les fiches de travail avec des
travaux pratiques. Les enfants peuvent
aider A constituer la documentation, et
il suffit de classer leurs apports (textes,
gravures, objets, produits) et de trier
ce qui a une valeur en écarlant ce qui
n’en a pas.

Enfin, la correspondance interscolaire,
réguliére ou inopinée, rend de grands
services. Des enfants qui échangent pé-
riodiquement des journaux scolaires se
transmeltent ainsi des renseignements
utiles (encore faut-il contrdler, car bien
des errears peuvent se glisser dans des
textes d’écoliers). Il est souvent beau-
coup plus utile de consulter sur un
point précis des correspondants, fussent-
ils d'occasion (des éléves d'une sixieéme
nouvelle étudient 1’habitation rurale en
France, ils s’adressent & des écoles un

peu partout et recoivent des descrip-
tions, des plans, des maquettes méme).

Voild bien des moyens au service de
la géographie, mais il ne suffit pas de
les adopter pour réussir : des travaux
d’équipes conduils par un maitre qui
resle auloritaire et tracassier peuvent
étre fastidieux et vains, privés de tout
élan; des fiches mal congues peuvent
élre livresques et verbales, si on voit
dans le systéme plus une fagon d'orga-
niser la classe que I'occasion de rénover
I'enseignement; la constitution d’une
documentation par les éléves peut deve-
nir, faule d'ordre, le plus invraisembla-
ble bric-d-brac; les travaux manuels peu-
vent envahir l'enseignement el encom-
brer la classe de maquettes poussidreu-
ses el de plans fendillés sans que 'esprit
y ait trouvé le moindre enrichisse-
ment... Aucune technique n'a de vertu
en soi, elle n’en acquiert que si le tra-
vail des mains est la condition et le
moyen du travail de D'esprit et fournit
a la pensée des matériaux, si I'enfant
éprouve la nécessité de 'effort & accom-
plir parce que le succds permettra de
satisfaire un de ses besoins, si 1'am-
biance de la classe change : les métho-
des actives ne peuvent servir ['enfant
que dans le climat d'une éducalion
nouvelle.

F. Mony.

POUR LERE NOUVELLE

Avec le numéro 1 d'octobre 1946, Pour I'Ere Nouvelle entre dans la deuxidme année de
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LES ELEVES DES ECOLES PRIMAIRES
A LA BIBLIOTHEQUE DE « L'HEURE JOYEUSE »

Les conditions matérielles

Au cours d’une conférence pédagogique,
Mme Picard, notre inspectrice primaire,
nous avait vivement recommandé une
visite & L’Heure Joyeuse. Notre bibliothé-
que scolaire étant trés pauvre en livres
pouvant convenir A des enfanis de huit
A dix ans, nous résoltmes de profiter de
cette aubaine.

Nous avons commencé, dés octobre 1944,
avec nos deux classes, deux cours moyens
premitre année, soit une cinquantaine de
fillettes. La grosse difficullé, pour nous
qui exercons sur la bulte Montmarire,
était de les emmener dans le métro, &
des heures ol les voitures sont déja bon-
dées. C’est une véritable corvée et une
lourde responsabilité pour nous qui som-
mes chargées de la surveillance, mais nous
nous sentons largement dédommagées en
conslatant la joie qui se refléte sur le
visage de chaque enfant.

Malgré le froid de 'hiver 1944-1945, et
malgré 1'éloignement qui écourte notre
séjour a la bibliothéque (nous avons qua-
rante minutes de métro environ a l'aller
et au retour) nous avons lenu & persé-
vérer, et nous avons fréquenté I'H. I.
jusqu’en juillet. Devant les résultats obte-
nus, nous avons résolu de recommencer
notre expérience pendant l'année sco-
laire 1945-1946, et, dés juillet 1945, nous
avions retenu notre jour pour la rentirée
suivante.

Celte année, nous avons a peu prés le
méme nombre d’éléves, une cinquantaine :
trente du cours moyen 1™ année qui fré-
quentent 1’'H.J. pour la premitre fois,
vingt du cours moyen 2* année qui sont
les habituées, ayant déja leur petite expé-
rience de 1'année derniére.

2 Sens social

Ordre. — 1° Les enfants ont pris & la
bibliothéque des habitudes de soin,
d’ordre et de méthode qu’elles conser-
veront, il faut l'espérer. Classer les li-
vres d’aprés les différentes rubriques,
puis les ranger suivant 1'ordre alphabé-
tique ou suivant 'ordre décimal est de-

-

venu un jeu pour elles. Elles ont saisi
dds les premitres séances la méthode de
classement, et lentes au début, elles
sont devenues trés vives pour choisir,
ou®pour replacer un ouvrage sur les
rayons. 11 faut reconnaitre que la classi-
fication adoptée & I'H. J. ainsi que le
systdtme de fiches facilite énormément
leurs recherches. En outre, Mme Leri-
chie leur a appris avec quel soin et quel
respect on manie un livre, comment on
le sort des rayons, comment on le cou-
vre, comment on tourne les pages. Des
panneaux amusants, agréablement co-
loriés, leur racontent « les malheurs et
les bonheurs d’'un livre », et elles ont
compris qu'un livre est un ami qu’on
doit traiter avec mille égards. Ces bon-
nes habitudes, elles les conservent avec
leurs livres de classe.

Solidarité. — 2° Rien n'est plus fa-
cile, & la bibliothdque, que de leur
montrer ce que c'est quun bien qui
profite A tous, & chacune d’elles en par-
ticulier et & la classe en général, c'est-
A-dire a l'individu et & la collectivité.
C’est de 1'enseignement social concret,
vécu et pratiqué. Chaque enfant qui dé-
tériorerait ou perdrait un ouvrage nui-
rait & tous. Au contraire, chaque enfant
qui soigne un livre, recolle un feuillet,
efface une tache, a servi une collectivité
qui, de leur classe, s'étend A leur école
et & tous les lecteurs de 1'H.J. Sens de
la responsabilité, de la solidarité, sens
du service aussi, modestement rendu,
utile & tous, sont autant de notions que
les enfants sont & méme de comprendre
et de pratiquer a 1'H. J.

Respect du travail des aulres. —
3° Nos fillettes apprennent & respecter
le travail des autres. Il y a & I'H. J. de
grands jeunes gens et de grandes jeunes
filles qui consultent des ouvrages sa-
vants, travaillent, prennent des notes.
Quand arrive notre bande, il ne faut
pas que nous les obligions & fermer
leurs livres et-A vider les lieux, Nos fil-

114



lettes apprennent qu’il faut étre silen-
cieuses pour ne pas déranger le travail
des autres.

Liberté. — 4° Les enfants se dirigent
vers le rayon de leur choix avec une
stireté qui nous étonne souvent. C'est si
bon d’étre libre de prendre 1'ouvrage
qui plait, de le feuilleter, d’en regarder
les images, d’en lire un passage, de s’é-
merveiller, puis de remettre le livre &
sa place pour en reprendre un autre! Il
faut toulefois que, comme dans toute
société bhien organisée, la liberté de
chacune ne géne pas celle des autres.
J’ai vu souvent deux éléves en compéti-
tion, désirant le méme livre. Chaque
fois, I'une d’elles, gentiment, a cédé
devant le désir de sa camarade et est
allée plus loin chercher une lecture in-
Léressante ou amusante.

Les enfants savent ce qu'elles veulent
lire et ce désir est tenace. Colette, 1'an-
née derniére, me demande : « Madame,
Eugénie Grandet, est-ce que ¢a m’inté-
resserait 7 — Non, tu es trop petite,
atlends encore un peu. » A regrel,
mais docilement, le livre est remis sur
son_rayon. Cette année, Colette a
grandi. « Est-ce que je peux lire Eugé-
nie Grandel ? L’année derniére, Mine X.
m’a dit que j'étais trop petite. » Pauvre
‘Colette, la nouvelle maitresse fait en-
core la méme réponse. Combien d’an-
nées encore attendra-t-elle pour réaliser
son réve 7

Discipline. — 5° Malgré cette liberté,
les enfants sont astreintes & une cer-
taine discipline dont elles sentent elles-
mémes la nécessité. Marcher sur la
pointe des pieds, parler bas, présenter
ses livres d'une certaine fagon pour les
rendre ou les faire inscrire, sont autant
d’habitudes qu’elles prennent d’elles-
mémes pour ne pas géner ou retarder
les autres. C’est un spectacle qui me
surprend et me réjouit chaque fois que
de voir nos cinquante bambines, sage-
ment assises sur des sidges A leur taille
autour des deux grandes tables rectan-
gulaires ou sur des pelites tables ron-
des plus intimes, le nez plongé dans le
livre qu’elles viennent de choisir, la
physionomie sérieuse ou amusée, sé-
rieuse le plus souvent, et toutes telle-
men!l silencieuses, tellement absorbées
qu’elles ne nous entendent méme pas
quand nous appelons I'une d’elles par
son nom.

Travail & « L'Heure Joyeuse »
(C. M. 1™ année)

Lecture libre. — Les enfants lisent a
I'H. J. ce qu’elles veulent, emportent
chez elles ce qu’elles veulent. Chez les
plus pelites, les contes remportenl un
grand nombre de suffrages, mais elles
ne délaissent pas pour cela les romans
faciles et méme certains documentaires
si agréablement présentés. Elles ne se
conlentent pas de lire, elles réfléchis-
senl, questionnent. « Savoir la fin »
n'est pas leur unique but. Iréne est une
lectrice passionnée. Ses yeux brillent
quand elle entre & la bibliothéque et
klle dévore un livre en une séance.
Dans le métro, je la vois préoccupée.
Elle s’approche de moi et me confie
son tourment : « Madame, il y a quel-
que chose que je ne comprends pas.
Dans le livre que j’ai lu, on parle d'un
jeune homme, on dit qu’il a été bon,
el pourtant il va en enfer! » Cette con-
clusion déroute la logique de mon
Iréne. En arrivant & I'H. I., elle va
droit au rayon, en tire le livre de con-
tes, l'ouvre au passage incriminé et me
I'apporte. Il faut qu’'a mon tour je lise
I’histoire, et que, tant bien que mal, je
donne A la fillette des explications qui,
je le sens, ne la satisfont qu’ad moitié.

Cours moyen 2° année. — Les legons
faites en classe ne leur suffisent plus.
Maintenant qu’elles savent trouver elles-
mémes des renseignements a I'H. J.
C’est ainsi que je les vois souvent grou-
pées autour des rayons des « documen-
laires », et elles s’emparent de cette sé-
rie éditée par Paul Lechevalier de Mé-
négaux, si abondamment illustrée, o
fleurs et animaux de toutes sorles exci-
tent leur curiosité. Elles ne manquent
pas de venir me faire part de leurs dé-
couverles I'une m’apporte un gros
livre ot une photo représente un aspect
de la cOte, « comme vous nous l'avez
expliqué & la lecon, madame ». C'est
une falaise qu’elle a reconnue. Sou-
vent, elles ont un carnet et un crayon
pour relever des dessins sur les livres
« qui ne sortent pas » : costumes régio-
naux, monuments caractéristiques d'une
époque, d'un style. Il faut remarquer
que je ne suis pour rien dans ces déci-
sions et que d'elles-mémes elles pen-
sent & illustrer d'une fagon plus com-
pléte leurs cahiers de classe.
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Le hasard des recherches dans les
rayons fait tomber Monique (10 ans)
sur La vie des abeilles, de Maeterlinck.
« C’est trés sérieux pour toi, lui dis-je.
— Je le prends quand méme, j'aime
tellement les abeilles. » Et la voila
plongée dans le livre qu’elle n’aban-
donnera qu'a regret & la fin de la séance.

Lecture suggérée. — La lecture, peut-
élre un peu désordonnée au début, s’o-
riente petit & petit. D’elles-mémes, les
enfants établissent une relation entre
leurs lectures libres et le travail de
classe. Chose surprenante, ce sont sou-
vent les plus mauvaises éléves, celles
que rien ne semble intéresser en classe.
qui recherhent le plus curieusement sur
les rayons de I'H. J. ce qui se rapporte
a4 ce que j'ai dit & l'école. Ayant ra-
conté, au cours d'une de mes lecons de
morale, la vie de saint Vincent de Paul,
c’est une des dernitres de ma classe
qui a cherché dans le fichier, puis sur
les rayons, une biographie de saint Vin-
cent de Paul, puis un ouvrage sur les
galeres. C'est pour les éléves une grande
joie que de retrouver dans un livre
quelque chose qui a été dit par leur
maitresse.

Une autre fois, je racontais & mes
petites filles certains détails de la vie
de Robinson Crusoé, afin de leur faire
toucher du doigt combien I'homme a
besoin de la société, La méme semaine,
elles ont trouvé l'ouvrage de D. de Foé
A la bibliothéque, elles me 1'ont apporté,
et il a fallu qu’avec elles je regarde et
j'explique les gravures.

Elles recherchent maintenant d'elles-
mémes les ouvrages des auteurs dont
elles ont écrit un passage en dictée, ou
dont elles ont lu un extrait dans leur
livre de lecture. La derniére trouvaille
de ce genre est celle des ceuvres de
Lichtenberger, Mon petit Troti{ La pe-
tite sceur de Troll, etc...

Ces recherches, suggérées par leur
travail de classe ou par un trés discret
conseil, leur ont fait comprendre qu’un
livre ce n'est pas un titre vide de sens.
Un livre, pour elles maintenant, c’est
quelque chose qui se cherche, qui se
trouve &4 1'H. J. ou chez le libraire,
quelque chose de presque vivant qui
renseigne sur tout, et qui complite ce
que la maltresse a dit en classe. Il y a
déjad quelques mois, je raconte a4 mes
éléves I'histoire passionnante et vrai-
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ment merveilleuse d'H. Kellen, cette
petite fille américaine sourde el aveu-
gle qui apprit & lire, & écrire, et con-
nut méme plusieurs langues. Au cours
de ma legon, j'énumére les titres des
ouvrages écrits par la jeune fille. Im-
médiatement, quelle surprise! ma plus
mauvaise éléve se léve, elle a déja pa-
pier et crayon en mains pour noter ma
réponse : « Madame, voulez-vous me
répéter les titres des liyres, et me dire
ou je pourrais les trouver ? »

Cours moyen 2° année. — Je fais un
essai dans ma classe cette année : nous
travaillons par équipes sur un sujet
donné un mois i l'avance et sur lequel
les enfants doivent réunir le plus de
documents possible. Ou les trouver si
ce n'‘est 4 I'H. J., car nos livres de
classes sont insuffisants. C'est ainsi que
nous avons traité entre autres sujets :
La navigation & travers les dges, la loco-
motion & travers les dges, le costume
féminin A travers les dges. La liste se-
rait trop longue s'il fallait énumérer
ici tous les ouvrages que les enfants ont
rapporté de la bibliothéque, sans comp-
ter les trés beaux volumes que Mme Le-
riche nous a obligeamment autorisées
4 consulter sur place. Ce mois-ci, nous
avons inscrit & notre programme : La
sociélé sous le Second Empire, et c'est
a4 qui s'emparera du plus grand nombre
de volumes de Mme de Ségur.

L'année dernidre, j'avais lu & mes
éleves Sajo el ses castors. Cette histoire
les passionna, et le livre ayant été trouvé
a I'H. J., il passa de mains en mains et
toute la classe relut les aventures des si
sympathiques petits castors.

Travail en classe
(C. M. 1™ année)

1° TLLUSTRATION D'UN LIVRE

« Cette aprés-midi, mes enfants, vous
apporterez & l'école votre livre de
I'H. J. » Aucune de mes trente petites
filles n'a oublié le sien. « Vous allez
choisir deux passages qui vous ont plu,
me les représenter par deux beaux des-
sins, et écrire en-dessous la phrase du
livre correspondant & ces passages. Na-
turellement, si votre livre est illustré,
vous ne copierez pas les gravures, ce
ne serait ni amusant ni honnéte. »

Aprés-midi de silence. Aprés-midi de
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joie pour les enfants et pas seulement
pour les enfants!

Elles ‘réfléchissent un trés court mo-
ment, et vile, les crayons, sans hésiter,
courent sur le papier. Peu d'enfants
(un ou deux peut-lre) ne « savent pas
quoi faire ». Les dessins sont ensuite
repassés &4 l'encre et discrétement colo-
riés. Tous sont d'une remarquable pro-
preté. Telle fillette dont le travail de
classe et les dessins a4 la maison sont
biclés m'apporte deux dessins nets, soi-
gnés, dont elle est fitre. Avec soin et
goit, les dessins sont collés sur une
belle feuille de papier bleu.

Une fillette s’inquidte : « Madame,
vous nous les rendrez 4 la fin de 1'an-
née? »

Il est & remarquer que tous les des-
sins correspondent bien exactement A
la phrase choisie. Les enfants savent ce
qu'elles veulent représenter. Il y a évi-
demment beaucoup de maladresses,
mais les personnages sont vivants; il y
a du mouvement, de 1'expression méme,
dans un grand nombre. On sent que
les fillettes, aprés s’étre bien concen-
trées, ont essayé d'extérioriser leur pen-
sée el y ont souvent réussi.

Les enfants n’ont pas cherché & co-
pier les images de leurs livres. Je crois
qu'elles ont goité la joie de la création
personnelle. Une seule a représenté un
général Dourakine bien trop ressem-
blant pour avoir été créé par son au-
teur. Mais la copie a été faite avec une
siireté de main qui me rend indulgente
pour la légére tricherie. La comtesse de

Ségur elle-méme, l'auteur en vogue’

dans ma classe, aurait reconnu le bouil-
lant général!

2° COMPTE RENDU DE LECTURES

J'ai demandé aux enfants de choisir
dans leur livre de bibliothdque le plus
beau passage, celui qui les avait amu-
sées ou émues, et d'en préparer la lec-
ture afin de le faire connaitre & leurs
camarades et de leur donner le désir de
lire elles-mémes ce livre. Une vingtaine
d’enfants au moins sur trente avaient
préparé le travail. La page était soi-
gneusement marquée d’un signet. D'une
facon générale, les passages étaient ju-
dicieusement choisis, donnant la phy-
sionomie caractéristique de I'ouvrage.
Par exemple, dans P. Jacques (de Uro-
mazeau) : la mort du Pére Martin. Dans

La Sceur de Gribouille (de la comtesse
de Ségur) : le dévouement de Gribouille.
Dans Aprés la pluie le beau temps (com-
tesse de Ségur) : les fraises. Dans Les
Mésaventures de J.-P, Chopart : les dan-
seuses. Dans Diloy le cheminean (com-
tesse de Ségur) : la noce de Valérie.
Dans Cadette : la maman malade.

La lecture surtout fut impeccable,
prononciation, ponctuation, intonation,
furent bien meilleurs que lorsque les
enfants lisent dans le livre de 1'école.

Plus tard, j'ai demandé & une enfant
de faire un compte rendu complet de
son livre préféré, en le racontant A ses
camarades et en leur en lisant certaines
pages. J'avais fait moi-méme, A litre
d'exemple, un compte rendu de L’Au-
berge de U'Ange Gardien.

Cet exercice s’avére difficile : les en-
fants ne savenl pas raconter. Ensuite,
elles trouvent inutile » d’expliquer ce
qu’elles connaissent, ne pouvant réali-
ser que d’autres l’ignorent.

L’ouvrage choisi était Les Malheurs
de Sophie. J'avais remis A la fillette un
petit questionnaire : Qui est Sophie ?
Quel est son caractére? Parlez de ses
parents ? Quels autres enfants 1'entou-
rent ? Que devient Sophie a4 la fin du
livre ? L'enfant a assez bien répondu a
ces questions, mais trop succinctement.
Le passage lu (les fruits confits) était
trop long. C’est un livre d’ailleurs qui
était mal choisi pour étre raconté par
une enfant trés jeune, car les différents
épisodes se succédent A4 peu pris sans
lien.

Compeosition frangaise

Mais c’est surtout en composition
frangaise que l'on juge des résultats
obtenus. Nos enfants, si elles ont par-
fois de l'imagination, manquent sou-
vent d’idées et de vocabulaire. La lec-
ture les leur fournit. Des mots, des
expressions, des phrases entidres se lo-
gent dans leur mémoire. Naturellement,
les progrés sont lents et ne se font sen-
tir que lorsqu’un certain nombre d’ou-
vrages ont été lus. Le résultat n’est sur-
tout tangible que dans la seconde moi-
tié de ’année, et surtout peut-étre l'an-
née suivante. Ce n'est pas toujours,
dans l'enseignjement, celui qui séme
qui récolte... L'institutrice du cours
moyen 2° année, 4 qui je passe généra-
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lement mes éldves, a constaté, dés la
rentrée 1945, qu’elles étaient meilleures
en rédaction que celles des années pré-
cédentes : elles avaient pendant un an
fréquenté I'H. J. « Elles écrivent faeile-
ment, m’a dit celte collégue et leurs
phrases sont correctes. » C'est un tra-
vail qui se fail en quelque sorte tout
seul, sans effort, et &4 'insu des enfants.
Voici, a titre d'indication, une rédac-
tion écrite en classe, au mois de janvier,
par une enfant de neuf ans. L’enfant vit
dans un milieu ot 1'on parle trés mal
le francais, ce n'est donc pas aux con-
versations entendues chez elle que Nicole
doit sa facon de s’exprimer. L’enfant
venant d'un C. E., c’est donc une des
premidres rédactions qu’elle écrit.

Le repas des petits ociseaux

J'étais assise au jardin en irain de goi-
ter, quand tout & coup une nuée de moi-
neaux s'abat sur le pain que j'avais
émietté sur la terre mouillée du jardin.

Tout contents de voir que je leur en
langais encore, ils mangeaient, - man-
geaient, les coquins, si vite, qu'ils n'a-
vaient méme pas le lemps de regarder le
chien Mirault qui cherchait 4 les avaler
tous, tous, sans en laisser un.

Epouvantés du bruil que faisait Mirault
en aboyant, ils se sonl en allés tous sans
méme me remercier. (Nicole, neuf ans.)

Cours moyen deuxiéme année. —
Mes éléves ont déja un an de fréquenta-
tion & I'H. J. et je suis contente de cons-
tater des progrés chez mes jeunes
enfants. C’est ainsi qu'une fillette qui
n'a aucune aptitude ni en frangais, ni
en caleul, qui se classe toujours dans
les dernitres de la classe, est arrivée a
faire en janvier un devoir convenable
que je reproduis en corrigeant quelques
fautes d’orthographe. Il s'agissait de
résumer le conte de fées préféré :

Pourquoi le chéne et le bouleau
perdent leurs feuilles

Il était une fois dans un forét un tout
petit oiseau qui restait tout seul et qui
était bien triste de savoir ses fréres partis.
Il se demandait ol il pourrait se loger
pendant ’hiver. Il sautillait d’une bran-
che 4 l'autre quand il apergut le bou-
leau : « Petit bouleau, esl-ce que je puis
rester dans tes branches cet hiver ? — Que
non, j'ai bien assez de mes branches, va-
t-en. » Il s’en alla bien triste, mais il ne
se découragea pas, car il apergut le chéne.
Il Tui posa la méme question qu’au bhou-
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leau, mais le chéne ne voulul rien enien-
dre et il le renvoya, sauf le sapin et son
cousin qui eurenl pitié de cel oiseau
qui lui donna leurs branches pour qu'il
puisse s'en faire un nid.

Cette fillette est d'un milieu modeste
ol I'on mne s'exprime pas trés bien.
Mais Jeanne, bien plus jeune (g ans)
favorisée, d'un milieu cullivé, s’exprime
ainsi quand je lui demande de me racon-
ter comment nous avons occupé notre
aprés-midi & 1'école :

Hier vendredi, nous avons passé une
bonne aprés-midi. Nous avons copié la
récitation, puis nous avons fait la compo-
sition de géographie. Et ensuile, la grande
surprise : nous -avons écoulé des disques.
Pour commencer, nous avons entendu le
Menuet du BRourgeois .Gentilhomme, de
Lulli, compositeur de la Cour pendant le
régne de Louis XIV. Ce joli menuel esi
gracieux et plein d’entrain et surtout bien
rythmé. Ensuite, nous avons passé & la
valse de 1’Adieu de Chopin. Elle étail
vraiment merveilleuse, mais simple, douce,
harmonieuse et trés mélodieuse. Puis en-
suite la mazurka de Chopin, rythmée,
gaie, trés cadencée. Et pour finir, les
danses russes du prince Igor, mélancoli-
ques et mesurées. A la fin de celte aprés-
midi, nous étions charmées de cette bonne
musique.

L'auteur n'a que neuf ans, et 1'ex-
pression est un peu gauche, néanmoins
elle a essayé de rendre ce qu’elle avait
observé.

Sans famille

Travail de groupe. — Ce'roman qui a
enchanté notre enfance enchante celle
de mes éldves, comme il enchantera
encore plusieurs générations de jeunes.

J'ai_entrepris de faire travailler toute
la classe & l'illustration de cet ouvrage
remarquable. Différentes scénes ont é1é
représentées, soit en carton peint, el
découpé par mes petites filles, soit en
silhouettes également en carton, mais
habillées par les enfants. Grande est
leur joie, et c’est jour de féte que celui
ot nous « travaillons & Sans famille ».

Voici quelles scénes seront représen-
tées en carton peint : Les adieux de
Remi a4 son village, Remi apprend &
chanter auprés de Vitalis, Remi apprend
a lire avec Capi, Remi chante pendant
que Vitalis l'accompagne au violon,
Capi fait la quéte sans oublier bien
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entendu la grande représentation donnée
par l'enfant, Joli-Ceeur et les chiens. 1l
y aura aussi Vitalis et Remi fuyant la
nuit sous la neige & la recherche d'un
abri, Remi jouant seul de la harpe tan-
dis que sur le canal s'avance le Cygne,
et Rerni jardinier travaillant au prin-
temps chez le pére Acquin.

Parmi les scénes qui seront représen-
tées en silhouettes habillées, citons au
hasard : la mére Barberin raméne Remi
qu'elle abrite sous son jupon un jour
d’orage, la mére Barberin fait des cré-
pes tandis qu’inopinément survient le
pére Barberin, puis le défilé qui pré-
céde la représentation, Vitalis et Remi
sous la neige & la recherche de Joli-
Cceur, puis Mattia et Remi conduisant
A la meére Barberin « la vache du
Prince ». Il y aura peut-étre aussi Remi
en costume de mineur, et certainement
la scéne finale : tous les personnages
habillés en costume du temps, réunis
pour le baptéme du fils de Remi et de
Lise.

11 est & signaler que les enfants ont
apporté, sans se faire prier, carton, pa-
pier, tissus, fourrure, couleurs néces-
saires 4 ce lravail. Les mamans ont
puisé dans .leurs boites de chiffons...
Tout est mis en commun et jamais au-
cune discussion ne s'éléve. Les tubes
de couleurs circulent, et telle enfant qui
sait ne pas travailler 2 Sens famille ap-
porte sa boite d’aquarelle « pour préter
a une petite fille qui n'en a pas ».

Pendant qu’un groupe peint ou ha-
bille les silhouettes, le reste de la classe
confectionne le trousseau de mére Bar-
berin : draps festonnés ou garnis de
dentelle, torchons, serviettes de toilette.
C'est beaucoup plus amusant gue de
faire une pidce de couture évidemment!
Et mes ouvridres s'appliquent, car mére
Barberin aime le linge bien fait.

Quand tout sera terminé, on fera la
lessive de mére Barberin. Puis le linge,
soigneusement repassé, sera empilé dans
une armoire rustique que doit apporter
une enfant.

Mes fillettes lisent Sans famille avec
intérét, cherchant de préférence les pas-
sages qu’elles illustrent. Les deux tomes
circulent. Elles se sont colisées pour en
acheter un autre exemplaire. L'ouvrage
devient vivant pour elles. N'ont-elles
pas, un jour, reconnu Capi aux Tuile-
ries ? - :

- Certains autres travaux seront inspi-

rés par l'ouvrage d'Hector Malot : le-
cons de vocabulaire et d’élocution, tex-
les de dictées y trouveront leur source.
Certaines scénes, aprés avoir été illus-
trées et par conséquent mieux compri-
ses, seront mimées et peut-8tre joudes.

Sans famille engendre la joie parmi
mon pelit monde, mais une joie qui
n'est pas inutile, puisqu’elle aide &
mieux faire son travail intellectuel et
manuel, et qu’elle donne le goit de la
lecture, et des distractions intelligentes
et propres.

Cours moyen deuxiéme année. — Un
Retit referendum m’a révélé que c’était
Ime de Ségur qui était 'auteur préféré
de mes fillettes. Elle emporte la majo-
rité des suffrages avec Les malheurs de
Sophie et Les petites filles modéles.
Cette prédilection marquée m'a donné
I'idée de costumer les personnages de
ces deux livres. Si les circonstances
'avaient permis, il aurail éLé intéressant
de costumer les enfants. Mais nos mai-
gres ressources en tissus ne nous en
donnent pas la possibilité, et nous de-
vons nous contenter des poupées. Ce
sont les fillettes qui les prétent et, dans
tout le lot, il a fallu trouver des poupées
grandes personnes el des poupées en-
fants, sans oublier des poupées gargon-
nets. Les mamans ont vidé les boites
de chiffons et j'ai pu tailler pour cha-
que personnage la toilette telle que 1'a
décrite la bonne comtesse. Les enfants
se sont chargées de relever les passages
des livres ol les détails vestimentaires
étaient donnés. La lingerie, dont ces
petits pantalons si comiquement longs,
est faite en classe aux heures de cou-
ture. Les robes nécessitent 1'aide des
mamans, et plus d’une fillette m’a déja
apporté une gravure d’époque achetée
chez un antiquaire du quartier et
extraite du Moniteur de la mode ou du
Journal des demoiselles pour que la
robe soit bien 4 la mode du temps.

On consulte avec attention le grand
livre de Dagot sur le Second Empire,
prété par I'H. J. Notre étude précédente
sur les costumes nous a appris a ne pas
confondre paniers avec crinolines et
nous savons quels artifices rendaient les
rohes de nos arriére-grands-méres si
volumineuses. »

Ce travail intéresse vivement les en-
fants, et 1'une d’elles a fait réparer sa
poupée afin de nous la préter en élat,
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une autre n’'a pas hésité & nous confier
une poupée ancienne, jouet de famille
auquel les parents tiennent beaucoup. Il
régne ainsi dans la classe un esprit d’é-
mulation qui fait plaisir & constater.

Documentation des maitresses

Les institutrices peuvent, elles aussi,
puiser largement & I'H. J. ce qui faci-
lite grandement leur préparation de
classe.

Les promenades que je fais faire dans
Paris & mes petites filles ont été facile-
ment préparées, grdce aux ouvrages
trouvés a la bibliothéque. Je signale au
hasard ceux de G. Cain, de Héron de
Yillefosse, etc...

Un ouvrage traduit de 1’anglais, Self-
Help, m’a fourni une ample moisson
d’exemples et de biographies pour mes
legons de morale : vie de Bernard Pa-
lissy, de saint Vincent de Paul, de
Jenner, de Denis Papin, et mille autres
encore peuvent étre puisées dans cet
ouvrage remarquablement documenté.

Je n'ai pu entreprendre le travail de
documentation que je demande chague
mois 4 mes éléves que grice 4 I'H. J.;
ot les enfants auraient-elles pu puiser
des renseignements? Et moi-méme,
comment aurais-je pu diriger leur tra-
vail si je n’avais eu & ma disposition
des livres tels que L’histoire de la ma-
rine, L’histoire de la locomotion, L his-
toire des chemins de fer, édités par L'II-
lustration, et introuvables maintenant ?

Dans tous les domaines, on est assuré
de trouver non seulement des livres a
la portée des enfants, mais aussi des
ouvrages que le maitre consulte avec
profit. En outre, Mme Leriche met a
notre disposition sa collection de gra-
vures, dans iaque\lle nous pouvons pui-
ser & notre aise. Cest une aide précieuse
qui rend notre enseignement plus vi-
vant et plus agréable.

Conclusion

La fréquentation de 1'H. J. a sur les
enfants une influence salutaire, tant au
point de vue moral qu’'au point de vue
intellectuel. Si quelques-unes d’entre
nos petites filles pouvaient acquérir et
conserver le goiit et 'habitude des lec-
tures el des distractions saines et intel-
ligentes, I'habitude de la recherche et
du travail personnels, nous .n'aurions
pas perdu notre peine et nous ne regret-
terions pas le temps passé dans le métro
en voyages fatigants et désagréables.

Si des bibliothéques telles que 1'H. J.
se multipliaient dans Paris, un plus
grand nombre de classes pourrait pro-
fiter des bienfaits de la lecture, et ceci
sans déplacements fastidieux, sans perte
de temps, sans fatigues inutiles pour
les enfants et les maitresses.

C’est le souhait que nous formons en
terminant cet article.

Communiqué par Mm¢ M, Lericus,
Bibliothécaire de « L'Heure Joyeuse ».

LES MARIONNETTES (suite) ,

Les vétemenis de la marionnette

Quand on n'est pas riche en tissu, on
fignole la gaine de maniére & ce qu’elle
serve en méme temps de vélement. Mais
I'idéal, évidemment, c’esl de doter la ma-
rionnette d'une gaine bien maniable te-
couverle d'un coslume caractéristique.

Les meil®urs tissus pour cela sont ceux
qui sont un peu lourds et qui tombent
bien : une grosse toile souple vaut géné-
ralement mieux qu'un organdi cofileux.

120

En quoi consiste ce costume? Sa coupe
est trés proche de celle de la gaine, mais
il est évidemment plus large et au mini-
mum aussi long que celle-ci. Cette largeur
supplémentaire se place différemment se-
lon la forme & oblenir. Elle peut étre une
poinle dont le sommel est au niveau du
cou et qui va s'évasant jusqu’d 1'ourlet
inférieur. Cela crée naturellement un
mouvement de godels qui convient par
exemple & une robe de fillette. Elle peut
aussi avoir la forme d'une bande longitu-
dinale. Mais comment donner i 1’encolure
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sa taille normale correspondant A celle du
cou de la poupée? Il est possible de fron-
cer celle encolure en ayant soin de placer
les deux coutures latérales bien symétri-
quement, & droite et & gauche du cou. Un
pli creux est également faisable, il permet
de donmner & l'ensemble du vélement une
cerlaine’ rigueur qui convient particulidére-
ment aux costumes masculins.

La robe d'une femme, celle d’un clown,
la soulane de M. le Curé, peuvent étre
d'un seul tenant. Il est souvent intéres-
sant de marquer par un élastique ou par
un froneé l'emplacement de la taille qui
correspond & celui du poignet du manipu-

Tiaret Ferie un
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Fig. 12 et 13

lateur. Le mouvemenl y gagne en sou-
plesse el en nellelé. .

Pour les costumes sirictement mascu-
lins, on a parfois besoin de simuler un
veston el un pantalon. Le veston se coupe
sur le patron de la gaine, avec plus d’am-
pleur et un certain évasement vers le bas.
Le pantalon est représenté par une jupe
marquée A 1'avant et™d l'arrire par un
pli creux bien net. On peut le fixer A la
veste par un point perdu de chansson au
niveau de’la taille. .

Comme pour tout ce qui concerne la
marionnette, il est nécessaire de recher-
cher le détail typique et de l'exagérer. La
cravate du jeune gandin sera trop grosse
et trop voyante, les bretelles du jardinier,
le face-d-main de la marquise, la pochetle
du marié et les galons du gendarme un
tantinet trop importants.

Certains caractéres sont donnés par rem-
bourrage : la poitrine de la nourrice, le
ventre du charcutier et méme les épaules
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“du fort des Halles peuvent étre représen-

tées, grice & une masse d'ouate et de
chiffons fixée intérieurement aprés le cos-
tume. On peut méme prévoir 1'utilisation
de carcasses (baleines, fil de fer, bois,
etc...).

En somme, quand on habille des ma-
rionnettes, il s’agil de veiller & la netteté
de la coupe, au fini de l'exécution et au
piquant du détail pittoresque, sans per-
dre de vue surtout que celle marionnette
n'est pas destinée & rester pendue, mais
qu'elle doil avant toul &tre trds maniable
et adaptée & la main qui 'animera (fig. 12
et 13). 4

r
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Fig. 1}

Manipulation des marionnettes

Ce qui semble le plus mystérieux au
marionnettiste débulant, c'est encore la
maniére de manceuvrer les poupées, c'est
mystérieux el un peu effrayanl, comme
tout ce qui demande quelgque dexiérité,
tant I'homme moderne a perdu conliance
en ses mains. Lenfanl, heureusement,
s'inquitle moins facilement, et nous avons
vu des bébés de trois ans ne connaissant
Guignol que du point de vue du public,
manipuler presque sponlanément des ma-
rionnetles qui n'étaient méme pas parfai-
tement adaptées A la taille de leurs me-
nottes.

Parce que la manipulation des marion-
nettes est aprés fout un art avec ses re-
gles, ses finesses et ses virtuosilés, casse-
rons-nous celte spontanéité enthousiaste,
semblable a l'audace du gosse qui com-
pose des chansons imparfaites et charman-
tes ? Briserons-nous cela avec des legons




graves et monotones, avec des régles, avec
un enseignement analytique et sévére?

Evidemment non! La marionnette, en
elleeméme, est un jeu, et chacun sait que
le meilleur moyen de devenir bon joueur,
c'est encore de jouer. Nos jeunes marion-
netlistes joueront donc, et c'est comme
cela qu’ils pourront acquérir la souplesse,
la résistance et les réflexes qui font un
jeu de qualité.

Néanmoins, si forte que soil nolre con-
fiance dans 1’adresse et dans 1'imagination
enfantines, il vaut mieux ne pas lancer
nos jeunes artistes de but en blanc dans
le montage d’'une pitce. Chacun d’eux
construit sa poipée selon sa fantaisie ou
bien avec un rdle délerminé d’avance.
Cetle poupée n'est pas encore compléle-
ment née puisqu’elle ne sait pas encore
vivre. D’ailleurs, elle n’a pas de muscles
tanl que son pére ne 1'a pas animée, elle
n’'a pas de jambes tanl que son pére ne
1'a pas portée, elle n’a pas d’dme tant que
son pére n'a pas parlé pour elle.

La premiere chose & faire, c'est d’ap-
prendre & gainer cetle marionnette. L'en-
fant qui a construit sa poupée a di pren-
dre avec précision la taille de ses doigls
pour modeler la téte, couper la gaine et
coudre les gantelets, il n'a guére besoin
d’explications complémentaires pour pen-
ser a introduire sonqindex dans cetle léte,
son majeur el son pouce dans chacun des
bras. Il y a bien d'aulres maniéres de gai-
ner, et nos marionnetlistes, quand ils se-
ront trés habiles, ne se feront pas faute
d’adapter leur manceuvre aux caracléres
de leurs personnages. Mais, pour commen-
cer, autant se contenter d'une seule ma-
niére pratique el élémenlaire de ganler, el
essayer d'en tirer la plus grande variété
possible de mouvements précis et évoca-
teurs.

Chaque doigt étant bien en place, il
s’agit de donner a la marionnetlte une
tenue quasi humaine. Redressons la main
pour que son corps soit droit, mais ne
cambrons pas trop le poignet, ce qui pré-
terait & notre personnage un air un peu
trop bedonnant. Maintenant, donnons &
la poupée toute sa taille, levons nolre bras
au maximum, bien verticalement. Si celte
position nous semble un peu fatigante,
tenons notre coude avec 'autre main pas-
sée derriere notre téte. Marionnetie a
maintenant sa hauteur propre qui ne doit
pas plus changer que celle d'une personne
réelle. A moins de tomber dans un égout
ou de courber bien nettement la téte et
le haut du corps, elle n'a aucune raison
de rapetisser, aussi notre bras n’a-t-il au-
chine raison de quitter la position verti-
cale, de s'écarter de notre tlte (fig. 14).

Notre poupée a le corps droit, la téle
bien plantée, une taille conslante. Es-

sayons de la faire marcher. Et pour cela,
prétons-lui mnos jambes. Bien entendu,
nous ferons de tout petits pas proportion-
nés & sa taille! 8i nous trottinons comme
une petite fille, si nous marchons roide-
ment, en militaire, si nous marchons pru-
demment sur des rochers, ou lourdement,
en sabots pesants, elle aura la démarche
correspondante. L'élude des diverses ma-
niéres de marcher peut donner lieu & tou-
tes sortes de jeux extrémement proches de
jeux dramatiques. Tl est possible de de-
mander aux enfanits, en premier lieu, de
marcher pour eux-mémes a la manidre de
l'ogre, de la fée, du prince charmant ou
de la vieille sorciére. Puis, ensuite, on peut
les inviter & faire réaliser les mémes dé-
marches & leurs marionnettes. Ils auront
peut-étre tendance & faire des pas un peun
longs, et un peu rapides, mais ils doivent
s’habituer & uliliser normalement les deux
metres du castelet. Pour cela, il faut les
aider, les corriger, les laisser se corriger
mutuellement. Le travail devant wune
grande glace donne souvent de bons résul-
tats.

Des différentes marches, on passe sans
difficultés aux lrols, aux courses, aux sau-
tillés, el aux danses simples. La encore,
il est intéressant de faire d’abord réaliser
aux enfants, par eux-mémes, ce qu’ils veu-
lent faire accomplir & leurs marionnettes.
Et ils auront plaisir & jouer spontanément
les danses simples, les rondes et les jeux
chanlés qu'ils auront appris et dansés. Les
marionnetles seront rigoureusement aussi
adroiles. qu’eux-mémes pour les sautillés,
les chassés, les galops, la polka ou la valse.
La mise au point ne devient délicate que
quand les danses comportent des figures.
Derriére le castelet on ne peut guére
admettre plus de quatre & six manipula-
teurs et les danses exigeant plus de parti-
cipants ne seront que des jeux ou exercices
a accomplir avec tout 'espace voulu dans
le but d’apprendre a se déplacer.

Pour les rondes, il faut aussi un peu
d’entrainement. Il est bon de s’habituer
4 marcher en cercle, & tout petits pas, une
main sur 1’épaule du voisin, en lenant sa
poupée bien droite. Si chaque joueur est
assez habile pour tenir deux marionnetles.
il faut toujours veiller a faire yn joli cer-
cle, mais on peut; en plus, essayer de faire
toucher les mains des poupées voisines. Se
retourner, passer sous les bras de deux
danseurs, galoper 4 deux, faire le « mou-
lin » toul cela est possible et les enfanls
le tentent spontanément.

Aprés un cerlain nombre de jeux, de
danses, d’exercices, les marionneltes savent
marcher et se déplacer. 11 leur est déja
possible de présenler un ballet, & la grande
joie des spectaleurs el des acteurs. Elles
peuvent aussi accomplir certaing mouve-
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ments, se lever sur la pointe des pieds,
s'abaisser, tourner sur place. Elles ont
aussi envie d'utiliser leurs bras, ce qui
peut s'apprendre ensuile ou paralléle-
ment. Le premier gesle qu’on fait accom-
plir spontanément 3 une marionnette dés
qu’'on sait la ganter, c’est le geste d’ap-
plaudir, puis celui de se frotter les mains.
Il est trés important aussi de pouvoir
prendre, porter, poser un objet sur la
bande, Dés qu'ils savent accomplir ces
gestes élémentaires, les enfants créent
d’eux-mémes des jeux animés on ils les
utilisent, depuis la représentation toute
simple de visiles avec cadeaux jusqu'aux
« cache-tampon » plus complexe. Et a
celte occasion, Marionnelte qui avait déja
appris &4 chanter en dansant, puisque spon-
tanément les joueurs fredonnent leurs
rondes, Marionnette apprend A& parler en
prenant, en posant, en transportant. Le
manipulateur apprend aussi les premiers
. secrets de la mise en scéne : la poupée qui
dépose son fardeau s'adresse directement
au public pour se plaindre de la fatigue
ou pour placer son trésor sous la sauve-
garde des speclateurs, et le malicieux plai-
santin qui vient déplacer le sac de son
camarade ou le lui subtiliser sans vergogne
recommande A 1'assistance d'dtre discréte
et, au besoin, lui demande conseil. L'es-
sentiel, dans tous ces jeux, c'est de ne
- rien précipiter et d’agir avant de parler.
Je pose mon panier sur la bande, et en-
suite, je m'écrie : « Ouf! que c’était
lourd! »

Les trés
moult essais
rlage. Lancer,
mande déjh une grande
quels résultats |

Lorsqu’on commence & &tre sir de la
manceuvre de sa propre marionnette, on
peut, soit seul, avec deux marionnettes,
s0il avec sa poupée et celle d'un camarade,
essayer de rendre le geste du « tope-ld »,
celui de la poignée de main, celui des jeux
chantés et des danses dans lesquels on se
frappe mutuellement dans les mains.

I! faut tendre & faire effectuer aux ma-
rionnettes le maximum de mouvements
de bras, car c’est bien 13 le handicap de
la marionnette A gaine. Ses bras sans
articulations lui interdisent certains gestes.
Il faut essayer d'évoquer les mouvements
impossibles et d'accomplir les autres avee
le plus de vérité possible. Et la joie du
public qui voit une poupée se prendre la
tote dans les mains, se frotter le crine, se
brosser le ventre ou battre la mesure, n'a
d’égale que la joie du manipulateur qui
lui fait accomplir ces mouvements.

La marionnette sait se servir de ses qua-
tre membres. Elle dispose encore de deux
articulations : celle du cou qui lui permet

habiles se lanceront, aprés
infructueux, dans le jon-

rattraper une balle de-
adresse, mais

s
de regarder devant elle, derritre elle, en
haut, en bas, eL celle de la ceinture qui
lui permet de saluer et de se pencher. Les
enfants inventeront bien eux-mémes un
jeu avec un roi ou avec une princesse pour
donner A leurs poupées 1'occasion de s'in-
cliner 1'une devant l'autre avec bien du
respect. Ils comprendront trés vile que ces
saluts sont réalisés griace & une flexion
lente du poignet et non par ce vilain mou-
vement de l'index qui donne 1'impression
que la marionnette va se mordre le nom-
bril. Et 'un d’entre eux inventéta peut-
étre toul seul de diriger toutes les poupées
de la troupe dans une magistrale lecon de
gymnastique au cours de laquelle tous les
poignels s'assoupliront.

Ensuite, tous les exercices de porler
pourront &tre complétés et enrichis. Il
s'agira de porter un sac sur le dos (le geste
ne sera pas le méme pour un sac de linge
sale ou pour un sac de charbon), il s'agira
de porter une corbeille ou une bassine sur
le ventre, puis un seau, puis un panier ef
puis deux seaux ou deux paniers, la
gamime est vaste.

Quand la marionnette est ainsi bien
maitresse de ses articulations, de nom-
breux jeux peuvent étre transposés; ceux
qui exigent beaucoup de gestes, quelques
déplacements, et un peu de réflexes et de
présence d’esprit. On jouera, par exemple,
4 Tacques a dit, & pigeon vole, aux quatre
coins ou au jeu d’applaudissements, et
ainsi on s'exercera & accomplir des mou-
vements variés. L’avantage de ces jeux
c'est que, tout en permettant cette étude
technique, ils demeurent néanmoins de
vrais jeux-6tudes, on peut d’ailleurs pré-
voir aussi des jeux-spectacles tels que Co-
lin-Maillard, des rondes, des jenx chantés.

Quand la Marionnette est ainsi en pos-
session de tous ses gestes, il faut lui de-
mander d’exprimer ses sentimenis : se
voiler la face, rire, pleurer. Et, & ce mo-
ment, elle est mire pour jouer la comé-
die.

Commen! monter une « pitce de ma-
rionnettes » ? Pour avoir une réelle valeur;
il faut que cette pitce soit 1'expression du
groupe qui la représente, il est donc bon
que son' montage soit vraiment une ceuvre
collective, Tl s’agit d'abord de procéder au
découpage, c'est-A-dire de prévoir le dérou-
lement de différentes scénes. Puis il faut
rédiger le dialogue : les répliques peuvent
&tre trouvées d'une facon plus indivi-
duelle, avec toujours l'entraide, les sug-
zestions, la participation de tout le groupe.
Pour que cetle création soit vivante et
spontanée, il est bon de faire jouer la
pidce d’abord par les enfants eux-mémes.
Chacun. en présentant son propre person-
nage, réussit 4 le comprendre, A le vivre,
et la transposition est alors facile du jeu
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dramatique au jeu de la marionnette.

Pas trop de répétitions si on ne veul pas
perdre toute spontanéité, mais des répéti-
lions sérieuses el précises dans lesquelles
on ira jusqu’au bout dans la recherche du
geste, de l'expression, du jeu de scéne. Le
dialogue doit 8tre aussi naturel que pos-
sible, mais si les mémoires, au début, sont
trop rebelles ou si l'on veut jouer une
pitce déja écrite, on peut se permetire
d’avoir derriére le castelet, quelques exem-
plaires écrits du dialogue affichés bien
nettement a portée de la vue.

Il ne reste plus ensuite qu'a affronter le
jugement du public. Ses réaclions ne sont
d’ailleurs pas toujours des références,
car bien des spectateurs ne se guérissent
pas instantanément de leur got regret-
table pour ‘les bastonnades de Guignol.
Mais la meilleure fagon de participer a
celle guérison, c'est encore de présenter
un spectacle joyeux, frais, intéressant, pur
de toute grossitreté. Le travail que cela
demande ne sera jamais inutile (1).

A quoi jouons-nous ?...

Un des premiers soucis des apprentis
marionnettistes, c'est de partir & la re-
cherche de pitces pour guignols. Certes,
les forains du siécle dernier ont laissé la
trace de quelques-uns de leurs mélodra-
mes & succes, mais ce n'est pas de cette
nourrilure que nos marmousets ont be-
0in.

Partons de ce principe qu’il n’y a pas
de pitces pour marionnettes. Et tout est
trés bien ainsi, puisqu’il est possible de
découvrir des sujets de scénes, de drames,
de farces et de revues pour nos poupées
partout oi1 il y a de la vie et du mouve-
ment, avec un grain de fantaisie.

Il n’est pas rare que nos jeunes marion-
nettistes trouvent eux-mémes, dans le
quotidien de leur vie ou dans 'imprévu
de rencontres, inhabituelles, matiére a de
joyeuses caricalures et a de pitloresques
numéros. Mais il faut déja bien aimer les
marionnettes pour penser 3 croquer dans
le métro le chapeau extraordinaire ou le
nez de Monsieur I'Agent, ou pour repré-
senler les aventures réelles d'un piéton
récalcitrant.

Avanl de puiser ses sources dans la vie
méme, I'enfanl a souvent besoin de nolre
aide, il a souvent besoin que nous lui pro-
posions ou que nous l'aidions & trouver
des sujels plus classiques. Ol trouverons-
nous ces sujels ? La mine est sceur jumelle
de celle d’oti l'on extrait tous les jeux
dramatiques. D’abord la richesse des far-
ces et des fabliaux du moyen dge dont la

(1) Voir aussi La marionnette !duri‘aﬁvt‘ dans
Méthades Actives, n° 3, p. 104,
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verve, la truculence et surtout le mouve-
ment sont si proches des nécessités de la
marionnette. Nous aimerions aussi a pui-
ser dans le trésor des légendes. Quelle
mise en scéne se préte mieux que celle du
castelet au merveilleux des apparitions
fantastiques ? On le diable pourra-t-il ap-
paraitre plus diaboliquement? Ou le far-
fadet pourra-t-il se faufiler et s'évaporer
avec plus de facilité? .

Légendes, contes de fées, histoires de
ma grand'mére, avec* tout leur mouve-
ment, tout leur merveilleux, toute leur
action maive, n’auront pas besoin de dé-
coupages savants pour élre mimés par les
marionnettes. Pour les fables, les poimes,
les chansons mimées, une transposition
plus délicate sera - nécessaire. Il s’agira
souvent d’éviter le mot & mot, de melttre
en valeur quelques scénes particulidre-
ment actives ou plus pittoresques. Paral-
lélement aux légendes merveilleuses, nos
marionnettistes aiment parfois a évoquer
de plus officielles légendes, celles de 1'his-
toire, celles dés vies illustres. Mais, 1a
encore, prudence! Il faut & tout prix évi-
ter et le poncif et le laius, que jamais les
poupées ne soient obligées de palabrer
immobiles au milieu du castelet, leur vie
est dans Jeurs gestes et dans la suggestion
de leurs attitudes, non dans les discours,
méme historiques...

Les romans, les comédies et parfois -
méme — mais il faut 'éviter — les dra-
mes, pourront enrichir ce répertoire déja
si vaste. Et le plus savoureux Molitre sem-
ble écrit pour nos marionnettes. Il est un
domaine aussi ol ces dernieres ont autant
et plus de possibilités que les acteurs
humains, c'est celui de la danse: dés que
I'on a un peu 1'habilude de manipuler les
poupées, on s’apercoil qu’elles-sont capa-
bles de sautiller, de glisser, de valser avec
beaucoup de facilité. Et un ballet bien au
point, un jeu chanté ou quelques rondes
corseront agréablement un programme.

Toutes ces richesses traditionnelles, loin
de paralyser la création, entrainent les
enfants et leur suggeérent inventions et
adaptations fanlaisistes Souvent ils ai-
ment 4 évoquer, grice aux marionneties,
la vie de leur groupe, le récit de leurs
petiles aventures, la malice de leurs pro-
pres lravers.

En somme, la malitre est riche. Les ma-
rionnettistes ont 4 leur disposition toul
un trésor légendaire et folklorique et
toute la vie des hommes, des enfants. et
des bétes... La seule condition pour eux
est d’essayer de réaliser dans le domaine
du réve et de la poésie un jeu simple, vi-
vanl, clair et joyveux...

(A suivre.) SmvoNe el JacQues LacapERe,
Instituteurs 4 La Baslide
de Beau-Soucy.



La Réforme de I'Enseignement

REFORME DE STRUCTURE

La premitre réforme A réaliser, celle
qui peut s’exécuter de ]a manidre la plus
rapide et la plus stre, est la réforme de
nos institutions scolaires dans leur ensem-
ble; la substitution & une construction
disparate d'un plan d’organisation cohé-
rent et logique, évitant les doubles emplois
et comblant les lacunes. L’enseignement
public doit &tre capable de répondre &
tous les besoins individuels, de faire face
4 toutes les nécessités sociales. Le grand
pringipe directeur de cette réorganisation,
c'est, comme 1'a si bien dit le président
Paul Langevin, « le principe de la justice
4 1'école, condition nécessaire et primor-
diale de I'instauration de la justice so-
ciale ». La justice exige que d’égales possi-
bilités de développement soient fournies
4 tous les enfants. Ce développement maxi-
mum de l'individu, comme homme et
comme travailleur, doit permettre & cha-
cun d’occuper dans le groupe social la
place exacte qui lui convient et de rendre
ainsi & la collectivité le service maximum.
Ainsi se résoul l'opposition et se réalise
la synthdse des droits et intéréts de 1'in-
dividu et de la société.

En application de ces principes, la
Commission de Réforme renonce tout d’a-
bord- & la conception des quatre ordres
d’enseignements sans rapports entre eux el
sans passages aisés de 1l'un A l'autre.
Elle y substitue la notion de « degrés »
W’enseignement, en relation avec les de-
grés du dévelopement physique et mental
des enfants, quelle que “soit la calégorie
sociale & laquelle ils appartiennent.

L’enseignement du premier degré s’a-
dresse A tous les enfants de 3 & 11 ans.
Pendant ces sept anndes de scolarité, les
enfants fréquenteront 1'école maternelle
de 3 & 7 ans, 1'école primaire de 7 & 11 ans,
C’est done & 1'école maternelle que se fera
la premiére initiation de l'enfant & la
lecture, & 1écriture et au calcul, par les
méthodes psychologiquement adaptées au
développement menta]l de I'enfant, et qui
sont celles déjd pratiquées dans la plupart
de nos écoles maternelles. De 7 & 11 ans,
tous les enfants doivent fréquenter 1'école
primaire. La mission propre de 1'école
pendant ces quatre années est de donner
i l'enfant la maitrise des techniques, que

I'on peut considérer comme les oulils de
la pensée, les instruments de la connais-
sance, parce qu'elles permettent de péné-
trer la pensée d'autrui et d'accéder 2
une premiére compréhension du milieu
naturel et social. La lecture et le langage
seront & 1'école primaire les enseignements
fondamentaux, en méme temps que l’en-
fant sera progressivement initié 3 la con-
naissance du milieu par 1’apprentissage
de 1'observation et de la réflexion, lié inti-
mement 4 'expression et a4 l'action. Ce
role nouveau assigné a 1'école du premier
degré accroit son importance en définissant
plus exactement son réle. Il ne sera plus
de donner A l'enfant toutes les connais-
sances jugées indispensables 4 1’homme.
L'enseignement du deuxidme degré, obli-
gatoire pour tous les enfants, permet
d’étaler sur un nombre suffisant d’années
pour qu'elles répondent en temps oppor-
tun & un réel besoin, l'acquisition des
connaissances utiles. Par contre, tout en
assurant la possession parfaite des techni-
ques de base et des mécanismes indispen-
sables, 1'école, au premier degré, doit
réaliser la synthése de I'éducation de 1'in-
telligence et du caractére. Mainlenir en
I’enfant la curiosilé en éveil sur les divers
aspecls du monde, c'est 'aider A se situer
dans son milien et dans son temps, a
prendre conscience de sa personnalité, le
préparer a replacer ultérieurement sa per-
sonne et son époque dans la longue his-
toire de 1'évolulion humaine. Le rdle de
I'école primaire, ainsi défini comme moins
encyclopédique et plus éducatif, entraine
une modification profonde des notions
d’horaires, de programmes, de méthodes
el du réle du maitre auprés de 'enfant.

C’est & onze ans que s'achévent les étu-
des primaires el que s’ouvre, pour tous
les enfants, 1'enseignement du second
degré. Cet enseignement, étant obligatoire
de onze & dix-huit ans, ce n'est pas un °
examen scolaire qui permet le passage
de 1"un & l'autre degré, mais un examen
psychologique, permettant de déceler les
relardés pour leur donner selon les cas
dans des classes d’arriérés ou des classes
de rattrapage, le régime éducatif qui leur
convient. L'enseignement du second degré
comprend sept années d'études réparties
en deux cycles, le premier, de onze &
quinze ans, est le cycle de l'orientation,
le second celui de la détermination.

125

.




En effel, pendant le premier cycle, la
mission essentielle des maitres sera d'ob-
server les enfants, de déceler leurs aptitu-
des pour les orienter vers les éludes et les
activités qui leur conviennent. C'est pour-
quoi, pendant les deux premiéres anndes,
A edlé d'un enseignemenl général de base,
commun A tous, des aclivilés diverses se-
ronl proposées aux éléves. Ils s’y essaie-
ronl, de sorle. qu’ils pourront prendre
conscience de leurs apliludes. L’observa-
tion de leur comportemenl el de leurs
réussiles sera, pour les éducaleurs, ma-
lidre 4 de riches observations. Pendant la
seconde période, enlre lreize el quinze
ans, les aplitudes el les golls pourroni
s'affirmer par l'organisalion, & coOté des
enseignements communs, d’enseignements
optionnels, ot I'enfant ira de son plein
gré, de sorte que les connaissances acqui-
ses el la manitre dont elles 'auront éLé
permetlront aux mailres el aux éléves de
déterminer d'un commun. accord la sec-
tion du second cycle ou il doit prendre
place.

Le second cycle, de quinze A dix-huit
ans, est celui de la détermination. Obser-
vations et lesls, expériences el ecssais ac-
complis pendant les quatre années du
premier cycle permettent de classer les
éleves en des sections distinctes, diverse-
ment orientées. Ceux que n'allirent pas
les études abslraites et le travail purement
intellectuel, mais qui réussissent dans les
activilés manuelles, enlrent dans la sec-
tion pratique. Ils- regoivent, en méme
temps qu’'un complément de culture gé-
nérale et d’éducation civique, une initia-
tion 4 la profession. De sorte que, a dix-
huit ans, ils pourront, au sortir de 1'é-
cole, aborder la vie professionnelle, leur
apprentissage étant achevé. Ceux qu'inté-
ressent les réalilés économiques et qui
font preuve d’apliludes pratiques ou in-
tellectuelles suffisantes seront accueillis
dans les sections professionnelles. Ils y
acquerront les qualifications nécessaires
pour former les cadres de maitrise, les
techniciens et ouvriers qualifiés. Ceux en-
fin qui sont plus doués pour la pensée
abstraite entreront dans la section dite
« théorique ». Ils pourront, selon leurs
goits et leurs facullés, y faire des études
classiques, modernes ou techniques, qui
leur permettront, au-deld du second degré,
d’enirer dans 'enseignement supérieur.

L'enseignement supérieur verra son re-
crutement & la fois étendu et amélioré.
Amélioré, parce que seuls y pourront en-
trer ceux qui, tout au long de leur scola-
rité, auront prouvé qu'ils sont aples & en
tirer profit; étendu, parce que tous ceux
qui en sont capables y pourront entrer
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s'ils le souhailent, sans qu'interviennent
les considérations de fortune ou de classe
sociale et que l'enseignement supérieur
comportera un enseignement supérieur
lechnique.

Avant d’aborder les études supérieures,
les étudianls de toutes les Facultés feront
deux années, diles pré-universitaires, pen-
dant lesquelles ils acquerront, avec un
complément de culture, une méthode de
travail leur permettant de tirer le maxi-
mum de profit de leurs éludes en Facul-
tés. C'est au niveau des Facultés que se
place la spécialisation des études condui-
sant 4 l'enseignement, & la recherche, aux
professions libérales, ete. Une « licence »
viendra sanctionner les études en Faculté.
Des instituts et des grandes écoles s'ou-
vriront aprés la licence aux éludiants dé-
sireux de continuer leurs études et leurs
recherches et capables de le faire.

L’enseignement sera gratuil & tous les
degrés. Mais cette gratuité ne serait qu’un
leurre el ne suffirait pas & établir la jus-
tice, si les moyens de vivre n’étaient don-
nés & ceux qui en ont besoin. C'est pour-
quoi la Réforme prévoit, au second degré,
I’attribution d’allocations, de bourses et
de présalaires, de telle sorte que l'enfant
ne sera pas, jusqu'd dix-huit ans, a la
charge exclusive de sa famille. Un salaire
sera attribué aux étudiants qui accomplis-
senl un travail dont le rendement écono-
mique et 1'utilité sociale sont incontesta-
bles. Ces mesures sont seules capables
d’assurer 4 chacun le maximum de cul-
ture et de développement compatibles avec
ses aptitudes et de permelire une orienta-
tion scolaire et professionnelle véritablé-
ment efficace.

Tel est, dans ses grandes lignes, le plan
de la reconstruction de notre enseigne-
ment. Cet exposé, nécessairement ftrés
schémalique, laisse dans l'ombre un trés
grand nombre de problémes auxquels la
Commission Langevin s'est efforcée d’ap-
porter des solutions toujours inspirées du
souci d’établir un régime de justice. Elle
prévoit aussi les mesures transitoires et
les élapes successives qui nous pourront
conduire de 1'état actuel de 1'Université &
la mise en place intégrale des institutions
nouvelles. Mais la réforme de la structure
de notre éducatiqn nationale doit se com-
pléter d'une réforine de nos méthodes. Ce
sera 1'objet d'un prochain exposé.

F. Stcrer-Riou,
Membre de la Commission minis-
térielle pour la Réforme
de 1I'Enseignement.



Choses d'hier

CEST ARRIVE.. DEMAIN

Et pourtant, comme toujours dans celle

. chronique, il ne s’agit que d’une histoire
vraie. Le jeune maitre a organisé sa classe

en équipes, adopté les techniques les plus
modernes de travail libre par groupes,

mis & la disposition des enfants des ouvra-

ges variés on ils peuvent se documenter.

La classe étudie les poissons : la capture

d'une truite a été le point de départ de
celte décision, on a pu examiner ’animal
4 loisir, raconter, ohserver et réfléchir. Le
travail est abondant, provoqué par la pau-
vre lruile infortunée : textes libres pour
: -le journal mensuel de la classe, illustra-
tions et linogravures, croquis de sciences,
recherche de noms grice aux dictionnaires
1 dont la classe est généreusement pourvue,
‘ essai de classifications, recetles pour ac-

commoder les poissons (car c’est une école

mixte et les filles ont tenu & marquer leur
activité originale).., C’est bien un cenire
d’intérét qui a guidé, inspiré et coordonné

le travail de la semaine.
— Trés bien, se dit l'inspecteur, voila
un jeune maitre qui a compris, il renou-
\ velle son enseignement et adopte avec en-
' thousiasme des pratiques excellentes. Tout
de méme, avant de conclure, il examine
quelques cahiers, on, bien écrits et heu-
reusement présentés, s’alignent des textes
copieux. Voici justement les noms de pois-
sons recueillis en feuilletant les diction-
naires. La liste est longue et, en la par-
courant, Pinspecteur fronce joliment les
sourcils, el méme, mauvais présage, il re-
Itve ses lunettes sur son front. Bientdt il
sort de sa poche le carnet, compagnon in-
séparable de ses tournées, et il note : la
trigle, le tétrodon, le syngnathe, la silure,
le rémora, la mendole, le lavaret, le labre,
) I'épaulard, le loricaire... Ahuri, il feuil-
lette encore le cahier; & l'encre rouge, le
\ maitre a réagi, enfin. Mais il a écrit sim-
plement de sa plume ferme : « Expliquez,
8. v. p., les mots difficiles. » Et 1'équipe
soumise a suivi le conseil, refeuilleté le

dictionnaire et, gridce a4 ces nouveaux
efforts, on peut apprendre que « le syn-
gnathe est un poisson lophobranche, ré-
pandu dans toutes les mers du globe »,
alors que les silénes sont du « genre phy-
sostomes » et que les trigles wessortissent
aux « acanthoptéres ». Enfin, le narval’
introduit inopinément dans la liste sa
« canine gauche longue de trois meétres »,
sans troubler l'auteur, qui affirme avec,
sérénité que ce poisson est « un mammi-
fére cétacé arctique ». Les enfants sem-
blent aimer ce travail, ils prennent plai-
sir & accumuler les mols fastidieux et vi-
des — et les nmotes semblent récompenser
la longueur du travail. C'est bien d’ail-
leurs une habitude, et non une malheu-
reuse “exception parmi les oiseaux se
trouvent l'ortolan, le pluvier, le balluzard
et le traquel... Mais, par conire, un scru-
puleux a cru bon de définir 1'oie « genre
de gros oiseau palmipéde qui est domesti-
qué »...

Quels propos fallait-il tenir & cet excel-
lent jeune maitre plein de bonnes inten-
tions et si zélé ? Que fallait-il dire qui ne
I’attristdt point et qui redressidt son élan
sans le briser? Le verbalisme, chassé par
la porle, est rentré par la fenéire, le tra-
vail libre, source de joie, conduit au plus
fastidieux travail de copiasserie, & la plus
inutile besogne. Que le mailre abandonne
son aulorité tracassiére pour se faire le
guide discret, mais qu'il ne délaisse pas
ses fonclions de conseiller. 11 est toul de
méme assez facile de faire comprendre aux
enfants ce qu’'on atlend d'eux, si on le
congoil clairement soi-méme. Le (ravail
libre a ses dangers, le dictionnaire a ses
défauls : il faut étre averli pour parer aux
inconvénients. L'emploi des méthodes ac-
tives, 1'octroi de la liberlé, 1'adoption des
techniques nouvelles ne dispensent pas de
contrdler et de discuter les résullats : si
vous l'oubliez, des déceplions pourraient
vous arriver... demain.

L'INSPECTEUR EN TOURNEE.

Le gérant : Michel Bourrelier. — Imprimerie Aubin, Ligugé (Vienne).
Dépbt légal : 1°F trimesire 1947. — Imprimeur, n° 167:
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LE DESSIN LIBRE... ET JOYEUX

par M. DAUJAT, professeur de dessin
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