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LE DESSIN ET LE FRANGAIS

Cette gravure taillée directement dans le lino est devenue ensuite un hors texte en couleurs
encarté dans un devoir de francgais
(classe d'activité plastique, 6° nouvelle. — Communiqué par M. P. BELVES.)



Pour comprendre }es Erlfants

SIMPLE HISTOIRE DE LUCETTE

L’atmosphére spirituelle favorable a I'épanouissement de 1'ame enfantine
ne saurait s'instaurer sans le respect d’un ensemble des détails matériels : la
elasse claire, jolie, stimule la vie intellectuelle par dela les sensations agréables
et, pour le petit corps qui a besoin de douceur, le confort est un bonheur élé-
mentaire, qui éveille des appels plus nuancés. Toute occasion de fatigue, d’éner-
vement, d’irritation étant soignensement €loignée par les éducateurs, la bonne
humeur ambiante aide a g'acquitter allégrement des corvées indispensables.
Les forces latentes, en sommeil dans le subconscient, trouvent des résonnances
secretes dans un décor accueillant.

Cependant, la Joie ne doit pas se réduire en une quiétude aimable on la
vie végétative devient vite impérieuse. La vraie Joie est un élan incoercible ;
elle bouleverse la tranquillité et fait éclater le cadre de nos prévisions ; elle
est un tourment enchanté qui domine soudain la paix ot 'on s’endormait. Pour-
quoi jouer ou s'obstiner sur un travail alors qu'il ferait bon vivre sans tracas ?
La joie enfantine ébranle notre logique d’adultes d’un vigoureux courant de
vie impulsive et sous les allures du désordre, elle est la manifestation d’une
conquéte nouvelle dont I'enfant prend conscience avec fougue puis qu'il orga-
nise ensuite, petit a petit, selon un profond besoin d’harmonie. L’exploitation
méthodique se fait ‘dans le calme, lentement, selon un rythme aussi étonnant
pour nous que la violence de Femprise premiére. La Joie s'entoure alors de
silence et de sérénité. Dans ces aspects si divers elle doit nous trouver toujours
préts a la comprendre, toujours disposés a tout lni sacrifier.

*
* ¥

Voici Lucette, une petite fille de cing ans. Elle garnit sa feuille, @ coups
de pinceau généreux, d’'une ronde aux couleurs vives. Mais, & linstant oi elle
semble trés occupée par son ceuvre, elle se léeve tout-a-coup, s'en va sur la
pelouse... La elle réve un moment, puis se met a courir, a sautiller sur des ca-
dences diverses... Puis une grande vague la pousse dans une course qui se ter-
mine en tourbillons... Une fiévre extraordinaire la posséde et fouette ce peiit
derriére qui bondit dans Pherbe... Mais lentement, sa danse se discipline, se
modére, atteint une perfection grave et mesurée. Je pense a cette belle page
de « A la Recherche du Temps perdu » ot Marcel Proust, évoquant certains
« moments » de son enfance les compure a « ce jet d'eau irisé » on se concen-
trent, dans un méme et infléchissable jaillissement toutes les forces de la vie...
Lucette est revenue a sa petite table, @ Pouvrage abandonné ; elle est heureuse,
paisible comme si Pexplosion de Pactivité motrice avait libéré une puissance
inconnue dont la main peut, maintenant, servir les desseins.

L'institutrice regardait Lucette ; elle paraissait surveiller Tenfant dans
cette petite escapade extra-scolaire, mais dans ses yeux, il y avait attente de
quelque minute exceptionnelle, Et Pattitude de la fillette, abandonnan: sa
contrainte a sa recherche d’elle-méme, n’avait, dans cette classe, rien d’extraor-
dinaire. Le respect des manifestations de I'dme enfantine a le pouvoir de nous
prouver ['évidence de cette ame.




Lucette, modeste unité parmi une trentaine de petits éleves a, pour moi,
donné son visage au souvenir de cette classe. Les enfants occupés en groupes
ou solitaires, semblaient absorbés @ des taches trés importantes. Des enfants
parlaient, discutaient en travaillant, mais la densité du silence éteignait leur
bruit léger. Tout semblait réglé par une activité naturelle qui trouvait son
emploi normal en des occupations bien choisies.

Lucette chantonnait en dessinant une petite mélopée réveuse qui s'enrou-
lait sur quelques syllables, ‘se fixait parfois sur des mots sonores et sans suite ;
mais il arrivait que se détache de ce chaos verbal une radieuse image, menu
poéme d'une phrase oi se retrouvaient les thémes de Péternelle poésie :

« Alors le p’tit oiseau, vole, vole dans la lune...
« .. ai bu le lait caillé bien frais quand c’était Tété...
€ ...Le champignon a pris Pavion... »

Ily a ainsi des visages d’enfants que I'on évoque aux heures de pessimisme
alors que nous submerge I'anxiété du monde, lorsque nous doutons du puissant
dynamisme de la Joie enracinée au cceur des hommes. Dans toutes les classes
nous rencontrons de ces petits étres privilégiés qui réalisent, dans un heureux
équilibre, le mystérieux accord de leurs possibilités supérieures avec chaque
mifiute vécue. Leur rayonnement ne peut-il pas justifier notre timide espoir
dans le triomphe des forces de joie ? Pour leurs camarades moins robustes,
plus timides ou déja étouffés sous les tristes contraintes des adultes, ils sont
des entraineurs et des initiateurs ; ils ouvrent un clair chemin ot s’estompent
les petites choses ; ol les imite d’abord par fantaisie, par jeu, mais les affinités
bientét s’affirment et stimulent les personnalités, L’atmosphére de certaines
classe si intensément tissée de leurs élans est inoubliable. Puissent les éduca-

" teurs reconnaitre Lucette et la laisser grandir.

Annie FOURNIER

L'ENFANT, DE SA NAISSANCE A TROIS ANS

Il est indispensable de connaitre au moins les grandes étapes qui séparent
le nouveau-né de I'enfant de sept ans, pour mieux comprendre ce qui se passe
ensuite. Nous nous efforcerons de schématiser et de résumer cette période d'une
grande richesse tant au point de vue physiologique que psychologique. Mais
nous ne répéterons jamais assez que notre exposé est forcément systématiseé,
donc inexact, les périodes se chevauchant et les éléments décrits agissant les
uns sur les autres. Il s'agit donc de grandes lignes et de moyennes et non de
durées précises et de traits délimités. '

Cette période se subdivise en gros en plusieurs sous-périodes :
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1. - De la naissance a six mois

u le nourrisson croit en poids et en taille, sans changer de proportions, et
ol sa vie est faite d’absorption et d’excrétion presque uniquement. Ses
mouvements, d’abord incoordonnés et involontaires, se prédisent et pren-
nent surtout de la force. Il apprend a soulever la 1éte, puis les reins, et peut
s’asseoir a trois mois. Il dirige son regard, sourit & un mois, reconnait peu a
peu les visages qui I'entourent, manifeste par ses gestes et sa voix ses sentiments
approbateurs ou non, et son attitude est surtout passive et absorbante. La nour-
riture, la chaleur, les soins et la sécurité sont I'escentiel de ses besoins qui le
lient surtout a sa mére ou nourrice. Le manque, le besoin (la faim, I’absence
de tendresse) occasionnent une anxiété, une tension que soulagent la satisfac-
tion de ces besoins. Dés ce moment cette anxiété peut provoquer des troubles
digestifs tels que le manque d’appétit, les vomissements et la diarrhée qui n’ont
pas toujours uniquement une cause physique. ]

Au point de vue sensoriel, la vue avec l'ouie et I'odorat se développent

plus que le tact qui consiste surtout en manipulations maladroites el .en
préhension.

2. - De six @ quatorze mois

En méme temps que I'apparition de la premiére dent, la mobilité se pré-
cise, les muscles et I'appareil nerveux se développent et I'équilibre se perfec-
tionne de jour en jour. L'enfant apprend a se retourner, a se mettre a quatre
pattes, a ramper — puis a marcher —. Ses proportions corporelles changent
en conséquence : il maigrit, se muscle et g'allonge, sa silhouette moins potelée
devient plus marquée. Il apprend aussi a diriger son regard et ses mains, a
reconnaitre les objets au toucher plus qu’an goiit, & discerner les voix et les
visages voisins. La parole, moyen de relation avec son entourage, remplace peu
& peu les babillements qui n’étaient qu'un jeu plus ou moins imitatif. Des mots
au sens précis apparaissent, et méme des phrases,

Au point de vue affectif, cette période est trés importante. De purement
passif, le petit étre devient progressivement aetif, remuant, conguérant ; il
cherche a capter, a attirer a lui ce qu'il aime, personnes et choses, par la force
de ses muscles. Avec les dents et la mobilité accrue, vient aussi P'agressivité et
son corollaire la peur. En effet, avant six mois, les manifestations de crainte
paraissent purement réflexes, alors qu'aprés cette date, on peut voir une mi-
mique richement expressive a I'apparition d’un danger, telle que le geste de
cacher le visage, les cris, le retrait du corps. L’agressivité et la peur sont liées
ensemble, I'une étant en quelque sorte I'actif et 'autre le passif. L’enfant qui
manifeste son agressivité par des coups ou la morsure, craint le retour offensif,
punitif de ces actes contre lui-méme, et surtout la perte de I'affection si pré-
cieuse, si vitale, de son entourage. A Iinverse, s'il a peur, il peut devenir
agressif pour se défendre. Dans cette période, ol, sous nos climats on sévre
I’enfant du sein ou du biberon, 'enfant ressent ses premiéres vraies privations
et peut en souffrir d’une maniére durable si ce changement important est sur-
venu trop brusquement et sans compensations. Peu de temps aprés, souvent
en méme temps, on cherche a le dresser & la propreté. Autre frustration qui peut
étre pénible, car, naturellement, Paccomplissement des fonections excrét(?infs
est un plaisir puisqu’une détente, et ne souffre pas facilement d’étre supprimé,
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ou du moins reculé de quelques heures, La aussi, la privation de cette satisfac-
tion proyoque une anxiété et une agressivité qui, associée aux excrétions, jouera
un réle Important dans I'imagination et la vie de I'enfant.

Mordre ou bien mouiller son lit devient une expression de mécontement,
une maniére plus ou moins consciente de réagir, de se venger d’une mére dont
on attend uniquement du plaisir et qui cependant provoque du déplaisir par
les privations incompréhensibles qu’elle fait subir. Nous retrouvons ces mani-
festations sous une forme plus ou moins symbolique et atténuée dans la ten-
dance a dire des gros mots (¢ orduriers ») a injurier, a dire des paroles « mor-
dantes », chez I'enfant plus dgé et méme I'adulte.

3. - De quatorze mois @ deux ans

Si tout se passe normalement, I'enfant a terminé le développement de son
systéme nerveux, peut marcher seul et commence & imiter avec succeés des gestes
simples. Il arrive & contréler ses excrétions, sauf accident ou émotion trop
forte, et la conquéte du monde extérieur commence a étre suffisamment cou-
ronnée de succés pour détourner eon intérét de ses intérieurs. Il apprend a
manier des objets tels que fourchette et cuillere, & manger seul, et méme *
tenir un crayon, a gribouiller des lignes informes. Son goiut #’affine, il distingue
a dix-huit mois le salé du sucré et... il devient méme gourmet !

Au point de vue affectif, ce qui domine chez lui c’est avec le mouvement,
I'activité, 'esprit de conquéte. Monter un escalier a quatre pattes, se saisir des
ciseaux de maman, jouer avec la pelote de laine de grand’meére, voila les occu-
pations passionnantes et utiles de notre héros, et qu'il faut se garder de décou-
rager. Une régle générale : ne pas enlever un objet 4 un enfant sans lui en
donner un autre ou détourner son intérét par quelque chose d’aussi agréable
pour lui, moins dangereux. C’est I'age des bosses, des égratignures et des chutes :
le métier de petit homme qui < rentre ».

A deux ans, I'enfant apprend a dessiner des traits précis, des ronds d’abord
incomplets, ovales, puis plus précis. Il court sans tomber, monte I'escalier sans
se servir des mains et comprend suffisamment les paroles pour exécuter une
commission simple. Il distingue les parties de son corps (bouche, oreille), et
commence a reconnaitre les images. Son langage est formé de phrases, il doit
pouvoir prononcer toutes les consonnes ; son idée de lni-méme se précise,
quoiqu’il parle de lui a la troisiéme personne. Les trois couleurs primitives
sont distinguées les unes des autres, et petit a petit, les détails graphiques sont
vus avec plus de précision.

A trois ans, I’enfant est un tout. Au point de vue physiologique, il est achevé
son développement moteur n’a plus qu'a s’affiner ; intellectuellement il com-
mence a se faire une idée du monde extérieur, et se détache sur ce fond en
disant pour la premiére fois : « Je ». Au paint de vue affectif, il distingue bien
ceux qu’il aime et ceux qu’il craint ou déteste, et posséde un début de volonté
pour essayer d’obtenir ce qu'il désire par ses actions. Il se croit tout-puissant,
car ses désirs ne sont pas encore violemment contrecarrés par les difficultés
extérieures, et 8'il n’a pas ce qu'il veut, son imagination lui permettra de se
I'octroyer en pensée.

Ce monde extérieur, dont il vient seulement de se détacher, jouera un
réle des plus importants dans les années qui vont suivre. Nous en reparlerons
dans notre article suivant.

. Docteur S. MARCUS .
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LE PROBLEME DE L’ORTHOGRAPHE

LE TEXTE LIBRE ET L’ORTHOGRAPHE.

La difficulté essentielle est que si 'on permet aux enfants de s'exprimer avant
qu'ils possédent la technique élémentaire de I'orthographe, ils presentent des
fextes ou abondent les fautes. Si, au contraire, on commence par leur donner les
moyens de s’exprimer en francais correct et sans faules, on s’apercoit qu'alors
on a tué le désir, le besoin de s'expimer. Se laissera-t-on enfermer dlns ce
dilemme : expression sans orthographe ou orthographe sans expression ?

Dés le coUuRs PREPARATOIRE, avec les petits enfants qui apprennent & lire,
la question se pose. St 'on ne se résout pas a accepler des textes avec des fautes,
il faut trouver un expédient. On pourrait, par exemple, imprimer 4 I'avance une
cinquantaine de mots (mots du vocabulaire courant, nom des objels familiers,
mols de liaison). Les enfants Posséderaicnt chacun les cinquante étiquettes, con-
nues et classées ; pour eux, l'exercice d’expression consisterait 4 assembler les
mots donnés. 11 arriverait qu’il leur manquat un mot ou un groupe de mols : les
enfants pourraient alors les demander au maitre qui P'inscrirait sur une nouvelle
éliquelte, limitée & 1'usage précis pour lequel elle serait écrite. Ainsi, une fillette
voulant écrire ¢ maman -est allée au marché » trouverait maman, au, marché dans
sa série d’étiquettes et solliciterait qu'on lui écrivit < est allée ».

A partir du Couns ELEMENTAIRE, le texle libre commence a s’allonger, il
emploie des formes plus variées, un vocabulaire plus important, il n’est plus
possible d’écrire 4 I'aide des étiquettes préparées. Les solutions sont diverses :

1) Garder le texte libre comme expression spontanée de I'enfant, mais ne
pas en faire usage pour l'orthographe qui sera enseignée a part.

9) Corriger individuellement les textes libres et les faire recopier, ce qui
n’empéche pas de grouper les fautes communes dont la correction collective est
profitable.

3) Faire choisir 'un des textes et le corriger comme on fait généralement
dans les classes « technique Freinet » en faisant servir la correction collective
a Penseignement du.francais, sans systématiser les acquisitions. Il suffit de revoir,
dans la journée méme, les mots appris et les regles étudiées ; dans le courant
d'une année scolaire, le .programme de grammaire aura l'occasion d¢’étre vu.

Une remarque s'impose : faut-il copier au tableau le texte élu avec les fautes
d'origine ? La question est controversée. Les uns disent : la mauvaise graphie
va troubler les hésitants et la premiére vision d’un mot déformé commence une
habitude qu’il sera difficile de détruire ; les auires assurent que le choc psycho-
logique causé par la faute vue au tableau et corrigée est un élément d’allention
qui permet d’acquérir la graphie correcte. En tout cas, il’'semble prudent d’écrire
le texte par fragments et de corriger les fautes 4 mesure qu’elles se présentent
pour ne pas augmenter < le temps de pause » dans la photographie du mot écrit.

—as
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L’IMPRIMERIE ET L'ORTHOGRAPHE,

11 est bien entendu qu’on n’imprime que des textes corrigés, que ce soit par
le maitre pu par la classe. L’opération manuelle de 'imprimerie est imporlante :
le mot imprimé laisse une image définitive avec laquelle on ne peut pas tricher
(en écrivant, un enfant peut tracer de vagues accents qui ne sont ni graves ni
aigus, avec I'imprimerie, il faut choisir dans la casse : € ou &), la correction est
une épreuve d’attention constante et le fait de prendre une letire pour la met-
tre dans le composteur 4 la place d’une autre donne a cette allention un objet
concret qui 'oblige 4 se fixer. En fait, dans les classes oli I'on imprime réguliére-
ment, on remarque vite P’importance que les enfants attacheni aux signes de
ponctuation, aux cédilles, aux accents qui, ¢’ordinaire, sont pour eux des orne-
ments superflus.

Mais P'imprimerie en elle-méme ne peut pas suffire 4 appendre I'ortho-
graphe : peu d’eléves se servent chaque jour du matériel d’imprimerie, les temps
morts (composition et.distribution) absorbent beaucoup d’activité sans profit,
la division du travail dans P"équipe de service nuit aux acquisitions orthogra-
phiques. (le texte découpé a la mesure du composteur perd son intelligibilite).

L’ORTHOGRAPHE SUR MESURE.

L’apprentissage de l'orthographe commence au COURS PREPARATOILE avec
I'étude de la langue et I'entrainement 4 la lecture, dés les premiers exercices, Il
faut apprendre toul ensemble & lire, & écrire, &4 orthographier, mais il esl indis-
pensable aussi de lier lecture et vocabulaire. Si la méthode de lecture des enfants
conte les aventures du zébu de zoé qui répand la zizanie, il n’est pas possible de
faire écrire, employer et apprendre des mots dénués de sens et d’inlérét. Au
contraire, une méthode fondée sur le vocabulaire de I'enfant permet une étude
paralléle du langage et du mécanisme de la lecture. Il existe bien des méthodes
modernes qui ont su exclure les mots rares et présentent des phrases simples ou
un récit suivi intéressant et familier, mais le mieux est de partir des intéréts
mémes de I'enfant, des conversations des éléves a leur arrivée a l'ecole. de 'obser-
vation d’un objet qu'on étudie en lecture, sans se laisser emprisonner par un livre.

Des listes de fréquence des mots dans l'usage courant du francais ont été
établies 4 plusieurs reprises en voe de faire apprendre rationnellement et rapide-
ment le vocabulaire utile 4 des étudiants étrangers : de telles listes pourraient
servir et I'on se proposerait, par exemple, d’appendre aux éléves du cours pré-
paratoire 200 mots dans I’année. Ces mots viendraient facilement dans les textes
rédigés en commun, sous la direction du maitre, pour exprimer la pensée collec-
tive du jour, base de l'exercice de leclure.

A ces 200 mots de vocabulaire, qui suffiraient largement pour les travaux
d’cbservation et de décomposition de lecture a titre de ¢ mots-clés », s’ajouterait

Tétude de quelques reégles de grammaire : le pluriel en s des noms, la conjugaison

des verbes réguliers au présent. Pour que les 200 graphies soient vraiment con-
nues, les enfants disposeraient de mombreuses tiches de travail faites 4 partir
des mots appris, les obligeant a revoir les mots, a les lire, 4 les classer, 4 les
employer pour répondre & des questions (1). Chaque éléve aurait 4 lui 2006 feuil-
lets portant, imprimés chacun I'un des mots. Le classement alphabétique de ces
mots, revu 4 chaque adjonction d'un mot nouveau, serait &4 lui seul une excellente
occasion d’incessantes révisions.
‘k*t

Au COURS ELEMENTAIRE, le point de départ pomrrait étre le texte libre
individuel. Point n’est besoin que ce texte soi imprimé, il n’est point utile qu’il
soit corrigé collectivement. Trop souvent, par commodité scolaire, on fait élire
un texte et, & partir de ce moment, la classe redevient collective et... tradition-
nelle. L’enfant peut écrire ce qu’il a envie de dire, sans P'artificielle « motivation »
de I'imprimerie et des échanges, il apporte son texte et le maitre souligne ou
corrige les fautes (elles sont moins nombreuses, puisque I'enfant posséde déja
les 200 mots les plus employés de la langue, et plus méme, car il en a acquis per-
sonnellement en lisant). Dans la correction le maitre s’attache aux grosses iaules
et a une difficulté 4 la fois pour garder l'efficacité de ses remarques : ce sera par
exemple un jour la distinction entre ef et est, un autre jour, les pluriels en x.
Il se trouvera parfois que plusieurs mots de graphie difficile aient été mal écrils

(1) A la manlénre des tris et autres tiches de « Je travallle seul », matéri ;
éditions Bourrelier. e ; Sxiel pour. C.0- cLCR,
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par un groupe d’enfants, ce sera I'occasion de les étudier pour enrichir la liste
qui, en fin de cours élémentaire 2 * année, atteindrait 1.000 & 2.000 mots.

L’enrichissement du vocabulaire se continuerait par I'observation en classe
et les enquétes a I'extérieur, par 'expression collective de choses vues, de senti-
ments éprouvés, d’émotions ressenties, de faits # rapporter, de témoignages i
donner : toujours en liaison avec la vie de I'enfant et ses intéréis scolaires ou
généraux. Des « jeux » de vocabulaire et de francais permetiraient des révisions
Aréquentes des mots connus : a-t-on étudié le nom des outils de la couturiére ?
Des étiquettes portant ces noms sont. données a trier, des tiches précises ¢eman-
dent pour réponse aux questions ’emploi des mémes mots, ainsi, par la répetition
se crée le réflexe de l'orthographe.

Mais, déja, au cours élémentaire, on peut introduire des remarques systé-
matiques sur les mots et, peut-étre une sorte de carnet d’orthographe, ou mieux
de fichier, sera-1-il constitué. Ce fichier sera simplement collectif si on le désire,
mais bien classé et facile a4 consulter, il sera souvent feuilleté. Par exemple, au
cours préparatoire, le mot ceinture a servi de mot-clé et le son ein de ceinture
a acquis une sorte d’individualité; au cours élémentaire, on fera une fiche sur le
ein de ceinture, avec peinture, leinture, atleindre, éteindre,..... On étudiera des
mots qui ont la méme terminaison (comme chaudiére, soupiére, cafetiére...), des
mots qui commencent par le méme préfixe, des mots de la méme famille (il est si
facile de se rappler que chariot est une malencontreuse exception). La grammaire
se réduira & sa naturelle simplicité, apprendre 1'accord des adjectifs avec le nom,
du verbe avec le sujet peut suffire au cours ¢lémentaire, et la conjugaison des
verbes les plus courants, réguliers ou non, aux temps les plus usuels.

*®
K

Au COURS MOYEN, il fandra systématiser 1’étude de Porthographe. Un fichier
qui se complétera peu a4 peu devra donner les éléments utiles.

1) Une fiche d’acquisition, par exemple, les mots avec ss entre des voyelles,.

ou le ¢, ou I'y, ou la formation des adverbes en partant des adjectifs en ant, ent
{(méchamment, intelligemment et tant d’autres cas...)

2) Des fiches d’exercices donnant a écrire des mots, a en chercher dans un
texte ou un dictionnaire, & en former selon certaines régles. Ces fiches peuvent
étre simplement des numéros d’exercices des livres (mais ils introduisent souvent
des mots difficiles).

3) Des fiches de récupération pour les enfants qui continuent & commeltre
la faute (si, par exemple on a essayé de faire comprendre dans la fiche d’acquisi-
tion la différence de nature des mots et de sens entre a ot @, on donnera tout
simplement dans la fiche de récupération mune recette pour éviter la faute, la régle
habiluelle qui consiste 4 remplacer a par un autre temps du verbe avoir).

Les textes libres, mais aussi les rédactions, les comptes rendus d’enquétes
(et en général tout ce que I'enfant écrit) seront corrigés individuellement, Chacun
devra, s’il a commis une faute, se reporter au fichier et faire les travaux indiqués.
Ainsi le fichier d’orthographe servira deux fois : & fitre préventif, lors de 'étude
de l'orthographe dans le Plan d’ensemble de la progression de l’enseignement
individuel, &4 fitre correctif pour le rétablissement des graphies correctes et
I'étude des régles qui auraient été méconnues.

Les dictées, dans cet ensemble, auront leur place a titre de contrdle. Il
serait intéressant de posséder des textes étalonnés et d’établir des normes de
facon A juger objectivement les éléves et les progrés en orthographe, c’est un
travail a4 entreprendre.....

£
*

Au COURS DE FIN D'ETUDES, les éléves arriveraient 4 posséder la graphie
correcte des 5.000 mots dont ils ont couramment besoin. Leur vocabulaire continue
a s'enrichir et les différences individuelles se marquent beaucoup. On peut envi-
sager, la encorc, deux sources différentes d’enrichissement : les enquétes, classes-
promenades et explorations oil 'on apprend le nom des choses observées, la lec-
ture individuelle suivie de petits questionnaires de contréle. La dictée garde son
intérét puisqu’elle est une matiére d’examen, mais les enfants devraient ’aborder
sans crainte, étant bien préparés A cet exercice d’attention, uniquement réservé
au contréle.
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En ce qui concerne l’orthographe de régles et la grammaire, les éléves dis-
seront d'un fichier qui sera I'équivalent de ce qu’on a établi pour les mots
‘usage : on recommande de limiter les notions a celles qui sont vraiment utiles
en francais an lieu de considérer la grammaire en vue du latin, ce qui n'a pas
de sens au cours de fin d'études ! Il faut raisonner sur des phrases fournies par
les éléves, en accord avec leurs préoccupations (nous parlons et écrivons le
Francais de 1948 et non pas celui de Voltaire), expliquer les termes employés
(le fameux complément d’objet direct qui n’est pour beaucoup qu’un incompreé-
hensible complément « dobjetdirect »), suivre une progression conforme 4 I'évo-
lution du parler naturel de l’enfant (commencer par le verbe et ne pas étudier
les comjonctions tant que l'enfant n’a pas « realisé » leur emploi). Comme les
différences individuelles sont trés grandes et s’accroissent & mesure que les
années passent, on a en fin d’études, des esprits trés divers, les uns capables
d’analyser la pensée ’une phrase du type ¢« Papa m’a donné un galeau » et
d’autres sur la voie de comprendre ¢ la conception de la démocratie chez Hugo
est spécifiquement chimérique » ; il faut donc un enseignement sur mesure,
capable de mener chacun aussi loin qu'il peut aller : seules, les pratiques indivi-
duelles, & I'aide du fichier et des taches de travail, peuvent le permettire (2).

LA REFORME DE L'ORTHOGRAPHE (3).

Il existe des régles internationales de notation phonétique, elles sont indis-
pensables au linguiste, 4 celui qui veut transcrire des patois ou des langues étran-
géres, mais c'est une affaire scientifique. Les mots sont trop dénaturés dans leur
physionomie. Aussi est-on tombé d’accord pour une réforme modérée de I'ortho-
graphe. Elle pourrait se faire simplement : qu’'on décide que 1.000, 2.000 ou
3.000 mots auront leur Dr‘lhogl‘aphe simplifiée, qu'on édite aussitét de nouveaux
dictionnaires et ce sera fail. On pourrait méme rendre cette orthographe faculta-
tive au début : son intérét est tel que trés vite, elle gagnerait. Le probléeme le pius
délicat serait celui de I'imprimerie (’habitude, pour les typos, les livres a rééditer
avec les nouvelles graphies), car le lecteur s’habitue vite 4 une orthographe qui
respecte les habitucdes de la langue et se plie a la transcription de la prononcia-
tion. Il suffit d’adopter une seule graphie pour un méme son : j pour ge et g pour
Fue : oraje, vage (pour orage, vague) — s pour se et k pour que : persé, kakao

our percé, cacao), supprimer les letires doubles et les ornements ajoutés sous
es prélextes étymologiques souvent mal fondés (écrire doi pour doigt, ome
pour homme). Pour juger de la nouvelle orthographe réformee, voici ce que
pourrait étre un texte connu :

San ralantir jamé é san héter sa marche
1l gide o bu sertin sé konpanons poudreus....

Cette graphie représente la « limile extréme d’un changement fondé sur
la transcription traditionnelle », mais il y a une infinité de transitions possibles,
plus ou moins révolutionnaires. Des mols seront considérablement changés : tels
ekzamin, ekstaze, féso, éléfan, fotograf, kome, krike, sosison, kompozision
de kalkul, koze, mézanje, etc...,, mais beaucoup d’autres mots seront a4 peine tou-
chés. 11 reste 4 se metire d’accord sur les finales (en e sourd, en scns qui
entrainent des liaisons), sur les terminaisons (marque du pluriel en s, personne
des verbes 4 conserver ou non). Mais c’est une étude qui est faite et le rapport de
la commission Langevin, minutieusement étudié, est déposé. Il s’agit de savoir si
nous désirons faire I'effort de simplifier notre orthographe : nous en souffrirons
cerlainement, mais nos ¢« arriéres-neveux » nous en seront infiniment reconnais-
sants, qui épargneront tant de peine a agprendre a lire, 4 apprendre les graphies,
a apprendre la régle, 'exception a la régle et la tolérance qui permet de ne pas
tenir compts de P'exception... (4). ;

F. MORY.

(2) Nous résumons icl les rapports oraux des divers « cercles d’études » qui, lors du stage
d’Houlgate de scptembre 1948, ont étudlé la pédagogle de 'orthographe, des divergences se sont
fatalement produites dans une assemblée d'une treniaine de personues, on en perg¢oit ici 1’écho,
mals aussl une nette opinion d’ensemrble qul se dégage.

(3) Causerle de M. Cli. Bruneau, & Houlgale,

(4) Cette étude sera suivie d’une autre de J. Barra sur le méme sujet (n°* 5 et § de Metho-
des Actives).
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LE TEXTE LIBRE

Nous avons introduit le texte libre
dans nos classes de fagon trés pro-
gressive. Ce fut d’'abord comme un
autiliaire de I'enseignement de la
composition francaise : Pour amener
I'enfant & observer et & rapporter les
faits de maniére exacte et objective,
il lui fut demandé de noter en quel-
ques phrases tout ce qui I'intéresse-
rait ou qu'il croirait susceptible d’in-
téresser ses camarades. Cet exercice
s’'appelait < sur le vif ». Il remporla
un grand succés et tel éléve qui ne
trouvait rien a dire sur un sujet de
rédaction traditionnel s’enhardit et
dans son milieu familier trouva ma-
tiére a textes intéressants.

< Sur le vif » prit vite une ampleur
plus grande. Le cahier qui recueillait
ses lextes parut vite un cadre tro
étroit et grace a ]'imprimerie (mate-
riel de la C.E.L.) un journal fut édi-
té : journal scolaire mensuel ou les
parents et la population retrouvaient
avec sympathie la trace de leurs oc-
cupations, de leurs soucis, de leurs
souvenirs.

L’énoncé de quelques titres don-
nera une idée de la diversité des su-
jets traités :

¢ Le chien du voisin - Un bon mar-
ché - Le baptéme - Ma robe bleue -
Une poule amusante - Les hirondel-
les - Une noce - Une pie construit
son nid - Les courses de Graignes -
Anniversaire du 8 mai - Les petits
moutons - Premiers signes du prin-
temps - L'cherriage du fin (patois) -
La chauve-souris - La peur - Le ma-
quis en réve - Un chien voleur - Les
dindons - Les pelits cochons - Pay-
sage sous la neige - Mardi-gras - Pas-
sage d’'un avion - Mon mulet s’échap-

- Mon oie - Un réve - La taupe -
?Jne partie de bateau - La chasse au
rat - Soirée en famille - Mon chien a
la chasse - Pauvre petit oisean - Le
jour de l'an - La Libération, etc... ».

Cette entrée & flots de.la vie dans
la classe était une aubaine qu’il efit
été coupable de ne point utiliser.

C’est alors que < Méthodes Acti-
ves» (Ed. Bourrelier) «Vers I’Educa-

)

tion Nouvelles (révue des C.EM.E.A.
) fu-

les ouvrages de Freinet (C.E.L.
rent nos guides.

Le texte élu, les éléves avaient a
ceeur de 'amener jusqu’a son terme
définitif : le texte imprimé. D’abord
sa mise au point en commun : fautes
tournures incorrectes, synonymes
mieux appropriés, phrase a élaguer,
adjectif précisant tel détail impor-
tant. C'est I'occasion de revoir dans
son emploi ulilitaire telle régle d’ac-
cord, telle conjugaison un peu déli-
cate. Cette mise au point est un exer-
cice complexe qui ne pourrait s’inti-
tuler ni rédaction, ni élocution, ni
lg)rammaire, ni conjugaison, ni voca-

ulaire et qui pourtant serait tout
cela a la fois;

Ces textes, connus des enfants, ex-
pression de leur intérét spontané les
metlent en bonne disposition d’esprit
pour élargir, a partir d’eux, leurs
connaissances. Le plus souvent ils
peuvent étre la base d’une enquéte
de calcul avee élaboration de proble-
mes, d’'une étude de géo raphie, d’his-
toire ou de sciences. Cette exploita-
tion du texte, passionnante pour les
€léves et pour le maitre nous a donnés
de bons résultats.

Par surcroit, nos journaux, par
I'échange interscolaire nous permet-
tent la connaissance d’autres con-
Lrées, et c’est une autre richesse a
exploiter.

Nous nous excusons de I’exposé un
peu long de la progression que nous
avons suivie prés des maitres qu’il
ennuie parce qu’ils «savent tout
cela ». I1 est destiné, non 4 eux, mais
aux débutants, & ceux qui hésitent a
s’engager dans la voie et qui, demain,
grossiront nos rangs.

Avec les nouveaux et les plus an-
ciens, nous voudrions, au long de
'année, prendre comme base les tex-
tes libres de nos éléves, vous dire ce
que nous en avons tiré, ce qu'ils nous
ont appris, amener vos critiques et

'vos suggestions et modestement, ap-

porter notre contribution pour, en-
semble, avancer davantage.




Un des premiers textes élus a di
cet < honneur » au souci de vérité
dominant la relation d’une anecdote
. au surplus amusante et bien faite

ur plaire 4 des enfants. Voici le
exte :

« La poule amusante »

Hier soir, quand je suis rentrée de
I’école, une poule noire voulait pondre
dans la maison. La premiére fois : elle
s'est mise dans la boite ou il y avait
deux douzaines d’ceufs: elle ne s’est

as trouvée bien et a becqué un ceuf.
Elle est montée sur le buffet, il n’y avait
pas de foin. Elle a essayé sur la cuisi-
niére 4 maman, sur le petit placard.
Maman V’a sortie, elle est rentrée par
la fenétre puis elle est montée sur I'ar-
moire.

Enfin, elle est repartie dans le pou-
lailler. Je lui ai fermé la porte au nez.

C., 10 ans.

L’exploitation de ce texte a donné
lieu & des travaux d'équipes variés
et intéressants qui durérent tant que
I'intérét resta wif.

1. Composition du texte et tirage.

2. Dessin : recherche d'une illus-
tration, Une silhouette de poule ra-
massant un ver réunit le plus grand
nombre de suffrages. Elle est repro-
duite sur le journal par le procédé
du pochoir (en prévoir plusieurs). La
couleur (peinture & la colle) est pro-
jetée avec un vieil appareil a4 Fly-Tox.

3. Modelage : Avec de la glaise,
modelage d’ceufs. poules, poussins
ui pourront servir aux manipula-
tions de calcul du C.P.

4. Documentation : Enquétes par
équipes ou individuelles. A graduer
suivant 1'age et le niveau dcs enfants.
Chaque enquéte est préparée par le
mailre sous forme de fiche-guide et
remise soit au chef d’'équipe, soit &
I'éléve intéressé. Les enfants sont in-
vités & questionner chez eux et autour
d’eux pour répondre aux questions
posées mais a s’abstenir plutot que de
donner un renseignement dont on
n'est pas slir.

FicHeE 1:

— Y a-t-il dans votre voisinage beau-
coup de maisons ou on n’éléve pas aw
moins quelques poules ?

— Y en a-t-il ol I’élevage est pratiqué
en grand ?

— Pouvez-vous expliquer cela ?

— Y avait-il plus, ou moins de poules
pendant l'occupation ?

-— Et avant la guerre en 1939,

— Pourquoi cela ?

—Comment nourrit-on les poules ?

— Dans quel but en fait-on ’élevage ?

— Connaissez-vous un élevage ou tou-
tes les poules sont de méme race ?

— Quel avantage présente cette unité?

FIcHE 2 :

— Quel est le prix sur le marché
d'une poule ?
d’un poulet bon a tuer ?
d’une douzaine d’ceufs ?

— Combien une poule commune (dans
les élevages ol on mne fait pas attention
a la race) pond-elle d'ceufs en moyenne
par an ?

— Et en élevage sélectionné (ol on ne
garde que les bonnes poules) ?

. — Pouvez-vous expliquer cette diffé- -
rence ?

— Quelle quantité de grain (orge ou
avoine) est nécessaire pour 5 poules et
pour 1 mois ?

— Quel est le prix de l"orge ?
de 'avoine ?
du mais ?

— Combien wune poule couve-t-elle
d’cenfs ?

— Quel est le prix de revient d'une
couvée de 12 poulets ? (8 parvenant &
I"dge d’étre tués.)

FicHE 3 :

— Recherchez des gravures représen-
tant des poules :
— en diverses attitudes :
au repos,
icorant,
uvant,
grattant la terre,
menant des poulets,
ete...
— e différentes races.
— Apportez quelques graines :
d’avoine,
d’orge,
de mais,
de blé,
quelques plumes :
duvet,
plumes du corps,
de la queue ou des ailes,
des os de poulet.
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la couvaison ?
la propreté des locaux ?
_ Paération ?
Dans les grands élevages, comment
les ceufs sont-ils couvés ?
— comment les poussins sont-ils élevés?
— comment la ponte des poules est-elle
vérifiée ? d ‘
Quels avantages y a-t-il 4 cela ?
- Toutes les races ont-elles les mémes
qualités ?
Connaissez-vous le nom de quelques
races élevées en France ?
Dans quelles régions de France 1’éle-
vage des volailles est-il mené en grand ?
ourquoi cela ?

FicHE 4 :

Mémes recherches concernant les oi-

seaux en général. En plus, apporter :
— des vieux nids abandonnés (dans un
coin de la classe ils seront disposés sur
des branches fourchues et mne petite
fiche donnera quelques indications sur
leurs habitants habituels,
— (des oiseaux trouvés morts (leur natu-
ralisation sera tentée si leur mort est
récente, sinon leurs pattes et quelqlues
plumes seroni conservées et disposées
sur une fiche; les pattes seront collées
4 la seccotine sur une branchette puis
vernies).

— Dresser la liste des oiseaux utiles,
des oiseaux nuisibles,

— Connaissez-vous des ennemis des
oiseaux ?

FICHE 5 :

En recherchant dans vos livres de
sciences ow dans des revues agricoles,
dites :

— a quelle exposition doit étre le pou-
lailler ?

— quels aménagements doivent exis-
ter pour faciliter la ponte ?

La recherche de cette documenta-
tion intéresse vivement I’enfant. La
mise en commun est I'occasion d'une
discussion parfois passionnée ol le
mailre se borne a4 éventuellement or-
donner les débats, redresser quelques.
erreurs, apporter les compléments
nécessaires.

Les documents rassemblés donnent
des éléments, pour I’élaboration de
problémes pour la compréhension
desquels les enfants sont placés dans
les meilleures conditions.

— pour la connaissance scientifi-
que de la poule et des ciseaux.

— pour la confection d’un tableau
synoptique, vraie monographie de la
poule et des oiseaux.

— pour I'amorce d’'une monogra-
phie communale.

Un tarif demandé & un éleveur
pourrait étre 'ocacsion d’une corres-
pondance utilitaire (avec utilisation
de mandats) et la rédaction d’une
commande. La coopérative pourrait
peut-étre si elle dispose d’un capital
de départ suffisant envisager I’exploi-
tation rationnelle de poules et pi-
geons. Il y aurait 14 matiére 4 nom-
breuses séances de travail manuel
(poulailler, pigeonnier, nids-trappes,
stc...).

L’échange interscolaire peut con-
firmer les renseignements recueillis
sur les productions d’autres régions
et I'échange de produits éviterait dans
nos élevages la dangereuse consan-
guinité.

Ainsi un texte libre a fourni le
départ a I'activité intéressée de plu.
sieurs jours et la vie apportée dans
la classe a changé 'atmosphére.

A. et H. LEGENDRE.
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GRAMMAIRE

.Fiche de travail individuel

LE PLURIEL DES NOMS

Bébé chez le cordonnier.

Le petit homme aborde ces joujoux avec une timidité exiréme : les mar-
teaux, les pinces, les boites de poinles. la machine a coudre, et surtoul le jouet
qui fixe les ceillets dans le cuir. Altention au cirage qui sert a faire les négrillons,
auzx clous si difficiles a digérer. .

1° EN DEUX COLONNES, RANGEZ LES NOMS DU TEXTE qui sont au singulier et
qui sont au pluriel.

Pourquoi dites-vous que le nom : homme est au singulier ? et le nom jouet ?

Pourquoi dites-vous que le nom : négrillons est au pluriel ? et le nom mar-

- fteaux ?

2° ECRIVEZ LES NOMS :

I’homme,

une pince.

le cordonnier,
la pointe..

le jouel,

un ceillet,

puis A cdté de chaque singulier, écrivez les pluriels.
SOULIGNEZ D'UN TRAIT ROUGE la lettre que vous avez ajoutée 4 chacun des

noms de la deuxiéme colonne. Ecrivez la regle que vous avez appliquée pour
écrire au pluriel les noms donnés.

3° ECRIVEZ ENSUITE : 4

un manteau : des ........
tin . cheven > des ..oeawsios

Cherchez dans la lecture : page 81 (Pour bien lire. 1™ Année), des mots
qui forment leur pluriel de la méme facon. Ecrivez-les au singulier et au pluriel
et dites quelle régle vous avez appliquée pour former le pluriel.

4° LISEz PUIS ECRIVEZ :
' Le petit homme aborde ces joujouzx,
Atlention aux clous.

Quelle remarque faites-vous sur la lettre finale des deux noms au pluriel ?
A ce sujet, étudiez bien la régle 5, page 68, de la grammaire Gabet.

5° METTONS AU PLURIEL :
André vit le cheval borgne.
André vit les chevaux borgnes.

Regardez bien les terminaisons soulignées, épelez-les et cherchez 5 noms
en al qui forment ainsi leur pluriel (donnez le singuﬂ,ier et le pluriel).

6° C. M. 2 : 8’il vous reste du temps pour connaitre quelques particularités
sur le pluriel des noms, reportez-vous & la grammaire (Gabet. page 68).
Exercices : page 69. Gabet n® 331 les quatre premiéres colonnes).
Exercices supplémentaires : n° 335.

R. et D. COLIN.
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CALCUL
LE FICHIER DE CALCUL )

Il n'est pas inutile avant d’aborder les détails matériels de constitution du
fichier, de présenter des réalisations expérimentées qui permettront de mieux augurer
des avantages de cette technique, Et situons, d’abord, deux conceptions tres diffé-
rentes.

La premiére laisse la part de la legon du maitre, le fichier comprenant unique-
ment des probléemes d’application. Le numéro des fiches se rapportant au tl éme de
I’étude est indiqué aux éleves et leur ordre numérique traduit la graduation des dif-
ficultés. Nous demeurons ici a I'échelle du procédé pédagogique.

Dans la deuxiéme conception, celle de I’école moderne, la legon du maitre dis-
parait, dans sa forme traditionnelle du moins. Les éléves, exploitant leur intérét du
moment, disposent de fiches documentaires qui leur proposent des activités diverses :
manipulations, mensurations, observations, expériences, etc... desquelles ils extraient
des données chiffrées a utiliser dans des exercices gradués qu'ils doivent résoudre.
Mieux, ils établissent eux-mémes ces fiches documentaires et sur ces données qu'ils
ont puisées aux sources mémes de la vie et du travail constituent un fichier, et rédi-
gent des énoncés. Le procédé est dépassé : c'est la méthode qui, ici, est en cause.

Recensons d'abord les fichiers classiques.

1° FICHIER PROBLEMES C.E.P. (de la C. E.L.).

Il comprend une série de fiches demandes numérotées portant chacune un énonce,
auxquelles correspondent des fiches solutions. C’est la le systéme le plus élémentaire
qui présente d’ailleurs certains inconvénients, En effet, I'éleve qui a résolu son pro-
bléme, qui va consulter la fiche solution et qui constate que sa réponse n'est pas
exacte, détaille immédiatement la solution modéle et reconnait d’emblée ses erreurs
de calcul ou de raisonnement ; ce qui le prive, trop tot, de tout effort personnel de
recherche et d’application volontaire.

Cette constatation nous a conduit a concevoir :

2° UN FICHIER PROBLEMES C.E.P. AMELIORE comprenant les mémes
fiches demandes, les mémes fiches solutions, mais avec, en plus, une troisieme série
de fiches portant uniquement les réponses, soit la réponse définitive seulement, soit
réponse définitive et réponses partielles afln que I'enfant puisse éventuellement situer
ses erreurs. L'éléve qui a résolu son probléme va consulter la fiche réponse corres-
pondante. S'il «a juste », il passe sans plus de formalités au probleme suivant. 5'il
«a faux », on admet qu'aprés trois essais infructueux, il est autorisé a consulter la
fiche solution ou les efforts faits dans la revision de ses calculs et de son raisonne-
ment, lui permettent de trouver et de comprendre les erreurs commises. Notons au
passage que d'excellents résutats ont été donnés par le travail sur fiches semblatles
effectué par groupe de deux éléves, s’entr’aidant mutuellement, chacun apportant a
la résolution du probléme le fruit de son savoir, de sa raison, de sa perspicacité et
redressant avec cet esprit critique qui est le propre de nos enfants travaillant en
équipe, les erreurs de calcul ou de raisonnement du petit camarade.

3° AUTRE FICHIER. Au lieu de présenter un seul énoncé, chaque fiche pro-
pose 4 ou 5 problémes centrés sur le méme théme et de difficultés croissantes.
Chaque éléve ne manipule ainsi qu'une seule fiche. L’esprit du travail reste le méme,
au bénéfice toutefois d’une certaine forme de discipline extérieure limitant les dépla-
cements d'éléeves, qui n’est peut-étre pas la vraie discipline, mais n'en est pas moins
prisée des éducateurs.

4° FICHIER AVEC FICHES INTERMEDIAIRES. L'orientation progressive de
nos méthodes vers un enseignement individualisé, a révélé insuffisants ces fichiers
qui ne font pas encore a l'effort personmel, seul fécond et éducatif, une part assez
large. Car au contact direct de la solution qu'il a entiérement sous les yeux, 'enfant
malgré toutes ses bonnes intentions, retrouve surtout la forme chiffrée de ses erreurs,
mais bien souvent est incapable de situer dans un raisonnement ses fautes de logique
beaucoup plus importantes cependant qu'une erreur de calcul. L’enfant voit surtout
par synthése alors que la résolution d'un problime sollicite un effort d’analyse que
seuls les éléves bien doués sont capables de faire. C'est pourquoi des éducateurs ont
pensé perfectionner le fichier par I'adjonction de fiches intermédiaires dont chacune
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correspond & un raisonnement de 'esprit et qui permettent, par paliers de compréhen-
sion, d’amener l'enfant, seul, a faire l'effort d’analyse inclus dans le probleme et a
arriver ainsi normalement a la solution parfaite.

Nous avons parlé jusqu’alors fichiers probléemes et nous désirons présenter main-
tenant un fichier calcul permettant d’amener I'enfant & la maitrise des 4 opérations.
C'est le fichier Washburne,, vendu en exclusivité par la C. E, L. Washburne, célébre
professeur américain a mis au point, aprés 10 années d'expérimentation, un fichier
permettant a I'enfant d’acquérir méthodiquement et automatiquement le mécanisme
des opérations. Dans des séries de fiches a classification trés simple, 5.000 opérations
ont été scientifiquement graduées par une standardisation méthodique. Des fiches
réponses permettent l'auto-controle. Chaque difficulté est prévue, canalisée. Tout
nouveau degré apporte un si petit changement que les lecons mémes deviennent super
flues. C’'est seulement lorsqu'une notion nouvelle importante intervient que le maitre
est consulté. Grace a sa conception, ce fichier s’adapte aux capacités de chacun, per-
met aux forts d’aller de ’avant, aux faibles de parfaire petit a petit leur technique.
Aprés quelques exercices préparatoires trés simples qui ont pour but de familiariser
I'’enfant avec 'emploi des nombres, se présente une série de fiches marquées A. Tous
les éléves font les opérations proposées. Si toutes sont exactes, on passe au_degré
suivant ; sinon on fait les opérations marquées B ; si B n'est pas totalement exact,
on fait d’autres opérations marquées C. De temps a autre 1'éléve trouve un test d’essai
qu'il contrdle lui-méme. Apres avoir ainsi mesuré pour lui ses connaissances, I'éleve
demande alors un test du maitre, classé a part et qui est un controle catégorique.
C’est le maitre alors qui vérifie toute une série d'opérations. Si le test présente des
erreurs, I'éléve n’est pas tenu de refaire tout, mais seulement les exercices spéciaux
qui lui permettent de corriger les fautes commises et celles-la seulement. Cette cor-
rection des erreurs dominantes est essentielle et permise par un numérotage ingénieux
des résultats des opérations, le chiffre exact imprimé portant au-dessous un chiffre
qui est celui de la fiche corrective traitant spécialement de l'erreur commise.

Ainsi, avec un dérangement minimum pour le maitre, des enfants de force diffé-

' rente peuvent apprendre seuls, ou presque seuls, le mécanisme des 4 opérations, C’est

la un systeme particuliérement appréciable dans les écoles a classe unique ou, bien
souvent, chaque enfant constitue en fait a lui tout seul une division ou tout au moins
une unité qu'il est difficile de réunir a d’autres pour un enseignement comme celui
du calcul, le seul peut-étre qui appelle au maximum une indispensable individuali-
sation.

Nous évoquerons maintenant le fichier de I'école nouvelle ot la legon magistrale
céde la place a l'expérimentation individuelle ou collective, & la recherche, a l'en-
quéte, a I’établissement de problémes recensés par ’enfant dans son horizon social.

Car le but de I'’enseignement du calcul, outre la part formative de I'intelligence
et du raisonnement qu'on lui rconnait, semble bien étre de doter I'enfant d’un outil,
d’un instrument de travail qui puisse lui étre utile, sa vie durant, Le calcul n’est une
fin en soi que pour les théoriciens. Or notre enseignement traditionnel a été jusqu'alors
formel et intellectualiste, le probléme étant généralement proposé comme une appli-
cation d'une régle arithmétique. C'est 1a, l'origine du probléme-type duquel les auteurs
de manuels ont tiré des séries d’énoncés parfois réels mais trop souvent factices.

Cette classe, aujourd’hui vient de retenir un texte libre sur « la mort du cochon »,
choix qui traduit l'intérét dominant actuel des enfants. Le maitre, adroitement, va
exploiter en calcul ce centre d'intérét. Nombreux sont les fils de cultivateurs. Tous
peuvent a ce propos fournir des renseignements précis. D’ailleurs, des éléves vont
faire deés la sortie de classe, une enquéte sérieuse sur ce théme. Une classe d’exté-
rieur permettra sans doute d’aller ensemble observer, questionner, recueillir sur place
les renseignements nécessaires qui sont consignés sur une fiche documentaire : élevage
(par truie ou achat de porcelets), poids du porcelet a la naissance, age, poids et
prix a I'achat, durée de I’élevage et méthodes, soins, alimentation (rations quotidien-
nes et prix); durée de I'élevage, vente (poids et prix), abatage (chez le boucher,
poids et prix des qualités de viande), etc... Cette fiche documentaire établie, la classe
va maintenant recenser les problémes réels qui se posent a chaque éleveur selon le
but qu'il se propose (vente ou consommation familiale). Des séries d’exercices simples
sont alors établies et relevées sur des fiches d'exercices, dans un but de calcul mental,
calcul rapide, ou a l'intention des plus jeunes éléves qui eux aussi participent & ce
passionnant travail.

Le porc de M. A... pesait a I'achat 12 kg. A la vente 108 kg. De quel poids a-t-il
augmenté ? «

M. B... a acheté un porc le 18 avril, il I'a revendu le 7 décembre. Combien de
jours l'a-til gardé 7
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M. X... a acheté un porc de 98 kg & 105 francs le kg. Prix d’achat ?

On a nourri du 25 mai au 3 septembre le porc de M. Z... avec 3 kg de farine
par jour. Poids de farine utilisée ? et., etc...

Maintenant la classe recherche des thémes plus complexes en réalisant vraiment
les différents cas recensés chez les éleveurs. Chez certains on élave pour vendre,
donc la recherche d’un profit, d'un bénéfice. M. Z... a vendu le sien qui pesait
98 kg a 105 francs le kg. Mais le porc, a été acheté, puis nourri, soigné par le véteé-
rinaire. Calculer le prix de revient est indispensable pour apprécier le bénéfice, ou
la perte réalisés.

Pour beaucoup d'éleveurs, le porc est destiné a la consommation familiale. C'est
une économie de viande que l'on fera. Le porc débité, a fourni... (et tous les rensei-
gnements suivent sur les diverses catégories de viande et les prix pratiqués par le
boucher). Mais le porc a coiité a nourrir. Combien ? Et le probléme conclut : « quelle
économie a réalisée la famille D... 7 »

Sur ces thémes, de nombreuses variantes sont possibles, qu'il n’est point besoin
d'inventer ; elles sont fournies par la diversité des cas particuliers : vente d'une moitié
ou d’'un quart et consommation familiale, nourriture avec achat de certains aliments,
maladies, mort, vente a perte, élevage d’une portée, etc...

Et ce sont ainsi les éléves qui établissent leur fichier, qui, individuellement ou
par équipes, sous le contréle du maitre, rédigent les énoncés, résolvent les cas posés,
établissent les fiches auto-correctives, La vie, le milieu local offrent des perspectives
inépuisables et les journées sans curiosités nouvelles directement perceptibles sont
rares ; la pluie, la neige, le vent, I'auto, le train, la- bicyclette, la brouette, I’école,
le jardin, la maison, les métiers, les plus modestes objets usuels sont maticre a obser-
vation chiffrée, & probléme réel. Et si la classe ne peut directement se procurer les
données numériques nécssaires, le fichier scolaire coopératif avec ses centaines de
fiches documentaires et d’exercices établies selon le processus, fournira les rensei-
gnements sollicités. Le livre lui-méme sera un auxilisire 3 ne pas négliger. Et ros
éléves ne manqueront pas non plus, le cas échéant, d'écrire a des correspondants,
des sociétés, pour se procurer les données qui leur manquent.

La tache "du maitre demeure essentielle et s’il ne donne plus un enseignemént
conforme a I'habituelle progression des manuels, il n’en doit pas moins expliquer.
Mais ces explications sont sollicitées par ’enfant qui au cours de son travail se trouve
brutalement face a face & une difficulté qu'il n'a jamais rencontrée. Il sent alors la
nécessité d'un élément nouveau de connaissance. Ainsi, cet hiver un éléve s’était pro-
posé de calculer la quantité d'eau qui irait dans sa citerne a la suite de la fonte de
la neige du toit. Apres avoir empli un dm3 de neige, recueilli I'ean de fusion, il
s’apercut que les pans du toit affectaient une forme qu'il n’avait point encore recensée
en géométrie. Il dut recourir au maitre et retint fort bien cette notion de trapéze,
appelée en quelque sorte et motivée non par son intention de résoudre un probléeme,
mais par son désir de satisfaire une curiosité utilitaire.

Certes, la pratique courante d’une telle méthode d’enseignement du calcul par
la réalisation et l'utilisation de ce fichier coopératif, appelle cette critique immédiate
qu’elle ne peut étre une préparation compléte, puisque occasionnelle, & nos examens
primaires, Disons que les problémes « a ficelle », abstraits ou factices, ont heureusement
disparu de nos certificats d'études et qu’il suffit au maitre de dresser en quelque sorte
la liste des problémes classiques. Au fur et 3 mesure du travail quotidien, on barre
ce qui est acquis. Il reste facile de travailler les autres notions par tel ou tel procédé
que l'on souhaite : 13, comme partout en pédagogie, il ne saurait exister de régle
impérative.

Mais on reconnaitra la valeur du fichier ainsi constitué et on admettra qu'un
enseignement du calcul ainsi donné par le concret et la participation effective des
- enfants, soit éminemment éducatif et préparatoire & la vie, Il n’est point nécessaire
d’ailleurs de partir d’un texte libre pour la recherche d’un complexe d'intéréts, et
tout autre procédé est bon qui fait appel a 'activité fonctionnlle de I'enfant.

Extraits de « Le fichier de calcul » =
(Etndes et recherches pédagogiques des Institutenurs de !'Ain)
Rapport, par Paul RIVET
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Fiches de travail individuel

COURS MOYEN

I. — Décomposition des surfaces en triangles

PREPAREZ :

Un rectangle de 60>¢30 mm., un rectangle de 5030 mm. et un autre
de 6040 mm. découpés dans du papier de couleur.

PREMIER EXERCICE,

Prenez le rectangle 60 > 30, appelez A B C D ses sommets, Blacez um
point M 4 15 mm. de A sur A-B et un point N 4 15 mm. de D sur C-D. Décon-
pez la figureM B N C (conservez les pelits triangles). Quelle est la surface de
cette figure ? On peut la chercher de bien des maniéres.

1) C'est la surface du rectangle diminuée des petits morceaux que vous
avez enlepés :

Surface: du reetangle ABCD. ¢ .. .. ...c..0c0iivis
Surface des 2 petits triangles : ..................
DI ETenCe e e o e

2) C’est aussi la surface de deux triangles égaux CMN et BMN : tra-
cez M N, découpez, vérifiez que les deux triangles sont bien égaux (ils se
recouvrent exactement). <

Surface du triangle CM N (base : CN, hauteur M H) ;

Surface de la figure MBNC :

3) Cette ﬁgure s’appellel un PARALLELOGRAMME, cherchez dans votre
livre la régle qu'on donne pour calculer sa surface.
DEUXIEME EXERCICE.

Prenez le rectangle 50 < 30, marquez les médianes, joignez les milienx
des cotés, découpez la figure A B CD, calculez sa surface.

1) C’est la surface du rectangle diminuée des 4 triangles découpés,
faites le calcul.

2) C’est la surface de 4 triangles égaux.

3) Cette figure est un LosSANGE, que vaut sa surface par rapport A celle
du rectangle primitif ? (regardez dans votre livre, p..... X

TROISIEME EXERCICE.

Prenez le reclangle 603<40, marquez un point M sur A-C 4 10 mm. de
A et un point N sur C-D 4 15 mm. de D, découpez la figure BN C M suivant
les indications de la figure. La surface BN C I\}) n'est pas un trapéze, pour-
quoi ? Calculez cette surface :

1°) En partant de la surface du rectangle diminudée de.....

2°) En décomposant la figure en deux triangles (M CB et B CN) dont
vous cherchez la surface (mesurez la base commune B C, tracez et mesurez
les hauteurs).

AUTRES EXERCICES.

Les champs ont rarement des formes régulitres, carré, rectangle ou
méme trapéze rectangle. Observez une feuille du plan cadastral, cherches
des formes régulidres. Calquez un champ de forme irréguliére mais pas trop
compliqué. Cherchez sa surface en le divisant en triangles, Vous pouvez
aussi vous servir-de I’exemple donné par la figure. (Livre Philss
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2. — Le trapéze rectangle - sa surface
PREPAREZ :

Un triangle de 3papier (cotés quelconques de 5 4 10 cm) ; une bande de
papier (largeur de 3 cm) ; deux rectangles de 6 <4 cm ; 4 ou 5 petits rec-
tangles de 25 X 40 mm.; un carré de 30 mm. de coté ; un rectangle de
10 < 40 m™.

1) Posez la bande de papier sur le triangle ; par transparence, vous
voyez une figure & 4 cotés qu'on appelle un frapéze. Faites tourner la bande,
vous obtenez toutes sortes de trapézes. Arrélez-vous quand la bande est
perpendiculaire au coté A-B du triangle (vérifiez a I'équerre que I'angle est
droit) vous avez alors un trapéze rectangle. Calquez la figure oblenue (avec
la pointe bien fine du crayon). Cherchez avec I'équerre quels sont les angles
droits, marquez-les, écrivez quels sont les deux cdtés paralléles.

Faites un nouveau trapéze rectangle en placant la bande de papier per-
pendiculaire & un autre cot¢ du triangle. Faites de méme que pour le premier
trapéze rectangle. Lisez mairtenant dans votre livre, p.... ce qu'on appelle
bases (petite et grande), hauteur: ‘ ¢

2) Coupez chacun des petits rectangles préparés par une oblique qui
traverse deux cotés paralléles : quelles figures obltenez-vous ?

A EIB & E
33 7
. N |
e S HANT'E
A, K
i‘ ( h"“_\_I
. B..C H: D ¢ ' 5o e

3) La surface du trapéze.

Découpez un trapéze dans le rectangle A B CD de dimensions 6 X 4 cm
(une oblique part du sommet D et coupe A-B 4 15 mm. de B).

a) Le trapéze trans{ormé en rectangle de méme surface. Tracez la
droite M N qui joint le milieu de A-C au milieu de E-D (mesurez bien exacte-
ment et vérifiez que M-N est paralléle & A'E et C-D (régle et équerre), De
N, abaissez la perpendiculaire N-H sur C.D, découpez le petit triangle NHD
et retournez-le en le collant avec soin pour constituer un rectangle. La hau-
teur A-C du trapéze est aussi la largeur du rectan§le, la droite M-N est
la longueur du rectangle (mesurez-la) ; c’est aussi la moyenne entre les
longueurs A-E et C-D (mesurez les deux bases du trapéze et faites la moyenne
entre les longueurs (A-E - C-D). Vous avez trouvé la surface du irapeze en

9 .
multipliant cette demi-sorame des bases (ou moyenne des bases, ou base
moyenne) par la hauteur, ces deux dimensions étant celle du rectangle équi-
valent au trapéze.

b) Le trapéze transformé en triangle de méme surface. Avec le deuxiéme

" rectangle de 64, faites un trapéze identique au premier. Mesurez le milieu

de E-D, joignez A au point K, découpez A EK, retournez le triangle découpé et
collez-le” soigneusement pour constituer le triangle A CI de méme surface

ue le trapéze. Cherchons cette surface : il faut connaitre la hauteur A-GC
?c’est celle du trapéze) et la base C-I (mesurezila, vérifiez qu’elle est égale a
la somme des bases du trapéze (C-D 4 A<E). Cherchez la surface ACI=
C 1 X A-C. Vous avez encore multiplié la demi-somme des bases par la

2
hauteur.

Los e




4 3. = Valeur de l'unité
(Prix du m3, du 1., salaire a I’h.)

1) LA QUITTANCE DE GAZ.

Voici la copie d’'une partie de facture de la Société qui fournit le gaz
aux abonnnés :

Septembre 1946.

Index Prix unitaire Consommation
nouveatu ancien Quantité Montant
5 fr. 20

5.860 5.839 21 109 fr. 20

Répondez aux questions :

— Quelle quantité de gaz a été consommée pendant le mois ?
(faites la différence entre I'index nouveau et ancien, vérifiez avec le nombre
porté dans la colonne 4).

— Combien de litres de gaz a-t-on consommé ? En tout ? Par jour,
en moyenne ? Quelle a été la dépense moyenne par jour ?

A propos de la consommation de gaz, posez les trois problémes possibles
(dépense mensuelle, prix du m3 de gaz, nombre de m3).

Relevez sur le compteur combien de litres il a fallu briler pour faire
bouillir un litre de lait, calculez la dépense.

Faites les exercices n° ...

i 2) LE TONNEAU DE VIN.

Renseignez-vous sur la contenance en litres d’une pidce de vin, sur le
prix du litre de vin acheté au détail.

On achéte une Eiéce de vin : que peut-on se demander ? Rédigez les
trois énoncés de problémes possibles.

Quel est le prix d’autres marchandises qui se vendent au litre (huile,
vinaigre, eau de Javel, eau minérale, essence), au double (double décalitre)
noix, pommes, haricots secs, ete..., 4 I’hectolitre (vin,...). Préparez avec les
renseignements recueillis au moins trois énoncés de Prob!émes différents
oii il faudra trouver le prix de 'unité (prix du litre d’huile, du double de
noix, ete...) :

Exercices n°....

“ET

o

3) LA FEUILLE DE PAIE.

: L’ouvrier qui recoit sa paie connait trois éléments : le nombre d’heures

{, de travail, le salaire & I’heure, le total qu’on lui donne.

) Renseignez-vous sur le salaire horaire d’un ouvrier spécialisé de volre
région et établissez sa feuille de paie pour une semaine : (travail de 7 h.

” a 11 h. et de 13 h. &4 18 h, repos le samedi aprés-midi et le dimanche).
P Rédigez ensuite les trois énoncés possibles suivant ce que 'on cherche.
Xercices n‘.....

EXERCICE SUPPLEMENTAIRE : Traduction graphique,

Pour un salaire de 100 francs par heure, calculez la paie pour 2, 3, 4,
5 heures de travail. Tracez deux axes rectangulaires, indiquez verticalement
les salaires (un carreau ou 1 em pour 100 francs) et horizontalement les
heures (1 carreau par heure). Tracez le graphique et prolongez la droite,
puis lisez directement sur le graphique la paie pour 8, 10, 15 heures de tra-
vail, essayez de trouver pour 13 h. 1/2. Vérifiez en calculant.

i —20 —
1|
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/‘ 4 . 4. — Valeur de l'unité (suite)
/ J La commune achéte des tables neuves pour la classe : que pouvez-vous
W/ chercher ?
~Si vous connaissez le nombre de tables et la valeur d’une table.
D Si vous connaissez la valeur totale des tables et le nombre de tables.
Si vous connaissez la valeur totale ét le prix d’une table.

Fixez des nombres pour ces trois quantités (le nombre de tables néces-
saires dans volre classe, le prix d’une table, la dépense). Rédigez ensuite
I'énoncé des trois problémes qui peuvent se poser.

1) LA PELOTE DE FICELLE.

Renseignez-vous sur le prix auquel est vendu une pelote de ficelle.

& Comment faire pour savoir & quel prix revient le métre de ficelle ? Faites la

- mesure dont vous avez besoin. Comme pour les tables, rédigez les trois énon-
cés de problémes relatifs a cette pelote.

— Connaissez-vous des marchandises qui se vendent au métre ? Relevez
des prix de tissus, de rubans. Renseignez-vous sur ce qu’on appelle une piéce
d’étoffe, sur les largeurs courantes des étoffes. A I'aide des renseignements
recueillis, rédigez trois énoncés de problémes différents on il s’agira de trou-
ver le prix du métre.

2) LE BILLET DE CHEMIN DE FER.

L’employé vous donne au guichet un billet aller pour la ville voisine et
vous dit le prix a payer. Ce prix comprend un droit de timbre (comme pour
tous les paiementsg. retirez-le du prix du billet, il reste le prix du transport.

A la gare, vous pouvez savoir le prix du kilométre en 3° classe, le nombre

de kilométres & parcourir (sur les affiches horaires). Avec ces trois données, 1
- composez I’énoncé de trois problémes (prix du billet, prix du kilométre, et

nombre de kilométres).

— L’autobus ou le car applique un tarif différent de celui du chemin -
de fer. Calculez des prix de billets. Comparez la dépense pour aller 4 un
endroit desservi par le train et le car, sachant en franes par km le prix du
transport.

'avion transporte aussi des qassagers. Connaissant le prix du trans-
Port de Paris a Toulouse, mesurez la distance et cherchez en francs par km
e prix du voyage.

3) LE VERGER.

Un verger est a vendre ; le propriétaire en demande une certaine somme d
(fixez-la). Quels problémes peuvent se poser ? '
Si vous connaissez la superficie du verger ?
Si vous connaissez le prix par m2 ou par are ?
Rédigez I'énoncé de ces deux problémes. E
- I%enseignez-vous : Que vaut actuellement un m2 de jardin, un are
de vigne, un hectare de pré, de champ, de bois ?
vec ces données, composez trois énoncés différents ou1 il faudra cher-
cher le prix de I'unité de surface (m2, are ou hectare).

EXERCICE SUPPLEMENTAIRE. ;

A TDéchelle de 1 mm. par metre, on a représenté une parcelle ABCD. :
C'est un jardin 4 vendre... francs I'are (fixez un prix raisonnable). . 1'
Cherchez la surface (il faut décomposer la figure en deux triangles, abaisser |
les hauteurs utiles, mesurer, transtormer & 1’échelle, calculer). |

Le groupe de Langres.
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HISTOIRE
PRELUDE A L’ENSEIGNEMENT DE L’HISTOIRE

-

Quand l'année scolaire commence on établit la répartition des legoma
d’histoire : scénes et tableaux vont défiler sous les yeux des enfants. Armé
de son manuel et de ses documents d’histoire locale, le maitre est prét.

Ne manque-t-il pas cependant un premier maillon a cette chaine, un
premier chapitre a cet enseignement ? Une série d'exercices au cours des-
quels on s’efforcerait d'initier l'enfant, d’une maniére aussi concréte que
possible, a la notion intuitive du temps historique ?

Quel en serait le principe 7?7 S'agirait-il de « remonter » le cours des
faits historiques de l'épizode local de la Libération & « nos ancétres les
Gaulois » ? Que non. Pas plus d'ailleurs que de partir d’emblée de ces temps
inconcevablement reculés ou vécurent lesdits ancétres pour déroaler, an fil
des siécles, la trame de I'histoire.

Il paraitrait souhaitable d’amener I'enfant, par une série d'approxima-
tions successives, & prendre conscience de l'éloignement progressif de cer-
tains faits ou de certaines périodes historiques. De méme que son sens de
la vue a acquis, du seul fait de son fonctionnement utilitaire et de son
interprétation symbolique inconsciente du réel, la perspective des plans suc- "
cessifs et des horizons lointains, il serait bon que, grace a l'intervention du
maitre, son esprit parvint a acquérir inconsciemment le sens de la perspec-
tive des plans successifs et des horizons lointains du passé.

Au cours d’une premiére approximation, on pourrait essayer de lui faire
prendre conscience des faits historiques survenus au cours de sa vie propre
en les lui faisant localiser dans un temps vécu et pensé par lui. Une seconde
approximation lui permettrait de localiser les faits historiques survenus pen-
dant sa vie, mais a une période dont il n’a pu garder le souvenir. Au cours
d’une troisiéme approximation, qu’il localise les faits historiques survenus
pendant la vie de ses parents et de ses grands-parents, et enfin, mais enfin
seulement, qu'il essaie le grand saut dans l'inconnu du temps.

C'est en tenant compte de ces indications que nous proposons I’ébauche
suivante pour des éleves de C.E. et de C.M. (Il est bien évident que, si 1'on
tente I’expérience, il faudra réserver les parties les plus délicates aux enfants

du C.M.)

A

*
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I — LA VIE DE L’ENFANT ET LES FAITS HISTORIQUES.

Je m'appelle .. cieceviceieiaina g
§RCTTE AR Toh) [t - O S R
R o T e s s R e A P & e
Jertrace au crayon rouge sur ce graphique la durée de ma vie :

1 — LES EVENEMENTS DE LA VIE SCOLAIRE ET FAMILIALE :
Dans ma vie, il y a des choses qui se sont passées (des faits, des événements)

dont je me souviens et d"autres dont je ne me souviens pas. =
A — Je raconte un fait dont je me souviens et qui s’est passé :

a) 4 I'école:

— De quoi s’agit-il ? Je raconte.

— A quellle date cela s’est-il produit ? Y a-t-il longtemps ?

— Jindique cette date sur mon graphique & la place convenable.

— Je cherche des événements qui ont eu lieu avant celui-la, ainsi que leur
date. Je les place aussi sur mon graphique.

b) dans ma famille ;
(Je me livre aux mémes exercices : voir ci-dessus.)

B — Mais il y a aussi des faits donf je ne me souviens pas parce j'étais
trop petit :



g a) Je demande 4 mes parents de me raconter un de ces faits pour pouvoir
i fe raconter moi-méme en classe. =

b) A quelle date a-t-il eu lieu ? J’avais ?uel fge ?
c¢) Je place cette date et 'indication du fait sur mon graphique.

2 — !..Es EVENEMENTS DE LA VIE SOCIALE ET HISTORIQUE !
Depuis ma naissance il s’est passé en dehors de 1’école et de ma famille
des événements importants,
La encore, il en est dont je me souviens et d’autres dont je ne me souviens
- pas.
A — Dans mon village, ma ville ou ma commune :

a) Je raconte un fait que j’ai vu et dont je me souviens : (un incendie, une
belles récolte, les derniéres élections au Conseil munmicipal, etc...) Jindique la
date a laquelle ce fait a eu lieu, I'ige que j’avais et je le situe sur mon graphique.

b) Mais il est des événements dont je ne me souviens pas: je demande a
mes parents de me raconter un fait de la vie communale afin de pouvoir le racen-

ter moi-méme en classe. A quelle date s’est-il passé ? J’avais quel dge ? Je le place
N sur mon graphique.

B — Dans mon pays :

= La France est trés grande ; elle comprend beaucoup de villages, de villes
et de communes comme la mienne ; et il s’y passe des événements importants :
S a) Je raconte un fait historique important survenu en France depuis que
je suis né, et dont je me souviens (la Libération de la France, les derniéres élec-
tions aux assemblées nationales, I’élection du Président de République, la der-
niére chute du Ministére, etc...) A quelle date a-t-il eu lieu ? Quel était mon age ?
Je situe la date de cet événement sur mon graphique. Si j'en connais d’auires qui
ont eu lieu avant ou aprés celui-1a, je fais de méme.
b) 1l est aussi arrivé, dans mon pays, des événements importants depuis
ma naissance mais dont je ne me souviens pas.
Je demande 4 mes parents de me raconter 'un d’eux afin de le raconter
moi-méme en classe. A quelle date a-t-il eu lien ? Quel était mon age ? Je le situe
sur mon graphique. '

II — LA FAMILLE DE L’ENFANT ET LES FAITS HISTORIQUES.

Ma famille se compose :

— de mes parents,
— et sans doute encore, de mes grands-parents.

1 — MES PARENTS :

Papa (ou maman) est né (e) le .............
Il {ox elle) a ... .8.us i AR vy Ts e e e & .« N8
Je trace sur ce graphique la durée de la vie de papa (ou de maman),
Sur ce méme gra?h.ique, je reporte au crayon rouge, i la place convenable, '
g le trait qui représente la durée de ma vie. 1
Je demande 4 mes parents quels sont les faits importants depuis leur nais-
sance jusqu’a la mienne :
a) Dans notre village, notre ville ou notre commune, (méme exercice que
précédemment).
= b) En Francs pendant la méme période (mémes exercices).

2 — MEs GRANDS-PARENTS :

Grand-pére (ou grand-mére) est né (e) le ....................
[ W11 e e e IR s e S e L e ans
J'indique sur ce graphique la durée de la vie de mon grand-pére. 3
Sur ce méme graphique je dessine 4 la place convenable un frait rouge '
représentant ma vie et un trait bleu représentant la vie de papa. Je puis aussi 2
indiquer les faits historiques importants survenus e France pendant ma vie et I.|'
pendant celle de mes parents que j’ai déja notés sur les autres graphiques. 4
Je demande 4 mes grands-parents quels sont les faits importants arrivés : 3
a) Dans motre village, notre ville ou motre commune pendant leur vie i
(jusqu’a la naissance de mes parents) — (mémes exercices que précédemment). <4
b) En France pendant lJa méme période. (mémes exercices).

S e




III — LES FAITS HISTORIQUES ANTERIEUR§
A LA FAMILLE ACTUELLE DE L’ENFANT.

Si je continue le graphique que j’ai commencé, dans le sens de la fléche :
(prendre la plus grande échelle possible),

Je vais indiquer, en rouge, ma vie, en bleu, la vie de mes parents, en jaune,
celle de mes grands-parents.

Si je cherchais les parents de ces derniers (confection de I'arbre généalo-

ique au C.M. et son utilisation), et toujours ainsi: je dessinerais de plus en plus

ﬁ)in dans le sens de la fleche et je remonterais trés loin dans le passé, jusqu'a
une époque que ni mes parents, ni mes grands-parents, ni les parents de ceux-ci
n’ont connue. :

Sur mon graphique, je vais maintenant dessiner :

Moi ; mon papa ; mon grand-pére, et puis tous ceux de ma famille que je
ne connais pas...

S’Ils ont vécu en moyenne 60 ans. (On voudra bien excuser cette simpli-
fication nécessaire évitant le chevauchement des générations) combicn puis-je
en placer cote-d-cote de année 1948 & I’an 0 (naissance de J.-C.) ? (22).

Et avant J.-C. les hommes existaient déja depuis trés longtemps ; placons-en
encore deux.

Dessinons-les I'un & c61é de 'autre sur notre grif)hique.

Si nous sommes assez nombreux dans notre classe, placons-nous cote &
cote en nous donnant la main :

— Quel est celui qui vit aujourd’hui ?

— Quel est celui qui a véen il y a cent ans ?

— Quel est celui qui-a vécu il y a mille ans ?

— Quel est celui qui a vécu avant J.-C. ?

Regardons maintenant sur motre dictionnaire ou notre livre d’kListoire
comment certains d’entre eux étaient habillés. Dessinons-les & la place qu'ils occu-
pent sur le graphique.

Le plus ancien, celui qui est tout au bout de la file, & gauche, celui qui a
véecu avant tous les autres, bien avant nos grands-parents, celui-la est un paysan
gau-lois (ou un guerrier gaulois). Nous avons peut-éire eu a cette époque un mem-

re de notre famille qui s’est habillé comme ce Gaulois.

Ecoutons donc maintenant la belle histoire de tous les membres de notre
famille, que nous n’avons- pas connus.....

..Un de nos ancétres était un Gaulois.., Il vivait il y a trés longtemps, vers
Pan.., Par qui est-il représenté sur notre graphique ? Quel est celui d’entre nous
qui re]l::éser'“? ce Gaulois quand nous nous tenons tous par la main ?

voici :

Regardons cette image.....

Ecoutons cette histoire.....

Apprenons.....

Mais on a reconnu la premiére page du manuel,

C’est ici que commence I'histoire...

L. VIGNAU.

DANS LE PROCHAIN NUMERO

Les tests a I'école, par A, FERRE,

Les chemins ruraux, fiches de géographie, par J. HUSSON et
H. MANCEAU et Bibliographie.

L’orthographe, par . BARRA.
Les sciences d'observation, par M. BROUSMICHE,
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Le coin des petits

LA LECTURE @ L'ECOLE MATERNELLE et au C.P.

Je voudrais, avant de commencer
un autre chapitre m’arréter encore
un peu sur !a valeur de ces textes qui
nous sont fournis par nos petits. Ils
présentent un réel intérét psycholo-
gique. :

11 faudrait écrire un véritable livre
sur ce sujet, étudier 'ame enfantine
el son comportement a travers cette
matiére solide et combien sincére.

Ce n’est pas mon ambition, aujour-
d’hui. Je voudrais seulement vous
rapporter en touches légéres les pré-
occulpations d’'une petite collectivité
d’enfants de 5 a4 6. Ce sera pour les
débutants, une indication. Pour les
autres, une comparaison avec les ré-
cits de leurs propres enfants.

Les ‘récits qui reviennent le plus
souvent sont ceux qui ont trait a la
famille et aux animaux.

Mon petit frére Jean-Pierre sait mon-
ter et descendre les escaliers, toul seul.
Daniel, 5 ans 8 mois.
J’ai un petit cousin Nourreddine,
quand je reviens de 1’école, je ’embras-
se, et je m’amuse avec lui.
Kheira, 5 ans 6 mois.
Mon papa m’a dit : « Oh ! fais voir ce
il y a de drdle dans ta bouche !»
?’:i ouverlt la bouche, crac!, il m'a
arraché la dent.
] Josette, 5 ans 7 mois.
Ma sceur Mady a appris une belle réci-
tation 4 I'école. Si vous voulez, je vous
M récite.
Danielle, 5 ans 8 mois.
Avant de s’endormir, Zara a embrassé
mon papa. Aprés, elle a mis ses bras
autour de mon cou.
Mohamed, 6 ans 2 mois.

On sent combien I'enfant plonge
intensément dans son milieu fami-
lial, et & quel point il sent toutes les
petites nuances sentimentales. Quel-
les répercussions peuvent avoir sur
Ini des dissensions, une rupture
d’harmonie du milieu.

Voila les animaux que I'on observe
avec attention, c{ui sont un sujet de
surprise, d’intérét. Comme il parait
normal que I"école en renferme, puis-

wils prennent une si grande part
tJ’intértzzt des petits.

Chez moi, j'ai un petit chat noir et
blanc. Je joue avec lui, alors, il me
griffe et me mord le doigt.

Suzanne, 5 ans 8§ mois.

Ma poule noire a trois poussins. Elle
gratte la terre avec son bec et leur
donne 4 manger les petits vers qu’elle
trouve.

Robert, 5 ans 9 mois.

J'ai 10 vers a soie. Je leur donne &
manger des feuilles de mirier. J'ai déja
3 cocons, Quelle chance !

Claudine, 6 ans 1 mois.

Quelle surprise ! Un papillon est sorti
de la chrysalide ce matin. Il ne sait
pas encore voler.

Tous les petits.

Quand je mets mon petit chat sur le
lit, il fait semblant de téter le chiffon
et le tire avec sa patte.

‘ Jeanne, 6 ans.

Ma mémé m’a donné une tortue. Elle
a honte de moi. Quand elle me voit, elle
se cache, :

Henri, 5 ans 8 mois.

Chez tous les enfants, il y a des petits
lapins, des cabris, des petits chats, des
petits cobayes et des oiseaux dans les
nids. C'est le Printemps !

Tous les pelits.

Nos petits ont leurs chagrins, ils
nous les confient tout simplement,
sans y mettre de ton mélodramati-
que, mais combien cette simplicité
nous émeut !

Mon papa m’avait donné une poupée.
En revenant de I'école, je 'ai trouvée
cassée.

N’fissa, 5 ans 10 mois.

Maman voulait m’acheter un service
a café pour mon anniversaire, Mais
c’était beaucor.ﬁ) trop cher.

arie-Francoise, 6 ans.

Papa est rentré & minuit du bal, Nous
sommes fichées avec lui. Nous ne lui
parlons plus.

Lucette, 5 ans 11 mois.

Mon papa m’a donné une bonne tan-
née parce que je confondais les n et
les m. J'ai pleuré fort et je suis partie
me coucher.

Odile, 6 ans 1 mois,

Je suis allée dans les champs pour
faire voler mon cerf-volant. Quelle
chance ! I1 a dépassé les nuages.

Georgette, 5 ans 11 mois.

SN Rk . .~ xe b
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Ma maman est revenue de I'hdpital.
Mounette et moi nous sommes bien
entilles et lui faisons tout le ménage.
’est si bien d’avoir sa maman a la
maison | Christiane, 6 ans 2 mois.

Tout tourne tout de méme autour
de la famille, des animaux familiers.

Nous ne lrouvons pas trés souvent,
chez les petits de 4 4 6, des échos des
rumeurs de la rue. Ou alors, il faut
que cela les frappe trés fort.

A la revue, un capitaine s’est évanoui
a cause de la chaleur. Tous les soldats
étaient fatiqués a4 force d’attendre : le
ministre n'est pas venu,

Henri, 6 ans.

Aw match, il y a eu une grande ba-
garre. Un joueur a re¢cu une bonne
tannée. On I’a emporté sur un brancard.

Rachid, 5 ans 11 mois.

Toutes ces petites '« tranghes de
vie » intéressent vraiment tous les
enfants qui en assimilent le contenu
avec une certaine activité.

Et je terminerai cette premiere sé-
rie sur la lecture par cette réflexion
si souvent enlendue et provenant de
« gens-irés-bhien » : « Nous avons tous
appris a lire par la vieille méthode
syllabique, et nous ne nous en som-
mes pas portés plus mal ! ». Evidem-
ment. Nos ajeux ne se portaient pas

lus mal d’user du char 4 beeufs aun
ieu de I'avion, de ne pas connaitre
le télégraphe, la radio ou la pénicil-
line...

Quant & moi, je n’essaie jamais de
convaincre ceux qui raisonnent
ainsl...

Ce qu’ils ne nous disent pas c’est
la peine qu'ils ont endurée pour ap-
prendre a lire, les coups de régle, les
séances de piquet ou de retenues...
Il est vrai que certains viennent vous
affirmer que, s'il n'y a pas d’efforis
douloureux, de coercition, il n’y a pas
d’éducation.

Ils ne vienrient pas vous expliquer
les raisons de cette désaffection de la
lecture qui est si visible chez la grosse
majorité de nos éléves. Et qui se con-
tinue malheureusement, aprés la sor-
tie, dans la vie.

Ne serait-elle pas due, en premier
lieu, cette désaffection, au fait d’un
apprentissage rebutant, ensuite, A ces
interminables séances de lecture,
tous les livres ouverts a4 la méme
page, tous les doigts posés sous la

méme ligne — gare, a la traitre in-
jonction de continuer le paragraphe
commencé par le voisin — a ces tex-
tes ressassés jusqu'a écceurement !

Tandis que, si, dés le début, nous
donnions & nos petits ce'désir de com-
rendre la pensée des autres, si I'ef-
ort véritable et indispensable néces-
saire 4 'apprentissage d'une techni-
que asez dure était compensé, atté-
nué par < lintérét », par ce plaisir
récl que les enfants éprouvent a com-
prendre, dés le premier jour, ce
qu'ils lisent, n’encourageraif-on pas
le golt de la lecture ?

Ce gott de s’approprier la pensée
d’autrvi n'est qu'un entrainement,
une habitude.

. A mon avis, on ne le donne jamais

assez tot, car, un enfant qui aime lire
se développe beaucoup plus rapide-
ment et plus profondément qu'un
autre pour qui la lecture est une
corvée.

Je demeure aussi, convaincue, que
la pratique du texte libre a une gran-
de valeur pédagogique et psycholo-

ique. Je recommande a tous mes
collegues de lire attentivement une
excellente étude de Madame Seclet-
Riou sur I’Apprentissage de la lec-
ture, parne dans la revue «I’Ecole
laique » d’actobre 1947,

Elle y disait, entre autres, a pro-
pos de la lecture globale : «¢...Elle leur
permet (aux enfants) de déployer cette
activité physique et mentale, dont
I’exercice est pour eux, un besoin.
Elle les entraine a I'effort personnel
d’observation, de comparaison : elle
prépare ainsi Uévcil de Uintelligence,
de Uesprit critique, et posséde par la
une valeur réelle d’éducation et de
culture, (C’est moi qui souligne.)

La méthode globale basée « sur
une connaissance précise et sympa-
thique de la psychofl)ogie de 'enfant »
(Mme Seclet-Riou) est la méthode
de P’avenir.

Elle passera dans la régle com-
mune, plus les « précurseurs » seront
nombreux a en montrer les avanta-
ges pratiques, indéniables...

C’est pourquoi, partez, essayez...
vous trouverez toujours une aide ef-
ficace auprés de ceux qui, autour de
vous, emploient ce procédé rationnel.

Lisette VINCENT
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LES-ACTIVITES LIBRES

Education artistique

Connaissance élémentaire des techniques
Il. - UAQUARELLE

Les peintures préparées 4 In gom-
me arabique (voir Méthodes Actives,
juillet 1948) peuvent servir pour
"Aquarelle.

L’aquarelle pure se fait DANs L’EAv,
sans crayon et sans ajouter de goua-
che. C'est un métier délicat a ap-
prendre & cause des nombreuses ¢ IEJ'-
celles » Tﬁl emploie. Il est presque
impossible de 'enseigner aux enfants,

MANIERE DE PROCEDER

Le papier employé est un fort tor-
chon d’Arches ou un bristol épais,
pouvant supporter l'eau sans se gon-
doler.

1. On dessine trés légérement au
crayon ou i la pointe du pincean ;

2. Les valeurs les plus claires sont
¢ réservées » ;

3. Le pinceau (gros pinceau fai-
sant la pointe quand on le trempe
dans I'eau) est nettové a chaque fois
qu'on change de ton ;

4. Le papier est humecté 4 'éponge
quand on doit couvrir une large sur-
face soit en tons plats, soit en tons
dégradés ;

§. On ne revient sur aucun ton
sous peine de ¢ bouchers» ;

6. Un chevalet spécial permet d’in-
cliner le papier dans tous les sens
de facon go tenir des mélanges qui
ne se font pas sur la palette ;

7. Trés souvent, on laisse le ton

‘e s'iriser » (ex.: placer une touche

de carmin pur sur une partie hu-
mide) ;

8. L’eau employée doit étre chan-
gée trés souvent.

Le torchon granulé est devenu, de
nos jours, le papier classique pour
P'aquarelle. Cependant, parmi les con-
temporains, beaucoup emploient le
bristol. (Le défaut de ce dernier est
de jaunir quand il est exposé a la
lumiére). :

Aquarelle gouachée. — 1° travail-
ler dans l'eau ; 2° Mettre les valeurs

claires et les aceents ensuite ; 3* Evi-
ter de revenir sur les accents mis en
épaisseur. — Dessin aquarellé. Deux
fagons de procéder : 1° Fixer le des-
sin (crayon, fusain, pastel, ete.) ; puis
passer les tons lavés ; 2° Ne pas fixer
le dessin et passer le ton entre les
traits (quand on est trés habile, on
peut laver certaines parties du dessin,
ce qui donne des irisations).

TRAVAUX PRATIQUES

[. Coloriage par a-plats de linos
tirés en noir (colorier d’abord par
repérage ; imprimer le bois ensuite) ;

IL. Jouer avec une tache :

a) faire un fond assez humide
teinté légérement ;

b) avec la pointe du pinceau, poser
un ton pur qui s’irisera dans I'eau ;

¢) tourner le papier dans tous les
sens en le penchart pour guider les
bavures ;

d) cerner certaines parties.

IIl. @) Sur un papier humide, je-
ter des taches de ton pur ;

b) remplir les intervalles par un
autre ton.

IV. Décoration des salles de classes.

a) sur feuilles de papier Ingres
collées bout a bout, ou sur Canson
meéme, esquisser au fusain (méme
appuyé) ou i la pierre sanguine ;

b) fixer légérement le fusain (On
peut s’en passer pour la sanguine) ;

¢) laver avec les tons choisis ;

d) mettre les vigueurs au fusain
ou a l'encre de Chine.

V. Procédé a Uéponge.

A employer sur papier assez fort
et de grande surface.

Le ton, trés lavé, est passé avec
une éponge douce. L'éponge lavée et
chargée d’eau claire, permet de faire
des blancs et des dégradés. Convient
particulierement & 1'éxécution des
ciels nuageux.

E. MEZERETTE
Directeur d’école a Paris.
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LE PIPEAU

Qui n'a gardé le souvenir de ces legons de solfége o, pendant de longues et
ennuyeuses séances, on apprenait que « la musique est 'art des sons » et ou I'on réci-
tait comme une litanie « fa-do-sol-ré-la-mi-si » ? Aborder I'étude d'une fagon active,
en étudiant d’abord de la musique seulement les éléments indispensables, et jouer
fout de suite d’un instrument, voila ce que permet le pipeau. On a critiqué le pipeau
et sa valeur musicale, il a encore des ennemis, mais dans les classes ot on I'emploie,
il conquiert sans peine la faveur des enfants, Avec cet instrument si simple que, sou-
vent, les éleves peuvent le construire eux-mémes, une classe entiére prend goiit a la
musique; on voit les enfants étudier les notes sans ennui (ils ont un but), solfier avec
plaisir, découvrir cette écriture nouvelle pour eux. Quelques-uns, grace a cette humble

initiation auront peut-étre le désir de continuer.
Voici ce que disent les enfants eux-mémes :

COMMENT NOUS JOUONS DU PIPEAU.

(Extrait de lettres des ¢léves de
Loray (Doubs) & leurs petits corree-
yondants de Matignon (Cotes-du-
Nord).

« Chers amis, je viens vous racon-
ter comment nous avons appris a
jouer du pipeau.

Le ]pipeau est un instrument fra-
gile. Il ne faut pas le laisser tomber,
car il se brise. Il faut siffler régulié-
rement dedans. .

Le maitre nous fait du solfége le
mardi et samedi aprés.midi. Cizel,
Aubry, Vieille et moi, nous arrivons
a lire couramment les notes. Clest
d’ailleurs trés facile. ‘

Grace 4 notre coopérative scolaire
nous avons pu acheter des pipeaux
et les 32 éleves de nolre classe en
possédent chacun un. »

COMMENT NOUS AVONS APPRIS AU
PIPEAU LE CH®EUR DU <« RANZ DEs
VACHES », .

« Un beau jour, le maitre dit aux
éléeves : Cette aprés-midi, nous ap-
prendrons un chant nouveau ! ».

Aprés la récréation, le maitre se
met & nous jouer une chanson au
pipeau. C’était le « Ranz des Va-
ches ». C'est un grand chant popu-
laire suisse.

Les enfants chuchotaient: «II
n’est pas dur ! Il n’est pas dur ! Il
est bien beau, il faudrait bien 1'ap-
prendre ! ».

Le maitre dit : « Faut-il I'appren-
dre ? » Oui ! oui !..

Le maitre joue au pipeau pour
donner le ton et le rythme. Il deman-
de : « Qui veut lire les notes sans
solfier ? ». Plusieurs éléves lurent les
notes a tour de role. ¢« Qui veut es-
sayer de solfier, pendant que je I'ac-
compagne ? ». Aussitét deux ou trois

mains se [évent ¢ vous solfierez tous,
je vous soutiendrai au pipeau ! ».

Aprés le maitre demande ¢ Qui
veut essayer de la jouer au pipeau ».
Tout a4 coup, on vit deux ou trois
mains levées. Alors venez, dit le mai-
tre, les autres vous solfierez. E! ils
jouent mais il y eut bien des fausses
notes.

Maintenant on a les noles sur une
feuille de papier. On est par groupes,
il y a trois groupes: 1) Les débu-
tants ; 2) Ceux qui saveni une ou
deux chansons ; 3) Ceux qui savent
parfaitement bien.

On joue chacun les uns apres les
autres, car si on avait tous joué en-
semble, celi aurait fait une affreuse
« cacophonie ». Dans la cour par
groupes, pendant les récréations,
avant I’heure d’entrée en classe, on
fait ‘des répétitions et des répélitions
afin qu'on sache le chant par cceur.
On I'a appris pendant un mois si
bien que les petits le savaient aussi.
Mais ce n’était pas le tout il fallut
apprendre la 2 partie, cela alla plus
vite car le maitre prit les cing éleves
qui apprenaient le plus vite : en quel-
ques séances ils y arrivérent.

Mais il y a encore les accords, c’est
cela qui est le plus dur : par endroit
la 2¢ partie joue deux notes pendant
qu'on en joue une. Il faut bien plus
trainer et parfois on était bien tenté
d’aller plus vite ; parfois on s’arrétait
et on reprenait aprés. Mais a force
d’avoir répété on y est arrivé,

Derniérement, il a encore fallu ap-
prendre 4 mettre les nuances, mais
ce n’est pas trés dur et c’est cela qui
rend le chant le plus beau. Car a cer-
tain moment, un éléve joue en «solo»
puis deux jouent puis quatre... »

M. FEUVRIER
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LIBRES DISCUSSIONS

POUR ESSAYER D'Y VOIR CLAIR

« Monsieur I'Inspecteur, j’ai essayé les
méthodes nouvelles et mes trois candi-
dats ont échoué au C.E.P, Que faire ?»

A ce jeune Instituteur désorientd et
quelque peu désabusé, que répondre ?

Il a essayé en toute bonne foi I'impri-
merie 4 Pécole, a obtenu d&’cxcellents
résultats dans cette activité : éléves
enthousiastes, ardents, journal scolaire
intéressant, correspondance intersco-
laire, enrichissement certain de la plu-

art des éléves et cependant, le jour de
‘épreuve, les trois candidats ont été
trahis, N’étaient-ils donc pas préparés
pour l'examen ou celui-ci n’élait-il pas
4 leur mesure ? Faut-il incriminer I’exa-
men ? Ou les éléves ? Les deux peut-
étre. Le jleune maitre a douloureusement
ressenti I'amertume de I’échec et n’a pu
se défendre de 'obscur sentiment d’étre
tombé, victime innocentes dans un
obscur combat d’avant-garde.

Ailleurs, un vieux maitre qui se dit
ennemi des nouveautés, s’enorgueillit du
succeés de ses candidals : ¢« M. I'Inspec-
teur j'utilise ma bonne vieille méthode :
lecons par ceeur, devoirs nombreux... et
voyez le résultat ! Point de tentatives
hasardeuses, d’innovations dangereuses;
en avancant dans le chemin largement
battu, je ne crains point les surprises ».
Que répondre a I'un et & 'autre ? Sans
doute un échec, méme total, & 'examen
ne signifie-t-il pas forcément que la
méthode fut mauvaise, car ici plus
qu’ailleurs il faut se garder d’une géné-
ralisation hétive. La méthode excellente
en soi, fut peut-éire mal appliquée et ne
convenait peut-étre pas en I'espéce ? Ce
n’est pas sir.

D’autre part, la structure actuelle des
examens favorise plutét Pacquisition
des connaissances que 1’éveil des intel-
ligences encore que les deux soient
liés; il est donc normal que des éléves
bourrés de science réussissent aux
épreuves pour lesquelles ils sont entrai-
nés. Ajoutons 4 ¢ela que les examina-
teurs, en général maitres chevronnés et
au surplus hantés par un scrupule bien
compréhensibles: ne peuvent que juger
sur le savoir non sur des promesses et
Yon comprend sans peine que les échecs
enregistrés par un novice n'ont rien
d’étonnant et ne prouvent pas grand’-
chose pour ou conitre qui que ce soit.

Il n’est d’ailleurs pas dans mon inten-

tion de tenter le proceés des uns et des
autres, de faire la critique des examens
actuels; mon propos est plus modeste :
je voudrais simplement poser une ques-
tion et essayer d’y répondre : que repré-
sentent ces mots « méthodes nouvelles »
pour le maitre moyen, formeé il y a quel-
que vingt ans et depuis plus ou moins
isol® dans un quelconque village.

Demandez a ce maitre : « qu'est-ce
que les méthodes nouvelles ? » (j’ai fait
maintes fois l'expérience)., Il vous ré-
pond : «c’est 'imprimerie & I’école, ce
sont les activités dirigées, c’est I'indivi-
dualisation de l'enseignement, le fichier
scolaire..» D’autres disent: < c’est
I’école renouant avec la vie. débordant
sur le monde extérieur ou le laissant
venir a elle; c’est la fin des méthodes
traditionnelles (on sous-entend par la
les vieilles méthodes d’autorité, négli-
geant les I. O. de 1923) »,

Enfin, on définit parfois les méthodes
nouvelles par antithése : « ce n’est pas
ceci, c’est la suppression de cela... »

Je ne veux meédire de personne mais
il semble que nous ayons emprunté a
nos amis anglo-saxons non sculement
leurs plans de Dalton ou de Winnekta,
leur conception dynamique de I'esprit
humain, mais encore leur phraséologie
parfois obscure, oubliant (}ue nous soim-
mes les héritiers spirituels de Descar-
tes et notre amour pour les idées clai-
res, Il est juste de dire que nous sommes
en plein effort, en pleine évolution et
qu'il est malaisé de faire le point et
d’abstraire d'un ensemble dynamique
en bouillonnement des défiinitions net-
tes ou l’esprit francais se retrouve.

Ce manque de clarté, de rigueur, inhé-
rent a toute période de renouvellement,
choque beaucoup d'esprits qui désire-
raient tout de suite y voir clair, rece-
voir des directives nettes, suivre des
allées bien tracées, sans se demander
si c’est possible ou méme souhaitable
actuellement.

On a confondu méthodes et procédés,
chacun a pu se croire autorisé a décou-
yrir son église particuliére. sans tou-
jours s’inquiéter de savoir s'il était suf-
fisamment préparé pour y réussir,
croyant seulement & la vertu d'une nou-
veauté par réaction contre un corps de
doctrines jugé, a tort d’ailleurs, stéréo-

. typé, immuable et malfaisant. Enfin cer-
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tains ont cru, de bonne foi, peut-étre,
découvrir I'Amérique.

De la, cetie impuissance & se définir
soi-méme clairement, cette floraison
d’essais parfois remarquables, parfois
malheureux, ces succés retentissants,
ces échecs décourageants, ce fourmille-
ment ou chacun croit reconnaitre et
appréhender son bien mais ot il est si
facile de s’égarer. De 14 aussi cette ré-
sislance des «vieux » inquiets de voir
les néophytes se lancer sur la mer incon-
nue dans un bateau tout neuf, et dési-
reux, non pas de rester sur le rivage,
mais d’attendre les instructions nauti-
ques; désireux en méme temps aussi
d’aller 4 la découverte et de conduire
leurs éléves vers les horizons neufs
mais sans risquer de chavirer, Invités
4 monter sur le beau navire flambant
neuf, ils préferent, jusqu’a plus ample
informé, utiliser la barque rustique et
solide dont la vieille carcasse les con-
duira plus lentement peut-étre, plus
lourdement, avee moins de grice et
d'aisance, mais, pensent-ils, plus siire-
ment vers le port souhaité,

Disons aussi que beaucoup d’anciens
reconnaissent des procédés utilisés par
eux depuis longtemps déja et en tirent
argument pour s'attacher plus fidéle-
ment encore & leur méthode.

Le complexe agitant I'immense corps
de Penseignement crée un malaise sourd
et qui n'est pas sans danger. L’intran-
sigeance de certains néophyles. aussi
blamable que celle des atiardés, les
conduit 4 des oufrances, des échecs et
contribue aussi 4 retarder la marche en
avant. a effaroucher les bourgeois de
la pédagogie ; cette intransigeance, (di-
rai-je ce sectarisme ?) es! en soi aussi
redoutable pour les méthodes nouvelles
que la résistance acharnée des conser-
vateurs.

Le juge, qui veut se montrer impar-
tial et en méme temps hésile a faire
Peffort d’analyse nécessaire, croit faire
preuve d’objectivité en disant: « je
jugerai par les résultats ». Ce pragma-
tisme, sage A priori, se révéle parfois
néfaste car s’il conduit 4 accorder con-
fiance a la fois anx uns et aux autres
pourvu qu’ils réussissent, risque de con-
firmer les mns dans leur routine. les
autres dans leur imprévoyance et re-
tarde une synthése harmonieuse des
méthodes, possible peut-étre,

Il se peut d'ailleurs que ce pragma-
tisme soit faussé a la base car on juge
surtout des résultats aux examens or
I’examen n’est pas la vie, tant s’en faut |
Il faudrait juger sur la réussite dans la
vie, chose délicate et difficile : 1a réus-
site matérielle n’est pas un critére sar

car le ;lmrvenu aux horizons bornés est
a

en réalité plus pauvre que I’humble
artisan dont la modeste culture a élargi
Phorizon et qui a tiré de la vie le con-
tentement et la paix du cceur, le maxi-
mum de richesses spirituelles qu’elle
peut lui offrir, compte tenu de sa situa-
tion, de son époque, de son milieu.

Il manque donc un critére vrai pour
juger impartialement et c’est pourquoi
chacun pourra toujours prétendre que
sa méthode réussit et demeurer, en
toute bonne foi, sur ses positions.

Néanmoins, devant la complexité des
méthodes et des procédés, dans I’inca-
pacité ol nous nous trouvons actuelle-
ment de porter des jugements siirs et
définitifs, devant la gmécessité, je ne
dirai pas de nous renouveler a tout
prix, mais d’évoluer vers le meilleur,
Je pense 4yu’il est bon de revenir a
notre pédagogue moyen et de tenter de
lui donner quelques principes simples
sur les méthodes nouvelles. Ces princi-
pes sans étre définitifs, lui permettront
peut-étre de s’y retrouver dans le mou-
vant actuel. de conserver ce qui lui est
cher en modifiant son point de vue et
d’'intégrer ce qu'il peut absorber sans
danger pour lui ni pour ses éléves dans
la riche matiére qui s’offre a lui.

Je crois qu’on peut appeler nouvelle
(laissons de coté la question de temps
et celle de savoir si une méthode est
vraiment nouvelle ou si des anciens
peuvent en revendiquer la paternité :
querelle vaine), toute méthode qui tend
4 conduire ’enfant vers ’autonomie de
la pensée, qui tend & donner & sa per-
sonnalilé les moyens de s’épanouir.

(A suivre).

H. C. JANOD.

Inspecteur
de I'Enseignement Primaire.

Notes breéves
POUR L’ERE NOUVELLE

Organe de la « Ligue Internationale
d’Education Nouvelle », Groupé Fran-
cais (Musée Pédagogique, 29, Rue
d’Ulm, Paris Ve).

Consacre son numéro 3 (septembre-
octobre 1948) aux deux problémes
suivants :

L’EDUCATION NOUVELLE,

L’ETUDE DU MILIEU
ET LA PAIX
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Petits croquis pédagogiques

DE L’IMPREVU

C'est la lecon d’élocution aw cours élémentaire deuxiéme année, Le

matin méme, le texte de la lecon de lecture a porté sur une histoire de' « Colin-
Maillard ». La maitresse a I'idée excellente de faire jouer la scéne décrite dans
le texte déja lu. On relit donc ce passage phrase par phrase et on le mime,
# Les gestes du Colin-Maillar¢d constituent — on s’en doute — le centre de
Pétude ainsi menée : un éléve est désigné et on lui bande les yeux; on le fait
tourner pour permetire a ses petils camarades de bien noter ce qu’ils voient;
mais ce geste doit étre recommencé plusieurs fois : c’est qu’il y a des étourdis
dans celle classe !!1 Et Colin tourne docilement, « au commandement »... il tourne
tant, le malheureux, que bien avant la fin de la legon, Colin, étourdi, saoiil de
vertige.., et d’élocution s’effondre sur le mauvais parquet de la salle !

Succes évident chez I'auditoire jusque-l4 un peu trop passif & mon gré. La
maitresse tourne vers moi wn regard désolé : on ne peut tout prévoir... et vrai-
ment elle n’avait pas prévu cela! Pour chasser cetfe impression désagréable
elle plongea tout son monde dans un exercice écrit d’application...

Je rassurai celte excellente maitresse de mon mieux et aprés la classe, je lui
fis saisir la différence pouvant exister entre le geste imposé dans son exéculion,
qui perd pen a peu de sa véracité, de sa vie, et le geste vrai, pris sur le vif. L’obser-
vation %ui suppose une attitude active de tout l'individu, s’émousse peu 4 peu
quand elle s"exerce sur le méme objet...

**t
DRAME INTIME

Dans cette classe de fin d’études régne une atmosphére toute particuliére;
je prend un réel plaisir & éprouver ces impondérables impressions qui flottent
dans les trés bonnes classes. Quelle confiance réciproque regne ici : un échange
constant de sympathies s’effectue entre la maitresse et ses éléves. Aussi quels
regards affectueux sont tournés vers linstitutrice : un des visages me frappe
surtont, c’est celui d'une enfant laide incontestablement, mais la confiance en
soi et 'ardeur au travail qu'on peut y lire transforment ces traits rudes et peu
favorisés de la nature,

Jinterrogeai alors la maitresse sur cette éléve et voici Ia belle histoire qui
me fut racontée :

« Monsieur PInspecteur, lorsque je priai les enfants de me faire part, en
composition francaise libre, de leurs réves. de leurs désirs, de leurs souvenirs
d’enfance, ou de ce qu’elles désiraient peindre ou narrer en toute liberté, il était
entendu que, par un signe (X). inserit sur leurs feuilles, elles pouvaient me deman-
der de garder le secret de leurs pensées. Si le signe ne figurait pas sur leur feuille,
je pouvais apprécier tout haut et, le cas échéant, lire le devoir en classe. Cette
enfant de 14 ans que vous avez remarquée, Monsieur I'Inspecteur, me dit un jour
en me tendant sa feuille, marquée d’une grande croix : ¢ Vous ne direz pas,
Mademoiselle ? ». « Mais non, voyons; tu le sais bien; sois tranquille. » Elle conle-
nait- cette feunille. ce souhait que I'enfant savait irréalisable, mais qui jaillissait
malgré elle du plus profond de son étre : « Je voudrais changer de peau; je
voudrais élre autrement que je suis ».

A la lumiére de cet aveu, continua mon excellente interlocutrice, je compris
divers aspects de son comportement qui pouvaient la faire paraitre de nature,
peu attacmnle. alors qu’ils étaient simplement I'extériorisation d’une souffrance
cachée. J’ai tdché de minimiser les imperfections physiques de ma petite éléve ;
j’ai mis en valeur les qualités qu’elle pouvait avoir. Elle s’est visiblement épanouie
et est devenue plus ouverte. :

Elle va quiter I’école, conclut I'institutrice avec de la mélanooli-e dans la voix,
mais j'espére que, désormais confiante en elle-méme, elle pourra tirer le meillend
parli. en toute virconstances de ses possibilités. »

Je remerciai cette maitresse et je la félicitai chaleureusement de son réle en
la circonstance : une seule réussite de ce genre suffit & transformer une carriére
et 4 donner tout son sens a4 une vie d’éducateur.

i L. LANDRY,

Inspecteur de 'enseignement primaire.




B . S
b

-

o =1

R e g

Pour votre bibliothéque

LES ENFANTS DIFFICILES ET LEUR MILIEU FAMILIAL
Par Marguerite Loosli-Ustére - Introduction du D’ Claparéde - Edition Delachaux et Niestlé

Au moment olt leg consultalions médico-péda-
gogiques prennent ¢n France un t'mide essor,
eniravé hélas | le plus souvent par les cundi-
tions matérielles défectueuses, j'ai voulu relice
deux témoignages particuliérement remarguables
sur leur fonctionnement a Pélranger, celul de
Mme Loosli-Utsérl, assistante-psychologue & la
consultation méd co-pédagogique de I’Instilut
J.-J. Rousseau & Genéve et celui de Mme M. tarz
quil a étudié spécialement le fonctionuement
avant ia guerre des consullfations médico-péda-
gogiques des disciples du grand psychanalyste
Adler dans les écoles de Vienne.

L’analyse des nombreux cas d’enfants présen-
tés dans cts livreg nous montre la complexité
des facteurs qui déterminent le comportement
de I’enfant. Chercher les causes de déséquilibre
c’est toucher aux problémes de I'hérédité et du
militu familia]l et social. Les psychologues ne
sont pourtant pas trop pessimistes en ce qui
concerne |’influence de 1’hérédité, Adler va jus-
qu'a dire: « Peu importe ce que nors apportons
dans le monde, tout dépend de ce que nous
ferons ». Sauf dans les cas trés graves, I'élre
est capable de surmonter les tares héréditaires,
L’éducation peut faire de chaque enfant, méme
du désherilé, un étre social utile 4 la commu-
nauté.

Les influences subies par 'enfant décident de
son avenir, Pour Mme Loosli-Ustérie, celle du
milieu familial est prépondérante ; lorsque
celui-ci est desorganisé ou déficient P’emfant
réagit d'une facon anormale & ce milien anor-
mal. Un {rouble dans le caractére, dans le
comportement est la réaction, inconsciente et
maladro’te, &4 quelque souffrance intime. C’est
ainsi que, dans ses consultations, Mme Loosli-
Ustéri a observé 75 7 des cas d’indiscipline
chez des enfants de parents divorecés. Le déve-
loppement d'un enfant séparé de son pére ou
de sa mére, n'est jamais mormal.

Le résultat de nombreux tests appliqués aux
enfants difficiles montre que leur développe-
ment intellectuel est régulier. Ces enfanls sem-
blent se distinguer essentiellement par la nature
de leur wuffectivité. AfTectivité riche, nuancée,
mais affectdvité égocentrique, de nature infan-
tile, n'ayant pas évolué vers « ’adaptation ».
L’enfant compr mé, sacrifl* souvent a 1’égoisme
des parents m’a pag connu le vivant exemple
de I'amour élevé et désintéressé, La consultation
médico-pédagogique a pour but de compréndre
I’enfant difficile, de gagner sa conflance, de
Iui ouvrir le chemin de la réadaptation en
trouvant la forme d’¢ducation qui lui conv’ent,
Mais c’est le milien familial qu’il faudrait mo-
difier, aussi les consultations médico-pédago-
glques v'sent-elles & atteindre les parents a
travers I'enfant. Aulour du traitement du petit
« difficile », elles réussissent souvent a réveiller
les forces d’amour, & susciter ’appui indispen-
sable de la collaboration maternelle, L’essen-
tiel du traitement — d’aprés Mme Loosl!-Ustéri
— est dans ce retour aux lois de la vie. mais

dans les cas ol la consultalion réussit a 1'obte-
nir la guérison de I'enfant est certaine.

Pour Adler également, le milien familial esy
le milieu éducatif jdéal et le gtand psychana-
lyste n'en sépare ses jeunes malades que dans
les cas trés graves. Le petil' enfant tient & sa
mére par toutes ses fibres; la mére apprend &
son enfant 4 aimer son peére qui, plus tard, Iui
fera franchir le passage vers le monde, L'unité
familiale est indispensable 4 la formation du
sentiment de communauté, & D’éveil du sens
soc al. C'est done, le milien familial qu’il fau-
drait éduquer; les consultations médico-péda-
gogiques de Vienne, comme celles de Genéve
visent a ce hut.

Selon Adler, pour lequel névroses et psycho-
ses onl & leur source « lg complexe d’inférioté »,
éduquer un enfant c'est le comprendre et ['en-
courager, Les infériorités et les anomalieg chez
'enfant sont presque toujours des mesures de
sécurité adoplées par lui inconsciemment pour
échapper au sent'ment de la responsabilité;
chez cet enfanf, tourmenté du sentiment d’infé-
riorité, il faut développer la conscience de sa
puissance. L'éducation doit donc laisser s’épa-
nouir I'enfant dans une atmosphére tonifiante
ol il exerce ses forces, s’habitue & 1’action,
env'sage avec courage la responsabilité de ses
actles.

Les causes des anomalies du comporte-
ment sl finement étudiées par Mme Loosli-
Ustérie ¢f Mme Ganz nous apparaissent aujour-
d’hui plus évidenfes encore. Des {ravaux récents
ont démontré le role considérable de ’atmos-
phére familiale sur la formation psychique de
I"'enfant, Dans une conférence qu’il fit au Con-
grés international de la Santé mentale, réuni a
Londres au mois d’aolt dernler, le Dr Heuyer
montrait d'aprés les statistiques des services
d’éducation surveillée en France que les 2/3
des enfants et adolescents délinquants prove-
na‘ent d'une part de foyers dissociés et, d’autre
part, de milieux économiquement faibles, la
misére enfrainant presque infailliblement le
déséquilibre  familial, Afteindre le milieu
familial et amener & modifler son ambiance
est, certes, la tiche la plus dilficile ; ne deses-
pérons pourtant jamais d’y réussir — dans un
cerfain nombre de cas — mais, en supposant

i que cette voie mous fit fermée, gardons tou-

jours Inaltérable notre conflance dans ’enfant.
C’est ’enfant que nous devons comprendre et
soigner — encourager, selon la belle formue
d’Adler —, C’est I’enfant qv’il faut aider et
forfifler pour qu’il réagisse sainement au milicy
mauvais que la vie lui impose. La tendance
dangereuse, légére chez I’8tre jeune, facilement
explicable et guérissable lorsqu’elle débute se
transforme vite en une hab’tude, en un < pan
de vies (selon Adler). Bientdt elle devient
envahissante ¢t, véritable déviapion mentale, se
fixe chez ’adulte en des formes tyranniques et
définitives,
Annie FOURNIER

LA TYPOGRAPHIQUE, Dépét légal 4° trimestre 1948, — Le gérant : Michel Bourrelier.
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LA JOIE DE CONNAITRE

Une collection documentaire d’un intérét considérable

Chaque volume est une étude présentée sous forme vivante, dans une langue
accessible @ des adolescents, riche d’enseignements de toutes sortes et abondamment
illustrée par d’excellenies reproductions photographiques et de nombreux croquis.

Maitres et éléves trouveront dans cette collection une documentation origi-
nale et précise sur les questions les plus variées.
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