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PAUL LANGEVIN
23 janvier 1872-19 décembre 1946

En lui la science vient de perdre 1'un de ses plus illustres représentants,
I'un de ceux qui ont le plus contribué & lui donner son orientation actuelle,
& lui ouvrir des voies nouvelles pour l'avenir. Tous ceux qu'on est convenu
d'appeler des « intellectuels » savent qu'une grande lumiére vient de s'étein-
dre. Mais ceux qui se relayérent pour monter quprés de lui la derniére garde,
la foule immense qui I'accompagna & travers un Paris de grisaille et de glace,
proclameérent hautement que la France reconnaissait en lui plus et mieux
quun grand savant. En effet, son action, $on rayonnement dépassérent de
beaucoup les limites de sa spécialité « scientifique ». Il n'est pas possible ici
de retracer ce que fut cette vie étonnante, cette vie quasi [égendaire d'un en-
fant d'ouvrier, & l'intelligence géniale et au cosur généreux. Né pauvre, il mou-
rut pauvre, ayant atteint la gloire. Fils du peuple, jamais il ne se renia. En
toute circonstance, son admirable lucidité lui fit discerner la justice; les exi-
gences de la raison, qui s'identificient pour lui & celles de la conscience, le
conduisirent & l'action. Jamais il ne se sentit cu-dessus ou en dehors de 1'hu-
manité. Aucun de nos problémes, méme les plus humbles et les plus quoti-
diens, ne lui paraissait méprisable. C'est pourquoi cet infatigable travailleur

. eut une vie si remplie d'activités si diverses.

Pour/nous éducateurs, il n'est pas indifférent de savoir I'importance que
Paul Langevin attachait aux problémes de l'éducation, la part qu'il prit & nos
travaux, & nos recherches, et l'influence que longtemps encore sa pensée
exercera sur les idées et les institutions pédagogiques. Résumant il y a quel-
ques mois ce qu'il considérait comme ses activités privilégiées : « J'al connu,
disait-il, les grandes joies de comprendre, d'enseigner et d'agir. » Et l'on
peut dire, en effet, qu'il accéda & 'éducation pagr la pratique. En méme temps
qu'un grand chercheur, il fut un admirable professeur; les deux activités
lui apparaissaient comme complémentaires, car, pour lui, l'enseignement
n'était pas simple transmission de connaissances, d'une science toute faite,
mais éveil des intelligences, ouverture des esprits sur les problémes multiples
gue pose le monde & l'esprit des hommes. Ces problémes pour lui étaient
cussi bien ceux des relations de 'homme avec le monde matériel que ceux
des relations des hommes entre eux. De sorte que l'instruction n'était pas dis-
jointe de 1'éducation et que 1'évolution humaine était indissolublement liée a
I'évolution des sciences. La guerre de 1914 et les menaces qu'elle fit peser
sur l'existence méme de l'espéce humaine le conduisit & prendre une part
active cu mouvement de rénovation de l'éducation qui s'orgemisa en 1921 au
sein du Groupe francais d Education nouvelle, dont il accepta d'étre président.
Ses idées, d'une puissante logique et d'un réalisme généreux, exercérent
alors leur action jusqu’au-deld de nos frontiéres. A Nice, en 1932, devant une
wvaste aqudience internationale, il définissait ainsi sa position et celle de I'Edu-
cation nouvelle :

Dans le domaine qui nous intéresse plus particuliérement, celui de 1'éducation, vous
savez ce qu'a donné l'attitude scientiique par opposition & l'attitude ancienne, a priori.

131




qui voyait dans l'enfant un étre semblable en réduction & I'homme adulte et voulait lui
imposer prématurément les maniéres de penser et de sentir des hommes, Vous savez
comment la nouvelle attitude a permis cette chose considérable : la découvirte de l'en-
fant... Je ne crois pas exagérer en disant que cette grande découverte est un des résultats
de lintroduction de l'esprit scientifique dans la solution des problémes de 1'éducation,
comme nous considérons qu'il doit éire introduit dans tous les problémes d'ordre humain.

Ainsi I'homme de science n'était point infidéle & sa vocation en appliquemt
sa réflexion et son action aux problémes éducatifs, dont la solution véritable
ne lui apparaissait possible que par les voies de la science. Cette méme luci-
dité, cette objectivité, ce rationalisme scientifique, il l'applique & la solution
de la grave question pédagogique et sociale dela réorganisation de notre
enseignement au lendemain de cette guerre. Chargé de présider la Com-
mission ministérielle qu'on a coutume d'appeler de son nom, avec une cons-
cience, un sérieux, une persévérance qui n'ont d'égale gue sa hauteur de
vue, il édilie patiemment un plan complet de reconstruction de nos institutions
universitaires. La réalisation progressive de ce plan, dont il n'a pu voir commie
il le souhaitait si ardemment, la mise en ceuvre, restera le but de tous les dé-
mocrates épris de justice : -

L'injustice régne encore & l'école, disait-il en aofit dernier, au Congrés européen d'Edu-
cation nouvelle, puisque & peu prés seuls ceux qui disposent de moyens matériels suffisants
peuvent poursuivre leurs études et prétendre qux situationsdirigeantes et aux professions
libérales... La collectivité subit un préjudice impossible & évaluer lorsque chaque enfant
n'‘est pas mis @ méme de développer pleinement ses aptitudes, les possibilités qu'il
apporte en naissant, lorsque nous laissons perdre, en si grande proportion, nos biens
les plus précieux qui sont les richesses humaines. Ainsi la justice & 1'école, 1'égalité de
tous devant les possibilités du savoir et de la culture, nous apparait-elle comme une con-
dition préalable et nécessaire de la justice sociale.

C'est la réalisation de cette justice & 1'école, premiére étape vers une so-
ciété plus juste, que le plan Langevin doit & bréve échéance nous permettre.
De l'accomplissement de ce progrés, nous sommes tous et solidairement res-
ponsables.

Ainsi, 'action de Paul Langevin, éducateur, n'est pas dans sa vie si riche
une activité disparate : elle s'intégre & la fois dans I'ceuvre du savant et dans
I'action du citoyen. Ce serait en effet donner une idée fausse de cette haute
personnalité que de ne pas marquer ce qui fit la beauté de sa vie, cette unité
profonde, cette continuité ascendemte d'un esprit dont les géniales syn-
théses englobaient les aspects les plus divers des problémes humains. La
méme méthode scientifique qui le conduisit en physique aux plus étonnantes
découvertes, lui permit de résoudre les difficultés que certains aspects de' la
science moderne semblaient opposer au déterminisme. Sa contribution & la
philosophie contemporaine fut décisive et f{éconde. C'est au matérialisme dia-
lectique qu'il apporta son adhésion, non par le choix & priori d'une doctrine,
mais parce que la marche méme de la science lui fit apparaitre par de lon-
gues et consciencieuses confrontations, 1'exactitude et la fécondité de cette
position philosophique. Sa bonne foi émouvante, sa rigoureuse probité intel-
lectuelle ne lui permettaient pas de s'isoler dans la hautaine sérénité du peh-
seur. L'action lui paraissait 1'épreuve nécessaire de l'adhésion & une vérité.
La cohérence de la pensée et de l'action, exigence inéluctable de sa logique
et de son intransigeante honnéteté, le conduisirent & militer au parti com-
muniste frangais. Il y trouva jusqu'da ses derniers instants « les grandes joies
d'enseigner et d'agir », la joie aussi d'amitiés fraternelles, de confiontes affec-
tions, ce contact qu'il cnmcnt avec un peuple qu'il sentait vivre et vibrer d en-
thousiasmes accordés aux siens. :
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opiti: --m scientifique, son humar proiondé sa sensxbllrfé vfgo
reuse et ardente, lui donnéré:t de la vie un amour puissant et lucide qui Iui
permit jusqu'au dernier: instemt d'en. ddorer; les j‘oxes et d'en ‘accomplir les
devoirs, méme les plus rigoureux.

Ainsi, dit Georges Cogniot, a vécu sous nos yeux cet homme d'un type véritablement
nouveau, en qui brillaient déjé& distinctement leg premiers traits de I'humanité future, de
l'étre complet et harmonieusement développé

Lo multitude de ceux gui de lexg,ladmumetmunqm sa pensée et
e ‘fge:lchqn étaient une Tu ceux qui le connurent. i;umhéxeman& et qui
Edrt & son amitié, son affection ou sa tendresse, ressentent douloureu-
‘semient son absence et le besoin que nous avons de lui da:ns ces temps obscurs
et difficiles. Mais sa. simplicité et sa sagesse répudieraiént la qqmté du culte
- d'un souvenir s'il n'était ccpcble d'engendrer l'action vers plus d' humqmte et
‘plus de Justxce

i

F. SECLET-RIOU,

Secrétaire générale du Groupe frangais
h d'Education nouvelle.




LES ECOLES ACTIVES EN BELGIQUE

L'école Decroly : L'Ermitage
(Saite)

Les commissaires et les comités font rapport de leurs activités et expli-
quent leurs propositions & l'assemblée représentative des éléves de 1'Ecole
appelée les « Etats généraux » créés en 1933 et dont le nom fut suggéré par
le cours d'histoire.

Cette assemblée se réunit toutes les trois semaines et comprend un (ou
une) président, un vice-président, un secrétaire, un trésorier, les comités des
grands (J.CF., OP, EAS), les commissaires, les capitaines des classes
secondaires et un représentant du Courrier de 1'Ecole. La directrice assiste
seule qux séances avec le droit de veto. Le président est renouvelé chaque *
année; il est élu au moins un mois avemt les grandes vacances pour lui per-
metire d'apprendre sa charge auprés du président sortant. Il régle les débats
aux « Etats généraux », veille au bon accomplissement des charges des diffé-
rents comités et des commissaires et fixe en conseil étroit 1'ordre du jour des
séances qui doit étre affiché avant les réunions. Les décisions des Etats sont
des lois; le vote se fait par assis et debout pour les propositions d'ordre géné-
ral, il est secret quand il concerne des personnes. Une majorité des deux tiers
des votants est exigée. Le secrétaire rédige le compte rendu des séances et
le communique & tous les professeurs de 1'école. Tous les,enfants sont tenus
au courant des activités des « Etats généraux » et des divers comités par
diverses voies : affichage des rapports dams le hall de l'école, communica-
tions faites par le président aux réunions mensuelles dans la salle des fétes,
articles paraissant dans le Courrier de 1Ecole. Tout éléve a le droit d'étre
admis & la séance des « Etats généraux » pour faire une réclamation ou une
proposition, & condition que son intervention soit constructive. Les éléves
des classes supérieures peuvent sermonner les enfants. Dans le cas ot leur
intervention est sams effet, ils envoient 1'éléve au président, ensuite & la titu-
laire du groupe et en dernier ressort a la directrice. Le nombre des éléves
assistant cux « Etats généraux » est fixé au début de chaque année par le
président, et les trois derniéres classes suivant l'effectif des classes. Depuis
1939, les enfants des classes primaires, incapables de suivre les débats des
« Etats généraux » et d'y émettre leur avis, ne sont plus admis. Deux repré-
sentants, choisis dans les classes de rhétorique ou de seconde, se chargent
de leur présenter d'une maniére vivante et plus & leur portée les questions
qui les intéressent et de défendre leurs volontés aux séances de l'assemblée.

L'histoire des « Etats généraux » qui se lit dans les amendements appor-
tés chaque année aux statuts, montre bien que c'est un organisme vivant
tenant compte des expériences vécues, s'adaptant continuellement aux
besoins des groupes d'enfants qui se succédent avec des personnalités plus
ou moins accusées et subissant l'influence des idées et des événements qui
bouleversent le monde des adultes et retentissent sur la vie de 1'Ecole.

i Mais, de cette maniére, les enfants font réellement |'apprentissage de la
vie, I'Ecole devenant una sorte de République ol les mieux doués de carac-
tére, d'intelligence et de coeur, assument le plus de responsabilités, et o
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chacun vit confiant et actif, acceptant joyeusement une discipline librement
consentie et apportant le clair élan de sa jeunesse.

Dans I'éducation affective de l'enfant, qui, pour Decroly, est synonyme
d'éducation morale ou du caractére, le rdle du maitre importe Becucoup.
« Pour réussir dans ce sacerdoce, écrit Decroly, il fout non seulement avoir le
sentiment de ce qu'il y a & faire, mais il faut posséder une dose suffisante de
dévouement et de capacités de réalisation persévérante. » L'éducateur doit
« développer le sentiment du moi en favorisant qux moments propices, les
activités, les jeux qui donnent des occasions de se mesurer avec d'autres dans
des compétitions diverses, de connaitre le rendement de ses propres capacités
et la possibilité de l'accroiire, encourager adroitement pour le succés, appli-
quer les préceptes des scouis pour former le self-respect et le self-control ».

« Ce qui importe par-dessus tout. c'est d’enrayer les tendances et habi-
tudes inutiles ou désagréables et de favoriser les tendances et habitudes
utiles, favorables et notamment celle d'étre actif. Le reste viendra par surcroit,
des nécessités contingentes et des moyens dont on dispose (1). »

« Il faut, écrit encore Decroly, sauvegarder I'amour-propre, mais il fout
surtout le canaliser, le sublimer en dignité de soi qui est la premiére forme
de dignité nécessaire et indispensable pour que soient comprises et défen-
dues la dignité de la famille, celle du groupe social. celle de la patrie et méme
celle de I'humanité. »

A 1'Ecole Decroly : I'Ermitage, 1'éducatrice, mue par un amour clairvoyant
de l'enfant. et un art pédagogique intuitif, souple et nuancé, iait sienne la
mentalité de ses éléves pour mieux susciter leur activité personnelle et former
leur caractére. Les contacts nombreux avec la famille, le milieu de 1'école,
ou de la classe au climat de confiance, de vérité et de liberté, I'aident & bien
comprendre ses enfonts et & les enthousiasmer pour le bien, le bon et le
beau. Elle est 'édme de son groupe, la grande amie qui profite de toute occa-
sion pour révéler la vie large, claire, généreuse, appelant les étres de bonne
volonté & l'action solidaire.

Elle tend & réaliser ce que Decroly demande de 1'éducateur, qui « doit
étre actif, intelligemment sympathique, méler de la raison & 'esprit de charité
et de sacrifice, se montrer un observateur clairvoyant et prévoyant (2). »

« L'éducateur doit étre pour le peuple le guide intellectuel et moral, il
doit étre constamment au courant du mouvement des idées.

« C’est & lui qu'appartient de prendre aqux savants et aux artistes ce qu'ils
ont découvert ou créé de beau, de grand et d’utile pour le metire & la portée
des hommes de demain. C'est & lui de préparer et d'ensemencer le terrain sur
lequel s'épanouiront toutes les fleurs et se cueilleront tous les fruits, espoir
de la génération naissante, de iaire en sorte que le labeur de tous profite
& chacun, et que les jeunes comprennent et pratiquent effectivement la soli-
darité (3). »

(A suivre.)
ALICE CLARET,

Professeur & 1'Ecole Decroly,
Inspectrice de 1'Enseignement primaire

(1) D* Decroly, Le traitement et l'éducation des enfants irréguliers, Edit. Lamerlin,
Bruxelles, 1925, pp. 33-34. :

(2) D Decroly et M Monchamps, L'initiation & I'activité intellectuelle et motrice par les
jeux éducatifs, Delachaux, Neuichétel, 1914,

(3) D’ Decroly, Le programme d'une école dans la vie. « Revue belge de 1'Ecole Natio-
nale », 1908.

135




i . . é v

Voici, sur le si important sujet des inté-
réts de l'enfant, deux études dont le rap-
prochement ne pourra manquer de retenir
I'attention de nos lecteurs.

PSYCHOLOGIE ET EDUCATION ()

Problémes pédagogiqués : Nature et évolution des intéréts chez l'enfant.

L'intérét répond toujours & la satisfaction d'une tendance. Chez 'enfant,
ces tenddnces apparaissent successivement et suivant un ordre que divers
psychologues se sont efforcés de déterminer.

D'aprés Claparéde (Psychologie de l'enfant et pédagogie expérimen-
tale) :

L'enfant se développe naturellement en passant par un certain nombre d'étapes qui
se succédent dans un ordre constant. Chaque étape correspond au développement
d'une certaine fonction ou aptitude dont le jeu procure de la jouissance & l'enfant. Tous
les objets susceptibles de iaire jouer cette fonction ou aptitude naissante intéressent
naturellement l'enfant, le captivent, l'attirent, tandis que ceux qui ne correspondent au
jeu d'aucune aptitude existante le laissent indifférenit ou Iui répugnent instinctivement.

Et notre auteur indique les étapes suivantés :

an : intéréts perceptifs;
ans : intéréts glossiques;
ans : intéréts intellectuels généraux;

2 ans : intéréts spéciaux et objectifs;
2 a 18 ans : intéréts éthiques et sociqux.

0 &l
l a3

a7’
e 1
1

L'observation des enfants et le souvenir de rotre propre enfance appor-
teront & chacun la confirmation de ces vues. -

Mais une distinction doit étre faite entre les intéréts spontanés et les
intéréts provoqués; c'est en effet le probléme éducatif par excellence que
d'amener l'enfant & s'intéresser & des activités qui peuvent ne pas tout'd'a-
bord le captiver, mais que nous estimons indispensables : calcul, orthogra-
phe, etc. ) ‘

Nous allons examiner ces deux aspects du probléme : l'activité de jeu
et l'activité motivée, tout en admettant que la distinction est conventionnelle,
puisque le jeu peut étre imposé, et l'activité provoquée devenir un jeu.

Pour qui observe les jeux auxquels se livrent écoliers et écoliéres, cer-
taines remarques s'imposent :

Ces jeux changent avec 1'dge, le sexe et le milieu. :

C'est ainsi, par exemple, que se succédent selon I'age, chez les gar-.

cons, lerjeu de balle, cache-cache, les billes, “le football, la lecture, et, chez
les filles; les pqupées, le saut & la corde, la danse, la promenade, etc.

Si maints Jeux sont communs qux deux sexes, on observe pourtamt plus
de précocité chez les fillettes, qui abordent plus vite le stdde des intéréts
sociqux. Il existe donc un certain parallélisme entre le développement phy-
sique et intellectuel, d'une part, et la nature des jeux, d'autre part; un déca-

" (1) Voir Méthodes Actives, n® 1, 2 et 3.
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lage trop marqué est un cas qui doit retenir l'attention, 'expression « ce
n'est plus de ton &ge » exprime bien une vérité d'observation.

Les enfonts bien doués n'attirent pas l'attention par des jeux particu-
liers, mais les éléves moins doués lisent moins volontiers et s'‘adonnent de pré-
férence aux jeux actifs et collectifs.

Il semble également que la variété des jeux va diminuant avec 1'dge.
Quant & l'influence du milieu naturel et social, elle est prédominante : & la
campagne, les enfants jouent souvent & des jeux particuliers et semblent
parfois en retard dans le' choix de leurs amusements; & 'école, cela s’expli-
que, parce que grands et petits sont appelés & jouer ensemble plus qu'en
ville. De méme, on noterait une différence de pays & pays, de génération &
géneération; il fut un temps ot le football était un jeu spécifiquement anglais,
les jeunes d'aujourd’hui se passionnent pour les jeux qu'ignorérent leurs
parents,

Le milieu naturel exerce une influence en raison des opportunités qu'il
peut offrir; on joue différemment au bord de la mer et dans un pays monta-
gneux. Le milieu social agit peut-étre encore plus fortement, songeons seule-

. ment & l'influence de la guerre, de l'aviation, du cinéma, des livres, sur les

jeux des enfants.

C'est parfois l'adulte qui impose tel jeu 'qux gargons, tels autres aux
filles, sans quoi combien de petits gargons joueraient volontiers & la pou-
pée, par exemple. Notons enfin que la pratique des mémes jeux peut faire
disparaitre des différences dues au sexe: c'est ainsi que des filles entrainées
arrivent & courir et & jeter la balle exactement comme le font'les garcons. .

C'est parce que l'influence des adultes est si grande qu'il convient de
rappeler ici cette régle essentielle : 'enfant s'intéresse aux jeux ou il réus-
sit. Si donc vous prétendez orienter cet intérét, assurez-vous que le jeu choisi'
n'est pas au-dessus des capacités de l'enfant.

A l'école, si instituteurs et institutrices voulaient bien noter quels sont les
jeux favoris de leurs éléves, selon I'dge, la saison, le sexe, il serait extréme-
ment intéressant de comparer les listes obtenues dans les divers milieux et
régions. Une telle documentation fait & peu prés défaut en France.

La lecture. — Est-ce un jeu, est-ce une activité provoguée ? Les deux
certainement, et nous voyons ainsi combien sont artificielles nos classifica-
tions.

Quoi qu'il en soit, ce genre de distraction a fait I'objet de beaucoup de
recherches et d'observations. _

On sait aujourd’hui quel genre de livres convient aux divers Gges, et
des catalogues ont été dressés afin d'aider- paremts et éducateurs dems leur
choix; il serait seulement & souhaiter que I'emploi de ces listes i{it encore
plus répandu, car le développement du gofit de la lecture chez I'enfant obéit
& ce méme critére de la réussite dont j'ai parlé plus haut. Si un livre répond
aux goits et qux aptitudes de l'enfant, celui-ci le lira, sinon il s'en désin-
téressera. o=

Pour développer le gofit de la lecture, 1'école doit disposer d'une biblio-
théque & la fois riche et bien adaptée aux divers dges. il y aura toujours
intérét & consulter l'opinion des jeunes lecteurs sur le livre lu et & ltf:s mettre
en appétit en présentant briévement certains livres dont_ on leur }_u'a quel-
ques extraits choisis. Notre propre expérience nous renseigne sur ]mﬂuenr_:e
profonde que peut exercer la lecture sur 1'esprit d'un enfant; & nous de veil-
ler aqu choix judicieux des livres et & leur bon emploi.
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Cinéma. — L'image vue exerce sur l'enfant une influence sans doute

plus forte que le livre, c'est pourquoi il est & proprement parler scandaleux

»

que le choix des films pour enfants ne soit pas 1'objet de soins particuliers.
En exergant ce choix, il serait possible d'écarter des films dont 'influence
ne peut étre que pernicieuse, de savoir quels films plaisent aux enfants des
divers Gges, de mieux connaitre nos éléves en voyant comment ils réagissent.
Le film comme le livre est un des moyens de modifier le milieu ol vit
I'enfant, voila pourquoi nous devons les choisir avec soin.

Intéréts professionnels. — L'évolution méme des intéréts chez l'enfant fait
gqu'‘un jour il se met & songer & la profession qu'il voudrait exercer.

Les livres et les films qu'il aura aimés pourront influencer son choix.

C'est ainsi qu’'on a constaté que plaisent d'abord aux jeunes enfants les

métiers les plus actifs : soldat, pompier, explorateur; puis le point s'oriente

souvent vers les métiers mécaniques, finalement le choix se précise, devient
plus réaliste, I'enfant tient compte des possibilités que lui offrent et la situa-
tion de ses parents, et la société qui l'entoure.

La lecture comme la projection permettent & 1'école d'éclairer ce choix
final; la bibliothéque comme la filmathéque peuvent contribuer grandement
& l'orientation professionnelle; combien d'adultes reconnaissent avoir man-
qué leur vie faute d'informations suffisantes au moment du choix de leur pro-
fession; 1'Education nouvelle ne doit pas permetire de tels regrets.

*®
LR 3

En signalant l'influence exercée tant par le livre que par le film, nous
avons abordé le second aspect de la question : les intéréts provoqués.

Il est évident que l'école ne saurait accomplir sa mission si elle se bor-
nait & répondre aux intéréts spontanés de l'enfant.

Un jour vient fatalement ou |'écolier: va s'adonner & une activité impo-
sée, il le fera avec plus ou moins de plaisir et d'efficience, selon que ses mai-
tres quront su rendre cette activité plus ou moins intéressante. Nous devons
donc nous demander quelle est la valeur du bléme, de la récompense, des
encouragements, de la compétition.

Voici & ce sujet quelques remarques tirées de nombreuses expériences :

Les encouragements ont plus d'action utile que le blame ou les menaces.

Les encouragements « en public », c'est--dire devant les parents ou les
autres éléves, sont plus efficaces que les mémes encouragements donnés en
téte-a-téte.

Les récompenses & caractére social rendent plus que tout autre.

Les compétitions entre individus aboutissent & de meilleurs résultats
scolaires que celles entre équipes, surtout quant & la qualité du travail fourni.

La connaissance des résultats obtenus exerce toujours une heureuse
influence sur des progrés scolaires; 1'éléve doit pouvoir se comparer & lui-
méme et a ses camarades, Quand on dispose de « normes », c'est-d-dire de
moyennes calculées sur un grand nombre de cas (par exemple lorsqu’on fait
usage de bons tests), la connaissance par 1'éléve de ces normes stimule
grandement son travail scolaire.

Plus tard, des « normes professionnelles » permettent de rapprocher peu
a peu le travail scolaire des exigences de la professxon et cela intéresse vive-
ment les ‘grands éléves.

La moquerie, l'ironie, les menaces, loin de stimuler les enfants les para-
lysent dans leurs efforts. ¥

138

A

o
=

A

Y .



Bien entendu, I'éducateur, notamment celui qui est partisan de 1'Educa-
tion nouvelle, peut étre guidé dans le choix des stimulants par d'autres
motifs que le « rendement » scolaire; par exemple, bien que les compétitions
entre équipes donnent des résultats scolaires moins parfaits que ceux obte-
nus par les compétitions entre individus, on aura raison de leur donner la
préiérence si l'on estime que l'esprit d'équipe est & encourager dés l'école.

Résumons cette étude & la fois trop longue et trop bréve des intéréts
spontcnés et des intéréts provoqués en quelques conseils faciles & appliquer :

1) Sachant que le milieu tant physique que social exerce uneinfluence décisive sur
le développement des intéréts, bien étudier le milieu qui entoure l'école aifin d'abord
d'en extragire le maximum de stimulants, ensuite de compléter le plus possible ses lacu-
nes.

2) Etudier avec soin les intéréts spontanée des éléves et s'efforcer d'y rattacher les
activités jugées nécessaires afin de passer plus facilement du plan de l'activité libre é&
celui de l'activité dirigée.

3) Se rappeler que la réussite reste le meilleur des encouragements; en conséguence,
s'efforcer de choisir des activités telles que l'enfant puisse les exercer avec succés; cette
considération vous obligera & tenir compte dans ce choix des aptitudes individuelles.

4) Prenez les intéréts de l'enfant comme alliés dans votre tdche éducative, si vous
les considérez comme des ennemis, vous empoisonnez voire vie et la sienne por des
problémes de discipline.

5) Sachez enfin que les livres et les films qui plaisentf & l'enfant révélent non seule-
ment ce qu'il ést, mais surtout ce qu'il réverait d'étre, ne mhégligez donc pas cette source
d'information.

6) Ne craignez pas d'accumuler les notes, les statistiques, les graphiques; etc. La
moisson scolaire se fait chaque jour, mais les persévérants seuls sont assurés d'une belle
récolte.

R. DUTHIL,

Professeur honoraire d'’Ecole Normale.

INTERETS ENFANTINS

La découverte de la valeur psychologique de l'intérét est sans aucun
doute I'une de celles qui apparaissent & l'heure présente aux pédagogues
comme les plus riches de conséquences pratiques. Elle inspire directement
les méthodes actives, et elle est & la base de la réforme infiniment plus pro-
fonde que constitue ce que l'on est convenu d'appeler l'éducation nouvelle.

Ce qui fait la valeur et la fécondité de cette notion d'intérét psychologi-
que, c'est qu'elle restitue & l'enfant son caractére d'unité vivante bio-psycho-
logique et le définit par son originalité véritable qui est la croissance physi-
que et mentale. Dans ces deux domaines, étroitement conjoints, le dévelop-
pement d'un étre n'est auire chose que l'apparition progressive de fonctions
nouvelles, répondant & des besoins nouveaux qui expriment 1'évolution méme
de la vie. L'évolution des intéréts enfantins, signalée et analysée par de nom-
breux psychologues, est l'indice de la « croissance » bio-psychologique. Bien
connue dans ses lignes générales, l'apparition successive des intéréts chez
un enfant donné est extrémement utile & observer, car elle permet de le situer
& un niveau de croissance, & une étape de son.développement.
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wul'est ce que M™ Montessori. résume dans |'expression « périodes ‘sénsi-
bles.». « Il s'agit de sensibilités spéciales. qui-se trouvent chez:les-étres en’
voie.d'évolution, c'est-a-dire. dans les stades de 1'enfance. Elles ‘sont passa-
géres. et se Iin!'tent & l'acquisition d'un caractére -déterminé. Une fois ce
caractére développé, la sensibilité cesse...' L'adulte ne peut rien de 1'extérieur
sur ces différents états. Mais'si l'enfant n'a pu .obéir gux directives de sa
période sensible, l'occasion d'une conquéte naturelle est perdue, perdue &
jamais. » Cette constatation de M™® Montessori,-qu'illustrent les:classifications
des intéréts aux différents dges, dont la plus connue est celle de Claparéde,
connent des vérités premeuses pour le pédagogue, Elle met en lumiére la
puissance interne de vie qu'aucun moyen factice ne saurait suppléer : 1'édu-
cateur peut utiliser cette force, mais non pas la créer. Il doit permetire & l'en-
fant ces « conquétes naturelles », qui ne peuvent étre faites qu'a leur temps,
et il doit, s'il ne veut lui infliger des blessures et des déformations mentales,
éviter avec le méme soin trop de lenteur et trop de héate. C'est pour chaque
enfant le rythme propre de lévolutlon de ses intéréts qui doit étre le guide
de l'action de l'éducateur.

La notion psychologique d‘intérét est donc celle d'une activité comman-
dée par un besoin. L'intérét est le pivot de la vie enfantine. Ses sources se
situent dans les profondeurs de 1'étre, et les actes qu'il commande ont toute -
l'importance et le sérieux de la vie dans son expansion et son évolution. L'in-
térét chez l'enfant détermine le travail et l'effort et non point le « jeu », au
sens frivole que le langage adulte donne & ce terme. Scms doute, le jeu inté-
resse l'enfant et répond & un besoin. Mais nous, qui jugeons sa conduite de.
l'extérieur, appelons jeu souvent ce qui est pour lui activité de travail. Ce
n'est pas le lieu ici de faire I'examen critique des explications et interpréta-
tions diverses des jeux enfantins,‘mais il est un élément psychologique qui
entre dans le « jeu » et qui est caractéristique de la pensée enfantine., C'est
le « réalisme intellectuel », c'est-a-dire l'incapacité de l'enfant & prendre con-
science de sa propre pensée comme distincte des choses. L'image, pour lui,
se confond avec l'objet, et toute image psychique a les caractéres du réel.
Le jeu est pour l'enfant la satistaction imaginaire de tendances et de désirs,
de « pulsions » en langage freudien, qui souvent n'ont pu s'exprimer en
actes. Et, & ce point de vue, l'observation des jeux des enfants fournit une
documentation psychologique des plus précieuses. Mais cette activité de jeu
ne do# pas éire confondue par 1'éducateur avec l'activité suscitée par l'inté-
rét et qui tend non & des satislactions imaginaires, mais & la satisfaction
réelle de besoins vitaux. L'enfant de dix-huit mois ne « joue » pas lorsqu'il
fait fonctionner ses bras, ses jambes, lorsqu'il veut saisir, voir, gofiter : il
s'exerce et {[ait effort, car les intéréts dominants de cet, dge, ol les relations
bio-psychiques sont si évidentes, sont des intéréts sensori-moteurs, De méme,
le moins de sept ans, qui pose des séries indéfinies de questions, ne « joue »
pas, mais cherche la satisfaction réelle d'un besoin.

Ce qui est évident et généralement reconnu par les pédagogues moder-
nes, c'est que seul l'intérét psychologique est générateur d'effort efficace.
L'enfant, & un &ge donné, n'acquiert que ce qui correspond & son stade de
développement, c'est-a-dire ce & quoi il s'intéresse spontanément. Dans ce

. cas, l'effort est intense, mais il -est joyeux parce qu'il satisfait un bescin, parce

qu'il accroit la puissance de la vie et contribue & son épanouissement. Cette
joie fondamentale ne diminue en rien la valeur d'un effort dont elle aug-
mente l'efficacité. Elle est caractéristique de l'éducation nouvelle. -

Mais l'enfant vit et est appelé & vivre dans un milieu social évolué ou
des connaissances peuvent paraitre utiles qui ne répondent pas & ses intéréts
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spontcneés. Faut-il que I'éducateur provoque son intérét pour ces acquisitions,
et comment ? Est-il possible et souhgitable de doubler les intéréts spontanés
normaux par des intéréts seconds ?

L'éducateur ne doit jamais perdre de vue cette vérité premiére qu'il ne
peut y avoir d'action efficace que dans l'utilisation de forces psychiques, et
que rien ne peut étre fait de bon et d'utile en opposition ou en contradiction
avec les lois de la vie physique et mentale. La notion d‘utilité ne doit pas
I'emporter sur celle d'éducation. L'utilité, si elle est réelle et non point fictive,
sera un jour ressentie par l'enfant, et le besoin provoquera 1'intérét. L'éduca-
teur qui ne veut pas fausser le développement de l'enfant se doit interdire
d'une maniere absolue de chercher & provoquer son intérét par des moyens
factices pour des sentiments, des faits, des notions qui ne sont pas ou ne
sont plus de son ége. Il paraiirait absurde de vouloir « intéresser » un enfant
de deux ans & une démonstration mathématique : le raisonnement analyti-
gue n'est évidemment pas de son &ge. Gardons-nous de commettre des
absurdités moins apparentes ou plus subtiles, mais non moins réelles, en
cherchant & faire acquérir & !'enfant des notions qui ne répondent pas & son
actuel développement. Nous n'avons pas plus le droit d’emticiper sur les éta-
pes d venir que de maintenir 1'enfant dans un infantilisme prolongé. Avant
de chercher comment provoquer l'intérét pour un objet donné, il faut déter-
miner s'il est intéressant pour l'enfant, c'est-a-dire susceptible de répondre
& ses besoins actuels.

Cette discrimination étant faite, comment provoquer l'intérét de l'enfant
pour ce qu'il est capable d'assimiler, mais vers quoi ne le portent pas ses
golits ou ses préoccupations présentes ? Certains procédés classiques sont
purement externes et parfaitement artificiels : punitions ou récompenses,
encouragements, exhortations, reproches, autant de procédés peu éducatifs,
sams efficacité durable parce qu'ils n'atteignent pas le fondement psychologique
de l'intérét. La notion, 1'étude, l'acte auxquels l'enfant n'est pas spontamément
porté ne peut susciter l'intérét que s'il apparait comme le moyen indispensable
pour atteindre une fin qui intéresse. Un enfant de huit ans peut ne pas s'in-
téresser directement qux mesures et aux nombres mais en avoir besoin pour
une création manuelle qui l'intéresse. Tel ne s'intéresse pas au dessin, mais
dessine pour illusirer un texte, rendre plus précise une description, une
explication, etc... L'intérét spontané dérive sur les moyens nécessaires pour
atteindre la fin souhaitée, pour satisfaire le besoin ressenti. Cette création des
intéréts seconds ne peut se {aire que si 'adulte s'abstient de toute interven-
tion indiscréte, s'il ne se substitue pas & l'enfant en vue d'un résultat specta-
culaire, satisfaisant pour lui, mais sans profit réel ni valeur éducative, s'il
sdit que 1'éducation est une ceuvre de longue patience. Et c'est ainsi que la
connaissance de plus en plus exacte de la psychologie de l'enfant oriente
I'éducateur vers le respect de sa vie et de sa personnalité par une action pru-
dente et non hdtive et cutoritaire. Ce respect, si l'on en déduit toutes les
conséquences qu'il implique, résume et définit 1'éducation nouvelle.

F. SECLET-RIOU,

Secrétaire générale du Groupe frangais
d'Education nouvelle.
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L'EDUCATION DANS LA CONFIANCE

Les enfants ont besoin, pour développer leurs dons et pour s'épanouir, de
grandir dans une atmosphére de confiance. S'ils éprouvent un doute, une
méfiance vis-&-vis de leurs parents, ils se renferment sur eux-mémes et leur
caractére entier s'en trouve f&cheusement modifié. Mais heureusement, tout
espoir de les améliorer n'est pas perdu, et -le fait de pouvoir s'ouvrir en
toute confiance & une personne étrangére qui comprenne leur difficulté peut
suffire & les réorienter vers un mieux.

Le cas dont je vais parler est évidemment le résultat d'une situation
exceptionnelle, mais si de grands événements marquent une empreinte pro-
fonde chez l'enfant, d'autres, insignifiants & nos yeux, peuvent, néanmoins,
avoir des conséquences inattendues par leur ampleur.

Une maman venait me trouver, car l'institutrice s'éiait plainte du mau-
vais travail de sa fillette de huit ans. En classe, elle était dissipée, bruyante,
agitée et non seulement était un élément de trouble dans la classe, mais était
généralement la derniére en classement. Elle n‘obtenait de meilleurs résul-
tats qu'en rédaction, car elle savait raconter de maniére trés vivante ce qui
I'avait intéressée. Par contre, & la maison, c'était une enfant taciturne, qui

.

jouait & des jeux tranquilles, sans parler pendant des heures. La mére ne -

savait rien de ce qu'elle faisait, car elle ne racontait rien. La conclusion que
les parents en tiraient et dont ils. se montraient trés chagrinés était que
I'enfont devait étre « arriérée ».

Voici l'histoire de la fillette comme la mére me la conta avant de me
I'amener : c'était une enfant naturelle, née d'une mére domestique, qui
mendait une vie irréguliére et couchait & I'hétel avec la petite. Puis un jour,
alors que l'enfant avait deux ans et demi, la mére était partie, la laissant
seule dans la chambre, jusqu'd ce que des voisins viennent la recueillir.
Elle avait été adoptée par des braves gens (la femme qui me parlait et son
mard) qui avaient décidé de 1'élever dans la croyance qu'ils étaient ses véri-
tables parents. Elle s'était montrée douce, facile & élever, quoique taciturne,
et les difficultés avaient commencé & son entrée & l'école, cu moment ol
son mauvais travail avait amené une profonde déception chez ses parents,
assez ambitieux. L'enfant arrivait & la consultation, jolie, trop bien habillée
pour sa situation. La meére, méridionale bavarde, ne laisse pas l'enfant ré-
poridre & mes questions et parle pour elle. Elle redit devant elle toutes ses
déceptions et ses craintes, comme beaucoup de parents qui ont I'habitude
de dire ce qu'ils pensent sans songer au mal qu'ils causent qux enfants en
agissant ainsi.

Puis l'enfant reste seule avec moi, et trés vite se met & parler en toute
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confiance. Elle me parle de ses amies, de toutes ses histoires de jeux. De la
classe, elle semble peu intéressée et se rembrunit quand j'en parle. Elle me
dit'que la maitresse est méchante et la met au fond de la classe pour qu'elle
ne géne pas le travail des autres. Rien ne l'intéresse, en dehors des histoires
qu'elle leur raconte lorsqu'elle en a le temps.

En un mot, elle est toujours pressée de quitter 1'école, et comme je m'en
étonne, elle ajoute : « ['aime rehtrer vite & la maison, car j'ai peur que ma-
man n'y soit pas. » : :

Et brusquement elle semble génée d'avoir trop parlé et de se trouver
devant le secret qu'elle porte en elle. Elle se rappelait son lointain abandon
comme d'un mauvais réve, qui l'avait profondément blessée, et s'était refermée
au point gque personne dé son entourage ne pensait qu'elle s'en souvenait. De-
puis tout lui était sujet de doute, de méfiance, depuis ses parents adoptifs, qui
par leur attitude niaient l'existence de sa vraie meére, jusqu'd son professeur,
qui par des punitions voulait réfréner son agitation. La vie entiére lui parais-
sait tromperie. Sa nervosité indiquait son angoisse, et son souci n'était pas
d'étre bonne éléve, mais de garder une mére une fois pour toutes.

Mon premier travail fut d'expliquer & la mére l'attitude de méfience
gu'avait adoptée l'enfant & son égard et qui n'était qu'une des manifestations
de son manque de confiance général. Par son attitude maladroite, par ses
guestions inopportunes, la mére augmentait encore la distance qui les
séparait déja. L'institutrice qui, comme cela arrive souvent dans des classes
surchargées, n'avait songé qu'a écarfer 1'élément perturbateur de la classe,
n'avait pas eu le temps d'envisager le probléme sous un angle plus indi-
viduel. s

Toutes deux, pleines de bonne volonté, s'efforcérent de regagner la con-
fiance de la fillette. Le sujet de méfiance une fois écarté, il fallut lui redonner
confiance en elle et en ses possibilités de travail. Et pour cela, nous diimes
reprendre dés le commencement, pour établir des bases solides. Je m'atta-
quai pour commencer au calcul, la branche la plus faible, en jouant avec
elle & la marchande; en s'intéressant au jeu et sans réaliser l'effort, elle
comprit les quatre opérations. Petit & petit, le reste se reconstruisit, au fur et
& mesure 1gm'elle remarquait ses progres. .

 Le premier pas vers le mieux, lorsqu'il est compris et encouragé, est
I'acheminement vers la guérison, et rien ne peut faire plus plaisir que de
recevoir la visite d'une maman qui a pu constater, depuis un certain laps de
temps, les progrés slirs de son enfant.

ANDREE HAUSER.

(Centre de Psychologie adlérienne.
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LES JEUX DRAMATIQUES A L'ECOLE PRIMAIRE

Avant de dire ce que sont les jeux
dramaliques & 1'école primaire, il parait

prudent de dire... ce qu’ils ne sont pas.

Il ne faut pas appeler jeux dramatiques
la saynéte apprise par cceur, répétée de
multiples fois et finalement débitée, plus
ou moins mal, devant un public de
parents et d’amis tout préts a applaudir
les pelits prodiges. Nos éléves ne sont pas
des acteurs professionnels, et 1'art drama-
tique n’est pas a la portée des enfanis de
I'école primaire. L'éducateur ne doit pas
chercher un résultat spectaculaire, mais il
doit éduquer. Dans la pratique indiquée
ici, ot1 est la valeur éducative? L’étude
des textes est un entrainement de la mé-
moire et contraint 1'acteur a approfondir
la psychologie du personnage, direz-vous !
Cette étude est trop élevée pour nos jeunes
enfants, et mieux vaut une récitation bien
choisie dite avec go(t et gui d’ailleurs
nécessite aussi une étude Psychologique.
La confection des décors et des costumes
est-elle éducative? Oui, certes, mais ne
pourrait-on pas acquérir, d’'une autre ma-
niére, cette habilelé nouvelle et plus rapi-
dement peul-étre? La fagon de jouer favo-
rise-l-elle la faculté d’expression chez
I'acteur? Bien faiblemenl si celte expression
n'est que copie, copie du modéle donné
par le mailre ou, au mieux, copie de la
forme arrétée en commun par la troupe.
Dans toul cela, le profit éducatif est mince,
parce qu'on a mis I'enfant au service de
I'art dramalique, alors qu'il e(t fallu
mefitre 1'arl dramatique au service de 1'en-
fant.

L’enfant ne veut pas jouer « le mar-
chand », mais jouer « auz marchand ».
Pour lui, l'expression dramatique est
un jeu au méme titre que le jeu de gen-
darme et voleurs qu’il pratique si sou-
vent. Dans la cour de l'école, I'enfant
n'a pas de texte imposé, il ne récite pas,
il vit, tout simplement. Ses gestes ne
sont pas déterminés d’avance au point
de devenir impersonnels et d'appartenir
au personnage plus qu'd lacteur. Il
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faut donc laisser l'enfant agir et parler
spontanément. Qu'il soit acteur, non
dans le sens « d'inlerpréte », mais dans
le sens « d'individu actif », agissant en
son nom propre, selon son tempéra-
ment. Il joue pour lui et pour ses cama-
rades; il joue pour le plaisir de jouer.
Ainsi compris, le jeu dramatique est
une libération de Uenfant au lien d’é-
tre un dressage. Il libére au point de
vue corporel, intellectuel, verbal, ima-
ginatif, émotionnel. C’est alors pour
I'enfant un moyen de se manifester, de
se connaitre, de se mesurer tout en s'in-
tégrant au groupe social. C’est pour le
maitre un moyen d'étudier ses éldves,
de les corriger, de les discipliner au
sens profond du mot. L’éducateur tire
parti de ce goit naturel des enfants
pour développer leurs possibilités d’ex-
pression, pour aiguiser leur esprit d’ob-
servation, leur sens critique et leur sens
artistique.

Il ne s'agit pas pour cela de laisser
toute liberté d’expression. Un jeu a
toujours une régle. Pourquoi le jeu dra-
matique n'en aurait-il pas? L’expres-
sion recherchera tout de méme une
qualité, une tenue indispensable A tout
exercice qui se veut éducatif. Il s’agira,
pour le maitre, de conseiller, fle cor-
riger, d’améliorer pour obtenir une
expression de bon goiit, mais il ne s'a-
gira pas d'imposer une forme détermi-
née. La correction, la critique viendra
des camarades comme du maitre, mais
surtout des camarades. Tous, maitres et
éléves, sont actifs dans une atmosphére
d’entente, de confiance et de liberté.

Que peut-on faire? Voici quelques
exercices pratiqués par différents mai-
tres :

« Par les jeux dramatiques, on peut
exprimer des états d'dme : mimer la
peur, la faim; il faut utiliser, autant
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que possible, tout le corps dans le
mime.

« On peut aussi représenter un ta-
bleau vivant, par équipes, évidemment :
le match de boxe, l'arrivée du train,
une scéne historique ou, tout simple-
ment, une scéne familidre muette : un
pécheur a la ligne s’installe sur la berge
de la rividre; un. homme s’apergoit
qu'on lui a volé son porefeuille; une
femme constate la disparition de son
sac & main; une personne attend 1'auto-
bus qui passe complet... Aprés avoir
mimé ces scénes, on peut demander de
les jouer et l'on fera chercher ainsi
I'expression qui s’accorde avec la mi-
mique; on traduira un état d'dme dé-
terminé. Le paralléle entre 'homme
qui a perdu son portefeuille et la femme
4 qui on a volé le sac & main sera par-
ticulitrement intéressant & cet égard.

« On peut mimer un animal qui de-
vra étre reconnu par une autre équipe.
Le jeu des constellations est plus inté-
ressant encore; le meneur de jeu, au
centre de la salle, indique & un éléve
délégué par son équipe le nom d'une
constellation (bélier, par exemple). Cha-
que éldve va mimer « le bélier » devant
son équipe et celui qui annonce correc-
tement le nom de l'animal au meneur
de jeu mime devant ses camarades une
autre constellation, et ainsi de suite.
L’équipe qui a le plus rapidement épuisé
la liste établie est proclamée vainqueur.

« Nous avons enfin réalisé une chan-
son mimée. Elles sont nombreuses, ces
chansons populaires, genre La Sainte-
Catherine, dont les couplets courts et
nombreux s’apprennent trés facilement,
et dont le refrain est repris par toute
I"équipe. Nous avons été étonnés de voir
comment, avec peu de matériel, des
réalisations intéressantes et éducatives
peuvent étre obtenues.

« N'oublions pas tout l'intérét que
présente le bruitage : bruitage d’'un
texte lu, d'un texte libre rédigé par une
équipe, d'un conte, d’une représenta-
tion de théitre d’ombres, de marion-
nettes, et en général de toutes les scé-
nes jouées par les éleves. Tous les
moyens sont bons et développent l'in-
géniosité et 1'observation des enfants.

« Ces exercices, relativement simples,
qui peuvent, avec un peu d’imagina-
tion, &tre variés a 1'infini, conduisent a
des réalisations plus compliquées, telles

que représentation de véritables scénes

.composées par les équipes. » (Compte

rendu, éléves-maitres de Limoges.)
. |

D’autres maitres voient dans le jeu
dramatique des exercices d’élocution
frés vivants et permettant 1'acquisition
d'un vocabulaire intégré dans un cadre

réel avant une fin en soi.

« Au cours élémentaire : nous allons
raconter une histoire, trés courte (quel-
ques minutes), et les enfants la joue-
ront. Nous avons dans les Contes de
Grimm un choix de récits qui, & quel-
ques exceptions prés, peuvent tous étre
joués,

Voici quelques contes de Grimm qui

ont donné de bons résultats :

Histoire de celui qui s’en alla par le
monde pour apprendre 4 frissonner.

Teannol et Annette (histoire semblable
au Petit Poucet).

Les trois cheveux d’or du diable,

Table, couvre-toi!

Les sept corbeaux.

Les nains magiques.

Le roi Corbin..., ete.

Et quelques titres choisis dans Confes 2t
légendes du pays .d’'Itlande, de Charles-
Marie Garnier :

Le taurillon tacheté. ¢

Le roi du désert noir,

L’escalier du géant..., etc.

Nous pourrons tirer de larges extraits :
du Livre de la Jungle, avec les aventures
de Mowgli; de la Guerre du Feu, de Rosny.
Nous trouverons également de mombreux
contes et 1égendes dans le folklore frangais
et étranger; par exemple : Les qualre fils
Aymon (I'histoire de la lutte entre Char-
lemagne et des seigneurs rebelles); les fa-
bliaux du moyen Age, la Farce de Maitre
Pathelin... les Contes et Légendes... des
divers pays recueillis et édités (Nathan).

Que faut-il faire pour avoir des résul-
tats satisfaisants, pour que l’exercice
soit profitable ?

Le maiftre doit connaitre I’histoire
dans les moindres détails.

Le conte ne doit pas étre lu, il faut
le raconter d’'une facon vivante.

Simplifier le vocabulaire de 1'histoire
pour le mettre & la portée des enfants,
mais conserver cependant quatre ou
cinq mots ou expressions que l'on fera
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expliquer au cours de l'exercice, au fur
¢l & mesure qu'on les rencontrera.

Chaque fois que I'histoire s’y préte,
faire trouver ce que va faire tel ou tel
personnage, faire imaginer la fin du
récit,

En racontant, dialoguer le texte assez
fréquemment, en particulier lous les
passages intéressants, en des phrases
courles et simples que 1'enfant pourra
facilement retenir au passage.

L. ’histoire racontée doit é&tre trés
courte, Ssurloul . pour comimencer, oOu
pour les plus jeunes; ainsi le conte de
Grimm, Les vagabonds, qui a deux pa-
ges de lexte, a été raconté en deux fois.
Il y aura donc lieu, bien souvent, de
fragmenter I'hisloire en deux ou trois
épisodes au plus, car l'intérét se per-
drait. Enchainer, pour le jeu, I'épisode
précédent & celui de la lecon du jour.

Faire dramatiser 1'histoire par les
différentes équipes de la classe, a tour
de rdle, a4 raison d'une par exercice.

Les autres équipes « apprécient » le
jeu des acteurs.

Pendant le jeu, le maitre' note quel-
ques erreurs de langage qu'il fait corri-
riger en fin de lecon. Dés que la classe
est un peu entrainée A cette méthode de
travail, ce sont les éléves eux-mémes
qui, dans le cadre de I'équipe, relévent
les fautes des acteurs et les corrigent
oralement et, chaque fois que le maitre
le juge utile, la correction est faite au
tableau (phrases interrogatives et néga-
tives, par exemple).

Ce stade étant atteint, nous invilerons
nos éldves & compléter, & meubler le ré-
cil et méme leur demanderons de cher-
cher par équipe un épisode supplémen-
taire.

Conduite de l'exercice d'élocution
le maitre raconte |'histoire et, dés
qu’elle est terminée, désigne une équipe
ou un groupe d’éldves pour la jouer.
En une minute, Jes enfants doivent se
répartir les différents rdles, choisir des
camarades supplémentaires s'il le faut,
et situer les scénes de D'action dans la
classe. Le mailre change avant le jeu,
“les emplacements qui ne conviendraient
pas, explique pourquoi et les *acteurs
commencent, Les plus timides arrivent
trés vite A bien jouer et & parler 4 haute
voix. Les phrases trop incorrectes qui
provoquent les rires des spectateurs sont
bien vite reprises et corrigées sans que

le maitre ait & intervenir. Le jeu étant
terminé, le maitre, dans les premiers
temps, fait quelques corrections. Par la
suite, chaque équipe, & tour de rdle, rele-
vera* les fautes et {)::% corrigera. Le mai-
tre coordonnera les corrections des équi-
pes, et assez rarement les rectifiera. On
laisse alors une dizaine de secondes aux
équipes « speclatrices » pour donner
une note d’ensemble aux acteurs.

En procédant ainsi, nous aurons de
bons résultats. Trés rapidement, les
fautes de prononciation, les erreurs de
langage diminueront dans des propor-
lions considérables.

« Nos enfants, chaque semaine, ré-
clament leur histoire, non pour ['his-
toire elleqméme, mais pour le jeu qui
lui fait suite. Bien souvent, il faut, pour
cerlains contes, faire jouer deux ou trois
équipes, et nos gargons demandent &
reslter en classe aprés 'heure, afin de
pouvoir continuer.

« Tout notre travail se fait ainsi dans
une atmosphére de confiance et de
joie n (Pierre Massart, instituteur).

Yoici une autre tentative de jeux dra-
matiques qui montre bien les différen-
tes étapes de I'évolution psychique
d'enfants de douze & quatorze ans. Ce
sont des notes prises sur le vif au long
d'une année scolaire. Les débuts sont
modestes : on ne s’attache d’abord qu'a
une élocution soignée et claire, puis
I'expression s'affine; on s'attaque en-
suite & la composition de textes et de
scenes et enfin 4 la confection de ma-
rionnettes.

PREMIERES ETAPES

Février. — On vit le moyen dge.
On lit des passages de la Chanson de
Roland, des Fabliauzx, des extraits du
Roman de Renard. Si on essayait de
transformer en dialogue le récit : la
péche d’Ysengrin? Il faut choisir les
détails utiles, supprimer ce qui n’est
pas indispensable pour l’action, conser-
ver ce qui donne la vie, le mouvement,
insister sur ce qui dénote la naiveté du
loup ou la rouerie du renard, en un
mot faire vivre la scéne au maximum.
Il faut parler en style direct, on décou-
vre la mnécessité d'une récitante.

146




On fait des essais écrits, livre fermé;
on peut s'aider ensuite du texte pour
que le mot, 'expression propres soient
en bonne place, puis on essaie de lire &
plusieurs personnages, Le souci d'une
bonne articulation apparait de fagon
impérative. .

1" mars. — La Renaissance. On a
déja parlé de Gargantua et de Panta-
gruel et il faudrait retenir le nom de
Rabelais. La maitresse propose de jouer
un texte intitulé : « Le portefaix et le
rétisseur, » Joie! Oui... Mais cela va
étre plus difficilé que pour Ysengrin. Le
texte sera seulement entendu, on n’aura
pas de livre pour le retrouver; bien
qu'il soit court et renferme beaucoup
d'idées qui s'enchainent. Rédigeons en
style® direct.

« Alors, vous y étes ? » Et le texte est
entendu avec une attention soulenue,
une fois d'abord, puis une seconde fois
aprés lexplication de quelques mots.
On essaie aussitot.

« Madame, il faut une récitante...
Colette! » Bien, d’accord, mais le por-
tefaix... qui? etc. el les volontaires se
ftvent. Le jeu commence. L’essuie-ta-
bleau devient le morceau de pain, la
foule des badauds se forme vite avec les
auditeurs, foule trop houleuse méme,
couvrant la voix des pauvres actrices qui
essaient de se souvenir de I'histoire... et
des mots & employer. Colette est vraiment
digne de I'appel qui lui a été fait; mais
Gistle et Frangoise se meitent dans la
peau du personnage, ricanant plus ou
moins. On essaie de changer une inter-
préte, on reprend ‘la fin, c’est accep-
table.

De fait, I'histoire avait été saisie du
premier coup, l'articulation était nette,
le vocabulaire assez riche, mais le jeu
n'avait pas élé sérieusement vécu. Il
est vrai qu'il y avait eu deux difficultés
nouvelles & vaincre d'un coup : le rire
des acteurs (sorte de lutte contre la
timidité) et la présence d'un specta-
teur : M. D'Inspecteur! Toutefois, le
théme est A retenir; il semble assez
riche de possibilités.

Avril. — On parle du XVII® siéele.
Les maitresses-ont assisté & un spectacle
de mimes de fables de La Fontaine et
pensent essayer la fable La Fille.

Un mardi donc, dans leurs classes
respectives, les deux équipes concurren-

tes lisent la fable avec un commentaire
réduit au strict minimum et il est en-
tendu que le lendemain, dans le jardin
ol l'on ira faire le plein air, il y aura
théitre de verdure avec concours entre
les deux classes. Mercredi, c'est le grand
émoil Ce sont les essais plus ou moins
heureux, avec des trouvailles de mise
en scéne, des révélations de personnali-
tés, une émulation de bon aloi entre
les deux classes et les équipes librement
constituées, des instants de plaisir réel

ur toutes. Quel test inattendu pour
és maitresses! Ne pourrait-on monter
cela en marionnettes, suggére quel-
qu'une ?

C'est la prémiére fois qu’on enfile sa
main dans une des marionnettes d’essai
confectionnées avec plus ou moins d’a-
dresse. On la fait passer derriére un
rideau tendu entre deux branches, on
lui fait dire bonjour et on se retire.
Ensuite, deux personnages se congra-
tulent et doivent improviser un dialogue
en deux ou trois phrases. Pas si facile
que celal — Passons aux évolutions, il
s'agil de faire danser les marionmettes.
« Comment, Madame ? — Essayez. » On
s'impatiente, on veut s’éclipser, enfin
on s'exécute... parce qu'on est pris au
jeu. Mais voild qu'un chant fuse; une
marionnette a vraiment 1'air de danser;
aussitdt une autre lui tienl compagnie.
Qui est-ce ? On ne sait pas. L'enfantl est
cachée derriére le rideau, et puis qu’im-
porte? D’autres essaient, d’autres chants
tentent leur chance. Voild qualre pou-
pées qui rythment cela avec aisance.
Joie générale! On sent qu'une marion-
nette peut vivre, et chacune de faire
danser la sienne. On ngtrouve plus cela
un exercice ennuyeux. On se faufile...
pour apparaitre en scéne. Les marion-
nettes sont adopiées. On va continuer
sur l'idée : « La littérature i travers les
sitcles. » Que pourra apporter le
XIXe© siecle ?

C'est le printemps. Et les enfants,
non' habiluées au travail personnel in-
connu dans les classes précédentes, s'or-
ganisent en équipes et cette fois l'en-
treprise réussit. :

Sur le printemps, les fleurs, les insec-
tes, les oiseaux, on a fait des travaux
intéressants et voild que nait la possi-
bilité d’un tableau sur la nature avec
deux poémes de V. Hugo, présentés par
deux équipes. Un chant étudié dans

147




I'arinée créera 'ambiance. On essaie un
enchainement derriére un rideau de for-
tine tenu aux deux coins. Ma foi, cela
peut aller. Annick relie 'histoire de la
fleur et du papillon a la chanson L’A-
louette. Fleurs, insectes et oiseaux sont
4 I’honneur, et tout finit par une chan-
son. On pourra travailler la-dessus. L'u-
nique marionnetle-personnage (accom-
pagnée du papillon et de l'alouette),
n'est-ce pas une originalité possible ?
N’y a-t-il pas un charme poétique plus
grand ainsi? On y réfléchira (S. Lau-
rot, institutrice).

(Jeux de marionnettes réalisés par des
fillettes de onze A quatorze ans dans la
banlieue parisienne.)

L
)

Celte tentative montre bien qu'il est
possible de faire quelque chose avec
des moyens de fortune. Les accessoires
et les décors sont réduits au minimum
et cela ne semble pas géner le jeu ni
diminuer son intérét. D’ailleurs, 1'en-
fant n’est-il pas habitué a jouer au che-
val avec un balai, a 1’avion en écartant
les bras. Pourquoi passer des heures a
confectionner des décors bu des acces-
soires qui ne créeront pas toujours
I'ambiance désirée ?

« Au théitre (et nous ne sommes pas
au théitre), les accessoires complétent
souvent le décor, s’y incorporent par-
fois, devenant un moyen excellent d’éta-
blir un lien entre l'acteur et ce qui
I'entoure.

« Mais dans le jeu dramatique, auquel
visent nos exerdces, il me semble que
les accessoires doivent étre supprimés
toutes les fois qu'on le peut, ou au
moins progressivement. On les conseille
aussi « stylisés ». Est-ce nécessaire vrai-
ment 7 Une stylisation est toujours diffi-
cile, son effet n’est pas certain. De
la stylisation & la suppression, il n’y
a qu'un pas; franchissons-le tout de
suite : un enfant fera mieux le geste
de tenir un sceptre ou de brandir une
épée, une fois bien. documenté sur ces
objets, qu'en tenant en main des imita-
tions qui n’auront ni la forme du scep-
tre ni le poids de I'épée. (A tout cela
prépareront bien mieux I'étude « active »
du vocabulaire, I'observation et la mani-
pulation sérieuse des choses (c'est 1a

‘le but de la lecon de choses). Et les.
activités artistiques voisines, dessin exact
ou décoratif, modelage, donneront une
idée plus nette des lignes, des formes,
du mouvement aussi.)

« Je pense qu'a l'école il est bon de
netlement situer 1'action dans un décor,
non construit bien sir, mais déerit, des-
siné par le maitre au besoin. Ce: qu'il
faut cheviller dans I'esprit de l'enfant,
c’est qu’il n'y a rien de matériel, mais
que son jeu précis doil eréer un monde
ol trouve sa place cet élément matériel
pourtant inexistant pour les yeux. Je
pense que je me suis fait suffisamment
comprendre; en un mot : « Bannissez
le décor, mais affirmez sa présence »
(M. Piotte, instituteur).

« Notre imagination créera le décor,
dit un autre maitre : le bureau sera
tour & tour montagne, caverne...; une
table se transformera en voiture, en
maison...; une chaise, en cheval... et
toute la classe sera le monde. »

Quant aux jeux de physionomie secou-
rus par le maquillage, ils seront modes-
tes, mais de bon goit. C’est une techni-
que délicate de spécialiste et nos enfants
ne sont pas des spécialistes. Toul au
plus pourrons-nous leur montrer des
exemples de mimiques.

« Ou trouver pour nos enfants 'exem-
ple de ce travail extrémement difficile ?
Pour mon compte, je n’ai jamais vu
mes €léves mieux inspirés que devant
les vieux films muets. Il nous est encore
parfois permis d’admirer ceux-ci, of il
est prouvé que la parole n’est pas tout.
Puis nous choisirons; jeux de visages
un peu.outrés, mais combien frappants?
Rappelons-nous Ben-Hur encore visible
quelquefois, revoyons les Enfants du Pa-
radis, pantomime, plus maniérée, plus
poétique, ol tout le corps joue. Fi
feuilletons tous les livres, les ouvrages
illustrés innombrables sur le théitre »
(M. Piotte).

De ces essais, tentés de différentes
maniéres, il faut retenir ceci : avant
tout, permettre & Uenfant de se libérer,
d’affirmler sa personnalité, d’enrichir son
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vocabulaire, d’améliorer son élocution,
de développer sa sensibililé.

Le choix de thémes inspirés d'ceuvres
littéraires évite des recherches plus ou
moins longues et heureuses, mais cette
fagon de pratiquer est- parfois regretta-
ble:' Il "est des récits, contes, fables...
qu'il est préférable de faire connaitre
aux enfants dans leur texte original. La
fable de La Fontaine, par exemple, dont
toul le charme réside en une forme con-
cise, simple, dlerte; ciselée et mise au
point par I'auteur, doit rester la fable de

a Fontaine. Bien lue, sobrement com-
mentée, expliquée avec goit, rendue vi-
vaple par les qualités personnelles du
maitre, elle intéressera davantage 1'éléve
et sera plus profitable a sa culture qu'une
dramatisation, paraphrase maladroite. 11
ne faut pas nuire & la culture littéraire,
détruire le respect des grandes ceuvres
sous prétexte d'exercice d’expression ou
d’acquisition de vocabulaire.

Il semble préférable de choisir des,
thémes simplés, neufs, inventés par le

maitre ou mieux, par les éléves. La
littérature peut inspirer des thémes,
mais inspirer seulement. La vie est
riche en thémes, ne 'oublions pas. Il
suffit de regarder autour de soi et en
soi. L'expérience de l'enfant ne restera
pas un bagage. inutile; elle prendra
forme et se matérialisera. Par 12 méme

elle se précisera, se corrigera. C'est la
une excellente initiation & une composi-
tion riche d’émotions personnelles et
d’observations neuves.

L'inspiration demande souvent la lec-
lure de conles, de farces, de légendes,
de fables; et cela est éducatif, mais que
la composition reste le fruit de 1'ima-
gination de chacun, que” l’expression
soit celle de l'enfant, améliorée, Lra-
vaillée, mais non une transposition de
celle de 'auteur. Il est bon aussi que
I'enfant apprenne & introduire dans ses
lextes I'humour, la fantaisie, la poésie,
le sens du chevaleresque. Le jeu sera
travaillé de fagon aussi personnelle.
L’enfant s’y attachera parce qu'il joue
de tout son étre el veul étre compris,
apprécié. Il se sent jugé par ses cama-
rades. Tout en développant ainsi ses
qualités propres, l'enfant « vit » un
esprit de coopération, de franche cama-
raderie, de discipline sociale. Il se sent
artisan de ses propres progrés en méme
temps qu’il prend conscience de sa place
dans 'organisme social qu’est la troupe
et la classe. C’est 1A ce qu’il faut obtenir
et ne jamais perdre de vue lorsqu’on
conduit de tels exercices. Etude collec-
live présentée par

G. Leroux,

Instituteur i 1'Ecole annexe
de 1'Ecole Normale d'Auteuil .
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METHODE ACTIVE.. IL Y A VINGT-CINQ ANS

Les choses ont existé avanlt les noms,
les qualités avanl les qualificatifs. Et les
méthodes actives ont paru bien longlemps
avani qu'on parlit d’elles. Rousseau en
indiquait déja la voie el le sous-maitre qui
nous raconte son histoire sous la plume
d’Erckmann-Chatrian n'était sans doute
pas le premier 4 les pratiquer en quelque
maliére. :

Depuis longlemps donc; les maitres & la
recherche de méthodes intelligentes ont
renconiré les méthodes aclives. Mais, par
modestie ou pour toule autre raison, ils
n'ont pas osé s'en vanter. Que l'on per-
mette donc alors a l'inspecteur primaire,
ce commis-voyageur en recelles pédagogi-
ques, de rapporler ici une expérience qui,
pour n’dtre pas trés ancienne, n'en re-
monte pas moifis & un quart de siécle, au
beau temps des instructions de 1923 et du
regretté Paul Lapie.

Dans la classe des cours moyen et
supérieur d'une petite école & deux
classes, une dizaine d’éléves venaient de
subir avec succes 'examen du C.E.P.E.
et deux douzaines d’autres se prépa-
raient & D'affronter dans les années sui-
vantes.

On était en juin; les soucis de pro-
grammes el d'examens étaient provi-
soirement écartés; le beau temps invi-
tait aux sorties. Et puis, pour tout dire,
le maitre avait 'impression d'avoir
payé ses succeés, dont il craignait d’ail-
leurs la fragilité, de beaucoup trop de
peine. Il gardait une rancune particu-
lidgre au calcul et & tous ceux qui; dans
les livres ou les examens, proposent des

roblémes sous une forme que la vie
ignore absolument.

En effet, cerlains énoncés présentent
les données dans un ordre tel qu'il fau-
drait une absence totale de bon sens
pour que 1'éléve les combindt de tra-
vers. Dans ce cas, 'exercice de calcul
n'est qu'un petit jeu mécanique sans
correspondant pralique et sans valeur
édncative.

D’autres ne présentent pas ce défaut;

mais les éldves éprouvent alors une
grande difficulté & imaginer, au sens
littéral du mot, les opérations concré-
tes et presque vivantes dont le résultat
doit étre exprimé arithmétiquement.
Ils ne comprenent  pas la réalité que
I’énoncé traduit et ne' peuvent, par con-
séquent, trouver le résultal des opéra-
tions qu'elle comporte.

‘La conséquence, c’est 1'exercice a vide
dans le premier cas, I'ennui, le dégoiit
et I’échec dans le second.

Aussi bien notre maitre voulut-il
expérimenter d’autres procédés, plus
concrets, plus vivants, plus prés du réel.
C'est pourquoi il décida de transporter
sa classe en pleine nalure, pour résou-
dre les problémes rraliques que lui
poserait la vie du village.

L4, point d’énoncé : une simple ques-
tion posée aux enfants qui devaient
chercher euz-mémes les éléments de ré-
ponse, les choisir et les combiner pour
élaborer la solution.

L'intérét fut immeédiatement trés vif,
et tel enfant qui paraissail fort peu doué
pour le calcul se montra bientdt plein
de bon sens en cette discipline. D’ail-
leurs, pour mieux faire sentir aux en-
fants le nouveau climat de liberté et de
responsabilité dans lequel on les pla-
¢ait, le maitre leur confia des tiches
« réelles » et utiles, ce qui décupla leur
altention et leur courage.

Un terrain vague existait & proximité
de 1'école, bordé par deux routes a an-
gle droil et en légére surélévation. Nos
éléves, ayant été nommés « auxiliaires
de l'ingénieur des Ponts et Chaussées »,
devaient faire les | lans et devis pour la
construction d'un chemin réunissant les
deux routes en franchissant un fossé.

Il faut les avoir vus aux prises avec
ce probleme & I'échelle des hommes
pour mesurer le renversement psycho-
logique dont ils furent 'objet. D’exécu-
tants passifs, ils étaient devenus d’ac-
tifs créateurs; d’éleves, ils étaient passés
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maitres, Dorénavant, il s'agissait de
Iracer « pour de vrai », de mesurer
« pour de vrai », de faire de vrais plans
et de vrais calculs. Le trapdze ne se
confondait plus avec le rectangle, le
meétre carré marquait son vrai rapport
avec le décimetre carré, le métre cube
apparaissail avec son vrai volume et les
prix de la pierre et de la chaux n’'étaient
plus des nombres insignifiants mais des
grandeurs qui allaient avoir une réper-
cussion directe sur le prix de la faclure
que la commune devrait payer. Tout
cela n’avait pas seulement P'attrait de la
nouveauté mais aussi le gout plein et
fort des choses concrétes el de la vie ou-
vriegre. Les enfants, qui s'intéressent aux
choses scolaires surtout pour nous faire
plaisir, avaient ici le sentiment un peu
grisant d'étre entrés déja dans le monde
du travail et des hommes..

On jalonna, on traga, on fit des mesu-
res, des plans et des calculs. Le can-
tonnier et les macons du pays furent in
terrogés. Chacun des jeunes ingéniéurs
revint avec des données précises sur le
lassement de la terre, l'infrastructure
des routes, le prix des cailloux, de la
pierre, de la chaux et des luvaux de
ciment. On apprit les quantités de moel-
lons, de sable et de chaux qui « en-
trent » dans un meétre cube de magon-
nerie. Et 1'on fit, de plus, mille obser-
vations sur les matériaux et les cons-
tructions nécessaires & la bonne exécu-
tion du projet (aqueduc, tétes de pont,
construction des chaussées, etc...), le
tout consigné dans des plana, devis et
fiches de renseignements pour les tra-
vaux futurs.

Ces exercices occupaient, chaque jour,
toute la matinée; et pourtant, & aucun
moment, la moindre fatigue ni le moin-
dre dégoﬁt ne se manifesta. Dans ces
travaux de longue haleine, jamais « le
souffle » ne fit défaut.

Aussi les résultats furent excellents
parce que cette entreprise utilitaire mo-
bilisa au maximum toutes les énergies;
excellents parce que chaque exécutant
trouva, dans les nombreux problémes
du chantier, quelque tiche en rapport
avec ses forces intellectuelles; excellents
patce que les problémes posés étaient
cempris directement el sans artifices;
excellents parce qu'ils s’accompagnaient
de multiples observations sur les choses
et les techniques; excellents parce que
les travaux effectués étaient essentielle-
ment l'ceuvre des éléves et assuraient
une véritable formation de 1'esprit;
excellents enfin et surtout parce que les
connaissances acquises, soit dans le do-
maine du calcul, soit dans le domaine
des sciences ou dans celui des méliers,
I'élaient d'une fagon définilive. On
allait, semble-t-il, avec une lenteur in-
quiétante. En réalité, comme il n'était
pas nécessaire de constater plusieurs [ois
la. méme chose, de répéter la méme
explication et de faire dix fois les mémes
exercices’ « d'application », les.acqui-
sitions se falsd]ent A un rythme accé-
léré..

L’ expénence s'arréta par suite du dé-
part de [linstituteur. Mais, plusieurs
années s'étant éconlées, les anciens
« auxiliaires des Ponts » rappelaient
encore 4 leur malitre ces travaux passion-
nants, énuméraient les observations fai-
tes, les tracés, les calculs, les prix des
principaux matériaux et 'ordre de gran-
deur des dépenses.

Quels proble mes tradthonneh -parmi
les milliers qu'un éléve a pu faire, ont
laissé de semblables souvenirs et furent,
par conséquent, source d'un tel progrés
et d’un tel enrichissement ?

Jean PETIT,
Inspecteur primaire, Beauae

L'abondance des matidres de ce fascicule nous oblige &
reporter au n° 7 de METHODES ACTIVES la suite de l'ar-
ticle « Les Marionnettes », par S. et ]. Lacapére.




LA LECON DE GRAMMAIRE PAR LES ELEVES

1. — Parodiant la boutade de Freinet :
« Plus de legons de grammaire », certains
ont eru devoir tout simplement supprimer
presque complétement la legon de gram-
maire... Les remarques tirées chaque jour
du texte libre suffisant amplement, disent-
ils... Par expérience, je ne suis pas d’accord
avec cetle fagon de penser, pour la bonne
raison que nous n’'avons qu’un enseigne-
menl disparale qui ne donne aucune base
solide, a l'enfant... Avec le nombre res-
treint d’exemples que fournit le texte,
j'ai bien peur que de nombreuses formes
du langage passent complétement inaper-
gues.

Personnellement, j'ai d’ailleurs pu cons-
tater que le texte libre, par lui-méme, ne
favorisait pas toujours 1'étude de 1'ortho-
graphe.

Inutile donc d’insister sur la nécessité
de cet enseignement formel de la gram-
maire, ne serail-ce qu’au point de vue
purement orthographique... cependant,
I'essentiel n'est pas de connaftre la re-
gle, mais de bien l'appliquer. L2, je crois
que tout le monde est d'accord. Or, sou-
vent, dans la lecon traditionnelle, ce sont
les exemples qui font défaut; et que sont
ces derniers, sinon 1'application de la régle
sous des formes varides? « Faites dong
trouver des exemples par vos éléves »,
disent les inspecteurs (avec raison); or,
souvent, les exemples sortent péniblement,
ou ce sonl toujours les mémes éléves qui
répondent, la lecon traine en longueur,
et les résultats, nous les connaissons.

Comment donc, en peu de temps, arri-
ver a présenter, ou plutdt A faire présenter
par tous les éléves les exemples nombreux
et précis que réclame la lecon ? Sinon en
apportant au travail collectif la préparation
individuelle de chacun ou de chaque

équipe.

II. — Le compte rendu. — Le compte
rendu du jour porte :

« Le nom — ses différentes fonc-
tions. »

Nous venons ensemble d’épuiser le
texte libre : « Monuments publics a
Anteuil » :

Monuments el bdtimentls publics @ An-
teuil. — L’église d’Anleuil f(i batie il y a
environ cenl ans. Deux entrepreneurs se
soni succédés pour faire ce travail qui a
duré dix ans.

Les habilants du pays allaient en corvées

chercher leurs pierres aux carriéres ou aux
vieilles patures.

Les plus grosses élaient taillées sur place,
elles élaient amenées avec des gros beeufs
et des chars & quatre roues.

Les blocs avaient parfois 2 m?® de volume,
el c'est avec eux qu'ils firent les piliers
qui soutiennent les voiites.

Faute d'argent, le clocher ne fut pas
terminé (Jean Bourque, 14 ans).

Les éléves ont trouvé assez aisément,
puisqu’il .s’agit d'un travail auquel cha-
cun a déja réfléchi.

Les cas suivants ont été passés en
revue :

Cas sujet, complément de verbe, com-
plément de nom.

Restent les cas moins fréquents : at-
tribut, complément d’adjectif, nom mis
en apostrophe, en apposition. Allons-
nous remettre & plus tard et attendre
que d’autres textes nous les apportent ?
Non. Chacun brile de sortir son tra-
vail : « Il y en a d’autres, monsieur »,
disent-ils,

A ce moment, chacun prend sa pré-
paration personnelle, et pour donner
plus de vie encore, les trois équipes de
la C.F.E. s’affrontent, les trois du C. M.
en font autant, chacune, forte de son
travail, veut coller ses voisines et ga-
gner un point; un chef de fFangais
(dans chaque groupe d'équipes) dirige
les débats et donne tour & tour la parole
a chaque équipe.

Ces dernitres ont travaillé minutieu-
sement & la mise au point de la legon,
confronté les exemples, éliminé les mau-
vais, classé les bons, ce travail se pour-
suit le jour du compte rendu.

Le maitre circule entre les groupes,
compldte, rectifie les exemples portés
aux tableaux (aucun tableau n'est effacé
sans vérification du maitre),

J'ai pu constater que, méme dans une
classe prise en octobre dernier, ot le
niveau était bien au-dessous de la
moyenne, enfants retardés, peu d’er-
reurs échappent A la collectivité, et ra-
rement j'ai .remarqué autant de vie,
d’enthousiasme, soutenu d’ailleurs par
un. classement rapide des équipes qui
termine chagque compte rendu.
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Quelques interrogations du maitre
assurent (_ﬂue la lecon a été bien com-
prise, et 1
nutes sur les cinquante réservées a la
lecon collective. Nous passons alors 2
de petits exercices au cahier du jour,
choisis par chaque équipe dans une sé-
rie de trois ou quatre portés sur la
fiche. Cet exercice est en général bien
traité. J'ajoute que son utilité peut étre
contestée; quant & moi, je [utilise
comme référence (1).

IIl. — Préparation de la legon. —
Elle se prépare :

1) Individuellemeni et 4 un mo-
ment quelconque, 1'enfant dispose d’un
fichier.

Les fiches comprennent des tableaux,
ou plus souvent des exemples modales;
I'enfant doit ¢én trouver d'autres. A
cette intention, il cherche dans ses tex-
tes, dans ses lectures (méme en histoire
el géographie) et dans les livres de
grammaire; il en construit beaucoup
aussi. Dans le doute, il interroge son
chef de frangais ou le maitre.

.Les résultats sont consignés soit sur
un cahier (une ou plusieurs pages étant
réservées & chaque groupe d’exemples),
ou, mieux, sur des fiches numérotées,
celles-ci pouvant facilement étre dou-
blées ou triplées pour étre complétées.

2) Par équipe. — Avant l'exposé, le
chef de frangais réunit ses camarades
d'équipe et chacun aligne son travail
qui est épuré et complété.

Nota. — Quand la lecon est un peu

_ longue, le travail peut 8tre divisé.

ResvrraTts

1) L'enfant a conscience que son tra-
vail est utile, non seulement pour lui,
mais pour l'équipe, puis pour toute. la
classe; il s’applique, et, la plupart du
temps, le minimum de dix exemples
demandés monte A quarante, cinquante
(j'ajoute que je préfére la qualité au
nombre). :

2) La legon est des plus vivantes,

puisque c’est I'ceuvre de chacun, et je ¢

crois pouvoir ajouter : comprise, si on
a soin de bien doser ses fiches.
Ecueils a éviter : _
1° Au début, quand les enfants cons-
truisent eux-mémes les phrases, ils re-

(1) 11 s'agit de relever des exemples précis
dans des lextes indiqués.

reste encore vingt-cing mi-’

i

produisent souvent la méme, plusieurs
fois avec des termes semblables.
Exemple n® 4 : nom, attribut.
Modele : Pierre est son fils.
Eléves : 1. Jeanne est sa fille.
2. Paul est son enfant.
3. Jean est son pére, etc.
J'ai essayé de remédier A cet incon.
vénient :
1) en ne tolérant que deux exemples
paraphrasant le modéle;
2) en metlant souvent plusieurs mo-
déles.
Je me permets de vous demander ce
que vous feriez & ma place.
2° 1l faut également éviter de s'en-
combrer d'un trop grand nombre de
cas simples analogues & l'exemple ci-
joint.
Cas complément du verbe :
J'aiguise mon couteau,
Je taille un crayon,
Pierre écrit 4 son frére, etc.,
et demander aux grands éléves de por-
ter leurs efforts sur les points difficiles,
La multitude des travaux de cette an-
née ne m'a pas permis de perfectionner
beaucoup nos fiches de frangais en par-
ticulier, et j'envisage un nouveau mo-
dele pour octobre : plusieurs fiches pour
le méme sujet, mais bien dosées (diffi-
cultés croissantes).

Je désire que lé*travail personnel des

éléves ne trouve pas uniquement son
application le jour de la conférence ou
compte rendu, celui-ci étant un moyen,
mais non un but. Les fiches, dont 1’en-
semble constitue « le dossier de gram-
maire » (comme je l'appelle) doivent
étre continuellement complétées, mises
a jour. C’est le livre de grammaire de
I'enfant, livre vivant, puisqu'il est con-

tinuellement en voie de transformation, .

qu’il croit avec l'éléve et doit durer
tout le temps passé dans la classe.

* RESULTATS EN FIN D ANNEE

Il est assez difficile de les bien déter-
miner. Enfin partis d'un niveau C. E.
(méme en ce qui concerne la C.F.,
etc.), nous avons pour l'ensemble (23
sur 24) atteint le niveau C. M. 2* année,
et, pour plusieurs, celui de fin d’'études;
un seul éléve n'a pas atteint le miveau
fixé.

R. WERTHE.
Instituteur 3*Anteuil,
“ par Clerval (Doubs).
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LA TECHNIQUE ET L'ESPRIT

Travail par équipes

Cette jeune institutrice est dynami-
que, intelligente et zélée. Aussi, dés sa
sortie de 1'Ecole Normale, se lance-t-elle
dans les techniques nouvelles, entrevues
au cours de stages pédagogiques trop
brefs. Souvent elle réussit, et sa classe
est agréable & visiter, on apprécie la foi
et l'entrain de la maitresse, le bon
esprit d’éleves qui désapprennent 1'o-
béissance commandée par la crainte et
gotitent & la liberté. Mais, un échec,
reconnu de bonne foi, est instructif.

Celui-ci est do & 1'emploi des équipes.

dans un travail ou on ne comprend pas
la nécessité de leur rdle, & un esprit
encore bheaucoup trop autoritaire chez
I'institutrice, & une intervention trop
marquée. -

Les éleves divisées en équipes de sepl,
rédigent sous la direction d'un chef de
frangais, un compte rendu de la classe-
promenade de la veille': il s’agit de
renseigner des correspondants en leur
donnant des détails sur cette promenade
(étude du site, du village). De 1'excur-
sion dirigée, chaque fillette a rapporté
des images, des souvenirs, voire des
notes ou des croquis. Au tableau figure
un questionnaire trés détaillé : chaque
équipe doit répondre A toutes les ques-
tions. Les enfants s’installent et dans
chaque groupe écrivent sur leur ardoise
les réponses qui s’élaborent lentement
en commun; généralement une éléve
propose une phrase, quelques amende-
ments sont proposés, refusés ou adoptés,
tous écrivent sur l'ardoise la phrase
commune. Le travail est trés lent et,
en fin de compte, assez décevant : les
spontanéités individuelles s’émoussent
dans I'élaboration collective de la phrase

el les réponses, souvent prudentes el
mesurdes, reslent plates et banales. Ici,
I'équipe uniformise et nivelle au lieu
d'étre I'excitant qui donne & I'ccuvre un
souffle nouveau.

Voici le questionnaire :

Nous ferons connaitre le village & de
petites camarades. Dés aujourd’hui, nous
les emmenons en promenade el nous pre-
nons le chemin suivi mercredi...

— Nolez briévemenl le chemin suivi, Ie
trajel parcouru;

— le temps qu’il fait dans la vallée el
la-haut sur le plateau;

— la campagne derritre nous : c'esl
I'automne, en effet, les plantes n'en 1é-
moignent pas seules;

— nous arrivons au bord du plateau
comment apparait l'ensemble du pays?
ou est installé le village ? . comment appa-
rait le sol?

Etc...

A peine les équipes sont-elles au tra-
vail que la maitresse circule parmi les
tables, corrige la premitre phrase a
peine écrite, fait rectifier les moindres
détails, et surtout, elle parle & haute
voix presqiie sans afrét. Qu'on pense &
I'enfant qui, 4 la maison, entreprend
un travail, & son irritation quand on lui
demande ce qu'il fait : « Attends que
j'aie fini, tu verras bien... », dit-il. 1l
faut accorder & un travail sérieux le
calme nécessaire a4 son élaboration et
savoir patienter, mais il est dans la
nature d'un -débutant de vouloir tout
diriger et vérifier, c'est qu'il s'intéresse
plus au résultat qu’'a 1'effort qui le
produit, c'est qu’il n'a pas confiance
dans l'enfant.

Le fait que chaque éléve écrit sur
I'ardoise, que beaucoup de membres de
I'équipe limitent leur rdle 4 cette copie
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passive, rétrécit beaucoup la richesse
des réponses : 1'équipe n'arrive méme

4 la somme de ce qu’auraient donné
es travaux individuels, alors que si
souvent elle la dépasse de loin. De plus,
I'intervention constante de la maitresse
fausse doublement le résultat : en entra-
vant I'élan de I'équipe ramenéde a
I’atmosphére du devoir scolaire, en amé-
liorant la forme du travail & mesure
qu’il s'dlabore. L’échec se remarque
surtout & la lenteur du travail. Voici,
par exemple ce qu'une équipe a fourni
en une heure environ :

Nous passons par le plus long chemin.
Dans la vallée, le vent souffle et rafraichit
le visage, mais 13-haut, le venl nous ébou-
riffe les cheveux et nous donne 1'onglée.
Nous arrivons au bord du plateau el nous
découvrons le village. Nous voyons les
loils des maisons et deux grandes chemi-
nées, ce sont les cheminées des usines
(cours moyen premiére année).

$  On voit qu’'il s'agit de fillettes bien
sages, bien dociles, qui ont répondu
dans l'ordre au questionnaire, sans fan-
laisie. D’autres, plus littéraires, plus
dgées aussi, parent leur compte rendu
d'une recherche dans l'expression qui
rappelle les exercices sur la phrase :

Les npuages, pourchassés par le venl,
voyagent dans le ciel d'un bleu franc.
Nous prenons un chemin détourné en
quittant la route de N..., nous montons
un peu el nous arrivons sur le plateau...

Pour atteindre ce site pittoresque, nous
suivons la route. Arrivées au milieu des
champs, nous obliquons vers la gauche en
piétinant sur les feuilles séches des chénes
crépitant sous nos pas... Le soleil, se mon-
trant dans un ciel pluvieux, darde ses
piles rayons sur un cdté du plateau et
sur la cime des bois jaunis par la triste
saison de l'automne...

\

On voit par ces exemples que le tra-
vail a gardé les habitudes scolaires, la
phrase a éLé enrichie, c'est-d-dire char-
gée d'adjectifs et d'expressions qui l'al-
longent (la triste saison de ['automne,
erépitant sous=nos pas). Le travail col-
lectif ne dépasse pas le niveau d’un
travail individuel moyen, il a demandé
beaucoup de temps, il ne répond pas au
but cherché (faire connaitre le village),
I'expression étant plus litléraire qu’exac-
le.

L'erreur est de réaliser par équipes
un tel travail, comme si une vertu
magique s'attachait a la seule formation
d’équipes, sans qu’on ait rien & changer
par ailleurs. Ici, chaque groupe fait le
méme travail, il y a plus concurrence
que coopération entre les équipes; dans
chaque groupe, le travail se fait sans
division ni spécialisation et surtout sans
effort personnel préalable. On ne sent
4 aucun moment, comme dans les gran-
des entreprises collectives qui dépassent
les moyens individuels, la nécessité
d’unir des efforts pour triompher des
difficultés : aussi l'exercice par équipes
apparait-il plutdt comme une fagon dif-
férente de faire la legon de frangais,
mais sans rien changer a l'attitude des
éléves ni a celle du maitre. Il n’y a pas
cette kibération d’énergies nouvelles que
provoque ordinairement |'association
d’efforts personnels en vue d'une cons-
truction commune. Ce qui donne, dans
le travail d’'équipe, les étonnants résul-
tats qu’on constate dans les expériences
heureuses, c'est 'ambiance enthousiaste
qui se crée : le role du maitre est
d'en permettre 1'éclosion, mais il faut
ensuile savoir s'effacer, laisser aux en-
fants la liberté de s’organiser, leur faire
confiance, et... savoir attendre.

Comme contre-épreuve, on a demandé
aux enfants de s'affranchir du question-
naire imposé et d'écrire tout simple-
ment ce qui les avait frappées lors de
la classe-promenade : « Ce que vous
avez dit & votre maman en rentrant le
soir, ce n'est pas : les nuages pour-
chassés par le vent voyvagent dans le ciel
d’un bleu franc, mais : {u sais, maman,
on a vu.., Yoila ce qu'il faut raconter. »
L’enfant sera ainsi libre d'exprimer ce
qui a retenu son intérél sans étre em-
prisonné dans un questionnaire rigide;
en méme temps, la maitresse saura ce
qui a vraiment été retenu de celte pro-
menade, .

Le lendemain, presque toutes les fil-
lettes rapportent un texte,. la plupart
racontent la classe-promenade et quel-
ques-unes reproduisent simplement le
travail de I'équipe dont elles faisaient
partie. Dans ces textes, bien des des-
criptions sont plus riches, plus vivantes,
plus pittoresques que dans le travail
collectif. On reléve, par exemple : « Les
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cheminées et le clocher dominent toul
le petit peuple des maisons », « les che-
minées des tuileries se dressent raides
comme des gendarmes», « par endroits,
on-voyait la Marne seule qui brilldit
¢omme un filet d'argent et tout A coup,
le canal ‘la longeait ». Ce: qui- frappe
surtoul, c'est l'intérét que les cnfants
ont pris aux incidents imprévus de la
promenade géographique, « au lidvre
vagabond, détalant d'un fourré »; « aux
perdrix qui s'envolent a l'approche de
la classe » : ' © o ‘

Nous marchions éparpillées dans la
plaime el toul & coup nous avons aper¢u
dans un champ non labouré une bande
d'oiseaux au plumage gris, au corps re-
bondi, qui picoraient de la graine de pois
sauvages. Quand nous les vimes, ce fut
des cris : tous se mirent & pourchasser les
volatiles qui aussildt s’envolérent et allg-
rent se poser au pied d'un buisson voisin
olt nous ne pouvions plus les attraper.

Il est probable que la fillette qui a su
raconter ainsi 1'histoire des perdrix dési-
rait la raconter et que le questionnaire
trop étroit 'empéchait de dire ce qui
I'avait intéressée : il est indispensable
qu’elle puisse écrire ce qui occupe son
esprit et, débarrassée de cet incident
qui est pour elle le point central de la
classe-promenade, elle sera alors capa-
ble de s'intéresser & 1'accessoire, chemi-
nées d'usines, vallée de la Marne, mai-
sons groupées...

Avec ces travaux individuels, il était
possible, si l'on y tenait, de bdtir une
euvre collective, avec la collaboration
de tous dans le montage des textes :
que chacun vienne lire son travail; cer-
tains textes insignifiants seront exécutés
trés vite et l'auteur verra son effort
apprécié a sa juste valeur, d'autres ont
un passage particuliérement réussi, on
le jugera et on découpera ce qui vaut
la peine d'étre retenu (le questionnaire
du début deviendra utile 3 ce moment,
pour réaliser le montage des textes dé-
coupés). On oehtiendra une réponse gé-

nérale faite de la somme des trayvaux
personnels intéressants : ce sera une ifi
intion A ce que peut réaliser 1'équipk.
Et une autre fois, pour faire établir un
compte rendu semblable, on organisera
un vyéritable travail d’équipes. Que ‘les
unes choisissent 1’endroit oti, du bord
du plateau, on a la meilleure vue sur le
village et établissent ['itinéraire pour
s'y rendre, avec une variante pour le
retour; que d'autres préparent un plan
du village, apprennent.a |'orienter une
fois arrivées sur le plateau et essaient
de montrer a leurs compagnes tout ce
qu’elles identifient : le clocher, les usiz
nes, la Marne et le canal, les rues, telle
maison..., que d'autres encore centrali-
sent toutes les observations recueillies
sur les plantes et les animaux... toutes
ces aclivités suscitées par la maitresse
étant librement choisies par les éléves
selon leurs gotts. Que l'on ne néglige
aucune occasion de prendre contact
avec les choses : un barométre emporté
par les enfants permettra de calculer
la différence de niveau entre le fond de
la vallée et le bord du plateau, on préla-
vera en route un peu de l'argile qui
alimente les tuileries, un peu de roche
calcaire qui forme la corniche du pla-
teau, on ramassera ces feuilles de chéne
qui crépitent sous les pas (mais étaient-ce
bien des feuilles de chéne et crépitaient-
elles vraiment 7). Le lendemain, chaque
équipe fera l'inventaire de ses trésors
et complétera son dossier, a4 la prépara-
tion s’ajoutera le butin amassé : 4 coté
du plan, le croquis de ce qu’on voyait
réellement de 1a-haut et une description
— qui ‘sera certainement précise, sans
intervention de la maitresse c'est
qu’alors on écrira pour noter des ren-
seignements indispensables, utiles au
travail de I'équipe, précieux parce qu’'on
a su les recueillir, tandis qu’autrement,
on écrit pour écrire, méme avec la fic-
tion des .correspondants A renseigner
qui ont remplacé dans 1'école moderne,
les fameuses cousines & qui nous avons
tant fait de confidences scolaires!

F. Mony,

Inspecteur primaire.
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CHOSES D’HIER

DISCIPLINE

« EL j'zspére, écrivait malicieusement
I'Inspecteur dans son rapport, que le mar-
linet qui repose sur le bureau fait simple-

menl partic du musée scolaire comme,

lémoin d'une époque périmée... »

Car, sur le bureau ou s'entassaient mé-
thodiquement les piles poussiéreuses de
journaux pédagogiques, un martinet était
négligemment jeté. Ef, & une époque on
les lacets de cuir sont presque introuva-
bles, on peut a bon droit s’étonner de voir
cet instrument d'un autre Age, nanti d’un
solide manche de bois tourné, avec une
couronne bien fournie de lanitéres robus-
tes & section trapue. (A la foire d'automae
de la petite sous-préfecture, un marchand
vendait des martinets neufsen vrai cuir...)

L’année précédente, une fois déja, 1'Ins-
pecteur avait di se voiler la face el retenir
son indignation en poussant la porte d’une
petite classe de campagne; au premier
rang.des antiques tables massives usées
et tailladées, écrivait une fillette, le chef
orné d'un curieux appareil : deux oreilles
longues de plus d'un pied chacune reliées
par une coiffe, le tout construit en papier
bleu flambant neuf... La délinquante affli-
gée de ce redoutable bonnet d’4ne — qu’on
croyait appartenir a la légende — avail
¢ommis un crime aussi impardonnable
que le baudet qui avait tondu d’un pré
la largeur de sa Jangue : elle n’avait pas
su faire un probleme, elle, réputée bonne
éléve! Et 1'on ne saurait accuser la mai-
tresse de manquer de patience pour expli-
quer les problémes, elle qui sait sacrifier
une précieuse soirée pour bAtir de ses
mains habiles le tremblant assemblage
aux longues oreilles |
“Que penser de telles survivances? la
crainle et 1'humiliation ont longtemps
imprégné les pratiques disciplinaires de
I'école, et bien des parents conseillent
encore au maitre de se faire craindre des
enfants turbulents et de faire honte aux
paresseux. Et I'on évoque toute cette tra-
dition de sanctions scolaires, les lignes,
verbes et copiasseries qui transformaient

la grammaire en punition, les vexations,
blessures et morlifications qui marquent
cruellement les caractéres, font naitre les
mauvais sentiments et enracinent les réso-
lutions néfastes de persister dans le mal
(qui ne se souvient du cahier accroché
dans le dos pour une promenade forcée 2
travers ]'école, recueillant les huées sur
commande des. camarades?...).

L’inspecteur songeait encore & ce mar-
tinet et au bonnet d'dne qui D’avaient
affligé — malheureuses exceptions dont
I’anachronisme était tout de méme déce-
vant — alors qu'il somnolait au sein d'un
conseil chargé d’'organiser quelques vagues
cours d'apprentissage. Les membres les
plus influents de la réunion, tetes che-
nues el visages barbus, regrettaient ama-
rement leur temps, celui on les maitres
avaient de la poigne, ol les jeunes gens
vivaient dans une crainte salutaire, alors
que maintenant ils préférent aller danser
el ne viennent méme pas profiter des
quelques dictées supplémentaires de ces
cours pourtlant obligatoires... Et des récri-
minations, on glissait bientdt aux souve-
nirs. : deux vieux messieurs qui avaient
ensemble fréquenté la méme école racon-
taient l'exemple d'un vieux maitre — un
dur comme on n'en voit plus — qui fai-
sait régner la terreur dans sa classe : 1'un
des chitiments réservés aux bavards con-
sistait & se tenir agenouillé dans un étroit
espace circulaire limité 4 la craie au bord
de l'estrade et & écrire de la pointe d'une
langue bien déliée un « je ne bavarderai
plus » qui, pour une fois, enlevait la pous-
sitre de 1’estrade...

Et Vinspecteur se demandait s'il devait
se consoler en songeant a l'indéniable pro-
greés pédagogique que traduisait 1'adourcis-
sement des mceurs scolaires, ou s’il fallait
voir dans la cruauté raffinée du vieux ma-
gister une explication aux effroyables hor-
reurs dont le XX* siécle porte la honte.

L’INSPECTEUR EN TOURNEE.
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UN ARTICLE DE CLAPAREDE A RELIRE :

PSYCHOLOGIE DE L'ECOLE ACTIVE

DEFINISSONS D’ABORD!

La lecture des réflexions, des « devoirs » -

que les instituteurs ont 1'habitude de ré-
diger sur le sujel des conférences pédago-
giques montre qu'il existe une regrettable
confusion quant au sens exact de l'expres-
sion méthodes aclives. « Une classe active
est celle ot Uenfant agil, lit-on... A I'é-
cole active, lienfani exécute des plans en
relief, des maquettes, des appareils, sans
cela il n'y aurail point d’activité. » D'ac-
cord, certes! mais ceci n'est que second,
L'effectuation, le mouvement ne viennent
qu'ensuite el ne constituent pas, par €ux
seuls, le critere de 1'activité, le fondement
de 1'école active. Une classe peut étre irds
active, alors méme que, dans un silence
total, les éldves ne font qu’écouter. Avant
qu’'on ne soil trop engagé sur une voie
oblique, donl nous serions bientdt obligés
de dénoncer 'étroitesse, il est utile de
préciser les fondements psychologiques de
P'éeole active. L’absence d'une définition
aboutit A la confusion des fermes.

En 1923, la méme controverse fournit la
substance de divers articles signés Clapa-
réde, Ferritre, etc... Dans L'Intermédiaire
des édueateurs du 15 décembre 1923 (1),
Clapardéde consacra un article magistral a
la Psychologie de ['école active. Article
trop méconnu, & notre sens C'est pour-
quoi nous croyons utile d’en reproduire
les idées essenltielles en invitant le lecteur
4 relire 'article dans son enlier.

Le mot actif est un mot vague. Pour
beaucoup, aclif veut dire qui bouge, qui
remue, qui exécute un travail, qui écrit,
qui dessine, qui fait quelque chose au lieu
d’écouter seulement. On se figure qu’actif
signifie « qui agit extérieurement », que
I'activité déployée est proportionnelle au
nombre d’'actes exéeutés. (Voild lorigine
de l'erreur trop commune qui consiste a
voir dans la classe, ruche bourdonnante,
le modéle des classes actives!)

Une lecon doit étre une réponse. Si elle
remplit cet office, elle sera de 1'école active
quand bien méme les éléves ne feraient

(1) Article reproduil dans l'ouvrage L'éduca-
tion fonctionnelle, Crapanive. Delachaux, édil.

rien d'autre qu'écouter. C'est pour éviter
I'équivoque du terme aclif que j'ai (Cla-
paréde) toujours parlé de conception fone-
tionnelle de ’éducation. L’éducation fonc-
tionnelle, c’est celle qui est fondée par le
besoin : besoin de savoir, besoin de cher-
cher, besoin de regarder, besoin de tra-
vailler. Le besoin, l'intérdt résultant du
besoin, voild le facteur qui fera d'une
réaction un acte véritable.

Le principe de 1'école active est la loi
du besoin ou de l'intérét. Un aclte qui
n'est pas relié directemient ou indirecte-
ment & un besoin est une chose contre
nature. L'école traditionnelle réclame cetle
monstruosité psychologique : des actes ne
répondant & aucun besoin, donc des actes
sans cause, L'école active, au contraire, est
fondée sur le principe du besoin. Pour
faire agir votre ¢éléve, mettez-le dans des
circonstances telles qu'il éprouve le besoin
d’accomplir 1'action que vous attendez de
lui.

Le savoir n'est. qu'une valeur fonction-
nelle et n’est pas une fin en soi; il est au
service de 1'aclion, d’on les étapes du pre-
cessus éducatif dans, 1'école active.

1, — Eveil d'un hessin, d'un intérét,
d'un désir, en ‘mettant 1'éléve dans une
situation propre & susciter ce besoin ou
ce désir.

2. — Déclenchement par ce besoin de la
réaction propre 4 le satisfaire.
3. — Acquisition des connaissances pro-

‘pres A contrdler cette réaction, & la diri-
ger, & la conduire au but gu'elle s'étail
proposé.

Il apparait alors que le terme « acti-
vité » a deux acceptions légilimes assez
voisines. Et l'on concoit que.les propaga-

“teurs de 1'école active aient glissé de 1'une

A l'autre sans s'en apercevoir. Mais une
seule de ces acceptions est impliquée dans
la notion d’école active.

Dans une premitre acceplion, activité a
un sens fonctionnel : est active une réac-
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tion qui répond & un besoin, qui est dé-
clanchée par un désir ayant son point de
départ dans l'individu qui agit, par un
mobile inlérieur & 1'dtre agissant. Dans ce
sens n° 1, aclivité s'oppose & contrainte, a
obéissance, & répugnance ou indifférence.

Dans sa seconde acceplion, aclivité si-
gnifie effectuation, expression, production,
processus centrifuge, mobilisalion d'éner-
gie, travail. Ici, aclivilé s’oppose & récep-
tion, & idéalion, & sensalion, & impression,
a immobilité.

Par la combinaison des formes ci-des-
sus, qualre cas différenls peuvent se pré-
senter. Exemple : si j'écris une lettre parce
que je le désire, je suis actif a la fois au
parce qu'on m'y oblige, je suis actif au
sens 2, mais je suis passif au sens 1. Si
j'écoute la réponse A une question que j'ai
posée, je suis actif au sens 1, mais passif
8u sens a..., elc.

L'aclivité d'effectuation n’'est (donc) ni
un caraclére nécessaire, ni un caractére
suffisant de ce qu'il convient d’entendre
par école active, si 1'esprit de celle-ci con-
siste 4 &tre fondée sur la vie.

Il faut reconnaitre que ['activité d’ef-
fectuation présente certains avantages
effets tangibles, visibles, facilitant la mé-
morisation... que 1'école devra exploiter.
Elle reste un auxiliaire fort précieux de

I'école active. L’aclivité, dans la plus
haute acception du terme, c’est I'activité
au sens fonctionnel, au sens n® 1. Mais si
I'on combine le besoin et l'extériorisation,
on obtiendra une addition d’'éléments fa-
vorables et 1'on pourra dire alors qu’'on a
réalisé 1'activité dans 1'acceplion la plus
compléte du terme.

La vulgarisation de l'article de Clapa-
réde contribuera a fixer ce qu'il convient
d’entendre par décole active, méthode ac-
tive. De nombreux instituteurs ne croi-
ront plus de bonne foi que 1'école active
est uniquement et avant tout 1'école ofi
I'enfant exécute, cloue, colle, remue... et
qu’il suffit de commander a 1'éléve d’exé-
culer, de clouer, de coller, de remuer
pour qu’il devienne actif. Les mots besoin,
intérét, seront mis en avant et indissolu-
blement associés a 1'expression école active.
L’école active sera alors une préparation a
la vie, parce qu'une vie, c'est « un proces-
sus d'interdépendance réciproque entre
I'individu et le milieu physique et social,
ayant pour fonction d’ajuster le mieux pos-
sible 1'individu & ce milien, grice &4 un
enrichissement progressif de son expé-
rience ».

R. S&nramy,
Inspecteur primaire
a Baume-les-Dames.
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