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NOTRE METIER

Rapports de la psychologie de l'enfant
et de l'éducation nouvelle

Ces notes, prises au cours d'une causerie de M™¢ Séclet-
Ricu, lors d'un stage de pédagogie nouvelle, ont simple-
ment pour but d'attirer I'attention sur la nécessité pour l'é-
ducateur de se tenir au courant des travaux des psyche-
logues : de méme qu'il existe une médecine expérimentale
qui s'appuie sur les découvertes de la biologie, de méme
il doit étre possible de fonder une pédagogie expérimen-
tale qui utilise les résuliats obtenus au laboratcire de
psychologie.

L'éducation.a toujours reposé sur la psychologie, mais sur une psycholo-
gie tout empirique, celle qu'applique la mére de famille lorsqu'elle adapte
son attitude au caractére différent de chacun de ses enfanis. Cet empirisme
repose sur une doctrine ou une opinion : de ce que devait étre 'homme en
général, on déduisait quel homme l'enfant devait devenir, et, si on tenait
compte du caractére de chacun, c’était pour le modeler dans le sens qu'on
avait choisi, c'est-&-dire, en f{ait, pour le contraindre. 1

L'éducation tend maintenant & s‘appuyer sur une psychologie scienti-
fique : au lieu de poser des principes & priori, il s'‘agit de prendre l'attitude
d'esprit du chercheur. Mais la psychologie de l'enfant est une science neuve
qui se construit depuis peu, elle n'est pas l'ceuvre des éducateurs, elle se
construit en dehors d'eux. Aussi, faudrait-il éviter qu'il y eiit, d'un cété les
psychologues travaillant en laboratoire, et de l'autre cété des éducateurs
ignorant les résultats de cette science. Il faudrait créer des écoles expérimen-
tales annexées qux instituts de recherche ou placées sous le contréle des mai-

‘tres de la psychologie. On ne pourra fonder les pratiques pédagogiques sur
des régles psychologiques que si l'on établit des rapports étroits entre psy-
chologues et pédagogues : qu'on songe, par exemple, aux régles de mémo-
risation d'un texte établies par l'observation et l'expérimentation et & la
fagon dont les enfents apprennent en général un texte.

Quelques traits de la psychologie de l'enfant sont maintenant assez
connus pour étre & la base des régles de la pédagogie pratique : quelques
exemples précis vont monirer que la connaissance de la mentalité enfantine
permet d'établir des régles de conduite envers l'enfant.

Traditionnellement, on congoit 'homme comme formé d'une &me et
d'un corps, alors que la psychologie considére une unité vivante. Cela n'est
pas sans conséquence pratique : dans le premier cas, on désire agir sur
I'éme, dans le second cas, toute action s'exerce sur la totalité de l'étre, et
I'éducateur ne fait plus de différence entre instruire et élever (alors qu'on
envisageait trés bien la distinction, le maitre instruisant et la famille élevant
I'enfant). Comment prendre soin de l'intelligence sans se soucier des éléments
affectifs (on connait des enfants qui travaillent en classe et apprennent bien
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parce qu'ils aiment leur maiire) ? Il existe des relations entre le caractére
d'un enfant et son comportement scolaire; ainsi une fillette, qui était vraiment
nulle en calcul, qui était blessée dans son affectivité parce qu'elle méritait de
constants reproches et semblait incapable de se relever, a pu étre sauvée
par le travail individuel. Inversement, le développement de lintelligence
influe sur I'affectivité et la conduite morale. On ne peut faire que 1'éducation
totale de l'enfant.

L'enfant est un étre en voie de développement, donc en évolution; 1'en-
fant est, pour le psychologue, un étre qui change, mais 1'éducateur tradition-
nel le traite comme un adulte, comme un étre fait. On dit d'un enfant : « 11
est menteur, il est paresseux... », alors qu'il faudrait simplement cbserver :
« Aujourd'hui, il a menti, il a été paresseux... » 1l faut tenir compte de 1'évo-
lution psychologique de 1'enfant et ne pas se hiter de l'accuser d'irrérhédia-
bles défauts.

Une autre loi bien établie en psychologie est, chez l'enfant, la prédomi-
nance de l'affectivité sur la raison. L'enfont est mené par ses états affectifs,
aussi on obtiendra peu de résultats si on lui donne un travail sems attrait.
Cet aitrait du travail ne doit pas étre artificiellement ajouté du dehors, mais
doit résulter de la conformité du travail entrepris avec les intéréts de l'en-
fant. De 1'étude de l'évolution des intéréts chez 'enfant (faite, en particulier,
par Claparede) ou des péricdes sensibles (M™ Montessori), on retiendra cette
regle d'action vraiment importante : empécher un enfant de satisiaire un
besoin quand se présente 1'dge normal ol il en éprouve la nécessité, le trou-
ble ou le retarde. C'est ainsi que si 'on impose silence & un jeune enfant qui
est & la période des intéréts glossiques (mouvements de la phonation), on
risque non seulement un retard du lengage, mais encore de tout le dévelop-
pement mental. Cette question de l'intérét de l'enfant est primordiale, mais
discutée par des gens qui en ignorent le fondement psychologique; on dit
par exemple : « Il faut faire des choses utiles, sans que l'intérét entre en jeu »,
et 'on cite le montage de mécanismes mentaux tels le calecul, dont 1'utilité est
indiscutable; mais il y a un intérét certain pour les mécomismes chez 1'enfant,
& un certain dge. Ce qu'il faut alors, c'est connaitre cet &ge et monter les
mécanismes au bon moment, ni prématurément, ni trop tard. On peut aussi
intéresser l'enfont & une chose en prenant appui sur ses intéréts spontanés
(une fabrication manuelle, par exemple, exigeant une connaissance dont
I'acquisition est alors désirée).

La méconnaissance de la psycholegie de l'enfomt a parfois conduit & faire
un appel prématuré au raisonnement abstrait. L'enfant est bien capable de
trouver des solutions, mais non de les expliquer. Avant qu'il ait atteint 1'adge
de dix ans, on ne peut exiger de lui un raisonnement, un effort d'emalyse; on
obtient tout au plus qu'il répéte des formules. Les vraies mathématiques ne
peuvent étre abordées que vers quatorze cms. Les programmes, en consé-
quernce, doivent tenir compte de l'évolution de I'esprit de 1'enfant.

*
* &

Le réle du maitre, c'est, bien entendu, de communiquer généreusement
sa science et son expérience, mais c¢’est avant tout d'observer, d’'ouvrir les
yeux et de comprendre : pour celq, il faut observer l'enfant sans préjuges,
mais avec une ceriaine science et avec méthode. C'est le rdle de 1'étude de
la psychologie de donner la méthode de cette observation.
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Réflexions sur le travail manuel

Il vy a plusieurs fagons d'envisager le travail manuel. La premiére consiste =
& le considérer comme l'innocente manie du nouvel inspecteur (le précédent,
c'était les titres & l'encre rouge, soulignés de deux traits, celui-la c'est le
modelage : va pour le modelage). Et l'on avance un peu les bancs du fond
pour glisser une table & tréteaux, sur lagquelle, quelques quarts d'heure par
semaine, entre calcul et écriture, on modéle des pipes informes, des bonshom-
mes qui refusent obstinément de se tenir sur leurs jambes ou des monsires .‘
difficilement identifiables. C'est idiot, ga ne méne & rien, sinon & maculer les
mains et les tabliers. Mais puisque le patron aime ¢a...

La seconde reléve d'un esprit traditionnaliste et curieux & la fois. La der- L
niére conférence pédagogique, une revue, un camarade ont vanté les métho-
des actives. On ne veut pas étre plus rétrograde que ses jeunes collégues.
On n'y croit pas beaucoup, bien siir, mais enfin il faut honnéiement essayer.
Les méthodes actives, c'est le modelage, n'est-ce pas ? Alors, on avance un
peu les banes du fond... voir plus haut.

Il ¥ a une troisiéme fagon. C'est celle ou le travail manuel, avec les jeux
dramatiques, 'enquéte, le texte libre, l'imprimerie, prend sa place dans un
tout cohérent, qui n'est ni un snobisme, ni une marotte d'inspecteur.

L'école a eu longtemps pour fonction unique de former des rhétoriciens,
habiles & saisir la nuance et & commenter l'obscur, Elle s'en souvient. Dés la
plus petite classe, I'enseignement est concu comme si tous les éléves devaient
devenir « abstracteurs de quintessence ». Orientation qui n'est plus de mise
pour notre Enseignement Obligatoire, alors que un ou deux pour cent seule-
ment de nos écoliers deviendront des intellectuels. Je ne préche pas l'obscu-
rantisme, ni l'école utilitaire (voyez comme ce mot, noble entre tous, a pris un
sens péjoratif), mais seulement 1'école raisonnable, adaptée & ces buts.

Il semble bien que notre école trop abstraite, ot la main ne sert plus &
autre chose qu'd l'écriture — cet exercice dont toute liberté est bennie —
ait détruit sams retour le sens artistique, qui est inné chez l'enfant. Combien
d'éléves nous semblaient, dans les petites classes, exirémement doués pour
le dessin (le seul exercice plastique qui se pratique un peu & 1'école) et qui
n'ont pas tenu leurs promesses.

Les peuples incultes conservent dems l'dge adulte le besoin de décorer
les objets qui leur appartiennent : outils, armes, mobilier. Je pense aux Ber-
béres que j'ai bien connus. Et nos aieux n'avaient-ils pas un gofit beaucoup
plus marqué que le ndtre pour l'esthétique ? Les costumes, les meubles, les
objets ménagers, le plus souvent enjolivés par l'usager lui-méme, semblent
T'attester. On a accusé la civilisation mécanique, la production en série,
d’'avoir détruit le gofit de nos contemporains. Sans doute y a-t-il 1& une rai-
son importante. L'éducation de plus en plus généralisée, qui a méprisé la
main, n'en est-elle pas qu moins qussi coupable ?

Il n'est pas question de transformer la « Communale » en école d'arts
appliqués, bien que l'esthétique me semble d'une singuliére importance
dans la poursuite du bonheur individuel. A notre époque, ol la plupart des
hommes sont appelés & vivre dans des conditions inhumaines, l'art, dégagé
de tout snobisme aristocratique, serait un singulier réconfort. Mais notre pro-
pos n'est pas la.

Nous sommes d'accord sans doute pour dire qu'il n'y a de pédagogie
valable que celle qui part des besoins réels, des aspirations naturelles de
I'enfant, or le travail manuel est un de ces besoins. Pascal excepté, on n'a
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jamais vu un enfant, placé devant une feuille de papier blanc, faire un pro-
bleme. C'est un dessin qui sort du crayon. Confiez une boulette de glaise &
un enfant, ses doigts se mettent tout seuls en mouvement, il modéle spontané-
ment,

|

Tenons-nous-en & ce travail de la terre, C'est celui qui demande le moins
de place et qui est le plus économique. Il n'est pas nécessaire de disposer
de pur kaolin, toute terre argileuse convient parfaitement. Une planchette de
bois de 30 cm. x 20 en guise d'établi, et vous voild préts & fonctionner. Je
ne parlerai pas des « procédés » de ce travail qui ont été traités dems

d'autres revues (en particulier par 1'équipe de Bourges dans Vers 'Education -

Nouvelle,

Il ne nous intéresse ici qu'en tant que possibilité. A 1'Ecole traditionnelle,
l'instituteur considére sa classe globalement, et I'enfant par rapport & ses
condisciples (d'ou classement mensuel). Les grandes lois psychologiques, sur
l'attention, la mémoire, etc., lui suffisent pour conduire son enseignement.
L'Ecole Active et individualisée exige la connaissance personnelle de chaque
éleve. Il existe des procédés d'investigation — psychoméirie et psychana-
lyse —, mais ceux-ci ne sont guére & notre portée.

Le comportement de nos éléves en activité libre (et le travail réalisé)
donnent ces renseignements dont nous avons besoin. Sans doute les institu-
feurs ont-ils toujours pratiqué ce genre d'information, mais l'esprit méme de
la casse autoritaire fausse singuliérement les résultats. Que d'enfants classés
mauvais éléves, inintelligents ou malpropres, uniquement parce qu'ils ne
peuvent accomplir les exercices dans le temps moyen de la classe.

Devant un sujet, rédaction ou probléme, l'enfant réagit globalement et
cela est sans doute suffisant pour un classement hiérarchique, mais 1'éduca-
tion qui se propose de conduire, de guider et de corriger doit connaitre les
composantes, qui ne se livrent que irés exceptionnellement dans la Classe
traditionnelle. Mettez vos eniants devant leur planchette et laissez-les tra-
vailler librement, vous en apprendrez davantage en une heure que vous
n'en auriez découvert en une année.

Le modelage est un moyen d'expression excellent, parce que la matiére
est molle, qu'elle se laisse travailler facilement et vite (qualiiés essentielles
pour le débutant). Certains de vos éléves feront de petites merveilles et dés
la premiére fois. Tous traduiront leurs préoccupations — que de bateaux!
que d'avions! (Je ne parle pas des intéréts plus que scabreux, que vous
n'auriez peut-éire pas notés.)

Vous vous apercevrez aussi que si tous vos enfants ont « un message &
transmettre », le message de certains est bien pauvre. Vous comprendrez que
I'enthousiasme des partisans de la liberté totale deit éire tempéré. C'est l'en-
famt lui-méme qui demandera & éire aidé, et vous pourrez commencer, apres
quelques séances d'expression libre, & étudier ensemble une technique. Celle
des santons par exemple.

1l ne saurait étre question, I'enfant ayant reconnu sa faiblesse et deman-
dont votre aide (et il ne tardera pas), de reconquérir définitivement la place
que vous étiez prét & sacrifier sur 1'autel de 'éducation nouvelle. 1l s'agit de
donner & l'enfant une possibilité d'agir. Socrate prétendait qu'il n'apprenait
rien et que tout était en puissance dans l'esprit du disciple, mais il l'aidait a
s'en délivrer. L'enfont ne trouvera pas seul les moyens d'expression. C'est
dans cette limite que devra se tenir votre technique.
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Mais pourquoi tant de commentaires, de bavardages autour d'une
petite histoire de santons, oserions-nous prétendre que c'est le tripotage de
la terre qui va renouveler notre enseignement? Peut-étre, Il ne faut pas
oublier que nos enfants ont le plus souvent contracté des habitudes de tra-
vail et que vous ne pourrez du jour au lendemain les amener & votre nouvelle
conception. Combien de travaux en équipe ne sont en réalité que 1'officialisa-
tion du « copiage » sévérement interdit jusqu'ici. Il vous faudra du temps et
de la patience pour que vos éléves sachent travailler seuls. Il y a 1& pour un
grand nombre d'entre eux un mécanisme qui ne s'est jamais mis en marche.
Combien se contentent tout au long de leur scolarité d'étre seulement « I'écho
sonore » dont parle le poéte.

Le travail manuel sera un moyen de les amener & l'effort individuel.
Une fois connu le procédé de fabrication du bonhomme, c’est avec la matiere
méme gque l'enfant se trouvera aux prises. Certaines qualités ne s'acquiérent
que par la lutte directe avec la matiére. Le dessin demande peu d'efforis et
I'enfant transmet directement, ou presque, ses intentions dans le dessin libre.
Autre chose est de transposer ses intentions, cette vision & plat, dans l'es-
pace, de faire prendre & un solide la forme que l'on a congue. Vous consta-
terez que l'enfant, dés l'abord, « voit » rarement toufes les faces de son
modéle. Surtout pour le santon qui n'a pas de symétrie pariaite (le vase
tourné le contraint & « faire le tour »).

, Sans doute l'art est-il de convention et de tradition. Mais les grands
principes d'harmonie sont de toutes les époques. Les gravures rupestres du
Magdalénien continuent & enchanter l'esprit et les yeux. Ce n'est pas par
hasard que j'évoque des grands ancétres, car l'enfant retourne naturelle-
ment & ces formes dépouillées. Aprés une période de surcharge et d'orne-
ments méticuleux et superflus, 'enfant, sans les douloureuses démarches de
Matisse, retrouve la ligne pure, avec une siireté d'eeil (plus que de main)
étonnante, et son gofit s'affine rapidement. Il sait trés vite, et sans partialité,
reconnaitre l'ceuvre de valeur.

Une étude plus longue et plus fouillée de cette création spontanée de
l'enfant serait nécessaire. Nous conservons certains objets qui évoquent & s'y
meprendre des ceuvres mycéniennes ou négres et qui ouvrent des perspecti-
ves immenses sur ce probléme.

Mais, en nous en tenant strictement & l'utilité immédiate, le travail de
la terre (vous pourrez par la suite passer a des matiéres plus résistantes,
comme le bois, la pierre, l'os) apprend & l'enfant & « faire lui-méme ». Il
le contraint, par l'intérieur, & une opération intellectuelle difficile (méme s'il
copie son modéle sur un dessin ou un comarade). Equilibre, mesure, pro-
portions, notions essentielles sans doute, il lui apprend qu'il n'y a pas de
résultat sans effort. Il lui redonne cette confiance en lui-méme que beaucoup
ont perdue — oh! le regard illuminé de l'enfant qui contemple sa premiére
ceuvre. En lui permettant de traduire dans la réalité ses conceptions, ses aspi-
rations personnelles, il relie la classe avec sa vie intime. Et par-deld ses qua-
lités de patience et de soins, d'efforts et de persévérance qui sont de tous les
jours, il ouvre des horizons de joie pure vers l'art et la beauté.

Ne pensez-vous pas que cela vaille la peine, dés demain matin, d'avancer .
un peu les banecs du fond ?...

F, CORTEZ,
Exercices de modelage (voir p. 174).
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DOCUMENTATION POUR LES MAITRES

Exemple de monographie d'un végétal
Classe de C.E.P.

LE GUI

Le programme de la section de fin d'études comporte, en sciences, |'établissement
de monographies de végétaux et d'animaux. Bien des maitres sont embarrassés pour con-
seiller leurs éléves et guider leurs travaux. Nous donnons & leur intention un exemple de
menographie, celle du gui, destinée & leur suggérer les observations qui peuvent étre
faites et les connaissances & acquérir. Naturellement, le maitre doit, en partant de cette
documentgtion; établir soit le plan des lecons d'observation soit des questionnaires et des
fiches de recherche pour les enfants, mais une mise au point laite par un spécialiste de
sciences naturelles leur sera utile, comme point de départ.

Nous donnerons, dans de prochains numéros, quelques autres mises au point de mono-
graphies et un exemple d'utilisation pour les enfants des données qu'elles comportent.

En écrasant des fruits de gui, recueillez les graines qu'ils renferment.
Semez-en plusieurs : sur le sol, sur des branches d'crbres divers, sur des
branches jeunes de pommier ou de peuplier, en les plagant dans les anfrec-
tuosités de 1'écorce et, au besoin, en les y maintenant par une légére couche
de terre pétrie.

Observez alors éventuellement la germination de ces graines et suivez le
développement de la plante. Pour bien étudier ce développement & l'intérieur
de la branche de pommier, prélevez de temps en temps (deux fois la premiére
année, une fois par an ensuite), deux segments de branches qui portent cha-
cun un plant de gui. Sciez-les, I'un dans le sens transversal, l'cutre dans le
sens longitudinal en passant par l'axe de la touffe de gui. Egalisez la section
et polissez méme.

HEN




La graine. Sa germination

1° La graine est aplatie et assez irréguliére, d'un vert sombre ou bruna-
tre avec des marbrures souvent.

Sectionnez-la ou faites-la sectionner (avec une lome de rasoir mécani-
que) de fagon & obtenir une large section (comparez avec une graine de hari-
cot puis une graine de ricin).

Une écorce mince entoure une chair verte au centre de laquelle le germe
fin est comme suspendu & la paroi (tigelle et radicule vert foncé, cotylédons
vert clair). La chair renferme quelques substances de réserve.

2° Seules les graines qui ont été semées sur le pommier ou le peuplier
ont pu germer. Les deux premiéres feuilles se sont éployées. Entre les feuilles :
le bourgeon terminal.

Comme vous pouvez le voir sur une coupe de la branche, la radicule a
pénéiré 1'écorce du pommier comme un coin; ses ramifications se sont étalées
& la surface du bois de 1'héte sous la couche de liber. On les distingue par leur
teinte plus claire généralement. Ces ramifications ont envoyé elles-mémes des
cordons vers le coeur de la branche, trés nombreux, qui suivent surtout les
rayons médullaires du bois (cf. la coupe transversale).

Le jeune plant de gui ressemble donc & une jeune plante cultivée, avec
cette différence importante toutefois : la racine, qu lieu de s'enfoncer et de se
remifier dans la terre, pénétre dons le bois d'un arbre étramger. Jusqu'a ce
qu'elle soit bien développée, le jeune plant de gui vit, comme tant d'qutres
plantes, sur les réserves accumulées dans la graine germée. Mais quand ces
réserves sont épuisées, comment le gui se nourrit-il, puisqu'il ne peut absor-
ber l'ecu et les sels minéraux du sol ?

C'est que les ramifications de son pied sont des sugoirs qui puisent &
son profit la séve brute du pommier. Le gui semble donc éire un parasite.
Comme il a nécessairement besoin d'un hdte pour vivre (contrairement &
certains parasites tels que les rhinanphes ou crétes de cog aux fleurs jaunes,
qu'on trouve assez fréquemment dans les champs), on dit que c'est un para-
site obligatoire. D'ailleurs, le gui ne germe pas sur toutes les espéces d'arbre :
il se développe surtout sur le pommier et le peuplier, rarement sur le chéne.

Développement

Au cours des années suivantes (le gui est une plante vivace), le bour-
geon terminal donne des tiges qui se ramifient le plus souvent en suivant
deux directions et dont la plupart se terminent par d'autres bourgeons enca-
drés de deux feuilles opposées, épaisses, aux grosses nervures paralléles
envoyant entre elles de fins résequx, riches en chlorophylle malgré leur teinte
vert pdle. Ces feuilles sont utilisées dans le traitement de certaines affections
circulatoires.

Ainsi, peu & peu, le plant de gui s'arrondit, prend la forme d'une boule
formée de rameaux enchevétrés.

Méme en hiver, il garde ses feuilles, c'est, pense-t-on, sa perpétuelle ver-
dure qui lui faisait attribuer des vertus extraordinaires chez les Gaulois (ce
préjugé a survécu jusqu'd nous, puisque certaines personnes disent encore
qu'il « porte bonheur »). Quand il poussait alors sur les branches de l'arbre-
roi : le chéne, ce qui est rare d'ailleurs, sa cueillette donnait alors 1'occasion
de fétes religieuses. En tout cas, aujourd’hui, c'est sa verdure qui le fait
utiliser en hiver pour orner les maisons.

Pendant que la touffe grossit, les sugoirs continuent & se développer et &
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s'étendre : leurs extrémités peuvent s'éloigner de vingt & trente centimétres du
pied de la plante qui envoie toujours des sugoirs nouveaux. La branche du
pommier s'épaississant en particulier par la formation de nouvelles couches
de bois vers l'extérieur des couches cntérieures, certains de ces sugoirs s'in-
sinuent dans le bois jeune au fur et & mesure de sa formation. Par eux, le pied
de gui puise des quantités de séve minérale de plus en plus abondante. Puis-
qu'il posséde de la chlorophylle, il peut par lui-méme tremsformer cette séve
brute en s@ve élaborée, riche en substances organiques, en sucres noiam-
ment. Et, méme, pendant l'hiver, alors que le pommier a perdu ses feuilles
qui lui permettaient d'élaborer sa séve, le gui, qui conserve ses feuilles vertes,
restitue & son héte un peu de séve travaillée. En quelque sorte, il travaille un
peu pour celui qui le nourrit : on dit qu'il est un demi-parasite (ou hémipara-
site), c'est-a-dire qu'il est parasite seulement pour l'eau et les sels minéraux.

Néarmoins, puisqu'une partie de la séve est utilisée par le qui lui-méme,
quand il est abondant sur un pommier, il 'épuise. On comprend pourquoi l&
loi fait une obligation de détruire les touffes de gui, de fagon & éviter sa pro-
pagation. Pour cela, on peut lessiver les branches du pommier en hiver, de
fagon & détruire les graines en germination. Quand les touffes sont irop
grosses, il faut les couper. Etant donner que les sugoirs du qui s'étendent lar-
gement dans la branche du pommier, il est bon d'entailler assez fortement
cette branche cutour du point d'attache du parasite. On cicatrise ensuite les
plaies au mastic et au coaltar. On peut qussi les badigeonner avec une solu-
tion de sulfate de fer el recouvrir de goudron aprés le traitement. Les touffes
de gui coupées peuvent éire données en péture aux vaches, mais il est préfé-
rable de les briller pour éviter toute dissémination.
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Floraison. Fructification

Observez des touffes de gui bien développées : les unes portent des bou-
les blanches, les qutres n'en portent pas. C'est que certains plants de gui ne
portent que des fleurs & pistil, donnant des fruits, et que les auires ne portent
que des fleurs sans pistil.

Pour voir les deux sortes de fleurs de gui, repérez pendant l'hiver des
touffes de gui fécondé et des grosses touffes sans fruits. En mars-avril, cueil-
lez des branches de ces touffes. Observez, si possible avec une loupe, les
espéces de petits bourgeons vert-jaunétre qui se groupsnt, souvent par trois,
aux bifurcations des tiges ou & leur extrémité : ce sont les fleurs de gui. Elles
sont petites. Regardez-les gttentivement cependant : vous ne trouvez pas sur
elles la corolle et le calice de becaucoup d'autres fleurs, mais une seule enve-
loppe florale faite de quatre petites lames joundires.

Les fleurs sans pistil sont trés simples : chacune des quaire petites lames
porte vers l'intérieur un petit sac plein de pollen. Remarquez que le cenire
de la fleur est vide, sans pistil. Les fleurs & pistil sont, elles, plus globuleuses :
au-dessous de l'enveloppe florale, un renflement constitue l'ovaire contenant
un ovule. Avec une loupe, vous pourrez peut-étre distinguer, au centre de
la fleur, I'extrémité jaune-verdatre du stigmate.

Quand les fleurs sont épanouies, les loges & pollen se fendent, et le pol-
len, emporté par le vent, se disperse. Certains grains tombent sur les stigma-
tes de fleurs & pistil. Les abeilles, qui recherchent les fleurs du gui pour y
butiner, favorisent cette dissémination du pollen. La fécondation est alors
accomplie.

L'ovaire grossit peu & peu. Dans sa croissance, il entraine & son sommet
les quaire petites lames florales desséchées dont la place restera toujours
marquée sur le fruit par quatre petits points noirs, ainsi que celle du style
central. D'abord vert, le fruit blanchit peu & peu en mfrissant.

A maturité, c'est une belle baie blanche (toutes les fleurs & pistil n‘ont
pas nécessairement donné des fruits; certaines d’entre elles se sont atrophiées.
Voyez leurs restes & coté des baies). La peau, translucide, est sillonnée de
fins résequx de vaisseaux. Fendez cette baie; elle contient une gelée incolore
ou blanchétre, collante, poisseuse, répartie encore en quatre amas plus ou
moins nettement séparés. C'est avec cette gelée qu'on fait la glu.

Au centre, une seule graine, semblable & celles que nous avons semées.
Si les baies restent sur le pied de gui, elles se desséchent, se rident, puis
tombent en laissant une cicatrice sur la tige. Bien entendu, les graines qu'elles
renferment ne germent pas sur le sol. Mais les oiseaux, surtout les grives,
sont friands de ces fruits. Ils les mangent, mais ils ne digérent pas les graines,
qui sont rejetées intactes dans leurs excréments. Si la graine est ainsi rejetée
sur une branche de pommier, de peuplier ou méme de chéne, elle a toute
chance de germer et de redonner un plant de gui dont I'histoire reproduit
celle que nous venons de suivre.

A. FONTAINE,

Inspecteur primaire.
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PEDAGOGIE PRATIQUE

ENSEIGNEMENT INDIVIDUALISE

Qualités d'une bonne fiche de travail

La fiche qui présenle @ Uenfant sa tdche est l'élément imporlanl du systdme
de travail individuel, el de sa rédaction dépend le succés. Les débutanls qui s’essaieni
a rédiger des fiches de travail commettent toujours les mémes erreurs : fiches trop
longues et compactes, tiches trop longues el trop difficiles, caracléire livresque. Une
mise en garde n'évitera sans doule pas ces erreurs — l'expérience le montre soaveni —,
mais, en allirant Ualtention sur les réactions des enfants, elle permeltra an maitre de
voir erxactement les difficultés et d’y remédier plus vite.

Volre premiére fiche de travail est
trop longue parce que vous avez 1’habi-
tude de tout dire aux éléves. Vous pre-
nez votre ancienne préparation et vous
I transformez en fiche, sans rien oser
sacrifier d’essentiel. L’éléve qui regoit
sa tidche trouve devant lui une page
tassée, serrée, ol se trouve toute la ma-
titre de la legon. Peut-étre n’avez-vous
pas assez réfléchi an but que vous vous
proposiez : si c’est de trouver une orga-
nisation de la classe qui permette d’oc-
cuper les enfants sans votre concours,
trés bien, faites n'importe quelle fiche,
contentez-vous méme de donner des nu-
méros de problémes et d’exercices;

* mais si vous voulez doter les enfants
d’'une méthode de travail personnel et
de recherche, les conduire par 1’obser-
vation et la documentation & construire
leur savoir au lieu de le recevoir tout
fait ; si vous voulez adopter une mé-
thode active, alors renoncez a tout dire
el enseignez-leur les moyens de décou-
vrir les régles, d’établir les lois, de
comprendre les choses ou iout simple-
ment de se documenter.

Des exemples ? en voici :

Le baroméire

Dans la legon précédente, nous avons vu
que la pression atmosphérique fait équili-
bre & une colonne d'eau de 10,33 métres,
L'expérience qui le prouve n'est pas facile
a réaliser, car il faut un tube trés long. Le
poids d'un litre d’eau est 1 kilo; si nmous
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vlilisons un liquide plus dense, la hauieur
de la colonne scrait moins grande. C'est ce
qu'on peul obtenir en utilisant !e mercure
dont le litre pése 13,6 kilos.

Voici 1'expérience connue sous le nom
d’expérience de Torricelli...

Il est inutile de citer toute la fiche,
vous voyez que c'est une lecon écrile.
Le sujet est d’ailleurs mal choisi pour
une application d’enseignement indivi-
dualisé. Ou bien le maitre peut refaire
la célébre expérience et il faul qu’elle
soit suivie de tous ses éléves, ou bien il
n’a pas le moyen de la réaliser et il vaut
mieux partir de 1'observation du baro-
meétre que de l'expérience simplement
racontée.

L’essentiel est de connaitre le vide
barométrique du tube. L’enfant peut-il
le deviner 7 Certainement pas. faut
done qu’une question se pose a lui : fe
mercure est monté dans un tube et s’y
maintient, quelque chose appuie sur la
surface libre de la cuvette, rien n’ap-
puie sur la colonne pour la faire redes-
cendre, pourquoi? Clest le livre qui
donnera la solution.

La fiche pourrait done dire, par
exemple :

Observe le barométre et dessine : le {ube
(bout ouvert, bout fermé ? atleniion!), la
cuvetle, le niveau de mercure dins le tube
(mesure la colonne de mercure depuis la
cuvette jusqu'en haut).

Qu'est-ce qui pése sur le mercure de la
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cuvelle et fait monter le mercure dans le
tube ? Pourquoi ne retombe-t-il pas dans la
cuvelte ?

Cherche pourquoi dans ton livre.

Je prévois l'objection : « Et si 'on
n’'a pas de baroméire & mercure? » Ce
qui est fréquent. La réponse est trés
simple : « Alors, allez voir si les bour-
geons du marronnier sont éclos ou
constater les effets du givre dans la
campagne, mais n'ennuyez pas vos
éléves avec le barométre & mercure. »

Et voici un autre exemple de fiche
portant sur le programme de météoro-
logie du cours de fin d'études :

‘Les vents et les pluies

La bise.

Au coeur de I'hiver, en janvier, le conti-
nent Europe-Asie se refroidil plus vite que
1'Océan Atlantique. Rappelle-toi, nous avons
dit qu'a Verkoiansk, en Sibérie, il fait —
70° en hiver.

En Sibérie, 1'air, trés froid, trés lourd
s'accumule s'il se forme de hautes pres-
sions. Le barométre indique 780 millimeé-
tres parfois. Sur l'océan, l'air se refroidit
moins vite, il est plus léger et la pression
reste basse 745 & n6o millimétres. Le vent
soullle des hautes pressions d’Asie vers les
basses pressions océaniques.

Le vent d’Asie est tras froid et trés sec :
c'est la bise ou vent du gel qui souffle de
1'Est et du Nord-Est. Le ciel clair est d'un
bleu lavé. Si jamais, il se couvre d'un voile
de nuages trés élevés, c'est la neige, car la
rencontre de ces masses de vapeur d'eau
avec le vent glacé fait geler les goutellettes
d’eau en fins cristaux qui s’agglomérent et
donnent les flocons de neige.

Toute la question est traitée, et lon-
guement, comme dans un livre. Que
fera 1'enfant ? Il lira ce texte, si excel-

. lent soit-il. Mais en quoi sera-t-il actif ?

Les premiéres tiches rédigées par un
débutant sont toujours ainsi : un cours
recopié sur une fiche. Ce qu’on pouvait
faire 7 Par exemple, donner une carte
Europe-Asie avec la situation un jour
type d’hiver froid : quelques isobares
et, pour des points peu nombreux, 1'in-
dication de température. Il n’y a plus
qu’d poser des questions :

Ou se trouvent les hautes pressions ?
(Passe une teinte dans la zone centrale de
ces hautes pressions.) Reléve une tempéra-
ture.

Ot se trouvent les basses pressions ? (In-

172

dique la direction des vents qui vont des
haules vers les basses pressions, pour cela
trace des fléches perpendiculaires aux li-
gnes d’égale pression.)

En France, dans ton village, quel vent
domine ce jour-1a ? Renseigne-toi sur la
bise ou vent du Nord.

C'est donc surtout une question de
méthode : partir de 1'observation et
chercher soi-méme au lieu d’enregis-
trer les explications. Et la fiche ne peut
introduire une méthode nouvelle que
dans la mesure ol elle fait appel A 1'ac-
tivité de l'enfant et & son effort per-
sonnel.

Une premiére fiche de travail est trop
difficile parce que vous n’avez pas 1'ha-
bitude de faire travailler vos éléves
seuls. Quand vous interrogez toute la
classe, il y a toujours un doigt qui se
ldve et la collectivité arrive, avec votre
aide, -4 résoudre tous les problémes.
Quand 1'enfant doit se poser a lui-méme
toutes les questions, faire seul tous les
travaux, toutes les observations, il peut
y arriver avec votre aide; il faut du
temps, ce qui est peu grave, mais on
atteint vite les limites des possibilités
de 'enfant. Il faut généralement repar-
tir de plus bas, preuve qu'on forgait
I'éléve. Votre premidre fiche, calquée
sur le travail collectif que vous faisiez
précédemment, est done naturellement
trop difficile. Mais rassurez-vous : vos
élaves acquerront celte base solide qui
leur fait défaut, vous sentirez leurs fai-
blesses, vous pourrez y remédier et, en
fin de compte, vous irez beaucoup plus
loin dans la voie du difficile et vous re-
trouverez le temps qui avait semblé
perdu.

Celte tdche, par exemple, est a la fois
trop longuement exposée el lrop diffi-
cile :

La dynaslie capélienne eut trois rois re-
marquables : Philippe-Auguste, saint Louis,
Philippe le Bel qui, avee des qualités et des
méthodes différenles, contribuent d agran-
dir le domaine royal el réduisent:a 1'obéis-
sance lous les habitants du royaume.

Philippe-Auguste, rassembleur de la
iere frangaise (118o-1223). Apprenez qui
était Philippe-Auguste, quel était son carac-
i e, pourquoi il a été appelé le Sage. C'est
un politique rusé, souple qui a atteint son
hut par la diplomatie plus que par les ar-
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mes. Il accroit le domaine royal de 1'Artois
{en quelle circonstance ? & quelle date 7),
de la Picardie et du Vermandois (1183,
comment 7).

Les Plantagenets occupent 1'Ouest et le
Sud. Recherchez les provinces alors occu-
pées par les Anglais. Contre eux, il cntre-
prend la lutte par l'intrigue et par les ar-
mes. Il conquiert I’Anjou, le Maine et la
Touraine en 1203, la Normandie (1204), le
Poitou et la Sainlonge en 1ao8. Retenez la
victoire de Bouvines en 1214 : pourquoi dil-
on que Bouvines est la premiére vicloire

nationale ?

Ce début de fiche a les caractéres
d'un livre, et d'un mauvais livre, parce
qu’'on en a exclu le pittoresque, la pré-
sentation, le style narratif. 1l reste une
énumération séche des noms, des dates.
Alors, que faudrait-il faire ?

Si on tient A insister sur le fait ras-
sembleur de terres qui semble ici l'es-
sentiel, on pourrait écrire :

Le petit domaine des premiers Capétiens
s'étend : comparez le domaine royal de Hu-
gues Capet et la France & la fin du régne
de Philippe-Auguste.

Calquez une carte des provinces de
France et passez une leinte sur les provin-
ces acquises par Philippe-Auguste, inscri-
vez le nom de ces provinces.

Philippe-Auguste a-t-il seulement eu re-
cours A la guerre pour agrandir la France ?

Quelle grande victoire a-t-il remporté ?
Quand ? Contre qui ? Inscrivez le nom sur
votre carte. Lisez le récit.

Enfin, votre premiére fiche est trop
livresque parce que vous pensez trop au
résultat & obtenir et trop peu a la fagon
de 1'acquérir, parce que vous voulez
arriver trop vite A la régle, & la défini-
tion, & la formule, et qu'il faudrait ob-
server et agir pour comprendre et em-
ployer régle, définition ou formule
avant de les énoncer explicitement. La
formation intellectuelle que nous avons
regue et nos habitudes d’adulte nous
font oublier la difficulté des opérations
d’analyse et de généralisation pour les
enfants. Tl faut laisser découvrir par
I'observation, faire agir pour éveiller la
pensée, procéder lentement. :

Voici comment on présentait 1'étude
de la surface du cercle (cours moyen) :

Tracez une circonférence de 4 cm. de dia-

meétre. Celte circonférence limile une sur-
face appelée cercle. Comment calculer cette
surface ?

On multiplie le carré du rayon par =.

A retenir : surface du cercle = R* x 3,14,
ou n R

Rappelez-vous que le carré d'un nombre
est ce nombre multiplié par lui-méme.

En appliquant la formule, calculez la sur-
face du cercle que vous avez figuré, celle
d'un cercle de 15 em. de rayon, etc.

Comparez la méme notion acquise
suivant une autre fiche de travail :

Préparez (i 'heure du travail manuel) le
découpage dans du bois contreplaqué bien
uniforme d'un cercle de 3o millimélres de
rayon et d'un carré de 3o millimetres de
coté (mesures précises).

1. Tracez au compas une circonférence de
a5 millimétres de rayon. Repassez & 1'encre
le tour (circonjérence), élalez une feinte sur
toute la surface (cercle). En pensant & ce
que vous venez de faire, écrivez ce qu’est

. une circonférence, ce qu’est un cercle.

2. Tracez au compas un cercle de 3o mil-
liméire de rayon. Découpez-le et collez-le
sur un carré de 6o millimetres de colé. Joi-
gnez les milieux des cdtés du carré par des
médianes combien de carrés oblenez-
vous ?

Quel est le coté de chaque carré ? (Com-
parez-le au rayon.)

Quelle est la surface d'un carré ?

Quelle est la surface du grand carré ?

Quelle est la plus grande surface : le
carré ou le cercle ? En appelant R le rayon
du cercle, quelle surface représente 4 R* ?

3. Pesez avec précision le cercle découpé
dans le contreplaqué, pesez également le
carré donf le cOté est égal au rayon. Cher-
chez combien de fois le cercle vaul le carré.

Evaluez ensuite la surface du cercle (vous
savez quelle est celle du carré, faites la mul-
tiplication).

4. Tracez sur du papier de couleur un cer-
cle de 3o millimatres de rayon, découpez-le,
pliez-le plusieurs fois en deux pour obtenir
une figure 4 huit cdlés que vous tracerez.
Mesurez les longueurs doni vous avez be-
<oin et calculez la surface d’'un triangle,
puis des huit triangles. Le cercle est-il
plus grand que la figure dont vous connais-
sez la surface ? Comparez aux aulres résul-
tats obtenus.

5. Enfin, appliquez la formule exacte que
vous ne pouvez pas démontrer, mais que
vous pouvez comprendre.

6. Exercez-vous.

Essayez donc de composer des tiches
de travail qui ne soient pas des pages
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recopiées des manuels, qui ne soient
pas trop difficiles et qui sollicitent I'ac-
tivité des enfants : alors l'individualisa-
tion du travail, qui est un systtme com-
mode pour occuper les éléves sans le
secours continu de leur maitre, devien-
dra vraiment une méthode active. Ainsi
yous pourrez, en observant les program-
mes de chaque cours pour l’acquisi-

bles et des connaissances exigibles, pra-
tiquer une éducation qui, sans laisser
I’enfant libre de suivre son intérdt, aura
au moins ce mérite de lui accorder
I’initiative et de ne pas étre en opposi-
tion avec le secteur libre d’activités et
d’expression qui, compléte la semaine
scolaire.

tion obligatoire des notions indispensa- I. MORY.
&
MODELAGE
(voir pp. 164, 165, 166)
A gauche : « Le Pécheur »n. — A droite : « La Marchande de Légumes ».

Peliles scénes modelées en terre grise, peintes, puis vernies.
Classes de 6° nouvelles. Documents communiqués par M™¢ BELVES
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LE CALCUL AU COURS MOYEN

Les fractions

Des lecteurs désirant expérimenter des tAches de travail individuel demandent que
des fiches, donndes A titre de modeles pour permelire un essai, soient régulidrement

publiées, tantdt pour un cours, tantél pour un autre, sur des sujets variés appartenant .

aux diverses disciplines. 11 n'est pas question de donner, pour chaque enseignement, la
progression compléte dans chaque classe, mais, comme exemples, des fiches de travail
réellement expérimentées depuis quelques années et ayant donné satisfaction. Un grand
nombre de ces fiches de travail (il s’agit de celles du groupe d'Etudes de Langres) ont
un caractére local trés marqué, en hisloire et géographie surtout : c'est pourquoi il
nous semble préférable, pour favoriser des essais, de donner d’abord des tiches d’arithmé-
tique plus faciles & adapter aux conditions de chaque classe.

Il faut bien se rendre compte que ces taches visent a faire comprendre ce que le
maitre aurait expliqué oralement, mais elles ne dispensent pas de l'initiation au méca-
nisme que réalisent les exercices d’application. Il faut donc, en plus de ces tdches,
prévoir des problémes et exercices pris dans des livres ou des fichiers, comme on le fait
ordinairement dans toutes les classes, Le contrfle devanl &tre individuel et fait en
classe, il est nécessaire d’avoir beaucoup d’ordre et de connaitre A l'avance toutes les

réponses pour ne pas perdre de temps.

Nous donnons ici la matidre d’'un mois de travail au cours moyen avec le début de

1'étude des fraclions.

I. — PREMIERE IDEE
DES FRACTIONS

1. — MESURES

Pesez exactement un kilo de sable et
faites-en dix tas égaux (il faut calculer
lo poids de sable & répartir dans chaque
tas).

Ecrivez ce que représente chaque tas
de sable : 1/10 du kilo de sable.

Réunissez dans une boite trois tas,
écrivez ce que représente ce sable :3/10.
Combien de tas faut-il réunir dans une
boite pour avoir 4/10 du kilo de sable ?

Mesurez exactement un décilitre de
sciure et partagez-le en tas de un centi-
litre. Combien y a-t-il de tas? Ecrivez
ce que représente un tas : 1_centilitre
ou ... du décilitre de sciure. Prenez les

6/10 de la sciure (c'est-d-dire combien °

de tas?), versez dans une bofte. Que
reste-t-il 7 ... centilitre ou ... du dé-
cilitre de sciure.

Fchangez un billet de 10 francs pour
des pidces de 1 franc. Que vaut une
pidce? ... du billet. Une marchandise

qui cofitait 1o francs a baissé de 1/10,
combien vaut-elle? (Enlevez 1/10 du
billet, que reste-t-il?) Quelle est la
baisse pour 1o francs et quelle serait-
elle pour 100 francs? Ecrivez-le sous
furme de pourcentage : ... %.

Découpez une bande de carton ou de
papier de un décimétre de long et de
un centimétre de large. Divisez cetle
bande en dixidmes : quelle est la lon-
gueur de chaque partie? Ecrivez-le en
centimétre, décimétre (nombre déci-
mal), en dixidme. Découpez une bande
de 7/10, que reste-t-il ?

Vous avez écrit des fractions : quel
nombre représente toujours le nombre
de parts faites, quel nombre représente
le nombre de parts qu'on a pris ?

Lisez dans votre livre : numérateur,
dénominateur, fractions décimales,

2. — EXERCICES

Nous avons commencé par faire dix
parts et nous avons eu des dixidmes de
kilo, de décilitre, de billet de 10 francs,
de décimétre. Mais on peut faire n'im-
porte quel nombre de parts, on obtient
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alors des fractions qui ne sont pas dé-
cimales.

Découpez une bande de papier étroite
el longue de 15 centimétres. Divisez-la
en cing parties égales. Tracez des hachu-
res sur les deux premiéres parties. Dé-
coupez-les. Ecrivez quelle fraction de
la bande représente la partie découpée,
Ia partie qui reste. Collez les deux mor-
ceaux de bande sur le cahier en écri-
vant sous chacun la fraction correspon-
dante. Combien de cinquiémes y a-t-il
dans toute la bande ?

Découpez une autre bande longue de
20 centimétres. Divisez-la en ving-
titmes, découpez 17/20 de cette bande,
écrivez ce qu'il reste.

Préparez cing bandes égales de 6o mil-
limdtres de long, partagez la premidre
en deux, mettez une des parties en cou-
leur, écrivez la fraction coloriée de la
bande et collez. Partagez la deuxiéme
bande en trois parties égales, mettez
une partie en couleur, écrivez la frac-
tion, collez. Bande suivante : faites des
quarts, coloriez, collez. Ensuite faites
des cinquidmes, des sixidmes.

Quelle remarque faites-vous en regar-
dant successivement les portions de
bande mises en couleur? Le nombre
écrit au dénominateur des fractions
successives va-t-il en augmentant ou en
diminuant ? Ecrivez pourquoi.

Maintenant, rangez les fractions sui-
vantes en commencgant par la plus
grande part : 1/5, 1/10, 1/2, 1/3, 1/6,
1/4, 1/20, 1/100.

II. — PRENDRE UNE FRACTION
DUN NOMBRE

Tracez sur une feuille de papier de
couleur six cercles ayant trés exacte-
ment 3o millimétres de rayon. Cher-
chez la surface d'un cercle (7 = 3,14),
éorivez cette surface en millimétres car-
rés. Découpez avec soin un cercle,
pliez-le en deux en suivant un diame-
tre. Découpez et collez le demi-cercle
sur le cahier. Quelle est sa surface en
millimétres carrés ?

Sur la circonférence du deuxiéme
cercle, portez six fois le rayon (comme
pour un hexagone), joignez un point
sur deux; au centre, le cercle est par-
tagé en trois parties égales, prenez deux
de ces parties, découpez et collez, cal-
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culez la surface ainsi découpée, écrivez
In fraction du cercle qu’elle représente.

Découpez un autre cercle, pliez-le en
deux, puis encore en deux; dépliez, le
cercle est partagé en quatre parties éga-
les, prenez-en trois, écrivez la fraction,
calculez la surface des 3/4 du cercle,

Il est plus difficile de partager un cer-
cle en cing parties égales : portez 5 fois
sur la circonférence la longueur 35 mil-
limétres mesurée trés exactement entre
les pointes du compas, joignez les
points marqués sur la circonférence au
centre. Découpez 2/5, puis 3/5 du cer-
cle, faites comme précédemment.

Divisez un cercle en six parties égales,
découpez 1/6 du cercle; puis 4/6; pour
chaque part, calculez la surface.

Divisez le dernier cercle en huil par-
ties égales (pliez en 4, puis divisez cha-
que partie en 2 au compas). Prenez 5/8
du cercle, ete. -

De toutes ces opérations, tirez la
régle pour prendre une fraction de la
surface du cercle. Regardez la rdgle
donnée par le livre.

*
* %

Appliquons maintenant la régle con-
nue & un carré. Découpez un carré de
3o millimétres de cdté. Calculez la sur-
face en millimetres carrés. Prenez les
3/8 de cette surface : ... millimétres
carrés. Puis prenez un carré, tracez les
médianes et les diagonales avec soin :
combien de triangles égaux avez-vous
déterminé ? Ecrivez la fraction que re-
présente un triangle. Prenez trois trian-
gles, découpez, quelle figure obtenez-
vous ? Mesurez les bases et la hauteur,
calculez la surface. Vérifiez avec 1'opé-
ration précédente (S.x 3/8).

*
* ¥

TRAVAIL SUPPLEMENTAIRE

Certaines bouteilles contiennent 3/4
de litre. Cherchez leur contenance en
centilitres; combien de centilitres dans
un litre ? Partagez en f, prenez 3 parts.
Ecrivez ce nombre en litre (o, ... litre),
puis en fraction décimale (1 centilitre
est 1/100 du litre). Enfin, écrivez quel
pourcentage du litre on peut faire tenir
dans la bouteille (... 9%). En vous ser-
vant de ces diverses expressions, cher-
chez combien de litres contiennent



25 bouteilles, 48 bouteilles, 85 bou-

teilles.
Exercice :

nombre.

calculez une fraction d'un

III. — AJOUTER DES PARTS
EGALES

1. Pesez un kilogramme de sable et
partagez ce sable en huit tas égaux.
(Comment faire ? Partagez en deux, puis
encore en deux el encore en deux, ou
caleculez ce que doit peser une part.)
Ecrivez quel est en grammes le poids
d’un tas de sable, écrivez aussi la frac-
tion que représente chaque tas de sable.
Réunissez trois tas en un seul, écrivez
encore la fraction qui représente ce
nouveau tas de sable par rapport au
kilogramme. Ajoutez & ces trois parts
réunies une autre part. Combien de
parts avez-vous alors ? Ecrivez : 3 parts
el 1 part = ..., ou 3 huitidmes et 1 hui-
tidme = ..., o0 318 x/8=...

Placez sur le plateau de la balance les
4/8 de sable, pesez, écrivez le poids en
grammes, comparez-le au kilogramme.
Pesez ce qui reste (les /4 tas séparés aux-
quels on n’a pas touché) : que consta-
tez-vous 7 Au lieu d’écrire 4/8, on peut
écrire une autre fraction équivalente,
laquelle ? Que faut-il faire & la fraction
1/2 pour obtenir 4/8? (Multiplier cha-
que terme par ...7) Cela revient a
faire des tas ... fois plus petils el & en
prendre ... fois plus.

%
¥ ¥

2. Tracez un cercle sur du papier de
couleur (rayon 3a millimétres). Parta-
gez la circonférence en six parties égales
(marquez seulement les points de divi-
sion). Joignez les 6 points de division
au centre du cerele. Calculez en milli-
metres carrés la surface du cercle. Dé-
coupez 1/6, puis 2/6 du cercle. Sur le
cahier, tracez un nouveau cercle de
32 millimétres de rayon, collez cdte a
cOte les deux morceaux découpés.
Quelle fraction du cercle obtenez-vous ?
(Ecrivez cette fraction en sixiémes, puis
autrement). Calculez les surfaces des
deux morceaux découpés (1/6 et 2/6,
ajoutez ces deux surfaces, comparez
avec la moitié de la surface du cercle).

Que faut-il faire & la fraction 3/6
pour obtenir 1/2? Pourquoi sont-elles

équivalentes (nombre de parts, valeur
d'une part) ?

Par quelle fraction peut-on représen-
ter le cercle tout entier ? Combien de
sixiemes? Que faut-il ajouter a 3/6
pour obtenir le cercle entier ?

3. Découpez une bande de papier en
couleur (longueur : 1o centimeétres, lar-
geur : 1,5 centimétre). Tracez une di-
vision tous les centimétres. Ferivez en
fraction la valeur d'une part. Découpez
3/10, puis 5/10 de la bande, ajoutez
ces deux [ractions (par le calcul), puis
vérifiez en collant les deux morceaux
4 la suite I'un de l'autre.

Ecrivez en centimdtres la longueur des
2 morceaux de bande : ... + .., =..,

Ecrivez la méme chose en décimd-
i ST S

Puis en fractionsde dénominateurs ro.

Puis encore en métres :

0,30 Fo s ene

Et enfin en fractions de dénomina-
teurs 1oo (ce qui veut dire : unité par-
tagée en ..., on a pris ... parts).

Comparez toutes les fagons d’écrire
la valeur de 3 parts : 3 cm., 3 dm.,
3/10 dm., 0,03 m., 3/100 m. D'aprés
les opérations que vous avez faites, écri-
vez comment on additionne les frac-
tions qui ont méme dénominateur.

Ezercice : lisez la rdgle du livre.

IV. — AJOUTER DES PARTS
INEGALES

1. — MESURES

Sur un couvercle de boite de carton..
versez un double décilitre de sciure,
puis 6 centilitres de sciure, mélangez -
quelle quantité de sciure avez-vous ? On
ne peut pas additionner des décilitres et
des centilitres, alors choisissons une
unité commune et faisons les transfor-
mations : combien de centilitres dans
un double décilitre ? Donnez le résultat
de l'addition en centilitres; on peut
aussi écrire en fraction (un centilitre,
c’est 1/100 de litre). Faites-le.

Combien de doubles décilitres pour--

riez-vous remplir avec un litre de
sciure ? En fraction, que représente le
double décilitre ?

Nous avons versé sur le couvercle

1/5 + 6/100 de litre de sciure. Peut-on
additionner ces fractions ? Comme pour

les mesures de systéme métrique, on ne:
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peut ajouter que des parts de la méme
unité, des parls égales. A quoi voit-on
dans les fractions que les parts sont
égales? Il faut donc transformer ici
1/5 de litre en centidmes de litre. Vous
avez justement tout a 1'heure écrit cette
valeur : un double décilitre vaut
centilitre ou . /100 de litre.

Comparez les deux fractions 1/5 et
20/100. Que faut-il faire pour passer de
1/b & 20/1007 Pourquoi les deux frac-
tions sont-elles équivalentes ?

3. — CONSTRUCTIONS

Tracez un cercle de 25 millimdtres de
rayon. Calculez la surface. Partagez en
six. Découpez un morceau de 1/6, puis
une moitié de cercle. Peut-on ajouter
1/6 et 1/27 Transformez le 1/a en
sixitmes (les points de division sont
marqués) et faites l'addition en sixie-
mes. Calculez la surface de chaque part
de cercle (1/6 et 1/2). Additionnez et
comparez avec le résultat obtenu en
prenant les 4/6 de la surface. Quelle
portion du cercle reste-t-il (en sixitmes,
eén une autre fraction plus simple) ?
Combien le cercle tout entier vaut-il de
sixidmes, de tiers? Ecrivez en tiers la
fraction 4 /6.

Découpez dans du papier de couleur
une bande de 12 centimélres sur 2 cen-
timétres. Indiquez une division tous les
centimeétres. Découpez 1/4 de la bande
(vous trouverez le quart par pliage en a,
puis encore en 2), puis découpez 2/3 de
la bande (calculez pour cela en centi-
metres la longueur a découper). Com-
ment ajouter 1/4 et a/3 ? Faitesd’abord
le compte en centimétres, écrivez ce
que vous trouvez. Quelle fraction de la
bande de 12 centimétres vaut le centi-
métre 7 Ecrivez en douziémes 1/4 el 2/3,
faites I'addition (il s’agit maintenant de
parts égales).

Quelie opération avez-vous faite pour
transformer 1/4 en douzidmes? et 2/3 7
Les fractions onl maintenant méme dé-
nominateur (12), et*cela veut dire que
l'unité (ici la bande de papier a été
partagée en ... parties égales).

Ezercices, page oo : cherchez dans
votre livre la rdgle pour réduire les
fractions au méme dénominateur, pour
les additionner.

GROUPE D’ETUDES
DE LANGRES.

BLANCHE-NEIGE ET LES NAINS (voir p. 179)
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TRAVAIL PAR GROUPES

Blanche-Neige et les Nains

Pour des éléves qui aiment lire, la bibliothéque de U'Heure Joyeusc de la rue Bou-
tebrie est un liew de délices. C'est aussi un lieu de travail. EL il arrive que la lecture,
o le conte, deviennent le centre d'un véritable intérét.

Les éléves des cours moyens de U'école de la rue Elysée-des-Beauz-Arls se sont empa-
rées, en parliculier, de Blanche-Neige et de La Belle et la Béle. Elles se sont imprégnies
du réeit, Uont senti dans ses moindres délails et ont fail, sur le theme choisi, de nom-
breuz exercices. L'un des plus intéressants a été la confection d'un album collectif, un
bel album présenté avec gotl, dont chaque page est Uceuvre d'une éléve ou d'une
équipe.
Il a fallu découper, dans le récit, une suite d’'épisodes caractéristiques, retenir la
phrase du texte la plus typique, la traduire par un dessin. On peut alors procéder de
bien des maniéres ¢ laisser chacun choisir @ son gré une phrase, un épisode el; le dessi-
ner; confier la méme ldche @ une équipe en s'assurant que toul sera trailé; laisser
jouer la concurrence entre les membres de I'équipe eén faisant la classe juge du travail
@ relznir; mettre successivement les équipes en compétition pour réaliser la méme”
illustration et choisir, peu importe. :

L'essentiel est d’entreprendre ce long travail, de jaire sentir la nécessité de l'en-
ir'aide et de la coopération pour le mener & bien, d'aboulir & une belle présentalion d'un
ouvrage bien, fini : un album soigneusement relié, jormé de feuilles de papier forl]
teinté ot la letire comme le dessin concourreni au « coup d'eil ». Quand c’esl fini,
la classe consent & se dessaisir de son bien pour une ezposition temporaire, mais tient a
conserver son trésor, accumulation d’efforts, de lravail el de joie. Preuve évidenle de
Uintérét apporté, de la joie de créer, du sentiment collectif de fierté d’avoir su collaboré
& une euvre importante.

Le danger est grand dés qu’il s'agit dillustrer un théme connu, et surloul celut
de Blanche-Neige ol Uinterprétation de Walt Disney s’est imposée par le film, Uimage,
les albums qui ont répandu les thémes essenliels. Souveni, dans ce cas, les enfanis
copient et Uillustralion ne {raduit rien, n’ezprime rien de’ personnel. Il a donc fallu
que le récil exerce une influence telle qu'il fasse oublier le film et les images jami-
lidres, L'essai des enfanis est souvenl maladroit, mais il est inléressant dans la mesure
ott il s'évade de linterpréiation devenue traditionnelle (dont on retrouvera quelgues
souvenirs d'ailleurs).

Nous avons extrait quelques images de l'album de Blanche-Neige, malheuareusement
il manque la couleur qui en fait l'un des principauz attraits.

qui a bu dans
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1E COIN DES PETITS

OBSERVATION SUIVIE .

La Amaison

Dans bien des villes sinistrées on
commence a reconstruire des maisons.
1l faut profiter de cette activité et ne
pas manquer d'exploiter l'intérét des
enfants pour le-travail qui se fait pen &
peu devant eux. Depuis la pose des
afliches annongant 1’adjudication jus-
qu’au moment ol le drapeau symboli-
que sera fiché dans l'une des chemi-
nées, que d'observations A enregistrer.
Spontanément, les enfants vous racon-
teront ce qu’ils ont yu en venant en
classe, et ils seront préts & recevoir des
explications. Une grue est arrivée et
1’on pose des rails pour la circulation de
petits wagonnets, les perforeuses a air
comprimé attaquent les votles des caves
qui avaient résisté aux bombes : le pre-
mier ilot remembré va étre reconstruit.
On en parle & la maison, dans la rue,
dans les boutiques... pourquoi pas en
classe ? Observons donc la suite des
travaux : la fin du déblayage, le tri des
pierres, le nivellement, le tracé des
voies, la succession des ouvriers de tous
les corps de métier qui, peu a peu,
¢lévent la maison, la couvrent, la finis-
sent. A chaque sortie, on s’intéressera a
une particularité, par exemple : aujour-
d'hui & la grue qui charge sur des ca-
mions les pierres ,récupérées; le fonc-
tionnement dune machine simple (que
tous les gargons, méme jeunes, cons-
truisent avec leur « mécano ») intéresse
les enfants, et on répondra aussi aux
« pourquoi? » (ol emporte-l-on ces
pierres ? demandons-le au chauffeur du
camion), et ainsi s'établira 1'habitude
de se renseigner, de faire une enquéte.
Un autre jour, on verra s’élever un haut
échafaundage fait de tubes métalliques :
rapidité de 1'installation, solidité, hau-

leur; une grue trés simple est encore

perchée la-haut. (Pourquoi? et autre-
fois? Lisons ou racontons, par exein-
ple dans Jeantou, le Magon creusois,
qui vient & Paris construire les maisons
des riches.)

Au cours préparatoire, il faut se con-
tenter de regarder, de questionner, de
répondre, mais les éléves du cours élé-
mentaire peuvent déji prendre quelques
notes sur un carnet, faire des croquis.
Il serait bon que, rentrée en classe, la
collectivité dressit une fiche de rensei-
gnements portant la date, 1'état des tra-
vaux, les observations et remarques
foites, le nom des ouvriers qu’on a vus,
les outils qu’ils employaient, les maté-
riaux dont ils se servaient, les parties de
la maison qui s'édifient. Chaque visite
enrichirait le dossier d'une nouvelle
fiche et ainsi s’établirait la monographie
de la construction de la maison agré-
mentée de dessins et croquis, de textes
aussi. Et les enfants sauraient vite fixer
le rythme des sorties. « M'sieur, la bé-
tonneuse est arrivée! » Qu’y a-t-il alors
de plus urgent A faire que d’aller la voir
en action? Et rentrés en classe, les
éléves seront tout préts a4 écouter des
explications sur le béton, le ciment et
les mortiers.

Car il ne faut pas se contenter d'ob-
server, il faut aussi réfléchir et asse-
cier d’autres connaissances a celles que
I’observation directe a permis d’acqué-
rir. Et, autour de la maison, ces asso-
ciations sont innombrables.

On a vu construire la maison avec des
pierres, mais, dans le village tout pro-
che, les fermes sont encore faites d’é-
pais murs de pisé et coiffés de chaume.
On parlera alors des matériaux de con-
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struction, on cherchera leur provenance
(en interrogeant ceux qui savent), on
suivra le chemin du camion qui con-
duit les matériaux, peut-étre méme un
jour pourra-t-on voir la carridre d'ou
sont extraites les pierres. Et peut-étre
les enfants commenceront-ils & réfléchir
au pourquoi de ces pratiques (ici des
briques, 14 des pierres, ailleurs le mur
de pisé). Si la raison est trouvée, c’est
le moment de s'étendre géographique-
ment (de l'igloo de I'Esquimau i la
case africaine) et historiquement aussi,
comme 1'a préconisé Decroly. Que
d'images & montrer : les maisons de
bois des pays de foréts, les tentes de
peaux de bdtes des déserts mongols,
mais aussi les gratte-ciels américains.
Et ce sera la legon de vocabulaire ot
I'on classera les noms appris : les mai-
sons grandes et petites, riches et pau-
vres, lemporaires ou permanentes, les
noms locaux. Avec les pétits, ces noms
ne seront pas appris en un jour, il fau-
dra y revenir. Le mieux serait de con-
fcetionner une série d'étiquettes por-
tant ces noms et une série d’images
correspondantes : voild un jeu de voca-
bulaire. Des exercices de tris des noms,
sans leur support concret, assureront le
bon emploi et la connaissance correcte
(ce sera, par exemple, une tiche de-
mandant de lire toutes les étiquettes et
de retenir seulement les noms des habi-
tations des pays chauds, ou des pays de
montagne, ou celles qu'on ne voit qu’a
la campagne, ete.). La variété des
tiches, l'obligation de relire souvent
les mémes noms pour faire des exer-
cices différents, e fait d’écrire plusieurs
fois ces noms dans des listes diverses :
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tout conduit & l'acquisition de l'ortho-
graphe (1).

Des travaux manuels seront associés
a celte ftude : quelle joie de fabriquer
une brique et, quand elle est séche, de
la faire cuire et de la voir devenir rouge
(ou, si elle reste grise ou jaune, de cher-
cher pourquoi), et de faire un mortier,
ou un joint au plitre, et d'aller de
lemps & autre passer légérement le doigt
pour voir si « ¢a prend ».

La géographie peut avoir sa part. Un
jour, parmi les ouvriers, on voit un
monsieur qui déambule un papier i la
main : il tient un plan. On sait donc
d’avance ce que sera la maison qu'on va
conslruire (car, aprés tout, les enfanis
qui ne font guére d’autre plan que celui
de la classe pourraient conclure qu’un
plan se fait & propos de choses finies
depuis longtemps). L'orientation est au
programme, regardons comment sera
orientée la maison. De quel cdté se
lévera le soleil ? Quelles piéces seront
au sud, quelles pidces au nord ? Et 1'on
verra si le plan a prévu cela et com-
ment on a choisi.

Il n'est pas possible de tout dire tant
on peut associer de connaissances &
I'étude suivie de la maison en constru-
tion, mais il ne faut pas, A tout prix,
tout y rapporter. On peut trés bien con-
juguer un verbe sans que ce soit le
verbe construire ou gdcher du pldtre.
Le seul guide doit étre le bon sens aidé
par I'éveil de I'intérét de 1'enfant qui,
le moment venu, saura dire sa lassitude.

GENOUMA.

(1) Voir des exemples de ces tiches dans.
Je travaille seul, Editions Bourrelier.



DESSIN ET MEMOIRE

A propos de cruches

La lecture de l'article de M. Belvés, Le Dessin et 'importance de la Mé-
moire (1), m’avait mis au cceur une inquiétude grave.
11 s’agit particulidrement des « Exercices de mémoire sur un méme objet pré-

senté dans des lemps différents ».

M. Belviés affirmait (avec croguis A l'appui) que, dans bien des cas; 1'éleve
revenait au n° 1 dans son dessin A quinzaine.

Et j’étais effrayée! Quoi, malgré des observations dirigées, renouvelées, 1'en-
fant revenait, quinze jours aprés, & la prise de contact inconsciente. Alors, & quoi
serviraient nos lecons, nos directions et, pour tout dire, notre enseignement ?

Je fis donc l'expérience avec vingt-
huit petites filles de cours moyen pre-
mitre et deuxidéme années.

Et je fus, tout de suite, un peu rassu-
rée.

Sur 28 séries de dessins, 23 montrent
clairement un n® 5 (dessin de mémoire
4 quinzaine) enrichi des observations
successives. L’amélioration est nette,
on peut en conclure que les trois quarts
de la classe ont profité du travail pré-
cédent.

Seuls, quatre dessins montrent un
retour au n° 1. Les bénéiices de 1'ob-
servation quant 4 la forme sont trés
mineces.

Et je me félicitais en disant : tout de
méme, l’observation a servi, et beau-
coup; nous faisons donc de bonne be-
sogne en multipliant ces exercices
qui... et puis, en regardant de plus
prés, je me suis un peu calmée.

L'enfant n'est pas revenu aussi sou-
vent que je le redoutais au n° 1. Mais,
dans les trois quarts des cas, et d'une
facon trés nette, il revient au n° 2 (re-
présentation de I’objet aprés I'avoir re-
gardé cinq secondes). Le n°® 3 (observa-
tion prolongée deux minutes, commen-
tée, etc.) et le n° 4 (objet laissé devant
I’éléve) n’ont pas beaucoup influencé la
mémoire.

(1) Méthodes Actives, n° 3, décembre 1947,
Pp. 0o A ga.

Et voici les conclusions :

L’observation profite a U'éléve s'il en
a senti le besoin; pris au dépourvu lors
du premier dessin, il a voulu regarder
pour exécuter le suivant.

Il se fatigue vite : déjd au dessin n°® 3
(deux minutes) !'enrichissement est

moindre.
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Il regarde mal lorsqu'il est passif et
lorsque 1'intérét fléchit.

Les n°* /4 traduisent pour la plupart
de la négligence, quelquefois 1'exécu-
tion d’un dessin moins bon que les pré-
cédents (fig. A) et peu de progrés en
finesse (les éléves avaient manifesté la
fatigue commencante par une réproba-
tion esquissée sur les visages & la distri-
bution de la gquatriéme feuille).

Il se souvient de ce qui l'a intéressé
grdce A 'effort qu’'il a fait.

Il revient au n°® 2 (ou 3), dessin ou
I'observation s'était révélée nécessaire.

Voici d’autres observations aidant
la connaissance des éléves :

Tous les n° 1 (28 sur 28) étaient de
couleur vive (pas de fond, ou fond trés
clair).

La cruche a un fond noir avec grosses
fleurs vives.

Les éléves avaient donc traduit leur
impression : couleurs vives et franches.

A l'observation (n° 3), on découvre
le fond noir, Ce sont des oh! et des ah!
de stupéfaction. C'est une véritable dé-
couverte faite par les enfants. Tous les
dessins de mémoire sauf un (27 sur 28)
ont gardé le fond noir.

Moralité. Faites découvrir (en-
quéte, questionnaires, graphiques, etc.)
tout ce que vous pourrez par les éléves
cux-mémes, ils s’en souviendront.

Comme il fallait s’y attendre, les
éléves ont été surtout sensibles a la
couleur : elles I'ont vue assez vite, la
mémoire a été fidéle. Cette sensibilité
a été surtout globale : tons vifs par
masse; rares sont celles qui ont vu les
feuilles, et cependant il y en avait beau-
coup; rares aussi celles qui ont repro-
duil les cing bandes de couleur de la
hase, méme avec l'objet devant les
yeux, on s'en est tenu & une ou deux
indications, en taches généralement,
Cependant, il y a eu A chaque dessin
une amélioration. Quant i la forme
(rapport du col et de la panse, place des
anses, rétrécissement et aplomb de la
base), elle a trés peu gagnée au cours
des cing exercices.

Conclusion. Ces enfants (8 a
10 ans, quelques 11 ans) ne savent pas
analyser, I'abstraction leur est trds dif-
ficile. Tenons-en le plus grand compte
en calcul, en sciences surtout.

Quelgues-unes enfin (six) ont eu un
dessin de mémoire supérieur netlement
aux quatre autres (fig. B).

Il s’agit justement d’une éléve tris
appliquée, trés sérieuse, et qui est sire:
" ce quelle sait, elle le sait bien.

Ici, aucun résultat : ni 1'observation
directe ni la mémoire n'ont modifié la
prise de contact inconsciente (fig. C).

Trés révélateur de l'enfant qui, en
classe, fait ce qu’on lui demande sans
jamais se donner. La maitresse, con-
sultée, affirme qu’elle aurait fait vingt
dessins, si on lui en avait demandé
vingt, tous semblables. Docile, elle
s’esquive. Son dessin le confirme. Alors
I'éducateur se pose la question : com-
ment la toucher ? comment la révéler A
elle-méme pour que 1'éducation porte
ses [ruits ?

Une autre progresse comme il est
normal de ['espérer, mais prend des
contacts tout & fait globaux, il n'y a
ni observation ni mémoire en finesse
(Gg. D). Il va falloir s’attacher A elle,
lui trouver des exercices en classe spé-
cialement adaptés qui affineront ses
observations, l'orienteront vers le détail
essentiel ou pittoresque et lui feront
pénétrer le mystére et la raison des

choses. Trop de connaissances, trop
d’émotions passeraient prés d’elle sans
la toucher. -

En voici une enfin dont la mémoire
parait tout & fait infidele (fig. E). Au
témoignage ci-dessous, il faut ajouter
que le dessin n® 5 avait d’abord été
commencé puis abandonné au verso, et
que sur ce méme recto un grattage
abondant apparaissait. Le dessin n°® 5
est donc le troisidme essai. La mémoire
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a été bousculée, sommée de se mani-
fester, et le résultat est piteux.

La maitresse a été vraiment éclairée
et sculagée & la vue des dessins. L'en-
fant I'avait déconcertée quelques jours
avant. Interrogée sur le dam (vu en
octobre et qui avait été laissé dans un
abandon relatif par suite des caprices
du programme), l'enfant a avoué ne
plus savoir ce que c’était qu'un dam.
A peine s'esi-elle souvenue avoir elle-
méme mesuré une partie du jardin. Il
s'agit d’'une bonne éléve, travailleuse,
bonne intelligence. La maitresse, qui
avait déjd eu plusieurs occasions de
s'en apercevoir, se demandait si 1'en-
fant était sincére, si elle écoutait bien
aux lecons, etc. Eh bien! il faut ineri-
miner la mémoire. Cette enfant a une
mémoire tout a fait infidéle. 11 va fal-
loir préparer dans l'enseignement indi-
vidualisé de la classe des fiches spécia-
les pour elle, ol il sera fait de fréquents
retours en arriére.

D’autres observations individuelles,
nombreuses et trés riches, ont pu étre
faites, qui ont servi & mieux connaitre
les enfants.

*
* ¥

Un exercice est toujours intéressant
quand on veut se donner la peine d'in-
terpréter les résultats obtenus et d’es-
sayer d’atteindre, au-deld de ces résul-
tats, la personne méme de l'exécutant.
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Ce travail a permis de contrdler les
conclusions de M. Belvés dans un cas
particulier, de vérifier la connaissance
des enfants, de réfléchir & leur compor-
lement et de prévenir certaines diffi-
cultés. Ce qu’il faut mettre en lumidre,
c'est I'importance de cquelques régles
données par la psychologie de l'enfant
ev vérifiées ici une fois de plus.

L'importance de Uintérét : dés que
les enfants sont lassés, ils restent en
apparence attentifs, mais ne font aucun
progrés (le dessin n® 4 est souvent infé-
rieur au n°® 3), alors qu'aprés |'expé-
rience n° 1 la plupart désiraient revoir
la poterie, et & son apparition pourtant
rapide ont| regardé avec un effort tel
que le dessin n® 2 fut transformé.

La valeur de la premiére impression
qui, chez certaines éleves, persiste mal-
gré I’étude et 1’observation répétées. (Et
si cela se vériliait dans d’autres domai-
nes, que de conséquences pour l'ensei-
gnement!)

La difficulté d’analyser chez les en-
fants qui gardent mieux l'impression
globale que le souvenir des détails pour-
tant étudiés sous la direction du maitre
(I'impression de couleur sombre, mal
rendue au n° 1 mais éprouvée ensuite,
n'est plus trahie alors que la forme, les
détails du fond et du col, les anses don-
nent lieu & des reproductions trés éloi-
gnées du réel).

GENOUMA.

i i

o

Ll

="

b o

)

faa



INITIATION MUSICALE

L'harmonieux forgeron
G. F. Haendel

Commentaire de disques & des éléves de 11 & 14 ans. Cours moyen 11,
Cours supérieur, classes de 6° et de 5° des iycées et colléges

Si Uaudition comunentée des chefs-d’ceuvre de la musique voit éclore une mode
toute en sa faveur, el, personnellement, nous ne saurions que trop la recommander,
il jaut cependant agir trés prudemmenl el se garder d'un enthousiasme trop rapide qui
transformerail un moyen essentiel de U'éducation musicale en une occupation bien vile
routiniére, propre @ produire evactement le contraire de nos désirs.

Si, en effet, un commenlaire bien fail apporte la lumiére sur une ceuvre musi-
cale, un commentaire médiocre, méme s’il renferme de bonnes idées el de justes expli-
calions, est capable de détruire toute émotion esthélique chez les éléves el d'agir ainsi
@ Uencontre de nos desseins.

Il faut donec recommander avec insislance & tous ceux qui désirent offrir a leurs
£léves ces beaux moments artistiques, de ne pas se lancer a la légére, mais de procéder
avee méthode : connaissance parfaile de U'wuvre pour laquelle une élude approfondic
est nécessaire; non seulement connaissance auditive, mais visuelle (et parfois, guand
¢'est possible, manuelle); c'est la partition en main que linstituteur doit, chez lui,
écouler U'cuvre qu'il présenlera demain a ses éléves, afin d’en saisir le ou les thémes,
le développement, les phrases essenlielles qu’il devra, d'un geste ou d’un mol, indiquer
el meitre en valeur devant ses éléves.

§'il s'agit de musique pure (Sonale, Qualtuor, Symphonie), il doil pouvoir schéma-
tiser le premier mouvemenl de la Sonale, expliquer ce qu'est un menuel, un rondeau,
ete. S'il s'agit de musique descriplive, qu'il se documente sur le texte littéraire, 'la
légende, Uhistoire, qui onl servi de « prétezte » a l'euvre. (Danse macabre, Ballet de
Péirouchka, Carnaval des Animaux, Apprenti sorcier, Ma Mére 1'Oye, elc.) quelgues
mols aussi sur les instruments employés; gravures ou reproductions aidant & fiver les
caractéristiques de chacun d’euz dans la mémoire des éléves.

Une grande préparation est donc d la base du cours d’audition. Mais surtout, aprés
celte étude approfondie, faite dans le calme et le silence de son « coin » de travail, que
UVinstituteur qui aime la musique — car celui-ld seul est capable de faire bonne
wuvre — se laisse aller @ U'enchantement de la musique, qu’il communie en elle ef
demain, dans sa classe, il saura alors, inconsciemment et d’instincl, faire parlager son
enthousiasme et son amour de la musique. Son atlilude devant ses éléves sera le cri-
térium de confiance pour ceuz que la musique touchera de sa grice.

Or, vous tous qui, 6t ou tard, désirez parfaire votre méthode d’éducation en jaisani
appel & la musique, ne vous découragez pas! Cerles, les débutls sont durs parfois; on
accumule les sollises”: mauvaise présentation du disque, élocution trop rapide, verbe
livresque ou scolastique, questions mal posées qui rebutent mailre et enfants. Oubliez
toute votre science alors, et laissez parler vos enfants : euxr sauront bien vous rappeler
ce que vous avez oublié de dire, le seul mot qui soit essentiel dans la « la legon audi-
tive » que vous leur avez offerte.

Voici done, pour essayer de vous gider, un plan eoncernant une audition de L'Har-
monieux Forgeron de Hindel.

I. — AUDITION DE L'CEUVRE musicale, sans idée précongue et sans

; attitude morale ou intellectuelle déter-
D’abord, sans aucun commentaire, minée. (Par conséquent, ne pas annon-
de facon que les enfants soient di- cer le titre du morceau.) Mais, toute-
rectement impressionnés par l'ceuvre fois, afin d’aiguiser ’attention des éle-
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ves el, en un certain sens, de la soute-
nir, le professeur annonce lui-méme
que les enfants qui le désireront pour-
ront poser des questions aprés l'audi-
tion du morceau de musique.

Observer pendant 'audition les réac-
tions spontanées ou étudiées des en-
fants. Certains marquent le rythme : ce
sont les actifs; d’autres semblent inté-
ressés par tout autre chose que par la
musique : la carte des départements,
par exemple, attire tout particulidre-
ment leur attention : ne sont-ce pas les
timides? Les uns rédvent, les yeux au
plafond, histoire souvent de se faire re-
marquer par le maitre : un peu d’or-
gueil; les autres — ce sont peut-&tre les
plus sensibles — griffonnent sur leurs
tables; d'autres encore imitent 1'atti-
tude du maitre — voild les flatteurs i
nouveau décelés.

Bref, pour qui sait regarder, voild une
source intarissable d’observations qui
permettent souvent de découvrir les
enfants musiciens. Mais attention aux
jugements trop rapides : ils sont sou-
vent cause d’erreur. Ce n'est qu'au bout
de plusieurs expériences dans ce sens
que 1'on peut déterminer le quotient de
musicalité de chaque éléve, et non dés

la premitre séance d’audition de dis-

ques.

I’accord final, dans un magnifique
fortissimo, vient de conclure le mor-
ceau. ‘

Nous avons imposé 1'ceuvre, ou peut-
étre s'est-elle imposée d'elle-méme &
nos enfants. A nous de la faire découn-
vrir maintenant.

II. — RECHERCHE
DE LINSTRUMENT

Quel instrument avez-vous reconnu ?
La grosse majorité des enfants répond :
« Le piano. » Cependant, les avis sont
partagés; on discute fort d'une table &
’autre :

— Il y a des cloches, des carillons ;
mais oui, comme celui de la cathédrale.

— Et puis de I'orgue aussi. (Réponse
pas tellement éloignée de la vérité si
i'on considére la parenté entre clavecin
et orgue en ce qui se rattache au dou-
ble clavier, aux jeux et aux registres.)

Parfois on nomme le violon. C'est
d’ailleurs assez rare : lrois cas sur une

centaine d’'éléves pour mon propre
comple.

Il faut laisser dire alors, ne pas in-
fluencer une réponse par un mot, un
regard, un geste. L'enfant a le droit de
nommer ce que, de bonne foi, il a cru
reconnaitre. Si nous le contredisons
tout de suite, nous nous exposons a ce
que les autres éldves qui, en général,
sont malins, répondent pour nous faire
plaisir et ne citent pas cu tout ce qu’ils
oni pensé.

Le meilleur moyen de départager les
avis, c'est de repasser le disque (rien
que le théme afin de ne pas trop pro-
longer cette partie de la séance).

El voici un moment trés passionnant
ot certains, srs d’eux-mémes, rayon-
nent de joie et de plaisir, et ol d’au-
lres s’apergoivent qu’il n’est pas du
tout question d’entendre des cloches ou
du violon.

Les enfants concluent donc, pour les
qualre cinquidmes environ, avoir re-
connu le piano, mais avee restriction
cependant : « Ce n’est pas un piano
comme celui de 1’école », entend-on
dire.

Ill. — ETUDE DU CLAVECIN

a) Présentation. — Etude du meuble
(iconographie a 'appui).

b) Situation dans le temps. — XVIII®
sidele, époque Louis XV, Louis XVI,
Marie-Antoinette.

¢) Mécanisme. — Expliquer la diffé-
rence entre le piano et le clavecin; cor-
des frappées pour le piano (an besoin,
montrer le mécanisme du piano de 1'é-
cole si elle en posséde un); corde pin-
cées par une plume, ou sautereau pour
le clavecin.

— Nature des cordes (acierou laiton).

— Clavier double, parfois triple.

— Registres (expliquer) permettant
des combinaisons de nuances.

(Ecrire au fur et & mesure au tableau
noir.)

IV. — RECHERCHES DES QUALITES
DU MORCEAU. DISCUSSION

Demander aux enfants si le morceau
leur a semblé : court ou long, triste ou
gai, agréable ou ennuyeux (on peut dé-
velopper davantage).
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Y a-t-il des contrastes, des différences
dans les nuances, le mouvement ?

Repasser au besoin le théme.

(Ecrire au tableau les qualités trou-
vées.)

V. — RECHERCHE DE L'ELEMENT
RYTHMIQUE

(Autrement dit, qu’est-ce qui vous
frappe le plus dans le morceau ?)

Les enfants répondent presque tous :
la régularité.

— Qu'est-ce que la régularité ? Faire
trouver que la régularité = cadence
= rythme.

Faire marquer le rythme avec la
main.

Faire trouver la mesure d’aprés le
rythme.

En général, les enfants disent « me-
sure 4 2 temps ». Mais, par comparai-
son avec un chant de marche (i 2 temps)
bien connu, on peut facilement faire
saisir que ’ceuvre entendue a une ca-
dence plus vaste que le 2 temps.

En conclusion, le 4/4 se trouve im-
posé par jugement et réflexion (écrire
au tableau).

V1. — RECHERCHE DE L'ELEMENT
MELODIQUE

— Le morceau est-il un chant ?

Rappel de la discrimination air et pa-
roles dans un chant connu, comme
ceux que les enfants étudient. Donc, ce
n’est pas un chant, du moius un chant
pour la voix, puisqu’il n’y a pas de pa-
roles.

— Et, cependant, la musique chante.
N'y a-t-il que la voix qui chante ? Con-
venons donc que c¢’est un chant pour le
clavecin (écrire au tableau).

VII. — RECHERCHE DE L'’ELEMENT
HARMONIQUE

— N’y a-t-il rien qu'un chant ?

Peu & peun, découverte de l'accompa-
gnement du chant. (De méme que vos
voix sont parfois accompagnées par le
piano, les jours de féte & 1'école.)

C’est un chant harmonieux (écrire au
tableau).

188

VIIl. — RECHERCHE
DU CARACTERE

— Qu'avons-nous envie de faire lors-
que nous entendons ce morceau ?

Réponses diverses : danser, chanter,
marcher; on opine toujours pour le
mouvement. « C'est entrainant. » Dis-
culer, faire trouver pourquoi, com-
ment, etc.

— A quoi cela nous fait-il penser ?

Tous répondent : & des coups régu-
litrement frappés.

— Qui est-ce qui, dans sa vie, frappe
ainsi des coups ?

Les métiers d’artisans s’impsent tout
de suile; en général, on commence par
nommter le cordonnier. Discussion : le
cordonnier frappe les semelles A petits
coups de marteau, a petits coups re-
doublés.

— Est-ce cela que vous entendez ?

Non, les coups sont moins rapides et
plus puissants, dit-on. On trouve facile-
ment le forgeron (écrire au tableau).

IX. — RECHERCHE DU TITRE

Maintenant que, d'une part, nous sa-
vons qu'il s’agit d’un chant et que,
d'autre part, ce chant nous fait penser
4 un forgeron, nous pourrions décou-
vrir le titre de ce morceau.

Faire trouver le titre au moyen des
découvertes précédentes : chant harmo-
nieux, forgeron qui chante en travail-
lant forment le postulat d'on sortira le
titre.

Différents titres sont proposés : La
chanson du forgeron, Le forgeron qui
chante.

Toujours trop longs, il faut les sim-
plifier. On arrive aisément au titre ori-
ginal (I’écrire).

X. — ETUDE DE LA FORME
THEME VARIE

— Lorsque vous savez bien un chant,
l2 chantez-vous toujours de la méme
fagon ?

— Non, on change parfois le mouve-
ment, les nuances, selon le moment ol
I'on chante.

— Eh bien! le cas est peut-&tre sem-
blable en ce qui concerne le forgeron.



Il se peut qu’il ne chante pas toujours
d'une fagon identique le chant qu'il a
appris.

Ecoutez (repassez le disque).

Les enfants témoignent qu'ils se ren-
dent compte des changements A travers
I'ceuvre par toutes sortes de manifesta-
tions extérieures : gestes, indications;
bref, parfois une certaine effervescence
les anime : effets kinesthésiques de la
musique... La différence entre le chant
original et les transformations qu'il su-
bit a donc, si j'ose dire, « sauté aux
oreilles » des enfants.

Ce chant & 1'état original, le premier
que l'on entend lorsque le disque com-
mence de tourner, nous pouvons le
caractériser par un titre spécial : c'est
le théme (écrire) et les modifications
qui se greffent autour de ce thdme nous
les appellerons des variations (écrire).

— Qu’est-ce qui distingue les varia-
tions du théme ? Faire trouver : com-
plications de tous genres, plus de notes,
gammes ascendantes et descendantes,
rythmes divers, rapidité du mouve-
ment, impression que le forgeron ne
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chante pas seulement, mais qu’il siffle
aussi, etc.

— Clest bien; nous avons déji trouvé
beaucoup de choses justes; nous allons
maintenant pouvoir trouver combiem
de fois le forgeron varie son chant, au-
trement dit combien il y a de varia-
tions aprés le théme. Repasser le dis-
que une foig, deux fois s'il est néces-
saire.

Questionner; en général, dés celte
premieére audition, les enfants, pres-
que & 'unanimité, trouvent immédiate-
ment les cing variations (éciire au ta-
bleau).

On peut terminer efficacement 1'au-
dition de L’Harmonieux Forgeron par
quelques mots sur la vie de l'auteur;
indiquer au moins les dates, le placer
dans son époque; caractériser son genre
de musique et citer ses ceuvres princi-
pales si on le juge nécessaire.

Clore la séance par une derniére au-
dition de l'ceuvre étudiée.

(Durée moyenne de cette classe d’au-
dition : une heure.)

Aspect du tableau aprés le commentaire

Instrument : époque XVIII® siécle
Louis XV

Qualité du morceau i court, gai

cadencé

Allure générale : chant pour le clavecin
chant harmonieuz

Métier trouvé : Le forgeron

B. Nombre de variations :

Louis XVI Marie-Antoinette

agréable  contrastes :

Cadence ou rythme............ mesure & 4/4

ey T o i

Composition ¢ A. 1° Le chant A 1'état original = un Théme
2° Modification autour du chant = Variations

LEanenr uisei st

cordes pincées Le clavecin

double clavier
regisires

S de mouvement
( de nuances

L’harmonieux
Forgeron

Théme varié

G. I'. Haendel
(1685-175g)

Disque « Gramophone » : L'Harmonieuz Forgeron (Haendel);
Wanda Landowska (D. A. R60).

Texle musical : Haendel.

Air varié en mi majeur (Le Forgeron).

J.-M. VARAMBON,

Professeur de musique.

Edition : Panthéon des pianistes,
Henry Lemoine, éd.
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LIBRES DISCUSSIONS

Education nouvelle et relations avec les familles

11 y a un point sur lequel je trouve qu’on
n'insiste jamais assez : la nécessité d’'une
linison étroite entre 1'école et la famille. Si
I’école traditionnelle peut se permettre d'i-
gnorer la famille de 'enfant gui lui est con-
fié, j'affirme que le maitre employant les
méthodes actives est obligatoirement amené
A des relaiions de plus en plus étroites avec
les parents de ses éléves. Tous ceux qui pra-
tiquent ces méthodes seront d'accord avec
moi; ils savent combien est souvent pré-
cicuse 1'aide des parents pour une enquéte,
‘pour un travail, et, d'une maniére générale,
pour la bonne marche de la classe, pour sa
lransformation en un centre vivant, plongé
.au milieu de la vie quotidienne, qui se
gonfle de toutes les manifestations de cetle
vie, comme une éponge se gonfle d’eau.

Mais je voudrais parler aux débutants, &
«weux qui hésitent encore, gui tdtonnent,
qui ne se sentent pas assez sOrs pour se
lancer et se créent des obstacles eux-mémes.

Tous, au début de notre carridre, nous
avonl été afMigés de timidité devant les col-
lagues plus dgés, les chefs, les parents, les
+léves méme !

Octlobre 1928... Déja si loin... et pourtant
si prés de mon ceeur et toujours vivant
dans mon souvenir... Moi, 1'éléve en tablier
-de 1'Ecole Normale, par un coup de ba-
guette magique, je devenais indépendante,
maitresse de mes actions et de mes gestes,
et surtout « institutrice ». La crainte, le
tespect, le sentiment d’autorité et de valeur
«que j'avais éprouvés, étant enfant, pour
mes institutrices, voild gue j'allais & mon
tour en é&tre 1'objet... Ces fleurs que je
mendiais 4 toutes mes relations pour les
offrir, le coeur battant, 3 ma maitresse, une
fillette me les apporterait avec la méme
¢motion... Ces punitions qui étaient 1'apa-
nage de la profession, j'allais pouvoir les
distribuer et devenir ainsi une personnalité
remarquable. ..

Et me voild, en ce matin du 1** octobre,
au milieu d'une soixantaine d'enfants de
‘toutes races, de toutes conditions, qui pleu-

rent, qui hurlent méme... Comme il y en
ade nouveaux et de bien petits, les mamans
sont 13, toutes bouleversées par ce premier
contact, hésitantes, bien prétes & ramener
le petit & la maison...

Je me sens bien maladroite devant ces
gosses et surtout devant ces mamans qui
me regardent, qui sollicitent quelque chose
de moi. Je le sens confusément, mais je
suis tellement ignorante...

J'ai attendu cette rentrée avec lant d’ap-
préhension et d'émotion... Je pensais aue
¢’était parce que je débutais... Et, depuis,
il n’est pas une rentrée scolaire que je n'aie
appréhendée... Aprés trois mois d’absence,
reprendre contact avec des yeux qui se pla-
quent sur vous, qui suivent vos moindres
gestes; recommencer & créer une atmos-
phere, & éviter les susceptibilités du pre-
mier jour qui risquent de fausser des
semaines de scolarité... avoir cette désa-
gréable impression de ne pas connaitre ses
compagnons de route... et, surtout, trou-
ver en face de soi des parents nouveaux,
avec qui il va falloir remettre tout le travail
en chantier... Il semble que ce soit un des
travaux d’'Hercule... Au boul d'une se-
maine, il ne demeure plus rien de cet état
d'esprit... heureusement !

Et, dans un petit village, tout est telle-
ment facile... Ah| I'institutrice de la ren-
trée d’octobre 1g2g n'était certes plus la
méme que celle d'octobre 1g28... Comme
elle so sentait & son aise au milieu de toute
cette marmaille et entourée par les ma-
mans... Un mot & 1'une, un mot & 1'autre...
Et cette bronchite est-elle finie ? La petite
sceur esl-elle guérie de sa gastro-entérite ?...
Le papa est-il remis de son accident ? Et la
maman elle-mé&me, allaite-t-elle toujours
le dernier-né ? Au seuil de 1'école, les liens
étroits qui k réunissaient A la famille se
renouaient spontanément, simplement.

Il avait été si simple de nouer ces liens
au cours de l'année scolaire précédente...
Avec cette audace qui n’appartient qu’aux
limides, je m'étais lancée dans la mélée avec
une décision farouche... J’avais décidé de
prendre le taureau par les cornes et puis-

que je me sentais honteuse autant devant
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les petits que devant leurs parents, d’aller
4 eux comme 4 des amis de longue dale...
Avec les petits, cela se fil, je peux le dire,
du matin au soir. Les méthodes actives daus
lesquelles je me jetai avec fougue et pas-
sion me facilittrent ma tiche. Je déci-
dai de faire venir les mamans et de leur
expliquer ces nouvelles méthodes d’éduca-
tion. Pour mettre ce mouvement 4 la por-
lée de ces gens frustres, illetirés pour la
plupart, il me fallut faire des prodiges...

Mais ma foi aurait soulevé des monta-
gnes... Toutes les semaines, le samedi apras-
midi, de 2 heures & 4 heures, 1'école étail
ouverte & lous les gens du village — péres,
méres, grands fréres... Les enfants, nulle-
ment génés par ces présences, bien au con-
Iraire, stimulés, vaquaient & leurs occu-
pations habituelles et faisaient merveille...

Nous régalions les parents d'une petite
séance de marionnettes, ou de chants, ou
de rythmique...

Pendant la récréation, je sollicitais des
parents des questions, des critiques. J expli-
quais la valeur des travaux auxquels ils
avaient assisté... Ef, petit & petit, I'école
devenait une maison commune. Une ma-
man obligée d’aller A la ville nous laissait
gon bébé... Quelle merveilleuse occasion de
parler en le changeant, en lui donnant son
biberon. Je n'ai qu’a fermer les yeux pour
revoir l'essaim d’enfants suivant le plus
raisonnable poussant la voilure dans la
cour... On parlait bas, on marchait précau-
tionneusement...

« Nous avons re¢u un petit poney espa-
gnol, si vous voulez le voir. » « Le ceri-
sier (le seul du village) est tout en fleurs ou
en fruits, venez quand vous voudrez... »
— « Il y a eu une naissance, un gros gar-
¢on, A la maison.. » — « Nous avons un
nouveau pétrin mécanique... » Et toufe
la troupe s’envolait en caquetant par les
rues, pour aller se rendre compte sur place
de I'événement et pour répondre & I'invi-
tation faite oralement ou par de petits pa-
piers.

« Jé des souri tout blanc sa amuze lé
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zenjon vené la la mézan. Salutations. —

L'un s’amenait avec son pelit dne ou
avec son mouton. Quelles galopades dans la
cour! Et les biquets tétant leur mére de-
vant nous!!! Les enfants obtenaient tout
de leurs parents : « C'est pour faire la
legon ! »

Le boulanger, le maréchal ferrant, les
tondeurs de moulons... tous nous accueil-
laient et se prétaient obligeamment a 1'en-
quéte.

Le petit manége ambulant, gagné par
I'ambiance, nous invitait & monter gratis
pendant une heure...

Aprés 4 heures, c'élait le meilleur mo-
ment de ma journée... Les bras, les mains,
la robe chargés d'enfants, je m'en allais
faire « ma tournée ». Ici, ¢’élait un béhé
qui avait la dysenterie — quelques conseils.
La, une jeune fiancée qui allait se marier et
qui me demandait mon avis sur sa toilette
de noces... La encore, un jeune tuberculeux
qui se mourait lentement et qui était
friand de visites et de belles lectures... Mon
univers s'élargissait d'une fagon merveil-
leuse... Quand je rentrais chez moi, je me
sentais lourde de richesses, ma téle était
toute bouillonnanle et mon cceur pesant.

Certes, au début, je rencontrai beaucoup
de réticences. Mais, quel parent, quelle ma-
man surtout, se refuserait & parler de son
enfant, de ses progrés & l'école... Par ce
chemin-la, toutes les portes s’ouvrent...
J'étlais informée de toutes les denls qui
poussaient, des premiers pas, des premie-
res paroles... Et, au cours des années, je
voyais arriver dans ma classe des petits que
je connaissais depuis la premiére heure de
leur naissance et qui me considéraient
comme un des membres de leur famille. Il
leur était déja souvent arrivé de passer la
journée dans la classe, du reste...

Combien cela me facilitait ma tiche et
comme 1'atmosphére était vite créée, sans
heurts, sans perte de temps ni d'efforts...

(A suivre.)
LISETTE VINCENT.
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PROPOS DE L'INSPECTEUR EN TOURNEE

Exercice fractionnaire et pratique

A force de dire que l’enseignement doil
£tre pratique et que les problémes doivent
tirer leur énoncé des éléments de la vie
méme, 'Inspecteur avait parfois 1'agréable
surprise de constater qu’on renongail aux
ficheux exemples de lant de manuels et
qu’on trailait des problémes vraiment pra-
Ligues.

C’était justement le cas pour les éléves
du cours moyen de la classe mixtd-i-tous-
les-cours oli il venail d'entrer. La mai-
tresse, aussitdl que fut passée la petite émo-
tion qui accompagne la visite imprévue,
expliqua qu’elle venait justemenl de ier-
miner une legon sur les nombres et expres-
sions fractionnaires qui faisail suite a de
précédents exercices destinés &4 apprendre
la réduction au méme dénominateur. On
£tait en pleines fractions et le cours moyen
travaillait dur. « Méme, disait la maitresse,
ils ont maintenant tous compris, ils savent
comme un seul homme addilionner, sous-
traire, mulliplier el diviser les fractions.
Alors, ajoutail-elle, je fais une révision de
ces opéralions, mais en ajoutant la difli-
cullé des nombres et des expressions frac-
tionnaires. Naturellement, avoua-t-elle en
terminant, je leur donne des exercices pra-
tiques et, en ce moment, ils relévent sur
le cahier mensuel toutes leurs notes de
compositions pour en calculer la moyenne. »

Un dosage aussi raisonnable de saine pra-
tique et de mécanisme utile ne pouvait que
séduire l'inspecteur, qui répondit par un
scurire, puis il essuya ses lunettes el se
dirigea d’un pas alerte vers le cours moyen
tandis que l'institutrice, appelée a4 d’autres
besognes par l'impérieux commandement
de I'emploi du temps, se précipitait pour
dicter un texte au cours élémentaire tout
en écoutant d’une oreille le chantonne-
ment des petits qui lisaient, et avant que
ne s'agitdt la section de fin .d’études ol un
bourdonnement continu disait qu’on révi-
sail une legon.

Les enfants du cours moyen avaient eu le
temps de relever des notes, et, comme ils
avaient appris A additionner les fractions et
A les réduire au méme dénominateur, ils
travaillaient consciencieusement, en opé-
rant, selon la lecon qu’ils venaient d’en-
tendre et 1'exemple choisi, sur des expres-
sions fractionnaires. Ils appliquaient sage-
ment la régle & 1'exercice pratique et les
ardoises se couvraient de chiffres.

Il le fallait bien| Car, & premitre vue,
cela peul vous sembler tout simple de faire
la moyenne de guelgques noles de eompo-
sitions. On voil bien que vous ne venez pas
d’entendre une legon sur les expressions
fractionnaires. Car vous feriez comme les
éléves du cours moyen :

Brff + 91/2 + 83/4 + 6 1/2 +5 1/4.

il fallait bien dcrire sous forme de nom-
bres fractionnaires ;

33/4 + 10/a + 35/4 + 13/2 + ar/h.

Puis les réduire au méme dénominateur :

33/4 + 30/4 + 35/4 + 26/4 + 21/4.

Faire enfin 1'addition 145/4 et la division
donnant 36 enliers el 1/4, il fallait aloes
diviser cetle expression fractionnaire par 5,
puisqu'il y avait 5 notes dont on voulait
prendre la moyenne : 7 enliers et il en
reslait un qui, converli en quarts el ajoulé
4 celui qu'on n’'avait pas encore utilisé,
donnait tout juste cing quarts & partager
en cing. On trouvait donc, a condition de
ne pas s'élre égaré dans le labyrinthe, la
moyenne des notes, soil 7 1/4.

Yous n'avez peut-8tre pas I’habitude de
compter ainsi, c'est que vous ne failes pas
un exercice pratique sur les expressions
fractionnaires el que vous mélangez toul.
Peut-tre méme &les-vous assez peu metho-
dique et assez irrespectueux de la logique
pour écrire des fractions décimales !

Pendant le temps que duraient ces cal-
culs — et dans une école-mixte-a-tous-les-
cours, il est précieux que les calculs durent
aussi longtemps que la dictée du cours élé-
menlaire et la lecture des petits — la mai-
tresse n’avait pas eu le loisir de suivre le
travail. Elle le corrigerait le soir, quand la
classe serait vide.

« Mais, se disait I'Inspecteur, puisque la
tiche est si pénible dans de telles classes ol
il est vraiment difficile de faire travailler
tous les cours, pourquoi la compliquer par
des notions périmées que les programmes
officiels ont sagement éliminées ? » Mais
I'Institutrice n’a peut-8tre pas trouvé le
temps de lire les programmes, & moins que,
résignée el gagnée par une philosophie a
toute épreuve, elle attende qu’ils soient a
leur tour abrogés et que, selon la tradition
mililaire, elle n'obéisse pas avant que le
contre-ordre fit rapporté ?
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