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LES ECOLES ACTIVES EN BELGIQUE
L'école Decroly : L'Ermitage .
(Slifd.)

L'éducation intellectuelle vise & donner & l'enfant « le goiit de connaitre
et la clef pour apprendre », & former le jugement, la pensée réfléchie. Elle fait
appel constamment & l'observation, & l'expérimentation, s'appuie sur les inté-
réts de 'enfant et son activité personnelle et, par la liberté d'expression, qu'elle
préconise, favorise le développement artistique.

« Apprendre & observer avec précision les faits naturels les plus impor-
tants, apprendre & tirer de l'observation des concepts généraux, favoriser
'extériorisation de ce que ces concepis déterminent, tels sont les buts fonda-
mentaux de 1'école », écrit Decroly.

L'observation est & la base de toute 1'éducation decrolyenne. Elle ne con-
siste pas & « se contenter de lier des choses et des mots seulement » ni & « se
limiter & un enseignement dit par 'aspect, qui permet trop aisément de se con-
tenter d'aspects conventionnels, schématiques, figés, non réels, non vivants »,
mais a mettre I'enfant « en présence immédiate ¢& la fois des choses et de leurs
apparences interprétées et qussi des étres, des événements, des phénomeénes,
et cela aussi souvent que possible ».

« La classe est un pis-aller, le milieu naturel constitué par une ferme, des
champs, des prairies, des animaux & élever, des plantes & semer, & soigner, &
récolter, représente le vrai matériel intuitif capable d'éveiller et de stimuler les
forces cachées dans l'enfant. Chez la majorité des élaves, l'intérét latent pour
les choses de la nature, étres et phénomeénes, permet d'y trouver une mine
inépuisable de sujets capables de servir de prétextes & penser, & parler, &
calculer et a décrire de la maniére la plus normale et la plus rationnelle, C'est
le moyen qu’ont pratiqué les hommes depuis qu'ils sont & la surface du globe,
et c'est celui que les adultes, qui sont dans la vie vraie, doivent pratiquer,
chaque jour, pour s'adapter et remplir leur t&che sociale.

" "« Un exercice d'observation avec des animaux empdillés, des plantes des-
séchées, en dehors de leur cadre, des tableaux ou des dessins, est inopérant
parce qu'il ne donne pas a l'esprit 1'occasion de recevoir par toutes les voies
sensorielles principales, les vrais aspects de la nature, ceux qui sont les plus
intéressants et par suite les plus susceptibles d'étre conservés.

« On ne peut faire & 1'enfant des legons sur les choses sans que les choses
soient présentes, sans que tous les enfants ne les manient, ne les sentent, ne
les gofitent, ne fassent sur elles de multiples essais.

« Donc pas d'observation sans objets, sans étres, sans faits, sans con-
tacts directs avec la réalité; c'est absolument essentiel; le reste est pure perte
de temps, gaspillage d'attention, habitude néfaste de se contenter de I'a peu
pras, de l'incomplet, du truqué, du schéma préparé.

« La classe est partout : & la cuisine, au jardin, au champ, & la ferme, &
|'atelier, & 'usine, cu jardin, au magasin, au musée, qux expositions, en excur-
sion et en voyage.

« Le professeur parle peu. Sa devise est : peu de mots, beaucoup de
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faits. II montre, fait observer sur le vif, analyser, manipuler, expérimenter,
confectionner, collectionner. Dans les débuts,-tout enseignement théorique et
me‘?mel tout enseignement proprement dit est pour ainsi dire banni de I'é-
cole ( ) »

Le programme decrolyen se fonde sur les intéréts de l'enfant. intéréts
qui doivent étre considérés par l'éducateur comme des signes révélant des
besoins plus profonds dont il devra favoriser I'éclosion.

Il propose & l'enfant la connaissance de lui-méme et celle du milieu ot il

* vit par 'étude de ses « besoins » qui sont aussi ceux de 'humanité de tous les

temps et de tous les lieux :
besoin de se nourrir;
besoin de lutter contre les intempéries;
besoin de se défendre contre ses ennemis;
besoin de travailler solidairement, de se reposer, de se récréer.

Laissons parler Decroly.

« Comment concevoir un programme qui ait une valeur comme initiation
cu patrimoine intellectuel et moral de 'humanité, qui soit comme un rac-
courci de l'expérience des hommes et puisse vraiment servir de moyen de
culture générale ?

« Comment agencer un ensemble de matiéres pouvant servir d'occasion
d'enseignement et surtout de moyen pour exercer harmoniquement les diver-
ses facultés de l'enfant tout en le préparant & comprendre les grandes lois de
la vie et de la nature, et en mettant & sa portée les richesses scientifiques et

~ artistiques accumulées par les générations qui I'ont précédé ? »

C'est 1& un probléme bien complexe et au sujet duquel il y aura bien des
discussions sans doute. Quant & moi, voici comment j'en ai tenté la solution,
en m'efforcant de tenir compte de I'état actuel de la science psychologique de
I'enfant d'une part, et des nécessités sociales d'autre part.

Je me suis demandé d'abord ce qu'il importait que l'enfant, que tous les
enfants de la Belgique et de I'Europe, et du monde entier ne puissent ignorer.
Ensuite, je me suis demandé quelles sont les connaissances pour lesquelles
I'enfont a le plus d'attraction.

Eh bien! je crois pouveir dire que ce qui importe le plus d'étre connu par
l'enfant, c’est lui-méme en tout premier lieu. Comment il est fait, comment
fonctionnent ses organes, & quoi ils servent; comment il mange, respire, dort,
travaille, joue; comment agissent ses sens et comment il est défendu par eux;
comment remuent ses membres et surtout sa main et quels services ils lui ren-
dent; pourquoi il a faim, scif, sommeil, pourquoi il a peur ou se f&che; quels
sont ses défauts ou ses qualités : 1'égoisme, l'orgueil, la jalousie, le désordre,
la paresse, 'amour-propre, le courage, la sincérité, la persévérance, la pré-
voyance, etc.

Bref, les connaissances & metire en téte dans un programme, ce sont
celles que suggérait le « Connais-toi toi-méme » des Grecs, mis au fronton de
certains de leurs temples.

Aprés la connaissance de soi-méme, il en est une qutre qui suit logi-
quement; c'est celle du monde, du milieu ol vit I'enfant.

« J'envisage le milieu du seul point de vue de l'enfant, et j'écarte le plus
possible ce qui n'a pas de rapport avec sa vie; de plus, je procéde par gran-
des synthéses, trés objectives néanmoins, et englobant précisément les acti-
vités principales de la vie humaine et sociale.

(1) Causerie du DF Decroly en octobre 1921, dans Initiation générale aux idées decro-
lyennes, par G. Boon. Edit. Centre National d'Education, Uccle, 1937.
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« Ce sont les bescins de I'enfant qui servent de pivot, et tout ce que la
société et la nature vivante ou non vivante réalisent pour leur satistaction,
peut étre 'objet de connaissance dans la mesure, bien entendu, ol le cervecu
de l'enfant peut les assimiler.

« Mon but est de créer un lien entre toutes les matiéres, de les faire con-
verger ou diverger d'un méme centre, c'est vers 'enfant que toui se dirige,
c’est de l'enfant que tout rayonne, et c'est 1& le fil d'Ariane qui permet & 1'es-
prit de celui-ci de s'orienter, de se retrouver dans le dédale infini des notions
que les siécles ont accumulées. Et ainsi je tiens compte de 1'élément affectif
primordial, l'intérét de I'enfamt, qui est le levier par excellence (1). »

A « I'Ermitage » s'applique intégralement le programme proposé par le
D Decroly selen la méthode des « centres d'intérét » : toutes les activités se
groupant autour d'un sujet central {centre d'intérét) qui correspond & un inté-
rét dominant.

« Chez les tout-petits (jardin d'enfants), il ne s'agit pas de programme
preprement dit, mais d'orientation de l'éducation : les intéréts sont immé-
diais, fugitifs, dépendent essentiellement des circonstances du moment; les
activités doivent découler du fait occasionnel, de 1'événement fortuit qui cons-
titue le centre d'intérét dominant. »

De six & huit ans, le cycle des besoins est parcouru en un an. L'enfant ne
peut pas encore comprendre un programme précongu, mais il doit arriver &
le construire lui-méme point par point si l'éducateur est suffisamment souple
pour tirer parti des intéréts spontanés et des faits de chague jour. Les enfants
grandissent, leurs intéréts sont plus constants, un centre d'intérét peut les
occuper pendant plusieurs jours, quelquefois plusieurs semaines (fruits de
Tautonfne, vétements, chauffage, jouets, outils, transport, etc.).

. Aprés huit ans, le cycle des besoins est parcouru en quaire ans; toutes
les classes traitent le méme besoin pendant toute une année, ce qui permet
une collaboration entre les différents groupes. Chaque besoin est envisagé
au point de vue organisme, animaux, minéraux, végétaux, société, univers
dans un ordre variant plus ou moins d'aprés les nécessités et les ressources
de 'onnée. Les enfants comprennent de mieux en mieux l'utilité d’établir un
plan d'étude pour une péricde plus ou moins longue, d'en discuter avec le
professeur et d'en décider avec lui.

« On peut concevoir le programme, écrit Decroly, se répétant tous les ans
mais s'emplifiant chaque fois jusqu’'é une limite indiquée par le moment ol
1'enfant comprend les rouages de l'existence et les moyens d'y subvenir, »

Lorsqu’on arrivera & ce moment, le cycle des besoins de l'enifant sera défi-
nitivement terminé. Avant cela, on I'abandonnera, peu & peu, @ mesure gue
l'enfant mamifestera le désir de s'en écarter, montrant par l& que certains
rouages deviennent familiers et qu'il est mir pour une spécialisation plus
grande dans tel ou tel domaine. Et ici encore, I'éducateur devra voir et com-
prendre qu'il faut changer, adapter sans cesse : « Ce qui doil dominer l'en-
seignement, c'est 1'idée d'évelution (2). » :

(A suivre.)
ALICE CLARET.

-(1) Initiation générale gux idées decrolyennes, par G. Boon. )
(2) Initiation & la méthode Decroly. Ermitage, 45, dréve des Gendarmes, Uccle-Bruxel-

les, 1946, o
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PSYCHOLOGIE ET EDUCATION

Problémeés pédagogiques : L'enfant ot le milieu social

Au cours de sa scolarité, l'enfant évolue & la fois dans quatre milieux
différents : 'école, la {amille, la société des enfants, la société des adultes.

Chacun de ces milieux exerce son influence, et la solution de maints pro-.

blémes pédc:gogxques doit étre cherchée tantdt dans l'un, tantdét dans lautre
parfois dans un conflit de ces divers milieux.

Un moyen fort simple d’aborder la questlon consiste & dresser 1'emploi du
temps d'un éléve depu son lever jusqu’'au coucher et, gardant ce tableau
dans |'esprit, d'étudier en détail par l'observation directe ou par des question-
naires l'attitude de cet éléve au cours de la journée considérée.

Nous nous bornerons ici & signaler quelques faits généraux et caractéris-
ticques.

Le milieu familial. — Une opinion trés répandue s'exprime ainsi « rien ne
vaut lo {amille! » L'observation objective ne lo justifie pas toujours.

La famille peut en sifet étre un milieu pauvre.

Par pauvreté, j'entends d'abord le mangue de ressources, d'argent; il en '

résulte [atalement pour l'enfant des privations diverses qui nuisent & son
plein épanouissement tant physique que mental.

Moins soupgonnée et plus néfaste encore est la pauvreté psychologique
de certains milieux familicux méme cisés; voici quelques cas :

L'enfant contraint de vivre trop séparé d'autres enfants de son &ge : il
peut devenir par la suite incapable d'entretenir des rapports sociaux nor-
- Maux.

L'enfant gaté, lequel devient égoiste, autoritaire et se heurte & la mé-
fiance, & l'hostilité, soit de ses fréres et sceurs, soit de ses camarades.

L'enfant qui, spectateur d'un milieu dissolu et désuni, prend ce milieu en
horreur et, pour v échapper, tombe dans 1'isolement ou le vagabondage. L'en-
fant victime de l'esprit trop autoritaire ou trop étroit de ses parents, il se
décourage ou se révolie a moins qu'd son tour il n'adopte toutes les idées
mesqguines de son milieu fomilial.

Comme on le voit par cette énumération trés incompléte, il existe bien
des familles ol I'enfant ne trouve ni les conditions de son plein épanouisse-
ment ni ce foyer accueillant qu'ont chanté les poétes; changer de tels milieux
est un probléme d‘éducation, mais cette fois il s'agit de 1'éducation des pa-
rents. Nous, membres de |'enseignement, nous savons par expérience que les
cas d'indiscipline trouvent presque toujours leur cause et leur explication
dans un milieu {amilial inadéquat.

L'école. — A notre tour de nous examiner dans la glace, puisque surtout
dans l'école traditionnelle, le « maitre » est le centre du milieu scolaire ou
bien, par un effort de mémoire, souvenons-nous des maitres que nous avons

eus. L'un révait de créer tous ses éléves & son image comme si un exem-
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plaire n'était pas suffisont et qu'éducuer voul(it dire déformer. Un autre, trop
débonnaire, faisait naitre cqutour de lui 'anarchie inféconde. Celui-la avait
son « chouchou » objet de I'hostilité des qutres éléves et lui-méme souvent
victime de cette adulation.

Tel autre, trop charmeur, faisait presque exclusivemenit appel qux senti-
ments des éléves envers lui; chacun travaillait pour lui {aire plaisir et non
pour s'intéresser aux téches scolaires.

Citons encore le maiire zél& qui croit ne devoir s'occuper que des bons
éléves sans se douter qu'en abandonnant les auires & leur médiocrité, il fail-
lit précisément & sa mission d'éducateur.

Presque qussi néfaste est le maltre auteritaire qui stérilise tout cutour de
lui les esprits et les coeurs afin de régner au milieu du silence.

Le vrai et bon matiire sait que son réle consiste & créer autour des éléves
une atmosphére favorable é& leur plein développement; il sait qu'il est plus
pémble pour lui de vivre et d'enseigner dans un milieu parfois bruyont mais:
ou chacun s'anime, se donne, se révéle.

1l sait aussi que le travail scolaire doit étre socialisé si 1'école doit prépa-
rer l'enfant & la vie en société; aussi encourage-t-il le travail par équipes, le
travail en commun au méme titre que le travail -individuel.

Mieux encore, il sait que la classe est une collectivité, qu'il y nait done
une mentalité collective quon ne peut ni ignorer ni impunément refouler.
Voila pourquoi il transformera le plus possible 1'école en un foyer social (1),
s'il ne le fait pas, cette vie collective des éléves désertera l'école pour la rue.

Le « peuple enfamt ». — Qui veut étudier la société enfantine doit d'abord
distinguer des étapes.

De trois & six ans. — C'est la premiére enfance. A ces ages, I'enfant s'intéresse surtout
aux choses, ses conversations sont en fait des monologues; les groupes, s'ils se forment,
sont trés petits et peu stables; dépendant des adultes, c'est vers sux de préférence qu'il
oriente son esprit et son cceur.

De sept & onze ou douze ams. — Les groupes restent instables, mais s'agrandissent,
pouvant exceptionnellement réunir jusqu's dix enfants; on y aime le jeu, les compétitions,
mais on ignore le jeu par équipes; l'intérét de l'enfant se tourne vers ses camarades de
jeu, les parents doivent savoir ne pas s'imposer; & eux d'observer et d'intervenir le moins
possible.

De onze & treize ang pour lee filles, de douze & guatorze ans pour les gargons, c'est la
préadolescence. Les groupes s'élargissent encore, s'organisent, il y a toute une vie collec-
five avec ses secrets, ses aveniures, ses chefs. Ceux-ci sont souvent les plus faorts, les plus
intelligents, les plus « extravertis ». C'est vraiment l'dge de la camaraderie, l'enfant
apprend & se conduire normalement avec des enfants du méme sexe. Ici encare, n'inter-.
venons que pour éviter les excés et relisons : La guerre des bouions, de Pergoud, et
La guerre des mémes. de Machard, si riches en enseignements.

Entre treize et dix-sept ans (plus prés de treize pour les filles, plus prés de dix-sept
pour les gargons), c'est l'adolescence.

Les groupes sont souvent formés de filles et de gargons, l'espril de corps y est trés fort
avec souvent beaucoup de coniormisme. Bref, une société assez fermée et que pourtant
parenis et éducateurs ont intérét & surveiller d'assez prés. Le mieux pour cela est d'en-
courager & l'école la formation de « clubs » aux objets bien définis mais variés : musique,
sports, philatélie, etc. Alors la confiance régnant entre éléves et adultes, ceux-ci gardent
un droit de regard et sont méme fréquemment consultés. 3

Les grands. — Chez ceux-ci, de nouvelles. préoccupations apparaissent : le métier,
Y'amour; période d'enthousiasme mais qussi d'entrainement facile; rappelons-nous « les

13 s, et avant de critiquer, de condamner, examinons l'exemple qu'apporie & ces jeunes
gens la société des adultes.

(1) Cf. Dewey, Les Ecoles de demain, chap. VIII (Flammarion).
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Influence des adultes. — C'est une question bien peu étudiée que celle
de l'influence de la société des adultes sur la société enfantine, et c'est dom-
mage. Nous vivons actuellement dans un monde social et matériel en pleine
transformation, que vont devenir nos enfants dans un tel tohu-bohu ?

On posséde qtielques livres ol est décrite linfluence de la guerre sur

la vie enfantine, il faudrait étendre ce genre d'enquéte et connaitre l'influence
de la vie des grandes villes, dans les petites villes, dans les campagnes;
celle de la profession exercée par les parents : atelier, usine, bureau, etc.;
celle de l'église qui peut étre si profonde par l'appel au mysticisme et le
role croissant des patronages.

Si le but réel de l'éducation est de développer l'étre humain tout en
l'adaptant au milien social, on voit combien notre information insuffisante
peut ici nuire & notre téche.

Il ne faut pas que nos enfants soit écartelés entre les divers milieux ot
s'opére leur croissance, & nous donc et aux parents & tout faire pour har-
moniser l'influence de ces divers milieux; si nous échouons, les victimes seront
d'abord les enfants, ensuite les éducateurs & I'école. Puisque j'ai pris I'habi-
tude de terminer par quelques conseils, en voici deux qui, bien mis en pra-
tique, ne mangueront pas d'étre féconds :

1o Lire ou relire Aimé Dupuy : Un personnage nouveau du roman frangais : I'En-
fant (1); des chapitres tels que : « L'enfant et l'école », « L'enfant et le milieu religieux »,
« L'enfant aqu milieu des enfants », répondent parfaitement aux guestions que nous nous
sommes posées au cours de cette étude.

2° S'attacher a l'étude systématique d= la vie d'un groupe d'enfants en étendant cette
enquéte aux divers milieux fréquentés par les membres du groupe et en observant en
détail les réactions internes et externes des membres de cette petite société enfantine.

(1) Voir nos articles parus dans le Journal Scolaire & partir de décembre 1939.

' R. DUTHIL,

Ancien Professeur d’Ecole Normale.
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TRAVAIL INDIVIDUEL EN CALCUL

Les différences individuelles s'cbser-
veni en calcul plus qu'ailleurs : des
enfanls complent avec une rapidité sur-
prenante, d'autres sont d’une désespé-
rante lenteur et font d’autant plus d'er-
reurs qu'ils vont moins vite : maintenir
toute une classe ou toule une section au
méme rythme de travail est une absur-
dité. Il faut donner & chacun la possi-
bilité d’aller aussi vite et aussi loin que
ses moyens le permettent, aussi la seule
solution est-¢lle - d'individualiser 1'en-
seignement. -

I est bien des fagons pratiques de
résoudre la question ici une legon
exposée traite la difficilté du jour el
le maitre donne ensuile uné série d’exer-
vices el chacun traite ce qu'il peul dans
le temps accordé; ailleurs, un fichier de
caleul,” qui peut étre auto-corréctif ou
non, fournit des travaux aux éléves,
permeltant des retours en arriére pour
consolider une acquisition mal acquise,
i, enfin, un systéme de liches rem-
place I'exposé du maitre, ce qui permet
une grande souplesse et beaucoup de
liberté d'allure aux enfants.

C’est sur cette pratique des tiches in-
dividuelles de calcul que nous danne-

rons quélques détails. Mais quon vy

prenne garde : aucun progrés ne sera
réalisé par l'organisation de U'enseigne-
meni individuel si on n'y veoit qu’un
sysléme pratique pour dispenser le mai-
tre de faire des exposés oraux, pour
distribuer commodément le travail 2
des seclions multiples dans une école
de campagne. Ainsi quelques maitres
avaienl-ils cru pouveir simplement ins-
criré au tableau des titres de lecons
et des numéros de probldmes el, bien a
lort, estimaient avoir introduit quelque
méthode nouvelle dans leur classe. Le

progrés commenceé lorsque 1’on substitue

4 I'exposé du maitre une recherche per-
sonnelle de l'enfani pour établir les
faits, les propriétés, les régles. Encore

lzut-il que, dans ce travail, 1'enfani soit
conduit selon les lois propres de son
esprit el de sa logique a s’élever de U'acle
i la pensée, ce qui permel encore d’é-
veiller son inlérét, car agir est l'un de
ses besoins fondamentaux et il né trouve
un intérét que dans la salisfaction d’un
besoin. La tiche de travail personnel
doit donc proposer a l'enfant une acti-
vité pratique qui jui permiette d'élablir
seul les réglés qu’on aurait exposées,
ou, tout au moins, de se poser un pro-
bléme, une question, dont ii trouvera la
solution ou la réponse, 4 tel endroit
gu'on lui indiguera. Car il est bien évi-
dent que lout ne doil pas éire réinveénté
et que, souvent, il faudra se contenter
de rechercher une solution toute trailée
dans les livres, mais ]'éssentiel est alors
d’avoir senti la difficulté, d’avoir échoné
4 la résoudre, de désirer connaitre celle
réponse & une inquiétude ginsi éveillée...

Un autre danger serail de posér une

base pratique de travaux manuels, de
pesées, de mesures, de découpages, de
constructions, et d’en rester Ia. Cerlains
maitres ont parfois méconnu 'esprit
des méthodes nouvellés el ont canionné
les enfants dans une activité pureinent
ruanuelle : entendons-nous, il faut bien
commeéncer par ’action, encore faut-il
yue ce ne soil pas une fin en soi, mais
un simple moyen pour rendre possible
el efficace le déclenchement des aclivités
cérébralés, 1’acte doit conduire i 1a pen-
sée et pour des enfants la seule fagon
prolitable et adaptée & leurs moyens
est d’agir pour pouveir penser. Des
exemples, miéux que toul, illustreront
ces principes, mis en application dans
des tiches de calcul pour le cours
moyen. |

Commengons par la plus simple ques-
tion, celle de I'organisation de la classe -
des fiches ont été préparées, pour cha-
que sémaine, une de calcul, une de géo-
métrie, représentant les deux lecons
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habituelles, des feuilles de tdches ou
des renvois au livre d'arithmétique don-
nent fes exdrcices correspondants i la
legon. ~

Dans le programme, on a extrait les
notions (ui paraissaient absolument in-
dispensables, clles forment les fiches
obligatoires, une vingtaine pour l'année
dans chaque matiére. Et encore ces fi-
ches comportent-elles trés souvent une
partie facultative. Ce qui est strictement
abligatoire corréspond au travail des
é&ldves les plus lents et les moins doués
{anormaux exceptés, bien entendu), la
pariie facultative de chaque fiche est
le complément normal pour un éléve
moyenr;, des tiches extraordinaires por-
tanl sur les questions délicates sont ré-
servées aux enfants doués et actifs. Par
axémple, tous les éléves dévront établir
la formule qui donne la surface du
triangle, ce que permettent quelques
pliages simples, la moyenne de la classe
apprendra A calculer la hauteur ou la
base connaissant la surface et 1'une des
dimensions, les meilleurs éléves pour-
ronl s'exercer & tracér des hauteurs et
vérifier qu'on peut choisir n'importe
quel cdté comme base, ils mesursront
les angles au moyen du rapporteur dans
des triangies trds divérs et constateront
que la somme des angles donne toujours
cent quatre-vingts degrés. Ainsi tient-on
compte de la diversité de développement
des esprits, les uns se bornant & com-
prendre la notion indispensable, les
autres s'élevant & des considérations plus
délicates.

Si la fiche donne la tiche qui doit
apprendre i Féléve ce que lé maitre lui
aurait enseigné par sa legon collective,
il faut encore que l'enfant, ayant com-
pris, s'éxerce el acquitre le mécanisme
indispensable. Ko plus de la tiche, d'au-
tres fiches donnent uniquement des
exercices. Ce peut étre alors tout sim-
plement le livre d'arithmétique auquel
on a déjd souvent renvoyé 1'éléve pour
trouver une définition, 1’énoncé d'une
regle, une formule que son travail per-
sonnel a permis de comprendre. On péut
sussi avolr des fiches-exercices; le mieux
serait d'établir deux séries de couleur
différente, une pour chaque année du
cours. Les probldmes y seraient numé-
rotés A, B, C. D, etc.,, accompagnés
d'une mise en garde, d’une explication
bréve quand c'est utile. Les exercices

étant gradués, le travail est progressif,
et, selon ses capacités comme selon son
rythme de travail, 1'éléve va plus ou
moins loin. En fin de semaine, il suffit
de noter sur le tableau de contrdle, en

face du nom de I'éléve, et dans le
casier réservé A la géométrie par exem-
plé, 18 I (ce qui veut dire I'enfant Un
tel a su faire la tiche 18 et les exercices
jusqu'a I compris). La semaine sui- -
vante, il entamera la tiche 19, & moins
qu'il n'ait pas satisfait aux exigences de
la fiche 18, auquel cas il devra la con-
tinuer. On peut méme prévoir des tiches
supplémentaires, deuxiéme édition sim-
plifiée d'une méme question, pour les
retardés et les éldves peéu doués. En
deuxitms année de cours moyen, la
tiche-legon reste la méme avec la partie
facultative devénue obligatoire pour
tous, mais la ltiche-exercice change :
certains enfants peuvent aussi étre dis-
pensés de recommencer la tiche-légon
a laquelle ils se reportent seulement
en cas d'échec dans les exércices. Le
controle du maitre s'exerce a4 chaque
instant : il serait ‘bien imprudent d’at-
tendre le samedi pour regarder touté
une série de probldmes ot la méme
erreur se reproduirait et prendrait ra-
cine. On peut, tout simplement, donner
la réponse des prémiers exercices : l'en-
fant ne montre son travail que s'il a
trouvé la réponse correcté, sinon il
recommence ou sollicite un conseil.

Un systéme auto-correctif convient
également, mais il est nécessaire qu'un
esprit de loyauté rdgne dans la classe,
ce qui dépénd essentiellement du mi-
lieu, de 'ambiance qu'on a su y créer.
Des maitres, méfiants ou simplement
instruits par |'expérience, donnent des
réponses partielles, suffisantes pour véri-
fier 1'éxactitude d'une réponse, incom-
pldte pour ne pas permettre de la co-
pier (par exemple : prix du terrain,
207.408 francs).

Dans lés classes nombreuses, certaines
parties des tdches peuvent &tre faites
collectivement, mais il importe alors
que les enfants lents ou peu intelligents
puissent réfaire seuls les travaux pra-
tiques qui ‘doivent permettre de com-
prendre la question étudiée. Parfois,
plusieurs enfants auront intérét i s'as-
socier en équipes pour céaliser plus
commodément des mésures ou des cons-
tructions : ftoutes ces souplesses sont
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possibles et, de temps en temps, pour
une question délicate, le maitre fera un
€xposé collectif pour présenter, 4 un
groupe d’enfants arrivés au méme ni-
veau, une question délicate.

Tout 1'horaire de calcul ne sera pas
individualisé : il restera du temps libre
peur des exercices de calcul rapide, des
conversions de systéme mélrique, du
calcul numérique en temps mesuré, des
révisions indispensables,

Voila pour I'organisation du travail
individuel dans la classe, mais il ne
faut pas perdre de vue que la rédaction
des tidches et la constitution d'un fichier
d’¢xercices n’est qu'une question maté-
rielle qui ne change rien 4 1'enseigne-
ment ¢'il n’est pas congu dans un esprit
nouveau, C'est dans la conception des
tdches, dans la fagon de les rédiger
qu’on pourra en fondant toute acquisi-
tion sur une activité personnelle de 1'en-
fant, transformer le calcul en vraie
méthode active. Des exemples le feront
comprendre.

GlomErrae

La surface du triangle.

Découpez un rectangle de papier de con-
leur de § sur 7 cenlimétres. Ecrivez quelle
est sa surface. Tracez la diagonale ef dé-
coupez (avec les ciseaux). Quelles figures
obienez-vous ? Placez 'une sur 'autre pour
qu’elles se recouvrent exactement. Pouves-
vous deviner quelle est la surface de 1'un
des triangles ?

Ecrivez : la surface du triangle cst la
moitié de celle du rectangle.

Découpez un autre rectangle de § sur
7 cenlimélres. Découpez-le suivant les droi-
les MA et MB. Retournez les deux petits
triangles pour les placer sur le grand de
fagon 2 le recouvrir exaclement. Quelle est
Ia surface de ce triangle AMB ? Ecrivez-le.

Recommencez avec le méme reclangle,
mais en plagant le point M" d’une facon
différente. Découpez encore sirivant M’A el
M'B, ele. Quelle est encore la surface du
triangle AM'B ?

Mesurez les cdtés du triarigle AMB dans
le premier cas et dans le second (cOté
AB = .., c0td AM= ..., cOté MB = ..).
Quel coté n'a pas changé ? Cles! la lon-
gueur du rectangle que 1'on a découpé. Les
deux autres edtés ont changé de Tongueur,
mais la surface est la méme dans les deux
cas; ils ne servent done pas & calculer la
surface du triangle. Tracez sur chacun des
deux triangles la hauteur MH, mesurez-la.

Cesl juslement 1'antre dimension du rec-
tangle. (Et dans le premier triangle dé-
coupé au débul de la legon, quelle étaig la
hauteur ? Est-il besoin de la tracer 7)

Dans lous les cas, vous avez constalé que
la surfoce du (riangle étail lo rmoilié -de
celle du rectangle qui a une base pour lon-
gueur el la hauteur pour largeur.

Vérifiez-le, dessinez i la régle un trian-
gle, n'impaorte- lequel. Tracez la hauleur
(a I'équerre). Construisez (toujours a 1'é-
querre) le reciangle qui a cetle hauleur
pour largeur. Ensuite, découpez-le el assu-
rez-vous qu'il forme bien deux triangles
dgaux,

Lisez maintenanl dans volre livre, p. oo,
comment on calcule la surface des liian-
gles; failes les exereices n® ..

La surjace du cercle.

Tracez au comipas un cercle de 3o milli'

melres de rayon. Découpez-le ci collez-le

sur un carré de Go millimdtres de e6t:.
Joignez le milieu des cotés du carré. Vous
obtenez quatre carrés égaux, chacun ayant
pour ¢dté le ravon du cercle.

Eerivez la surface d’un carré en millimé-
tres carrés : 3ox 30 =

Ou, en appelant R (rayon) le céid du
carré : R x R ou R2

Laquelle des deux surfaces est la plus
grande ? Le cercle ou le grand caré ?
Ecrivez la surface du grand carré : 4 R2.

— Pesez avec précision le cercle découpé
dans le contreplaqué, pesez également le
carré doni le coté est dgal an ravon : vous
diviserez ensuile les deux poids pour trou-
ver combien de fois le cercle vaut le carvé
(...). Evaluez la surface du cercle.

— Tracez sur du papier de couleur unm
cercle da 3o millimdires de rayon, décou-
pez-le, pliez-le en deux, puis encore enm
deux et tracez la figure & huil cdlds ins-
critle dans le cercle, Cherchez sa surface
(huit Lriangles égaux). Cette surface esi-elle
plus grande ou plus petite gue celle du
cercle ?

— Relever les trois valeurs trouvées pour
la surface du cercle :

1° surface plus pelite que;

2° évaluation;

30 surface plus grande que.

— Appliquez maintenant la formule gque
vous ne pouvez pas démonirer, mais que
Vvous pouvez comprendre : surface du cer-
cle : 3,14 xRxRou R

Faites les exercices : livre, p. oo.

Le volume du prisme.

Pour chacun des trois prismes que vous
avez: eonstruits, faites les opérations sui-
vantes ;

— Emplissez bien & bord le prisme avec
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du sable (c'est pour cette opération que le
couvercle n'avail pas été collé);

— VYidez le sable en mesurant son vo-
lume en ceatimétres cubes;

— Nolez le nombre de centimetres cubes :
c'est le volume du prisme en centimétres
eubes;

— QCaleulez la surface de base en centi-
mbitres carrés

pour le triangle, mesurez exactement la
hauteur;

pour 1'hexagone, décomposez-le en six
triangles ou deux trapdzes et mesurez les
dimensions utiles;

‘pour le trapltze, mesurez la hauteur;

— Multipliez la surface de base en centi-
mdtres carrés par {a hauteur du prisme en
centimétres.

Comparez volre réponse avec le nombre
obtenu en mesurant le sable contenu dans
les prismes.

Si les résultals ne sont pas exactement
semblables, dites quelles sont les causes
d'erreurs possibles. ‘

licrivez’ maintenant la régle suivie pour
ealonler los volumes de prismes droits.

ARITEMETIQUE

Divisibilité par trois.

Préparez un carré de cent cases (voir fiche
n® 7), mais n'y inscrivez que les nombres
1 A 6o, pour commencer. Les autres cases
resteronl provisoirement en blanc,

Parmi les nombres inscrits dans les ca-
ses, cherchez ceux qui sont divisibles par
{rois : vous connaissez tous ceux, déja, de
la suite : 3, 6, g, 12... Quand vous ne savez
plus, faites la division pour savoir s'il y a
un reste. Au crayofi de couleur, hachurez
les cases qui conliennent un nombre divisi-
ble par trois. :

Regardez maintenant votre tableau; que
remarquez-vous ? Les cases hachurées sout-
elles placées au hasard ? Faites des remar-
ques sur leur disposition :

— dans les rangées horizonlales;

— dans les rangées verticales.

Voyez-vous un alignement régulier cn
oblique sur le tableau ?

En vous aidant des remarques que vous
avez failes,* hachurez A 1'avance les car-
reaux on doivent s'inscrire les nombres
divisibles par trois (entre 61 ef 100).

Ecrivez ensuite les nombres de 61 & 100,
vérifiez enfin que les nombres écrits dans
les cases hachurées sont bien divisibles par
trois (faites la division, le reste doit éire
zéro).

11 faul trouver une rdgle simple pour
reconnaitre qu'un nombre est divisible par
trois, sans &tre obligé de faire la division :
peut-on se fier au dernier chiffre comme

pour la divisibilité par deux et cinq 7 He-
gardons.

Par quels chiffres se terminent les nom-
bres divisibles par trois 7 Relevez, par

exemple, en suivant un alignement obli- -

que, tous les nombres qui vont de g & 81,
soulignez le dernier chiffre, que remar-
quez- vous ? Peut-on en tirer une régle ?

Il faut donc chercher autre chose : pre-
nez. au hasard cing nombres divisibles par
trois dans le tableau, faites la somme des
chilfres (par exemple 81, on dit : 8 et 1... g,
en divisant g par 3, le reste est zéro, et, en
divisant %1 par 3, le reste est zéro égale-
ment). Pour les nombres choisis, divisez
le nombre par Llrois, divisez ensuite la
somme des chiffres par trois : le reste est
le méme (toujours zéro).

Lisez dans votre livre la régle pour re-
connailre si un nombre est divisible par
trois, p. oo.

I'oids par unité de volume.

Emplisses defsable sec un décimétre cube,
pesea-le, ccrivez en kilos le poids du déci-
meélre cube de sable.

Eerivez en kilos le poids du meétre cube
de sable, écrivez ce poids en tonnes; cher-
chez ensuile quel est en grammes le poids
du décimatre cube de sable, écrivez ensuite
en grammes le poids du centimdtre cube.

Umplissez ensuile le décimeétre cube de
sciure de bois. Pesez.

Ecrivez le poids du centiméire cube, du
décimeire cube, du méilre cube de sciure
(en grammes, en kilos, en tonnes). Cher-
chez maintenant le poids du décimdtre
cube de limaille de fer (vous n'avez sans
doule pas assez de limaille pour emplir le
décimétre cube, alors, pesez une petite
gquanlité connue de limaille : cing centi-
melres cubes par exemple, et faites le cal-
cul). Ecrivez de méme le poids en gram-
mes, en kilos, en lonnes, du centimétre
cube, du décimétre cube, du métre cube.

Vous connaissez le poids du litre d'cau.
ferivez en grammes, en kilos, en tonnes,
le poids de : un centimdtre cube, un déci-
mélre cube, un métre cube d'eau.

Faites un tableau du poids par unité de

volume
Corps | en grammes | en kilos .en tonnes
pesé par em.* | par dm.* | par m.?

(Ranger les corps pesés en commenganl
par le plus léger.)

Expliquer pourguoi les nombres d'une
méme rangée horizontale sont les mémes
(combien y a-t-il de centimétres cubes dans
un décimétre cube et combien de grammes
dans un kilo ?).

Qu’appelle-l-on poids spécifique ? (Cher-
chez dans le livre, p. co.)
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La fontaine ou le robinet coule...

Pesez un récipient vide (seau, broc, les-
siveuse...) el emplissez-le & la fontaine ou
au robinet en laissant couler l'eau pen-
dant un nombre de secondes que vous
mesurerez. Pesez le récipient plein : quel
est le poids de 1’eau ? quel est le volume de
ceite eau ? Calculez le débit de la fontaine
ou du robinet en litres par minute, en li-
tres par seconde, en litres par heure, en
meétres cubes par heure.

Connaissant le volume du broc, le débit
de la fontaine, le temps nécessaire pour
remplir le broc, écrivez avec les nombres
utiles les trois énoncés de problémes qui
‘peuvent se poser.

Dans tous tes exemples tirés de fiches
ds travail récemment composéeés pour
le Groupe d'Etude de Langres, on re-
marquera la base pratique d’acquisition
des notions, 1'appel a 1’observation, 2 la
constatation personnelle. Il ne s’agit pas
pour le maitre de manipuler devant une
classe attentive et passive : chacun fait
pour lui-méme toutes les mesurés, toutes
les constructions; chacun, & sa propre
vitesse d’assimilation, franchit les éta-
pes qui conduisent dé l'actibn 4 la pen-
sée. En méme temps cette activité indis-
pensablé & l'assimilation profonde des
connaissances est un besoin de l'enfant
et il trouve & la satisfaire une évidente
satisfaction, une source de joie, ce qgui
favorise son éffort et rend fécond son
travail,

Les éléves mieux doués s’éléveront &
des notions plus abstraites mais toujours
établies sur le solide terrain de 1'obser-
vation. La traduction des réalités prati-
ques par des graphiques sera souvent
réservée a des tiches facultatives, c’est
pour un enfant intelligent un exercice
précieux et une.excellente habitude ma-
thématique.

Le graphique de l'automobile. — Sur
deux axes rectangulaires, indiquez verli-
calement les distances parcourues (en kilo-
meétres : un centimdtre ou un carreau pour
vingt-cinqg kilométres), horizontalement les
temps (en heures :
carreau pour une demi-heure) :

— Une automobile roule régulidrement
el parcourt 75 kilométres en 1 heure. Tra-
cez le graphique de sa marche pendant
3 heures, prolongez la droite obtenue. Li-
sez sur le graphique les réponses aux
questions :

— Out est 'automobile 4 h. 1/2 aprés
son départ ? 5 heures aprés son départ ?
6 h. 1z 7 \

un centimétre ou un-

— Elle est partie 4 8 heures du matin,
quelle heure est-il quand 1'auto est a 135
kilométres du point de départ, & 215 kilo-
métres, a 375 kilomatres ?

Sur le méme graphique, indiquez la
marche d'un cycliste qui parcourt a5 kilo-
meétres en une heure, puis d'une automo-
bile rapide qui fait 100 kilométres a
I'heure, puis d'un avion dont la vitesse
est 275 kilométres & 1'heure.

Tracez chaque droite d'une couleur dif-
férente, indiquez au long de la droite de
quel moyen de locomotion il s'agit : que
remarguez-vous en observant l'inclinaison
des droites ?

Composer un énoncé de probléme est
une tdche diflicile qui suppose déja une
maitrise de la question posée. Les tiches
démandent souvent aux enfants de s'y
essayer; la plupart des questions du
cours moyen reviennent A considérer
trois nombres : deux facteurs et leur
produit. Il suffit de donner deux de ces
nombres pour connaltre le troisiéme :
cetle recherche est 1'objet de trés nom-
breux problémes.

L’avion. — Un avion vole trés régulidre-
ment et parcourt 360 kilométres par heure.
Représentez sa marche par un graphique
(échelle : un centimdtre pour roo kilomé-
tres).

Chemin parcouru au bout d'une heure :

Au bout de deux heures :

Au boui de trois heures :

Ete.

Avec ces trois nombres : distance par-
courue, durée du vol, distance en kiloma-
tres par heure, quels problémes peuvent
se poser 7 Par exemple, faites lrois énon-
cés avec les nombres 1440, 4 et 360 (en uti-
lisant deux des nombres pour faire trou-
ver le troisiéme).

Comment appelez-vous le nombre qui
mesure le chemin parcouru dans l'unilé
de temps? c'estrla .... de 'avion.

Ecrivez la vitesse de l'avion en kilomé-
tres par heure, transformez en meétres par
heure, puis par seconde (combien de se-
condes dans une heure ?).

Le billet de chemin de fer. —'L'em-
ployé vous donne au guichel un billet

aller pour la ville voisine et vous dit le .

prix A payer. Ce prix comprend un droit
de timbre (comme pour les paiements),
retirez-le du prix du billet et il reste le
prix du transporl. A la gare, vous pouvez
savoir le prix du kilometre en troisiéme
classe, le nombre de kilométres & parcou-
rir (sur les affiches horaires). Avec ces
trois données, composez 1’énoncé de trois
problémes (prix du billet, prix par kilo-
matre et nombre de kilométres).
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Dans les exercices, il est souvent pos-
cible de prendre les données autour de
soi, de fagon a faire de vrais proble-
mes : la classe-promenade a permis lors
d’une visite 4 la ferme, a l'usine, au
moulin, de relever des nombres; avec
les renseignements recueillis, on fera
dés calculs réels (voir dans Méthodes
Actives, n® 4, 1946 : la visite de la Tui-
lerie). Des chiffres des livres restent
morls; ce sont, au moins pour les mau-
vais éléves, des grandeurs vides de séns
avec lesquelles on jongle au hasard (com-
bien d’'enfants ne réagissent pas devant
un énoncé, puis font par routine les
mémes opérations que dans lé probléme
précédent au petit bonheur; si la divi-
sion ne « tombe pas juste », ils essaie-
ront une multiplication, et dans tout
cela, la pensée est absente). (Qué les
prix dont on se servira soient lés prix
réels pratiqués actuellement dans les
boutiques et les magasins, prix relevés
par I'enfant lui-méme, aussitdt ces chif-
fres prennent un sens précis et les don-
nées du probléme ne s’ordonnent plus
au hasard d'une penséé absente : I'en-
fant réalise 1'énoncé. Il est trés facile
de trouver de nombreux exemples de
semblables données recueillies par les
enfants, utilisées en classe dans les pro-
blémes. On objectera peut-étre, dans les
classes nombreuses, le mal que domne
la correction; le reméde est facile
qu'on se mette d’accord, au début de
la semaine, sur les chiffres & adopter
el, les différences: étant généralement
faibles, les données garderont toute leur
valeur concréte et la correction sera
simplifiée. Voici, cueillies au hasard
dans les tiches, des questions invitant
I'enfant & se renseigner :

La pelote de ficelle. — Renseignez-vous
sur le prix auquel est vendue une pelote de
ficelle. Comment faire pour savoir a quel
prix revient le métre de ficelle ? Faites la
mesure donl vous avez besoin. Rédigez
trois énoncés de problémes relatifs A cette
pelote (prix du meétre, nombre de métres,
prix de la pelote).

— Connaissez-vous des marchandises qui
se vendent au métre ? Relevez des prix de
tissus, de rubans. Renseignez-vous sur ce
qu'on appelle une piéce d'étoffe, sur les
largeurs courantes des étoffes. A 1'aide des
renseignements recueillis, rédigez trois
énoncés de problémes différents ot il s'a-
gira de trouver le prix du métre.

Le tonneau de vin. — Renseignez-vous

sur la contenance en litres d'un piéce de
vin, sur Je prix du litre de vin acheté au
détail.

On achéte une pikce de vin : que peul-
on se demander ? Rédigez les trois énoncés
de problemes possibles. :

Quel est le prix d’'autres marchandises
qui se vendent au litre (huile, vinaigre,
eau de Favel, eau minérale, essence), au
double (double décalitre) (noix, pommes,
haricots secs, etc.), & 1’hectolitre (vin...).
Préparez avec les renseignements recueillis
au moins trois énoncés de probldmes dif-
férents ol il faudra trouver le prix de 1'u-
nité (prix du litre d’huile, du double de
noix, etc.). Exercices n® ....

Les vitesses. — Renseignez-vous sur dif-
férentes vitesses :

Un homme 2 pied (des soldats sur la
route) : .... kilométres i 1'heure.

Un cycliste bien entrainé : .... kilome-
tres a I'heure.

Une voiture automobile de série :

Une voiture automebile de course (rele-
vez un record récent).

Un bateau (cargo, transatlantique, re-
cord de la traversée Europe-Amérique).

Un avion (record actuel).

Vitesse du son (en métres par seconde).

Vitesse de la lumiére (en kilométres par
seconde). .

Cette préparation peut paraitre lente.
En fin de compté, dira-t-on, 1'enfant
prend une arithmétique et fait les pro-
blémes qu'on lui propose car, bien en-
tendu, le maitre ne va pas passer son
temps a4 construire des énoncés avec des
données mobiles qui changent chaque
année et 8i on commence par des me-
sures et des travaux pratiques, si on
continue par dés exercices bitis avec
les données prises dans la vie courante,
on aboutit toujours aux problémes du
livre ou du fichier.de calcul acheté tout
fait. La grande différence est gu'alors,
et alors seulement, |'énfant sait faire les
problémes parce qu'il est passé par les
élapes indispensables, parce qu'il a ac-
cordé son attenton et que les choses ont
pris un sens pour lui. Le témps passé
a franchir les étapes, en assurant 1'assi-
milation, permet ensuite d’aller vite,
de résoudre rapidement de nombreux
problémes sur lesquéls on aurait sans
cela trainé et 1'on a pu faire 1'économie
de criailleries, de coups de rigle sur le
bureau, d'imprécations et de colares. De

“plus, chaque élave a été constamment

occupé, est allé aussi loin qu'il a vouln :
dans une classe de cours moyen, cette
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année, plusieurs éldves avaient déja fait
‘et fort convenablement quinze tdches
hebdomadaires, en moins de dix semai-
nes, d'autres n'en étaient qu’d cing : que
serait-il arrivé si on avait contraint les
enfants a travailler ensemble, dans le
cadre de la classe collective? Les lam-
bins n’auraiént rien compris et tout se-
rait A reprendre; les « surnormaux »
auraient perdu leur temps 4 attendre les
moyens. L’organisation du travail indi-
viduél permet de suivre le rythme moyen
pour 'ensemble d'une section, d’exiger
un minimum de travail, lent mais sir,
des retardés et des mal doués et aussi de
donner sa piture 4 1'élite : chacun tra-
vaille selon son rythme et aussi selon
ses capacités, on ne peut pas éspérer de
meilleur rendement. Et dans une classe
ot le systéme individuel se généralise,
I'enfant disposant chaque semaine de
plusieurs tiches, peut aussi organiser
son travail, choisir ses occupations,
changer d’exercice 4 son gré : liberté
et initiative qui lui conviennent, faci-
litent son éffort et lui plaisent.

Une objection est faite souvent : dans
ces systémes de tdches individuelles, ol

I'on emploie des méthodes actives de

travail personnel, 1'étude du sujet choisi
pour la semaine ést cependant imposée
4 I'enfant et n’est pas en rapport avec
son intérét. Et I'on cite, chez les parti-
sans du texte libre et de I'imprimerie a
1'école, des exemples de probléemes qui
surgissent de l'étude du texte adopté,
de I'exploitation du ¢ compléxe d'in-
térdt »; mais le jour ot le texte élu
raconte le sort d'un giteau a la créme,
faudra-t-il pour respecter l'intérdt de

I’enfant calculer des prix de revient de
recettes de pdtisserie? N'importe quel
systéme a ses défauts : s'il arrive que
le calcul s’harmonise parfaitément avec
le sujet du texte libre choisi et imprimé,
tant mieux, mais ce sera rare et aprés
tout, ce texte qui a obtenu n voix n'in-
téressait vraiment a fond qué son auteur,
plaisait encore A quelques électeurs,
mais tous les autres dont les voix se
sont comptées ailleurs? Le centre d’in-
térét decrolyen fondé sur 1’étudé d'un
besoin essentiel de 1'enfant, se préte
souvent A l'extension au calcul des ques-
tions abordées ailleurs, mais il arrive
aussi que lé lien entre 1’étude enireprise
et l'intérét profond de l'enfant ou sa
préoccupation du moment soit assez 1é-
ger. Et puis, faut-il toujours suivre 1'in-
térédt fugitif et versatile de 1'enfant ou,
tout en faisant la plus grande place pos-
sible aux loig psychologiques qui régis-
sent son activité scolaire, faut-il orienter
son intérdt vers des sujets scolaires en
usant d’artifices (qui sont le recours i
'activité, la liberté partielle et l'initia-
tive) qu'accorde le travail individuel ?
Ce derniér, méthodique et rationnel, a
de plus le mérite de suivre une sage
progression, de respecter les program-
mes et, en gros, les horairés : c’est une
solution administrativement acceptable,
une étape seulement dans la voie de
I'éducation nouvelle, mais un progrés
important qui non séulement donne un
bon rendement, mais encore transforme
radicalement I'ambiance de la classs.

GROUPE D’ETUDES
DE LANGRES.
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LIBERATION...

Comment une fillatte
a été guérie de la peur

On dil que le texie libre est, pour I'en-
fant, une libéralion : mais, souvent, 1'en-
fant écrit un texle parce qu'on lui en a
donné I'habitude, parce qu'il sera peut-
&tre choisi et imprimé, parce que les échan-
ges inlerscolaires « motivent » son texte.
Parfois, il arrive qu’'un texte soit vraiment
une libération. Voici 'exemple d'un dessin

CouMENTAIRE. — Quelques jours plus 161,
un chien a mordu cruellement !institu-
Lrice & la cheville. Gros émoi dans le vil-
lage et dans la classe, ol la maitresse a
raconlé 1'accident et dit que si elle avait
remué au lieu de resler calme, elle aurail
ecu la cheville emportée et serail restée
estropiée pour le reslant de ses jours. Bien
des textes libres, dans la classe, ont, donune
une version el des réflexions relatives 2
I'accident. La petite J. D., éveillée et sen-
sible, a transposé l'accident de sa mai-
tresse : son lexie et son dessin traduisent
ses crainles, et le serpent, aulre béte dan-
gereuse, remplace le chien qu’elle ne
nomme pas. Que ferait-elle si elle rencon-
trait 'animal en venant en classe ? Elle
pleurerait (les larmes coulent abondam-

et d'un texte ou l'enfant se libére d'une
crainte qui aurait pu le paralyser, nuire A
I’équilibre de son caractire et changer son
comportement scolaire.

Texte. — J'ai fail une image ; c'est une
petite fille qui va & l'école el qui a vu un
serpent; elle s'est mise a pleurer, alors le
serpent s'est sauvé, mais l'autre serpent est
venu el il s'est enroulé autour de sa jambe;
alors elle a pleuré de plus belle, elle a re-
mué et il 'a mordue. Pauvre petile fille!

-~

ment, sur le dessin); réussirait-elle & api-
toyer par ses larmes ? Et s'il venait un
deuxidme animal ? Et aurail-elle la force
de ne pas remuer ? Dans le texte, le ser-
pent mord la fillette aprés s'étre enroulé
aulour de sa jambe...

M=e A, Hauser, secrétaire du groupe adlé-
rien & Paris, ayant pris connaissance de ce
dessin el du texte, a bien voulu nous
adresser quelques conseils, aussitdt com-
muniqués & l'institutrice de la classe :

« Les dessins libres, comme les réves,
sont imprégnés de souvenirs récents qui se
rattachent généralement 3 des impressions
plus profondes, dont 1'enfant cherche 4 se
libérer, 11 s’agit dans ce cas, comme dans
la plupart, d'une peur, et je crois que
I'enfant aimerait qu’on cherche avec elle
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P'origine de cetle peur pour la faire dispa-
raitre. Comme l'enfant qui a peur du
loup-garou et qui ne se calme que lorsque
‘sa mere ou la personne en qui il a con-
fiance lui a expliqué qu’il n’existait pas,
cetle petite aimerait une explication el un
réconfort... Le serpent est le symbole de
l'objet de sa peur. Est-ce une personne de
son entourage dont elle craint la méchan-
ceté & son égard ? A-t-elle peur de certaines
questions d'ordre sexuel ? Tout cela serait
4 rechercher avec elle dans une conversa-

tion libre, sans question précise. En tout '

cas, ce dessin a sirement é1é pour elle une
premiére soupape d'échappement et, sans
aucun doute, elle recherchera d'autres
moyens de libération jusqu'a ce qu'elle
recoive une réponse qui la satisfasse. »

La mailresse de la classe est aleriée au
sujet de cetle fillette, éléve sensible, a 1'ima-
gination riche, trés douée du point de vue

(]

(5] =)
00925,

scolaire. Les commentaires précédents lui
on{ donné a réfléchir et elle guelle une
occasion de parler librement avec 1'enfant.
Justement, quelques jours plus tard, J. D.
fait un nouveau dessin libre (elle est la
seule de ]a classe A faire des dessins expres-
sifs sur le théme de la peur). Cetle fois, il
s'agit de voleurs de pommes, mais aucun
texle n'accompagne le dessin. L'institulrice
saisil, dans la semaine, une occasion de
parler avec l'enfant, qui finit par avouer
sa peur : dans l'année, un trés riche com-
mercant des environs a é1é attaqué par des
bandits masqués, la fillette en a éié d'au-
lant plus frappée que des voisins, pour des
raisons identiques, craignent les voleurs &
mitraillettes el parlent souvent de leurs
craintes (sur le dessin, le voleur de droite
surveille, la mitraillette & 1'épaule). Peu de
femps aprés la conversation ol I'enfant

s'est livrée, elle écrit le lexte libre suivant :

« Je n'ai pas rien que peur des serpents,
jlai peur des voleurs, parce qu'ils volent
chez les gens : de l'argent, du linge, des
chemises d'homme, des bérels, du sucre,

du lard, des services en verre, el puis, ils
tuent, des fois, les gens.

« C'est ma tante Marguerile des Chavan-
nes qui m'a fait peur, elle racontail qu'il y
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arvait un homme qui avait égorgé sa femme
parce qu'il était fou. Sur mon dessin, c'est
des voleurs qui volent des pommes et ils
prennent les trones pour faire du few. -

« Mais quand j'ai montrd mon image &
la demoiselle, elle m'a dit qu'il ne fallait
pas avoir peur des voleurs, qu'ils n’allaient
pas chez ceuz qui avaient des petits enfanis
et qui ne touchaient que la paye d’ouvrier;
alors, maintenant, je n’ci plus peur des
voleurs : ils ne vont que chez les riches;
Mademoiselle m’a dit aussi qu’il ne fallail
pas avoir peur des serpents parce qu'if n'y
en a pas ici ; c¢’est pluldt eur qui ont peur
de nous, ils se sauvent vite dans ['herbe
quand ils nous voient. Les fous on les
enferme au bagne, comme Chéri-Bibi que
j'ai v au cinéma. » J. D.

Dans ce texts passent, avec les échos de
Pentretien entre J. D. et la matiresse de la
classe, tous les motifs de peur (les valeurs,
les serpents, les fous et méme le souvenir
de Chéri-Bibi, et les images du bagne con-
fondu avec 1'asile). Aprés quoi, l'institu-
trice peut écrire que la fillette vst rcdeve-
nue normale et n'a plus peur (elle ne vou-
lait plus traverser l'insignifiant bosquet qui
coupait le chemin de la maison A I'école,
elle pleurait souvent 4 1'école et craignait
toujours que ses voisins ne lui dérobent
quelque affaire scolaire).

F. MORY.

LA LECTURE GLOBALE

Nous nous réservons de revenir sur cette
question capitale de 1’apprentissage de la
lecture : aujourd’hui, nous donnerons sim-
plement quelques apergus, 1'un théorique
olt G. Herrgott montre qu’'il s'agit surtout
de la formation de 1'esprit de 1'enfant, les
autres, pratiques, relatent des expérien-
ces, Les ennemis de la lecture globale —
et ils sont nombreux dans les rangs des
instituteurs comme dans ceux des inspec-
teurs — sont acharnés & combattre une
méthode que souvent i's connaissent mal,
ils la rendent responsable de ia décadence
de l'orthographe chez nos éléves (déca-
dence générale dans un pays oti la méthode
globale reste 1'exception!), ils Il'accusent
de lenteur (comme si 1'intér8t était d'ap-
prendre vite & dnonner au lieu d’appren-
dre lentement & bien lire!), ils la concad-
dent tout au plus pour les enfants excep:
tionnellement doués (et on l'emploie dans
les classes de perfectionnement ).

C'est ainsi que M. Lhotte lermine un
article (Les méthodes actives et 1'exercice
d’observation) par ces mots : « Ef ne don-
nez pas & croire que la formetion d'un
esprit résulle de la maniére dont il a
acquis le b a ba ou qu’'il a tracé ses pre-
miers bdtons, » C'est ainsi encore que

M. Leclercq écrit ailleurs (« Pour une réac-
tion ») : « Sans doute ne sait-it plus lire (il
s'agit de Il'enfant victime des méthodes
actives). L'effort de déchiffremnent, effort
libérateur qu'on a voulu lui éviter au dé-
but, il doit maintenant l'exercer sans cesse
en présence de n'importe quelle page.
Aussi la lecture reste-t-elle pour l'adoles-
cent ce qu'est le solfége pour U'apprenti
musicien : il la fuit eomme trop pénible et
déserte les bibliothéques... »*De telles cila-
tions, preuve d’une méconnaistance totale
des résultats de 1'expérience, irriteront les
maiires et souléveront 1'indignation de
ceux qui, délaissant les procédés faciles du
b a ba, acceptent avec élan et enthousiasme
une méthode difficile, source inépuisable
de peines, mais aussi de joies el de satis-
factions... A ceux-lA, M= G. Herrgott
apportera le réconfort d'une pensée nour-
rie par l'enquéte et I'expérience, appuyée
sur des travaux sérieux et des recherches
précises, contre quoi ne peuvent rien des
opifiions rétrogrades formulées a priori,
M=¢ Marchal appuiera de sa personnelle
expérience les résultats exposés et, dans le
prochain numéro, M™* L., Vincent dira com-
ment elle a congu 'enseignement de la lec-
ture.
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LA METHODE GLOBALE

L’apprentissage de la lecture par la mé-
thode globale mise en valeur par le D*
Decroly s'appuie sur des bases psychologi-
ques si solides et se déroule suivant une
marche si conforme au développement de
I'enfant, que ceux qui l'ont vraiment pra-
liqué ne peuvent que déplorer gu'il y ait
encore si peu d'enfants qui en bénéficient.

Pourquoi cette méthode s'est-elle si pen
répandue et pourquoi a-t-elle été si sou-
vent déformée ou abandonnée ? Les rai-
sons m'en sonl apparues de plus en plus
netlement an cours de mon expérience
personnelle 4 1'Ecole Nouvelle de Stras-
bourg, de 1932 & 193g, puis dans les recher-
ches failes spécialement sur ce sujet, en
1945-1946, pour le Centre de Recherches et
d’Etudes pédagogiques. D'une part, cha-
que fois que cette méthode n’est considé-
rée que comme un procédé, elle perd son
vérilable caracttre de démarche se déga-
geant du développement spontané de 1'en-
fant; d’autre part, 1'acquisition de la lec-
ture ne se place pas sous l'angle ol elle
doit 1'dtre.

La méthode globale n’est pas un sim-
ple procédé, c'est-A-dire qu'il ne faut
pas se borner & y voir un mode d’acqui-
sition qui part de l'ensemble de la
phrase pour aboutir aux éléments.
Comme toute réelle méthode active, élle
demande un renversement des concep-
tions habituelles de 1'enseignement; ce
n'est plus l'adulte qui, au moyén de
présentations plus ou moins heureuses,
s'ingénie & faire acquérir & l'enfant le
mécanisme dé la lecture, mais 1’enfant
qui, par ses propres forces, fait la con-
quéte du langage écrit comme il a fait
celle du langage parlé. Tant que 1'édu-
cateur ne concevra pas le probléme
ainsi, il méconnaitra et faussera la mé-
thode globale. C'est ainsi que céux qui
admettaient la fonction dé globalisation
sans |'approfondir, ont fait fausse route.
Ils ont cru que le tout était de faire
acquérir 4 1'enfant un certain nombre
de phrases choisies dé telle maniére que
certains mots 8'y retrouvent plusieurs
fois, ce qui permet d’amener plus ou
moins habilement la décomposition de
ces phrases en mots et, par suite, la
composition de nouvelles phrases avec
les mots connus. Puis I'on décide qu’il
est temps de passer & une décomposi-

tion encore plus poussée et de découper
les mots en syllabes. La reconstitution
des mots & 1'aide de syllabes familiarise
les enfants avec celles-ci et il ést alors:
prét a déchiffrer n'importe quel texte.
Ce processus n'est pas contraire a la
méthode glbbale, mais, imposé a 1'en-
fant au lieu de venir de luii, il perd
toute sa valeur éducative. Les trois sta-
des : perception globale, décomposition
ou analyse, recomposition ou synthése,
onl bien été passés dans |'ordre normal,
mais sans qu'on se soit inquiété de
savoir si l'enfant y était prét. Le souci
primordial n'est pas alors d'aider I'en-
funt dans son travail personnel de ré-
cherche de la clef du langage écrit,
mais de mener 3 bien un procédé. Celui-
ci subit les fluctuations des concéptions
personnelles des éducateurs et 1'accent
est mis tantdt sur l'un, tantdt sur l'an-
tre des trois stadés. Il arrive méme
que l'on né s'apergoive pas de ce qu'il
y a d'anormal & vouloir faire repasser
I'enfant par les trois stades chaque se-
maine, comme s'il ne s'agissait pas
d'une évolution unique et continud. On
aboutit ainsi aux méthodes miztes qui
sont toutes des procédés. Ces adaptations
ont aussi été influencées par une mau-
vaise conception de 1’analyse. L'adulté
familiarisé avec 1'analyse dans le mé-
canisme de la lecture, n'a pas la patience
de laisser l'enfant y arriver de lui-
méme, il la lui impose et 1'empéche
de faire le travail d'élaboration con-
formé & son développement, bien plus
enrichissant. C’est plus rapide dans cer-
tains cas, mais moins fructueux pour -
la formation générale de l'enfant. Au
lieu de reconnaitre qué le sens du texte
est le moteur de la recherche, parce que
lié & l'intérét et a 1'afféctivité, on com-
met 'erreur d’attirer artificiellement
I'attention de 1'enfant sur les signes.

L'observation des enfants a conduit
les promoteurs de la méthode globale
& faire des constatations que chacun de
nous peut reprendre, on sé convaincra
ainsi que le mode d’acquisition du lan-
gage écrit doit se calquer sur celui
du langage parlé.

I.a mére ne s’ingénié pas A apprendre
& parler & son enfant en lui imposant
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#le passer par des exercices déterminés.
#lle accompagne de commentaires les
soins et les caresses qu’elle lui prodi-
gue. L’enfant s’est trouvé dés son plus
Jjeune tige devant la complexité du lan-
-gage el c'est de lui-méme qu'il est arrivé
4 metire de 'ordre dans ce chaos ét a
.conquérir la maitrise de ce moyen mer-
weilleux de communication : la parole.
“C’ést 'enfant qui fait ce travail, mais
les conditions dans lesquelles il le fait
dui sont plus ou moins favorables. Les
enfants élevés dans certaines pouponnié-
res ot ils sont privés d'une affection qui
«’adresse 4 eux personnellement parlent
souvent plus tard. L'enfant apprend
«l’autant mieux & parler qu'il s’épanouit
normalemént, qu’il se trouve en sécu-
rité, heureux. Il se méle aux activilés
qui accompagnent les phrases qu'’il en-
dend, il exécute les ordres qui lui sont
donnés, il veut préciser I'expression de
ses désirs pour qu’ils soient satisfails,
il veut communiquer sa joie parce
qu’elle est expansive, il aime qu’on
explique ce que l'on fait devant lui.
5i les personnes de son entourage ne
font pas l'erreur de le noyer dans un
4lot de paroles ou d'employer avec lui
wan idiome bébé, mais s’adressent A lui
«dans une langue sobre et correcte, a sa
portée, empreinte de sympathieé et de
respect & son égard, cette langue se
reflélera dans le langage de 1'enfant.
Son premier vocabulaire n’a trait qu’a
- ce qui le touche personnellement. Il
wa A l'essentiel, néglige les mots de liai-
son el commence par évoquer toute une
vhrase avec quelques sons, c'est le sens
«qui l'intérésse. Peu & peu son vocabu-
laire s'étend, mais il n’est vraiment
sien que dans la mesure on il s’attache
i ses propres expériences,

Celte méthode naturelle d’acquisition
«'appliquera tout aussi bien au langage
écrit si I'on en donne l'occasion & I'en-
fant. Pour cela il fant d’abord que 1’en-
fant trouve a 1'école, comme 3 la mai-
son, une atmosphére de sympathie, qu’il
puisse s'y épanouir, y meneér la vie d’ac-
tivité spontanée qui lui convient, s’y
exprimer librement. - Puis, quand il
aura atteint 1'dge de la lecture (six ans
généralement), on lui présentera sous
leur forme écrite quelques-unes des
phrases qui viennent spontanément aux
lévres des uns et des autres, maltresse
©u énfants. Cette forme d’expression in-

téressera 1'enfant dans la mesure ou elle
accompagnera ses aclivités, soit qu’elle
les commente : petites phrases résumant
une observation, uné impression, un ré-
cit, soit’ qu’'elle les provoque : ordres
indiquant des actions & exécuter ou des
dessins & faire. Comme la parole a com-
plété ses gestes, les phrasés qui com-
plélent ses dessins qui sont sa premiére
expression graphique ont un attrait spé-
cial pour lui. :

C'est dans le chaos de tous les sons
qu'il entend que lé petit enfant a dé-
gagé ceux qui évoquaient ce qui l'inté-
ressait, ne soyons donc pas surpris de
voir l'enfant entrer de prime abord
avec la complexité d'une phrase écrite.
[.'éssentiel est que cet ensemble ait un
sens qui le touche. Forcément, dans ces
phrases, des éléments identiques se re-
trouveront : membres des phrases, mots,
parties de mots. Les unes aprés les au-
lres, ces ressemblances frapperont 1'en-
fant, mais 4 un moment que l'on ne
peut pas prévoir : quand il remarquera
cette mobilité, comme dit Mlle Claret,
I'étape décisive est franchie. L'enfant
est de plus en plus curieux de ces rap-
prochements et de cés substitutions pos-
sibles, il les met en ceuvre pour le dé-
chiffrage de nouveaux textes. En lais-
sant les enfants faire leurs réflexions et
leurs essais les uns dévant les autres, la
maitresse fait bénéficier les enfants les
moins actifs des découvertes des autres,
mais sans rien brusquer. C’est-A-dire
que s’ils sont mirs pour 1’analyse, leur
attention sera attirée sur les réssemblan-
ces signalées et mise en éveil, en décou-
vrira d’autres, mais s'ils ne le sont pas,
cela ne les intéressera pas et leur per-
ception globale ne sera pas troublée, - ce
qui serait arrivé si toute la classe devait
obligatoirement procéder .4 tel ou tel
exercice de décomposition.

Si I'on parvient & convaincre des édu-
cateurs qu'il suffit ainsi d’aider ’enfant
pour qu'il arrive & apprendre A lire par
un travail personnél, survient une ob-
jection : Oui, c’est possible que laissé a
son rythme l'enfant arrive a lire, mais
quel avantage y a-t-il A le laisser faire
ainsi, alors que I'on peut 1'y faire arri-
ver autrement et souvent plus rapide-
ment ? -

Parlons tout de suite de cette question
de rapidité qui est toujours un gros
grief. Si l'on totalise les heures consa-

212

L

=

i



-

wrées 4 l'enseignément de la lecture, je
.ne crois pas que les méthodes tradition-
nelles ou méme mixges 1'emportent,
«car si avec elles la majorité des enfants
«déchiffre n'importé quel texte & Noél
-ou & Pdques, suivant les ambitions des
.cours préparatoires, elles prennent dans
I'horaire une place beaucoup plus
.grande que la lecture globale qui se
contente, i juste titre, d’'détre une des
activilés de la classe : activités qui doi-
vent s'interpénétrer comme dans la vie.
*Celte question de rapidité n’a d’ailleurs
«que bien peu d'importance en face de
U'éssentiel qui est de permettre & 1'en-
fant d'avoir devant un texte l'attitude
qui lui sera. la plus profitable dans la
vie. y

Les enfants qui n’ont pas I'occasion
«de développer leur langage parlé en re-
lation directe avec leurs expériences et
leurs impressions, mais onl en classe
des « lecons de langage », ont & leur
disposition un langage courant qui reste
pauvre et un langage conventionnél qui
esl celui de I'école, dans lequel ils sont
toujours plus ou moins empruntés. On
peut aussi faire apprendre a lire & un
enfant par n'importe quelle méthode,
mais au cours de la vie ses lectures lui
seront plus ou moins profitables suivant
la facilité avec laquelle il dégagera le
sens d'un texte. Il aura le goil de la
lecture dans la mesure ot ce sera pour
lui un véritable moyen d’entrer en
communication avec d’auires expérien-
«ceés, d’autres pensées. Il ne faut pas que
I'enfant prenne |'habitude de lire pas-
sivement, sans que le monde avec le-
quel il entre ainsi en conlact ne réagisse
sur lui. Il faut se méfier de 1'acquisition
prématurée de la lecture. On n'y voit
généralement qu'un avanlage, parce
qu'on juge la chose d'up point de vue
scolaire, cela permet de « gagner un
an » pour certains, c’ést trés utile pour
apprendre ses lecons el faire ses devoirs;
el alors l'enfant est de plus eén plus
soustrait a la vie.

Si I'on placait la lecture sur son véri-
tablé pian, on verrait qu’elle est un mer-
veilleur moyen d’enrichissemenl, mais
seulement pour ceux qui y sont prépa-
rés. C'est un moyen d'extension de
culture dans le temps et dans l'espace,
mais, comme 1’a si bien montré le doc-
téur Decroly, seulement quand il se
ratlache 3 des observations et des expé-

riences personnelles. Il arrive déjd que
les images donnent des représentations
mentales différentes de la réalité, il faut
d’autant plus craindre qu'un texte n’é-
voque pas quelque chosé de parfaite-
ment clair pour I'enfant. C’est 4 1’habi-
tude de faire appel & I'intelligence pour
déchiffrer un mot inconnu dans un
texte dont le sens général est pergu que
plus tard l'enfant aura recours pour
¢clairer le sens d'un mot par le contexte.
Ce contact pour ainsi dire direct avec le
sens de la phrase facilite aussi beaucoup
la compréhension des rapports gramma-
ticaux. La maniére de lire a une telle
importance que c’est au cours de toute
la scolarité et dans le développement gé-
néral de l'enfant que l'on devrait juger
une méthode d’apprentissage, et non

dans les résultats immédiats d’un déchif-

frage & Pdques ou A la Pentecdte.

Le passage de la globalisation a 1’ana-
lyse, I'enfant n'a pas a le faire seulement
pour la lecture. C'est dans toutes les
branches de connaissances humaines,
dans toutes les circonstances de la vie,
4 tous les dges, qu'il se retrouve. Il ne
faut donc pas perdre cette occasion,
parmi d’autres, d'aider l'enfant A 'se
former des habitudes de travail qui con-
duisent de 1'observation et du classernent
des fails & la généralisation ét A 1'abs-
traction. L'apprentissage de la lecture,
an lieu-de se réduire & 1'acquisition
d'un mécanisme enseigné, devient un
iravail intérieur de formation générale.
Il faut aussi penser que toute découverte
personnelle est un enrichissément dont
on n'a pas le droit de priver 1'enfant.

Il est frappant de voir que les éduca-
leurs qui ont poursuivi leurs expérien-
ces de lecture globale pendant plusieurs
annéés ont abouti pour la p‘)upart a
laisser les enfants complétement A leurs
rythmes. Tandis que ceux qui y renon-
cent ou croient meilleur de faire des
adaplations ce sont ceux qui avaient
des idées préconcues, qui ont fait des
expériences Lrop limitées et ont fait des
comparaisons aveéc les autres méthodes
en cours d'acquisition au lieu d’atten-
dre le ~‘sultat final ou n’ont pas haussé
le pr-  npe & un plan de formation
générale, Il est aussi & remarquer que
ceux qui ont été amenés & abandonner
touté décomposition systématique sont
ceux qui, a4 I"époque ot ils provoquaient
I'analyse, le faisaient en décomposant
les mots en syltabes, en s'hppuyant
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uniquement sur le sens visuél; et non
en extrayant des sons.

La lecture globale n’étant pas un pro-
cédé, elle ne peut pas étre infiroduite
dans une classe ol ne régne pas l'espril
de U'éducation nouvelle.. Comme les
cénires d'intérdt, elle est fatalement
déformée si on veut la faire cadrer avec
les conceptions traditionnelles de 1'en-
seignement. Il faut que la vie sous tou-
tes ses formes entre & 1'école pour quele
langage écrit n'y ait plus la place pré-
pondérante qu'on lui donne artificielle-
ment 3 cet ige mais ait son rdle nor-
mal de moyen d’expression a cété du
dessin qui garde toute sa valeur.

Le respect du développement de 1’en-
fant pousse & lui représenter la méthode
globale; les éducateurs qui s'y sentent
inclinér seront amenés a transformer
toute la vie de la classe.

La lecture globale risque de ne pas
profiter en France du courant actuel en
faveur des méthodes nouvelles parce

MM J. Seguin, toul en approuvant les
excellentes indications contenues dans 1 ar-
ticle de G. Herrgott, fail quelques réserves
qu'il est intéressant de signaler :

« Si l'on attend que l'analyse se fasse
spontanément, il faudra donner un ensci-
gnement strictement individuel est-ce
possible dans des classes qui comptent
quarante éléves et plus ?

« Le passage de la perceplion globule i
I’analyse, étape elle-méme nécessaire, 2 la
généralisation, représente 1'accés aux opé-

qu’'on ne connait le plus souvent qu'une
ﬂobale faussée qui usurpe son nom.

s préventions de 1’école primaire
viennent le plus souvent de ce que cer-
taines écoles maternellles présentent
sous ce nom des méthodes mixtes,
pour quelqués classes qui pratiquent la
méthode croly ou les techniques.
Freinet. La lecture globale n’est pas pra-
tiquée en France, il n’est donc pas ques-
tion de lui imputer dés insuffisances en
crthographe comme on le fait souvent.
Ce sérait trop long ici de développer ce
point, mais la lecture globale s’ap-
puyant sur le sens visuel est célle qui
permet les exercices les meilleurs pour
acquérir une orthlographe aussi peu pho-
nétique que celle du frangais.

Nous pouvons conclure en disant que
la méthode globale a la grande supério-
rité d'étre naturelle et de poursuivre une
formation d'esprit plus qu'une acquisi-
tion de technique.

G. HERRGOTT.

ralions intellectuelles les plus hautes et les:
plus nécessaires, Il faut bien arriver A
I'abstrait, méme avec l'enfant : pourquoi
ce passage difficile et important ne serail-
il pas facilité, et dans certains cas aocé-
léré ? C'est le but que veulent atteindre
les méthodes mixtes : si elles conservent
un caractére fortement global, elles :¢pon-
dent 2 la fois au processus de départ de la
pensée enfantine et aux exigences du déve-
loppement de 1’esprit. »

L’'APPRENTISSAGE DE LA LECTURE,
DANS UNE CLASSE DE PERFECTIONNEMENT,
NE PEUT SE FAIRE QUE PAR LA METHODE GLOBALE

« La méthode globale de lecture esi
excellente, mais ne convient qu’aux en-
fanis intelligents », entend-on dire cou-
ramment. Je 'emploi¢ pourtant avec des
enfants arriérés, el mon intention est de
montrer simplement, loyalement, com-
ment cette méthode peut réussir dans
uné classe de perfectionnement.

La méthode globale convient a tous
lés esprils, si I'on veut bien noter toute-
fois que tout apprentissage de la lecture

est prématuré avec des enfants qui n’ont
pas atleint 1'dge mental de cinq ans,
quelle que soit la méthode employée.
Les résultats obtenus ont été satisfai.
sants. Mon ambition n’était pas d’ap-
prendre 4 lire i des éldves en quelques
mois ou méme en un an, puisqu’il 8’a-
gissait d’arriérés et je voulais avant tout
les intéresser A la lecture. En faisant nai-
lre en eux un attrait pour cé qui est
écrit, la partie est & moitié 'gagnée et
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c'est pourquol j’ai préféré une méthode
analytique.

Plaisir de lire. — La méthode globale
plait aux enfants; j'avais déjd constaté
combien dans les écoles maternélles les
petits étaient actifs et joyeux au cours
do ces legons. Ce sont également les
lecons de lecturs globale qui sont le plus
utilement animées dans ma classe et
aussi les plus aimées des enfants. Lors-
qu'en classe un incident quelconque
écourte ou supprime une des deux le-
cons de lecture consacrées aux petits,
jo suis certaine d'entendre ces repro-
ches : « Madame, moi j'ai pas ln deux
fois... » Et il faut voir l'air de jublila-
tion des éldves qui se-déplacent au ta-
bleau et le regard victorieux jeté aux
camarades par celui qui arrive le pre-
mier et qui se hite de lire avant les
aulres.

A mon arrivée dans cette classe de
perfectionnement, trois éléves ne possé-
daient A peu prés aucun élément de lec-
fure et parmi eux $6 trouvait un arriéré
de caractdre trés difficile, alors dgé de
¢ ans, bien décidé A ne rien faire qui
ressembiit & du travail scolaire, inca-
pable de resier en place, cabré et buté
pour plusienrs heures au moindre échec,
an moinde reproche. A la fin de la
premidre année, ces trois éléves, y com-
pris « I’énfant terrible », reconnaissaient
tous les mots-clefs de la méthode de
lecture. J. D. n'avait pas pu résister
au plaisir de manipuler des étiquettes,
de les placer, de les découper én mots,
de se déplacer pour venir accrocher sous
une image le mot correspondant. Il
dessinait avec plaisir ce qu'exprimait
la phrase lue, il était surtout trés sti-
mulé par l'idée qu'il savait lire puis-
qu'il reconnaissait des phrases entiéres,
ot heureux de constater qu’il réussissait
aussi bien, sinon mieux, que les deux
aulres.

Plaisir de comprendre. — Ce goilt
pour la lecture s’explique d’ailleurs faci-
{ement : dés le premier jour, nous lisons
des mots ou des phrases qui réprésentent
quelque chose : une personne que l'on
connait ou une petite histoire que 1'on
a commentée ou jouée, mimée énsem-
ble. Quand on présente une phrase glo-
balement qui traduit ou résume une
idée connue, des arriérés de plus de cing
ans d’dge méntal sont capables de com-
prendre; la phrase correspond A ce qui
les intéresse : ils tendent les mains vers

les cartons ol sont écrites les phrases,
ils désirent les écrire, et méme les des-
siner; pour eux, c’est un jeu.

Plus tard, en général au cours de la
deuxidme année de lecture, quand nous
abordons la décomposition, 1’analyse du
mot, pour en extraire le son, la léttre,
puis quand nous reformons des mots
nouveaux avec les éléments connus, le
plaisir de lire et de comprendre est plus
vif encore. A ce stade, l'enfant sent
qu’il a fait un progrés, ce n’est plus la
maitresse qui lit le mot la premiére,
c'est lui-mdme qui le déchiffre, qui le
découpe et lui arrache son secret. A
ce moment, uné des legcons de lecture
de la journée est sans inconvénient rem-
placée par une tiche individuelle. Ce
sera, par exemple, cing phrases simples
du type : « le ramoneur nettoie la che-
minés » (le sujet, le verbe et le complé-
ment sont écrits sur des étiquettes de
couleurs différentes), le travail consiste
A ranger leés étiquettes pour composer
lés cing phrases jusque-ld inconnues.
Les élaves s'enthousiasment pour ce tra-
vail : le terrible J. D. lui-méme était
capable de rester vingt minutes tran-
quille pour réussir. Froncant lés sour-
cils, il examinait minutieusement cha-
que étiquette, isolait lés syllabes en
cachant ls reste du mot avec son doigt,
déchiffrait lentement. S'il trouvail tout
seul, il se frottait les mains ou méme
esquissait un sifflotement de joie, en
surveillant du coin de 1'ceil ol en élaient
les autres; s'il ne trouvait pas, il venait
demander de 1'aide. Les phrases ali-
gnées, il les lisait A4 haute voix ou en
dessinait une, par exemple, le ramoneur
juché sur lo toit & cbté de la cheminée.
Grice A ces tAches actives, les apathiques
se réveillent, les terribles se calment
au moins tant que dure l'exércice et
c'est pour la maltresse une certitude
que chacun a fait un effort. Et combien
c'est plus agréable que d’obliger I'apa-
thiqué A suivre du doigt’la lecture du
livre et d’empécher l'insupportable de
tourner les pages ou de tourmenter son
voisin|

Méthode conforme a la psychologie
de l'emrfant. — En commencant 1’ap-
prentissage de la lecture par 1’ acquisi-
tion globale de phrases et de textes,
nous sommes loin de l'alphabet indi-
geste, du n et du r qui né signifient rien,
et dont on a méme oublié le nom le
lendemain, nous sommes loin du méca-
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nisme r+a=ra, r+i=ri..., Qui nous
semble 2 nous adultes d'une logique
et d'une simplicité rigouréuse, mais des
arriérés ne saisissent pas cela facilement.
Quand gous apprenons aux enfants arrié-
rés des phrases, des mols et méme des
lextes avant qu'ils ne sachent les dé-
composér en syllabes el en lettres, nous
savons bien que d'eux-mémes ils ne
passeront pas a la lecture courante sans
aide, mais ils s'inléresseront a la lec-
ture, traduction de récits, de pensées,
d’actions par des signes qui, alors, ne
les rebutent pas. Dés le début de l'ini-
tiation, 'enfant a I'impression qu'il sait,
qu’'il lit déja quelque chosé, il en
éprouve une f[ierté qui l'encourage a
continuer; un peu plus tard, il ést heu-
reux de retrouver seul, dans nn texte
nouveau, un mot déji appris; plus tard
encore (4 la fin de la premiére année de
lecture), quand il aura acquis un certain
nombré de mots et de phrases, il remar-
quera des analogies entre certains mots :
il sera temps alors de lui livrer. le
secret de la lecture, de lui mbntrer la
décomposition des mols, en méme
temps qu’'il procédera & la synthése
des éléments connus pour constituer des
mots nouveaux. Mais ce travail, équiva-
lent de celui que demandent les vieilles
méthodés, a un intérét pour ['enfant;
il s’agit de lire des mots nouveaux pcur
traduire de nouvelles pensées.

De plus, durant les quelques mois
d’apprentissage, l'intelligence des enfants
a pu murir, leur niveau mental se sera
un peun élevé : saisir les mécanismes de
décomposition et de synthése présentéra
pour eux moins de difficulté. Il est bien
inutile d’'entonner de force 4 un enfant
le r+i=ri; s'il ne voit pas dans les
mots connus les éléments communs, il
ést sage d’ajourner les exercices de dé-
composition et de poursuivre les acqui-
sitions globales. Un travail presque im-
possible aujourd’hui se fera sans peine
dans quelques mois quand 1'intelligence
de V'enfant aura attéint un niveau de
maturation supérieur,

Activité et joie. — Si la méthode glo-
bale est plus séduisante et plus intéres-
sante pour les enfants, elle ne 1'est pas
moins pour la maitresse. Les lecons de
lecture pendant lesquelles la maltresse
travaille avec ses éldves sont actives, ani-
méés. Les enfants cherchent une éti-

quette-phrase et 1’apportent : c'est & qui
trouvera le plus vite 1'étiquette deman-—
dée; la maitresse montre une image

les enfants cherchent dans un groupe:
d’étiquettes la légende qui correspond;
inversement, la maltresse montre une
phrase : ’enfant cherche l'image; par-
fois, les enfants composent la « phrase:
vivanle », chacun tenant une ardoise:
ayec un mot qu’il a lu, se range a la
place convenable pour que se forme la
phrase qu'un enfant lit. Cette activité,
celte joie sont une satisfaction pour la
maltresse : quelle différence avec le

“merné anonnement « re-né a me-né ré-

mi & u-ne fé-te ». En dehors des lecons.
d¢ lecture auxquelles la maitresse parti-
cipe, une quantité de tiches individuel-
les permet d'occuper les enfants, ce qui
est ‘précienx quand il faut partager son.
aclivité entre plusieurs sections.

Deux objections. — On dira : « L'ap-
prentisage de la lecture par cette mé-
thode est plus lent », mais le temps.
compte-t-il pour des enfants arriérés?
EL la perlé de temps n’est bien qu’appa-
rente : elle est compensée largement par
I'ardeur au travail de l'enfant. Et, dés.
que l'enfant est capable de déchiffrer,
il cherché un sens & tout ce qu'il lit,
Au contraire, l'enfant arriéré qui ap-
prend & lire par la méthode syllabique
énonce une a4 une les syllabes qu’ik
rencontre, les dit d'une voix saccadée et
chantante, et, tout absorbé par 1'effort
mécanique, oublie de penser au sens de
ce qu'il déchiffre,

On dit aussi : « Il faut beaucoup de
matlriel. » C'est exact. Mais n’est-il pas.
possible de s’entendre, dans une classe
de perfectionnement annexée A une école
primaire, avec les maitres qui ont de
grands éleves et de leur demander de
consacrer des lecons de travail manuel
ou de dessin A la préparation d’images,
d’éliquettes, de jeux.

Pour des enfants anormaux plus en-
core que pour des enfants intelligents,
la_méthode globale est nécessaire : un
enfant doué peut apprendre A lire par
n'importe quel procédé, alors qu'un
arriéré ne fera l'effort indispensable que
si I'on éveille son intérét et sion emploie-
une méthode adaptée i son intélligence:
déficiente.

A. MARCHAL,

Insli!ulrice.
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LES MARIONNETTES i

Le castelet

Quand nos jeunes marionnettistes com-
:mencent a savoir manipuler convenable-
qanent, le besoin se fait sentir d'un vrai
thédtre, d'un casielet. En effet, pour que
la marionnette ait sa vie personnelle, il
faul que le spectateur puisse la voir sans
apercevoir celui qui l'anime. Sans castelet,
ou au minimum sans une installation de
fortune qui en tienne lieu, il est 4 peu
prés impossible de créer 1'atmosphire,

Le premier but du castelet, c’est donc
e cacher le manipulateur; c'est pourquoi
la premiere idée des maricnnetlistes novi-
es, c'est de tendre une couverture dans
de montant d'une porte, entre deux ar-
bres, ou méme entre deux enfanls chargés
«le la soutenir. Mais, a 'usage, on cons-
¥ate vile que la couverturé est insuffisante,

car elle ne permet de poser aucun des
accessoires. "C'est pourquoi le caslelel le
plus élémentaire peul élre formé d'une
lable sur laquelle on installe un banc ou
deux jusqu'a la hauteur moyenne tdu
coude des manipulateurs (bras levé
(fig. 15). Devanl cet échafaudage, on peut
élendre quelques couvertures pour cacher
lotalement les enfanils qui jouent. Cette
installation est pralique,  facile, rapide,
mais elle montre assez vile un inconve-
nient ; les personnages, pour enlrer en
schne, surgissent du sol d’une maniére
un peu glnante pour l'imagination, c'est
pourquoi on est vite obligé de compléler
Védifice par deux planches (plateaux de
table par exemple) qui ménagent de rudi-
mentaires coulisses (fig. 16).

Mais le besoin de sécurilé des enfants se
rebelle vite coulre l'instabilité et 1'aspect
pricaire de celle installation. De plus, les
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Un éehafaudage qui peut servir de caslelel
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fig. 16
Le méme échafaudage muni de coulisses el vu du point de yue du spectacle
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petites troupes d’enfants marionnettisles
ont vite envie d’avoir un matériel simple,
transporfable, qui leur permette de faire
profiter les écoles voisines de Jeurs joyeu-
ses trouvailles. Il est facile de leur donner
satisfaction : une planchette horizoniale,
facile a fixer rapidement & deux montants
verticaux, un jeu de trois ou quatre cou-
vertures et le tour est joud. Deux enfanis
peuvent soutenir les montants verticaux,
a moins qu'on ne fixe & 1'aide de charnié-
res aprés chaque montant une sorle d’é-
tai oblique destiné a le mainfenir (fig. 17
el 18).
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fig. 17
La charpente du castelet de forlupe

sont placés obliquement par rapport a la
scéne, un ou deux jeux de rideaux de fond
paralltles & la scéne, et enfin le rideau de
fond qui peut, lui aussi, porter un décor.
Toul cela peut éire consiruit a l'aide de
montants de bois (vissés les uns aux au-
tres si en veul que I'ensemble soit démon-
fable) et garni de contreplaqué ou au mi-
nimum de gros papier d'emballage. Un
castalet transportable peut 2ire congu de
sorte que le devan! du castelet replié
constitue les deux cétés d’une valise qui
sert & transporler les aulres accessoires.
Les dimensions ? 11 faut 4 tout prix s'é-
loigner de la formule des vieux thédtires-
jouets et des guignols de mauvaise qua-
lité, Surtout ne pas avoir peur de « faire
grand » si on en a la possibilité. Nos jeu-
nes marionnettisies doivent pouvoir jouer
sur leurs jambes, il faut qu'ils puissent
se déplacer au gré des exigences de la
mise en scéne, il faut qu’ils puisseni dan-
ser, courir a pas menus, s'enfuir et se
poursuivre. On peut donc ne pas hésiter

a donner deux meétres de largeur au cas-.

telet. Sa hauteur est évidemment calculée
d’aprés la taille des enfants : il faul que
les poupées, brandies au bout d'un bras

Les bancs sur la table, ou les trois banes
en H, c'est tres simple, trés facile & mon-
ter, mais quand la petile équipe de ma-
rionnettistes commence & devenir habile
el ambitieuse, il lui faut un vrai casizlet,
car elle a envie de rideaux, de décors in-
terchangeables, de jeux de scénes el sur-
tout de lumidre. Evidemment, il y a bien
des formules de castelels, mais en somme
ils reviennent tous a la disposition géné-
rale : le devant de scéne avec sa tablelle
de jeu (bande), ses deux montants-coulis-
ses et un jeu de rideaux aussi simple que
possible, le premier plan de décors qui

fig. 18
La castelet de forlune
drapé de lrols ou quatre couvertures

dressé, laissent voir touls leur taille sans
qu’on puisse apercevoir la téte du mani-
pulateur. Quelquefois, le castelet est des-
tiné 2 des enfants de tailles différentes,
ou a des enfants et des adultes. Dans ce
cas, on peul prévoir des montants de hau-
teur réglable, ou, ce qui est plus facile,
un plaleau amovible derritre le castelel.
Si des grands et des petiis doivenl jouer
ensemble, les plus pelits se placeront em
avant, trés prés de la bande, et les plus
grands en arriere. Si adultes el enfanis
veulent jouer de compagnie, on peut ins-
taller dans l'aire de' jeu deux bancs en V
sur lesquels évolueront les enfants. Si les
marionnettistes sont grands, on peul dire
amené i donner au thélire une hauleur
assez importante, mais, de ce fait, on est
obligé de placer le premier rang des spee-
tateurs assez loin de la scéne, pour dviter
les torticolis. C'est pourquoi, chaque fois
que cela sera possible, il sera bon de pré-
voir derriére le castelet une fosse ol joue-
ront les marionnettistes. La hauteur du
castelet pourra de ce fait étre réduile el
permettre une meilleure utilisation de la
place réservée aux spectaleurs, Pour les
castelets montés en plein air, pour les
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fig. 19
La carcasse du casleiel

théitres de verdure pour marionnettes,
cela pourra 8tre en général facilement réa-
lisé (fig. 19).

Selon la place disponible, selon les ma-
tériaux employés, le moniage du castelet
peut varier dans les détails, mais deux
principes doivent guider les jeunes archi-
fectes : donner aux marionnettes le maxi-
mum d’aise et de place pour leur jeu, ot
faire simple; qu'ils pensent 4 la nervosité
<des jours de grande représentation, A la
Tragilité des décors que les poupées ne
sauraient voir et surtout A& la malice de
foutes les ficelles. Rien ne géne mieux
I'atmosphére d'vn spectacle de marion-
nettes qu'une paire de rideaux qui s'é-
croulent, vite relevés par de grosses mains
ridicules. Quand on est pauvre comme
une école primaire ou quand on traverse
une période de pénurie matérielle, 1la
forme et la disposition du castelet sont
aussi f{onction des matériaux dont dispose
I'équipe. Mais le vrai marionnettiste est
tellement bricoleur qu'il est capable de
tirer parti de bien des objets hétéroclites.
Des toiles 2 matelas usées peuvent Atre
partagées en, bandes utilisables, recousues,
teintes et transformées en rideaux. Le
mode d’utilisation de ces rideaux est aussi
une affaire d’ingéniosité, mais, dans tous
les cas, il est bon de prévoir de trés gros
anneaux, si on veul que le glissement du
systdme soit facile et souple. Des hoites
de conserves hien polies peuvent étre d'ex-
cellents projecteurs. L'installation de 1'6-
clairage, d'ailleurs, est généralement la
grande gloire des monteurs de castelets.
On peut prévoir plusieurs rampes d’éclai-
rage, munie chacune de son ou de ses
boulons de commande sur un tableau
bien organisé : une rampe & l'avant, si
possible capable d'éclairer la marionnette-
annonceur qui joue devant le rideau, une
rampe pour éclairer la scéne et méme, si
on est trés riche, une pour le rideau de
fond. Evidemment, les éclairages de cdté
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fig. 20
Le casielet habillé

et d'en bas sont possibles, mais dés qu’on
complique, il faut étudier sérieusement le
jeu des ombres (fig. 20).

Quand toute l'installation est sur pied,
il ne reste plus qu’'a peindre et & décorer
le castelet. Et je crois que cette décoration
doit étre, d'une part, aussi sobre que pos-
sible pour éviter de heurter ou de détruire
I'harmonie créée par les marionnettes
elles-mé&mes, et pour ne pas géner le carac-
tére des spectacles successifs, mais, d'autre
part, marquée d'un détail, d’'une origina-
lité propre & 1'équipe pour donner, avant
méme que les marionnettes entrent en
scéne, le ton joyeux, le premier grain de
fantaisis du spectacle qu’slle encadre.

Les décors, les accessoires

Il faut donner aux décors la place qu'ils
méritent, sans timidité ni exagération.
Avec des décors bien construits, évocateurs
st harmonieux, on facilite grandement la
tiche des marionnettistes, en créant dés
I'abord le climat, en donnant aux poupées
un cadre digne d’elles. Mais quand un
jeune artiste (ou méme un moins jeune)
a entre les mains le pinceau du décora-
teur, il ne faut pas trop lui laisser la
bride sur les cou, car, méme s'il sait sacri-
fier le petit détail & la ligne générale, il
peut étre tenté de donner aux décors une
telle richesse de couleurs, une telle recher-
che, une telle ampleur, que les marion-
nettes en soient éclipsées. L'essentiel, c'est
de créer pour le jeu un cadre discret dans
leqquel il puisse se dérouler sans géne et
qui participe lui-méme 2 la fiction.

Evidemment, selon.le castelet employé,
les décors seront fixés d'une manidre diffé-
rente. Pour le castelet de fortune, on peut
prévoir des décors portés par des enfants
ou posés sur un pied stable. Ces décors
doivent évidemment présenter une cer-
taine rigidité, on peut les peindre sur con-
treplaqué ou sur carton fort. Dans le cas-
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Des ouverlures ménagées dans les décors
peuvenl permelire le passage ou l'apparition
des poupées (porte, balcon)

telet construit, il faut prévoir un systéme
pratique d’accrochage des décors. Chague
mise en scéne peut comprendre deux dé-
cors latéraux placés obliquement par rap-
port 4 la bande et, le cas échéanl, un
décor médian qui se superpose a la loile
de fond. Certains élémenis peuvent éire
construils en matiére rigide et soutenus
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fig. 22

par un pied stable (un arbre, un bec de:
gaz, une tour, par exemple) (fig. 21 el 213).

Les décors du caslelel fixe peuvent aussi
dlre peinls sur contreplaqué ou sur cartors
si on en a la possibililé, mais il est sou-

vent plus facile «de tendre sur un cadre -

de baguettes, soil une toile, soit un
papier (papier peint ou papier d'embal-
lage) que l'on enduira d une couche homo-
géne de blanc 4 plafond et que l'on pein-
dra ensuite, apres séchage. Il peut étire
prévu dans le matériel du caslelel deux
ou lrois séries de cadres de dimensions
appropriées sur lesquels on fixera, pour
chaque spectacle, les décors. Que ce soil
sur carton, sur foile ou sur papier, la
technique de la peinture reste 4 peu prés
la méme. Comme il s’agit de peindre des
surfaces assez importanies, on utilisera de-
préférence de petiles brosses pour peinture
en bilimentls (la forme dite « gueue de
morue » esl. particuliérement pratique
pour les fonds). La matietre & employer
la moins cofileuse est une peinture i la
colle constituée par une colle & papier
peint soigneusement délayée el colorée par
des mélanges de ces poudres de couleurs
qu’'on ulilise pour les peintures murales.
Ce mélange a l'avantage de couwvrir. IE
ne permet pas de réaliser des détails tres
ﬁﬁnolés, mais cela aide plutdt les jeunes
arlisans & conserver dans ce travail la
sobriété nécessaire. En général, il est bon
de ne pas utiliser simultanément plus de:
trois ou qualre leintes harfhonieusement
assorties a la couleur des poupées. Des
décors trop multicolores éclipseraient les:
marionneltes el géneraient leur jeu (fig. 23) -

Il est bon aussi d’éviler, dans le dessim
des' décors, un trop grand réalisine, les
marionnettes sont des petits étres trop
fantaisisles pour s'accommoder d'un dé-

4
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fig.

car-chromo ou d'une copie trop fidéle de
la réalité.

Il faut juger aussi les décors d’apreés
I'éclairage. La lumitre électrique change
les teintes, le sens de l'éclairage, met en
valeur tel ou tel détail, tel ou tel élément.
On peut méme, comme au music-hall,
éclairer spécialement un personnage ou
un coin particulier du décor,

Mais tout cela, ce sont des idées que
I'équipe découvrira elle-méme au cours
de son {ravail. Si, dans le début de leur
ceuvre, les marionnettistes ont éié de bons
artisans consciencieux, il suffit, pour finir,
qu'un peu de poésie idéalise la mise en
sctne, qu'un peu d’audace l'eniraine, et
ies poupées évolueront, charmantes comme
des conles de fées, persifleuses comme des
lutins, conduites par un meneur de jeu
qui se sentira magicien.

Valeur éducative de la marionnette

Comme tout jeu, celui de la marionnette
est une occupation dans laquelle les en-
fants mettent beaucoup de passion. Et
c’est pour cela qu'il peut étre 1'occasion
d’une action vraiment éducative.

Il est évident que la fabrication des
marionnettes, celle du castelet, des décors
el des accessoires est un entrainement
manuel d'une grande valeur, elle est un
bricolage presque complel. Aucun travai
ne doit rebuter le marionnettiste. e la
menuiseric & la couture, du modelage &
I'électricité, nul détail ne doit lui échap-
per, car un spectacle est un équilibre déli-
cat ot la plus menue des choses a son
prix. Les enfants sont, plus que ne le
croient les éducateurs, souvent sévéres,
capables d’achever, de polir un travail.
Le montage d'un speclacle de marionnet-
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tes est 1'occasion, par 1'enthousiasme qu'if
crée, d’habituer les enfants & une exigence
dans le travail, 2 un gelit de la belle
ouvrage qu’ils n'onl pas souvent sponla-
nément.

Parallélement & cetle culture personnelle
de 1'adresse manuelle, parallélement au dé-
veloppement de cette honnédleté qu'est le
souci du travail bien fait, la création dos
marionnettes a 1'influence habituelle de
tous les travaux d'équipe. Au sein de cette
équipe, il n’y a guére de hiérarchie présta-
blie, chacun accomplit la partie de 1'cuvre
collective dont il est digne et capable. Et 14
il n'y a pas d’art mineur. Le plus brillant
des metteurs en scéne esi appelé quoti-
diennement A planter un clou ou a recou-
dre une gaine défaillante, le plus humble
des déchiqueteurs de papier jouera peut-
étre le premier réle. D'ailleurs, quelle
gloire y a-1-il & jouer le premier réle?
Le spectacle de marionnettes est un tout
dont les acteurs et les arlisans sont res-
ponsables. Derriére le castelet, il n’'est
pas de place pour les cabotins. Et c'est
1a que I'art des marionnettes a une double
action curicuse. Il ‘donne confiance au
timide qui, caché derriére la base du®théi-
lre comme 1'autruche sous son aile, ose
s’exprimer et donner sa mesure. Et, d'au-
tre part, il oblige 4 la modestie le petit
m'as-tu va qui n'a pas le plaisir dangercux
de s’exposer en long et en large et qui
ne peut utiliser sa suffisance qu’en la
transposant a 1'usage de sa poupée, d’'une
maniére souvent comique et caricaturale.

Intellectuellement aussi, bien des possi-
bilités.

La recherche premitre des sujets, des
exemples, des dialogues, oblige les enfants
a lire, & compulser, 4 étudier. Le maitre
peut trouver la une rare occasion d'o-
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rienter les enfants vers des lectures dont
ils découvriront 1'intérél. Tout 1’attrait de
la marionnette n'est pas de trop pour
contrebalancer le succés regrettable des
petits journaux d'aventures.

Le montage de scines tirfes de légendes
historiques ou non, l'évocation de cer-
taines chansons, de certaines coutumes
permetient une assimilation agréable et
réelle de connaissances. Les marionnettes
sont un des aspects les plus joyeux et les
plus efficaces du « gai savoir ». Les tout-
petits des jardins d’enfants apprécient fort
les lecons de calcul, de lecture, de vocabu-
laire présentées par leur héros favori, Gui-
gnol, Marmouset ou Pinokio. Dans cer-
tains pays, les éducateurs ont haussé ce
procédé d la hauleur d’une méthode.

Mais le profit intellectuel le plus indis-
cutable que les enfanls peuvent tirer de
la marionnelte, c’est la culture de leur
imagination créatrice et, parallélement,
un développement de leurs possibililés
d’expression qui vaut toutes les lecons de
vocabulaire du monde.

Créer un personnage, c'est-d-dire le
fahriquer, I'animer, lui donner une per-
sonnalité et méme une vie, avec des aven-
tures, des sentiments, des réactions parti-

~culires devant les fails et devant les autres

personnages, n'est-ce pas avoir libremenl
épanouies devant soi toutes les possibilités
de création artistique les plus variées qui
peuvent s'ouvrir devant quelqu’un? Au
marionnettiste enfant ou adulte de mettre
«ces possibilités a la taille de son propre
talenl. Les premiers personnages créés
seront peut-8tre vivants avant de devenir
poupées. Ils seront peut-dtre un héros de

légende, un personnage historique ou l'un
des pantins d'une farce ou d'une histoire.
Il s’agira, et' ce sera un entrainement
précieux, de comprendre et d'analyser ces
personnages afin de les réaliser en marion-
nettes et de les mettre en scéne. Puis
viendront les créations plus personnelles.
La premitre sera peut-étre celle du petit
héros favori qui symbolisera 1'équipe elle-
méme, le Marmouset éveillé el fripon, la
Jeanmetle malicieuse, le Louveleau, le
Chevalier. Quel riche moyen de connaitre
les eniants & travers ce qu'ils livrent ainsi
d'eux-mémes, ingénument et sans réti-
cences! Il arrivera méme parfois, dans
certaines circonstances, que la marionnette
exprime des sentiments ou raconte, légé-
rement transposées, des histoires un peu
difficiles & avouer. L'éducateur a toujours
intérét A profiter de tout ce qui, directe-
menl ou non, le rapproche de ses enfants.
Enfin, du personnage existant au person-
nage symbolique, image ou caricature de
la communauté qui le crée, les enfants
passeront sans encombre aux personnages
de fantaisie pour lesquels leur imagina- -
tion pourra se donner libre cours et dont
les aventures les enchanteront plus encore
que leurs spectateurs les plus enthousias-
tes.

Mais 1'équipe des marionnettistes n’aura
sans doute pas atlendu ce stade pour for-
mer un tout actif, harmonieux, une véri-
table équipe ou les personnalités ne se se-
ront pas additionnées, mais fondues, mé-
lées et mutuellement entrainées.

J. et 8. Lacapkng.

LIBRES DISCUSSIONS

BALAYER DEVANT SA PORTE..

On lit dans un journal pédagogique, a

Jda suile d'une critique de l'exercice a base

de mesures individuelles mélant calcul et
observation, les réflexions suivantes

« C'est cette passion, c’est cetle inquiélude
gu'il faut communiquer a l'enfant (il s’a-
git de l'exemple de Fabre, qui avait les
mains vides, mais la téte bouillonnante de
mille problémes). Et e’est de la maniére
dont on peut enflammer un espril, tour-

.menter -une dme, qu'il vous faut nous

enlretenir. Et il vous apparaltra sans doulte
que cet embrasement est vie, sponlanéité,
élan du matire vers 1'éléve. N'embarrassez
done point 1'éveilleur d'dmes de vos trucs
et de vos procédés. Les seuls efficaces pour

dui, ce sont les siens, non les vdires. Vous

savez tout le respect qu’il faul avoir de la
personnalité de l'enfant. Apprenez donc
que celle du maitre n'a pas moins de priz
el que son efficace dépend surtout de son
intégrité... » (Manuel général, n® 6, 7 dé-
cembre 1p46). ;

Voild qui est fort bien dit et nous som-
mes tout contrits d’'dtre ainsi vigoureuse-
ment rappelés & 1'observation des princi-
pes. Encore qu'il soil injuste de juger
I'effort d'une revue sur une portion d'un
article paru voici un an, ne cherchons pas
d’excuses en disant que nous donnons par-
fois des trucs et des procédés, mais aussi
des suggestions et des justifications théo-
riques... Feuilletons plutét ledit journal
qui ‘nous reproche si véhémenlement de
violer 1'intégritd de la personnalité des
maitres et cherchons-y une legon, pour
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apprendre comment on doit respecter |'é
ducateur, cet édveilleur d'dmes qui sait
meubler un esprit d'inquiétudes. Pour plus
de ressemblance avec la chose incriminée,
prenons de préférence cet exercice d'ob-
servation au cours dlémenaire, intitulé :
« Un arrosoir en zinc », et voyons comment
on a su tout & la fois proposer un modéle
4 l'intelligente méditation de 1’instituteur
et respecter l'intégrité de sa personnalité
en lui suggérant simplement la facon de
meubler un esprit d'inquiétudes. Nous li-
sons : « Un arrosoir en zine. 1. L'arrosoir
de jardin comprend : le réservoir muni
d'une anse et le tuyau de déversement
auquel peut s’adapler une pomme. » Jus-
qu'ici, pas d'inquiétudes... un mauvais
espril verrait plutét une tendance au dog-
mati.sme; mais le maitre avait sans doute
besoin, pour le respect de I'intégrité de sa
personnalité, qu'on guide fermement ses
premiers pas, sait-on jamais oi 1'imagina-
lion aurait pu 1'entrainer ? Et puis, il n’'est
pas sar qu'il aurait trouvé tout seul
«tuyau de déversement ». Mais continuons :
« 3. Le réservoir. Sa couleur gris-bleu
(eomparer a celle de l'acier). Sa forme :
généralement, l'arrosoir en zinc n'est pas
rond, mais plus long que large : il est
ovale (plus facile & transporter), elc. » Cette
fois nous sommes réveurs : il était peut-
étre utile de guider le maitre en lui don-
nant un plan (couleur, forme...), puis-
quon ne lui fait pas assez conflance pour
supposer qu’il aurait pu le trouver tout
seul, car, enfin, s'il a devant lui un arro-
soir en zinc, il verra peut-ftre qu’il est
ovale el non pas rond, mais il aura la res-
source de constater si son modale est bien
conforme au cas général ou forme une
attristante exception, puisque « générale-
ment, l'arrosoir en zinc n'est pas rond... »
(0 précision du langage mathématique!).
Bref, le maitre qui adopte cette lecon y
trouve d'excellentes illeres dont il peut
se munir et un travail tout miché, ce qui
est précieux quand on mangue de loisirs
pour préparer sa classe, mais celui qui
s'est pénélré des conseils de la premieére
page et qui prend au sérieux son réle d’é-
veilleur d'dmes, qui veut que |'observation
naisse de l'inquiétude du sujel plutét que
des vertus de l'objet, comment trouvera-
1-il son bien ?

Le méme jour, dans un autre journal —
coincidence ou offensive 7 — un article dit,
avec ume belle franchise qu’'accompagne
un manque affligeant de compréhension,
les bienfaits d'une réaction pédagogique
(Journal des Instituteurs, 7 décembre 1946).
On y critigue le travail individuel, liberté
de distraction par l'interdictionn des legons

du rmatire, et on affirme que les enfants
sont inattentifs, paresseux, ignorants, ne
savenl plus écrire, délaissent 1'orthographe
et lisent mal. La raison de cette décadence
de notre école ? Tout cela semble bien étre
le résullat de I'école exagérément sur me-
sure, qui supprime l’eﬂgrt... A vrai dire,
on ne soup¢onnait pas que 1'enseignement
individuel, méme sans qu'il fiit exagéré-
ment sur mesure, edl gagné lant de par-
lisans... mais les quelques maitres qui le
pratiquent riront bien en apprenant qu'il
supprime ['effort. 11 est, hélas! bien vrai
qu'on ne peut comprendre une chose que
si on a de la sympathie pour elle : alors,
pourquoi s'irriter qu'une fois de plus le
dénigrement systématique s'accompagne
d'une incompréhension totale ? Aussi bien,
n'est-ce pas.la nolre propos. Nous pensions
simplement au lecteur de bonne foi, facile
a émouvoir el qui se dit en effet : « Les
éléves écrivent moins bien que jadis, on
constate beaucoup de fautes dans les dic-
tées d'examen, le goOt de la lecture se
perd », toutes vérilés d'expérience, el qui
conclut, contme 1'auteur de l'article, en
bannissant 1'écriture script, en vitupérant
la méthode globale de lecture, en acca-
blant de tous les torts l'enseignement sur
mesure. Convaincu de la nécessité d'une
réaction contre les méthodes nouvelles qui
nous font tant de mal, le lecteur tourne la
page.et tombe sur une information dont
le titre, Angleterre : méthodes nouvelles,
le fait largement sourire et il se dit fine-
ment : « Nos veisins oulre-Manche ont
compris, ils ne veulent pas s'embarrasser
de ces méthodes et se soucient peu de
liberté de l'enfant ou de travail sur me-
sure, voyons ce qu'ils en disent... » Et
nos voisins, en effet, ont jugé les « métho-
des nouvelles », puisque, lors des réu-
nions des associations de mailres, la plu-
part des propositions ezprimées !r}s;stc:’tf
sur les points suivants : 1° Nécessité d'a-
dapter l'enseignement auz besoins indivi-
duels et de lenir comple des exigences de
vie d'une société moderne (individualisa-
tion des méthodes...); 2° Avantages d'ap-
pliquer les méthodes actives dans toutes
les écoles, elc. Alors, qui faut-ll'crmre?
L'isolé qui, enfermé dans son intransi-
geance réactionnaire, préfére promer les
bonnes vieilles méthodes pour ne pas faire
l'effort de connaitre les nouvelles, ou l’a
majorité des maitres d'un grand pays qui,
réunis et discutant librement, demandent
que soit promue la réforme de 1'éducation 7
Soyons indulgents et modestes : terminons.
1a cette rubrique.

METHODES ACTIVES.
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Dépbt légal : 1°T trimesire 1947. — Imprimeur, n® 167.
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