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A’ BATONS ROMPUS

G{os émoi, depuis quelques jours, dans le groupe scolaire de Saint-
Ludovic. Un nouvel inspecteur réclame de la part des maitres et des maitres-
ses une surveillance attentive de 1'état de propreté de leurs éléves. Il con-

seille l'adoption de la méthode globale de lecture, l'emploi des méthodes
actives en calcul, que sais-je encore! :

— Mais vous vous rendez compte que nous allons étre obligés de regarder si les
enfants ont les mains, les oreilles, les pieds propras!

— Bien sfir]l Et non seulement vous assurerez ce conirdle, mais Fessentiel de votre
}c‘:ch_e consistera, non pas & punir l'écolier sale, mais & obtenir qu'il arrive propre tous
es jours. .

— Et otl frouverons-nous du temps pour cette besogne supplémentaire ?

~— Du temps ? A l'arrivée des enfants, le matin; dans les rangs; au moment de la dis-
tribution des cahiers. C'est plus qu'il ne vous en faut si vous savez l'employer.

— Et cetie méthode globale de lecture, alors que l'ancienne était si commodel

— Commode, ouil Mais 'commode pour qui? Pour le maitre ou pour 1'éléve ?

Ils avaient cru, jusqu'ici, maitres et maitresses, qu'il suffisait de mettre,
en marge des devoirs, des vu et des bien & l'encre rouge, de faire copier et
réciter les résumés des livres; ils s'imaginaient qu'ils n'auraient qu'd conti-
nuer tout doucettement ainsi jusqu'd la retraite. Quelle panique! L'une dit &
ses éléves :

1l vous faudra vous laver avec scin parce qu'un Monsieur Mécheant 0)]
viendra et vous déchaussera pour voir si vos pieds sont propres.

Quand renoncera-t-on aux mobiles tels que la peur et la contrainte, alors
qu'il serait si simple de montrer les avantages de la propreté ?

Je voudrais étre pour une heure & la place de mon jeune collégue. J'en-
trerais dans la classe ol ma petite amie Frangoise — sept ans aux prunes —
et ses compagnes étudient leur legon de grammaire. Je dirais :

— Madame, quel anachronismel Les gravures de ce manuel nous montrent des
femmes habillées de robes longues, coiffées de volumineux chignons; tandis que je vous
vois — et le spectacle n'est, certes, point déplaisant — légare et court vétue, quréolés de
savantes bouclettes.

— Ohl Monsieur I'Inspecteur, c'est que la mode a changé.

— Mais si ld mode vestimentaire a changé, il est frobable que les méthodes d'en-
seignement ont di évoluer également.

— Quels résumés mes éléves apprendront-elles si je ne me sers plus du livre ?

— Guidées par vous, elles dégageront les idées essentielles de votre lecon. Ainsi
s'élaborera un petit texte qu'elles transcriront avec intérdt parce qu'il sera leur ceuvre.

— Que faire du livre, alors?

— Il vous reste bien des fagons de l'employer; il peut servir de sous-main pour la
classe en plein air, de presse-papier pour certains travaux manuels.

— Vous ne voulez donc plus de livres ? £

— Trop souvent, ce n'est pas. & l'enfant que 1'on donne le livre, mais au mcrftra, pour
lui permetire de ne plus faire l'effort de recherche; pour qu'il ne se donne méme plus
la peine d'adapter sa legon & son auditoire, oubliant qu'il .n'est pas deux classes tout &
fait semblables, auzquelles le méme résumé puisse convenir. j :

— Mais, de retour & la maison, abandonné & lui-méme, l'enfant n'cura-t-il plus

i ivres ? )
besci:il ‘c}:ulll:;-vous que nous fassions ensemble l'inventaire du sac d'écolidre de Fran-
golse ? Nous y trouvons :

227

T e,




S

LI

— Un livre de lecture; sur colui 1&, rien & dire, il est sacré.

— Une crithmétique.

— Une histoire de France.

— Une géographie.

Ajoutons & cette pile, déj& imposante, la grammaire, point de départ de notre dis-
cussion.

Notez que ma petite bonne femme est trés fidqre de sa bibliothdque. J'ai regu, en
octobre, un billet ainsi congu :

« Je sui entré au coure élémentére; j'ai cinque livres; ta voi que maintenan je sul
grande, »

Mais cet orgueil — que le temps a, d'ailleurs, un peu émoussé — allége-
t-il le poids du sac, trop lourd au petit bras ? A cet &ge heureux un seul livre
suffit. La bourse familiale ou les finances des municipalités y trouveront leur
compte.

Je le vois, ce livre, imprimé en caractére assez gros, joliment illustré en
couleurs, protégé par une couverture de carton fort dont la décoration serait
déj& une promesse. L'enfant y retrouverait les belles histoires qui l'ont bercé :
contes de Perrault, de Grimm, d’'Andersen; contes du terroir aussi, ces contes
qui ont l'edeur du sol et qu'il faudrait recueillir & travers ce qui subsite de tra-
dition orale; des scénes enfantines, de petits drames de la vie animale. Peu de
commentaires; et si, pour satisfaire cux exigences de l'école & classe unique,
on tragait le cadre de quelques travaux écrits, on poserait les questions de
telle maniére que le texte n'en scit pas un rébus pour des écoliers de sept &
huit ans.

J'exagére ? Feuilletons la grammaire de Frangoise, ouvrage en faveur. Je lis que
l'adjectif qualificatif s‘accorde avec le nom auquel il se rapporte. Or, voici 'exercice d'ap-

plication.
« Mettez au féminin les adjectifs suivants. Exemple : continuel, continuelle. (Nota :

ces adjectifs doublent au féminin la consonne finale.) » :
Pourquoi cet « Exemple », ce’« Nota » ? 'toutes ces abréviaiions conlformes au code

des adultes ?

Vous voyez bien que le livre est fait, non pour l'éléve, mais pour le maitre. Et com-
ment jugez-vous l'exercice qui consiste ¢ mettre au féminin, dans l'abstrait, des adjectifs
masculins en théorie ? Le simple bon sens invite & partir du nom et & dire, conformé-
ment & la régle énoncée :

un voyage annuel
une féte annuelle.

Pour exprimer ce qui est, en réalité, si simple, n'allez pas chercher des
complications de langage.

Mais, me dira-t-on, il existe cependant de fort bons livres, Peut-étre. Ce
n'est pas tant du livre que je me méfie, que du maitre, qui dit & l'enfant :
telle page, tel numéro, et, lespnt en pclx donne le 51gnc11 du départ.

Iexphquals dermérement & un jeune mcntre du cours préparcxtone que lcx
méthode globale s'appuie sur les lois de la psychologie enfantine. Mais les

-plus grands psychologues et pédagogues du monde entier peuvent toujours

se pencher sur |'enfant et essayer de déterminer ce qui lui convient : M. R... a
appris & lire cu moyen de signes abstiraits et de coups de régles; il ferait beau
voir que la quarantaine de marmots sur lesquels il régne soit privée de ces
stimulants.

A. RADUREAU,

Inspectrice des Ecoles Maternellas.
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LES ECOLES ACTIVES EN BELGIQUE
\ L'école Decroly : L'Ermitage :
(Suite)

« Bien entendu, écrit Dacroly, le programme est interrompu lorsqu'un évé-
nemeht important permet une legon d'actualité : pour les petits, un fait intéres-
sant et fortuit, qu'ils pourront observer (naissance ou mort d'animaux et de
plantes, nelge gelée, incendie, accidents, etc.); pour les grcnds, un fait ana-
logue mais se passant & dlstance dans la ville, le pays ou & l'étranger, et

cuquel ils ne peuvent assister (épidémies, accidents de chemin de fer, de
mine, tremblement de terre, éruption volcanique, avalanche, ete.).

: « Les documents en nature, en image ou en texte qu'on pourra recueillir

5 a cetie occasion seront conservés et classés selon les rubriques du pro-
gramme, pour éire utilisés au moment voulu. »

Se basant sur les trois étapes bien connues de ladmtﬂ mentale, la

l réception ou impression, l'élaboration et l'expression. le D" Decroly divise

& les branches en trois groupes : observation, association, expression.

L'observation met l'enfant direciement en coniact avec les bbjets, les
étres, les faits, les événements. Elle comprend plus spécialement les sciences
naturelles, la physique, la chimie et les mathématiques, car observer c'est
aussi établir des rapports.

L'association reporte dans le temps et l'espace les connaissances acqui-
ses en observation. Elle travaille avec des matéricux plus abstraits, des sou-
venirs, des images, des textes pour arriver & des idées plus générales; elle
aide l'enfant & classer, & raisonner en associant ses constatations actuelles
avec ses expériences passées et avec celles qui lui seront rapportées par la pa-
role du maitre, des vues cinématographiques, des images ou des lectures.

Elle comprend en particulier la géographie et 1'histoire.

« L'expression comporte tout ce qui permet la traduction de la pensée
d'une maniére accessible aux auires. Par conséquent, elle comprend, non
: seulement la parole et 1'écriture, mais qussi le dessin et surtout le travail dit

mecmuel, celui, bien entendu, qui est en rapport avec une idée qui cherche &
se maténchser & se préciser dans une forme, une substance ou d'une autre
maniére. ;

\ , « 11 va sans dire, remarque Decroly, que ces exercices ne s'excluent pas
les uns les qutres; il n'est pas possible, en effet, d'éviter qu'a l'occasion d'un
exercice d'observation, les mécanismes supérieurs de la pensée et ceux de
I'expression interviennent; de méme, au cours d'un travail d'expression s'effec-
tuemt avec des matériaux divers, l'observation et l'association seront mis &
contribution.

« La subdivision que nous proposons n'a pour bui que d'indiquer les prin-
mpdux cotés par lesquels un centre d'idées peut étre abordé et de permatire
ginsi une variété plus grande dans la présentation d'une matiére en vue d'en
favoriser |'assimilation.

sayant d'en diminuer le nombre et en prenant en considération, non les sépa-
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rations que les hasards de 1'évolution de l'enseignement ont amenées, mais la
fagon dont travaille le cerveau de I'enfant. . ;

« Ceci a surtout pour avantage d'éviter de sacrifier une partie des fonc-
tions meniales aux autres et d'aecentuer ou de provoquer une désharmonie
dans l'activité cérébrale & un &ge o il est indispensable de maintenir 1'unité
fonctionnelle entre tous les mécanismes de 'esprit. »

*
* %

Voyons. maintenant les enfants au travail et pénétrons d'abord au jardin
d’enfenis qu'anime avec tant de tact psychologique M™ V. Decordes, si appré-
ciée par le D' Decroly.

Une vingtaine d'enfants de quatre & six ans occupent une sorte de grande
logia bien éclairée ou tout est & leur mesure et répond & leurs intéréts pro-
fonds. La décoration résulie de leur activité : ce sont leurs dessins, leurs
aguarelles, leurs collages sur grandes feuilles blanches ou de couleurs qui,
garnissent les murs; ce sont leurs modelages, leurs travaux de menuiserie,
d= raphia, etc., qui ornent les étagéres. Elle ne se fait d'ailleurs pas une fois
pour toutes, mais se renouvelle constamment avec les nouvelles créations des
enfants. '

Aquarivms, terrariums, cages des tourterelles, bocaux divers abritent
plantes el animaux recueillis par les enfants. Ceux-ci appellent leurs soins et
leur attention émerveillée. Ils ne sont ni rares ni coliteux (glands, marrons,
chdtaignes, samares d'érables, faines, bulbes divers, bourgeons, etc., escar-
gots, chenilles, tritons, grenocuilles, souris blanches, pigeons, etc.), mais don-
nent lieu & des observations que les enfants notent par modelages, dessins,
graphiques divers.

Quatre caisses superposées rassemblent les objets divers : matériaqux
moris ou inertes, apportés par les enfants ou récoltés lors de sorties : mor-
ceaux d'écorce, de bois, d'étoffe, d'assiettes, plumes d'animaux, os, cailloux,
fil de fer, licelle, etc., matériel de choix qui s'augmente sans cesse, s'utilise
constamment.

Ecoutons Decroly : « Ces objets serviront & mettre en branle un travail
intéressant, répondant cux questions d'origine et de but, qui préoccupent
tant les enfants et favorisent ainsi le travail d'abstraction et de généralisation
lequel aboutira logiquement & celui de classification et de définition.

« Pour les commencants, il suffira de grouper les divers objets, en objets
dérivant des animaux, des plantes, des minéraux, pour préparer un groupe-
ment de grande valeur, puisgu'il permetira de porter l'attention de l'enfont
gur l'idée générale « matiére premiére », et sur l'association de « produit
rut » et de « produit ouvré », de « formes naturelles », et de « formes réalisées
par le travail humain », etc. /

« Ce matériel peut encore:étre utilisé pour un autre usage plus directement
en rapport avac les exercices d'observation. En effet, ceux-ci doivent étre pra- .
tigués en usant continuellement du mécanisme de la comparaison, c'est-&-
dire en favorisant les rapprochements entre les objets présentés et nouveaux,
avec des objets familiers et connus, et offrant 1'un ou l'autre caractére ana-
logue. »

DUes tableaux auxguels les enfants participent aident & la formation de
leur esprit d'observation, de leur jugement et de leur raisonnement :

Tableau des observations : 1'enfant dessine une observation faite sur un
petit papier qu'il fixe & l'endroit adéquat du tableau représentant la classe,
l'école, la maison ou la rue.
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Tableau du temps : chaque jour, par un dessin trés simple ou une cou-
leur, le temps est indiqué par un enfant sous les dessins, évoguani le soleil,
la pluie, I'orage, le brouillard, le vent, la neige, la gelée.

Tablecu des charges : partie supérieure réservée & l'indication de la
charge par dessin ou objet, I'enfant accroche son. porirait colorié par lui sous
la charge qu'il a choisie.

La notion de temps s'acquiert insensiblement par l'usage :

du balancier, objet lourd attaché au bout d'une corde, permettant de
mesurer le temps mis par un enfant pour aligner des objets, les changer ou
les remetire en place, de comparer une méme activité réalisée par deux
enfonts en méme temps ou de constater simplement si l'activité choisie est
réalisée avant ou aprés que le balancier ne s'arréte;

de la montre, grand rond de carton au centre duquel est fixée une ciguille
de carton mobile, et ou les heures s'indiquent par des cartons volants repré-
sentant les différentes cctivités de l'enfant en une journée;

du calendrier de la semaine, dit « la poste de 'école », ou chaque porie
correspond & un jour et chaque battant & un demi-jour, I'enfant ouvre chague
jour ou demi-jour la porte voulue et colorie une partie de bande qui glisse
derriére les portes; .

. du calendrier du meis, présentant l'illustration de plusieurs mois préce-

dant une {éte importante (Saint-Nicolas, Noél, Paques, etc.) et dont les bandes
qui tiennent lieu de semaines indiquent les cnniversaires des enfants pen-
dant la période considérée (pour son anniversaire, l'enfant se dessine). Les
bandes du calendrier de la semaine alimentent le calendrier du mois et per-
mettent & l'enfant de se rendre compte que l'on approche de el ou tel éveé-
nement.

Une petite maison fabriquée par les grands avec de vieilles caisses, un
bac de sable avec couvercle et gans le sable cuillers et boites de formes ot
gramdeurs variées, un grand bassin, galvanisé, & moitié rempli d’eau, avec
entonnoirs, tuyaux de caoutchouc, récipients divers, un coin de cons'ructions
avec a terre une natte et contre le mur des caisses renfermant boites de Vim
peintes, cartons peints, blocs, animaux réalisés par des gramds, un méiier
& tisser, un tablequ a la poriée de l'eniant, des armoires ol sont rangés les
jeux éducatiis; des tables et planches sur tréteaqux autour desquelles les enfants
peuvent se réunir, une bibliethéque formée de livres d'histoires « €n images »
inventées, dessinées ou peintes par les éléves de l'école, toui ‘un outillage
adéquat : martequx, ciseaux, tendilles, boites de couture, d'aquarelle, ce
crayons de couleurs, efc., sollicitent 1'activité libre de 1'enfami.

L'horaire d'une journée n'a rien d'absolu; il faut se laisser guider par le
temps, 1'état de latigue des enfants, les conditions du milieu et les circons-
tances créées par le milieu. 2

Voici, & titre d'exemple, le déroulement d'une journée :

Matin (de 9 & 12 heures)

1. — Vestiaire; ils se déshabillent et mettent leur tablier (seuls ou aide
réciprogue).

2. — Les charges donnant lieu & des observations occasicnnelles.

3. — Les histoires. Chaque enfant peut — ne doit pas — racenter ce qu'il
veut, mais on insiste pour qu'il raconte des choses vues par lui, iaites par lui,
non des histoires traditionnelles ou autres qu'on lui a racontées & lui-méme.
Les histoires doivent entrainer & observer, non d « bavarder ».

4, — L'observation des « surprises » apportées par l'enfant.
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Exemple écrit par M"* Decordes

Marcus apporte ¢e matin un - petit autobus, une demi-noix de coco, Iean;Paul. de nou-
;;oi:ux crayons, de la nouvelle pate & modelsr — en paguets tout cela. Ce sont des sur-

es »,

Surprises|

On s'assied! Plus un bruit! Plus un mouvement! Du silencel Pas une contrefagon! Non,
du sllencg'! de l'authentique — parce que ces petits paquets sont &, parce qu'on ne sait
pas ce qu'il y a dedans.

On regarde. Cette forme. Que seraitte? Qu'est-ce qui ressemble & cela? Puis on
approche, un par un, on « sent » la forme, avec les doigts' & travers le papier. Quelque-
fois, cela aide & découvrir — & moins que cela n'aide & se tromper davantage. Aprés, si
ls possesseur ne stimule pas que c'est trés fragile, on cogne un peu pour tacher d'enten-
dre « en quoi c'est », on léve ou on secous pour savoir si c'est une ou plusisurs choses.

Ceci infructueux encore, on ouvre et on se rend compte de la forme, les yeux fermés.

Si les doigts ou les yeux ne suffisent pas, des indications mettent sur la voie.

C'est en fer... |

C'est mou...

C'est rugueux...

C'est... et, par éliminations successives, on approche... on arrive... Cette fois, ce petit
autobus de Marcus est rouge.

— Que connaissez-vous de rouge, pour manger 7

Les renseignements volent : ... cerises... fomates... pommes. ..

— Regardez sur vous, qui a quelque chose de rouge ?

Immobilité, investigations, découvertes et chacun montre & tous

— Et dans la classe, qu'y a-t-il de rouge ? Cherchez...

Courses... bousculades peut-8tre si tout le rouge ast envahi.

— Et prés du jaune...

— Et du bleu...

Mélée toujours, comme dans tous les changements — puis éclaircies... et les regards
vainqueurs et heureux se fixent vers le jugement, attendent |'approbation.

— Regardez dehors, que voyez-vous de rouge ?

— ... les toits] les toits! les toits!

— Et de vert?

— Et de jaune?

Et on voit, on voit tout ce qu'il y a... ou mdme ce qu'il n'y.a pas. Hier, devant 1'éra-
ble, en-entendant : « Voyez comme il y a de belles feuilles vertes, plusieurs admiraient, :
convaincus — bon moyen parfois pour leur faire voir ce qu'il y a, de leur « montrer » ce
qu'il n'y a pas. Et bon contrdle souvent.

— Et il roule l'autcbus de Marcus... Qu'sst-ce que vous connaissez qui-roule? —
Qu'est-ce qui a une roue ? — Et deux roues ? — et trois roues ? '

— Et quatre ? — Et plus de quatre ?

— Et il est en... en quoli, l'autcbus de Marcus ?

— ... en fer. !

— Non... sentez, c'est lourd!

— ... en plomb.

— Qu'est-ce que vous connaissez qui est fait en plomb ?
Pas grand chose, rien méme — qu'ils sachent du moins,

— Nous irons voir dans 1'école. :

On pourrait encore sentir que c'est lisse, que c'est rigide.

On pourrait découvrir bien d'autres choses et de celles-ci s'étendre, mais aujourd'hui
nous nous arrétons.

Il y a la noix de coco, qussi.

Tous la connaissent. ;

Oui mais, est-ce une racine, une feuille, quoi?

— Un fruit, sait Pitchou.

— Qui a des arbres fruitiers dans son jardin ?

— Qui a des noix de coco?

Marthe, elle, affirme! Dans son jardin, il ¥ a un cocotier. Mais qu'importsa pour Mar-
the ce qu'elle affirmes — pourvu qu'elle affirme quelque chose. ;

Nous parlons alors d'autres fruits, de ceux de leur jardin, de ceux du jardin de l'école
que nous avons ramassés déjda : glands, faines, érables...

— Ceux qu'on mange.

— Ceux qu'on ne mange pas.

— Les verts, les rouges, les jaunes, les noirs, les ronds, les longs, les gros, les petits,
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ceux qui sont ronds, & deux, ¢ plusieurs, les durs, ceux qui ont des pépins; des- hoyuux, : .:'“..
etc. s,
Derniére variante, pour ne pas irop prolonger. .

Sur la table : l'autobus et la noix de coco et les nouveaux crayons de Jean-Paul et un ;
nouvecu modelage de Simone sont placés et d'autres objets. 4
Et Paul est appelé.

— Viens! ferme les yeux., prends.. le... le...

Rires, suspensions, concentragiions.

= ... le plus long crayon, meisde sur..., etc,, eic.

Aprés Paul, Marianne; puis Simone, Yvan, puis... puis..
che qui sonne l'heure d'aller jouer ne veut pas, elle...

. Tous voudraient, mais la clo-

9. — Chant et orchestre; instruments de musique : tambour, triangle, oca-
rina, {lGte, trompette, sonnette, grelots, etc; & défaut d'instruments réels, faire
rythmer avec planchettes, papier chiffonné, boites, etc.

6. — Observation : école, jardin, rue.

7. — Gymnastique et jeux rythmiques.

‘ ‘Récréation (1/2 heure)

8. — Dessin tout & fait libre (ou aquarelle, collage, eic.).

] 9. — Jeux éducatifs ou plier les serviettes pour le repas de midi.
10. — Dresser les tables pour le diner, ou travaux mecnyels.

. 11. — Jeux libres.

12. — Vestiaire.

. : Aprés-midi (2 & 4 heures)
2 Vestiaire.
Travaux manuels.
Récréation (1/2 heure)
Jeux libres.
Vestiaire (1). J
A la bonne saison, les enfonts transportent leur matériel et des nattes :
dans le jardin et travaillent le plus possible au grand air. Ni' lecture, ni &cri- 2
ture ne sont commencées au jardin d'enfants, Decroly estimant qu'il y a inté-
rét & reporter cet enseignement méme bien cu-dela de six ans.
Il arrive a certains moments que tous les enfants travaillent & une grande
réalisation collective : représentation d'un marché, de la chaussée de Waterloo
et de sa circulation, d'une ferme, d'un « palais de jouets » comme M" Decor-
B des nous le raconte dans la revue Vers I'école active.

Le pald:is des jouets

En sourdine ou en fanfare le mot, le mot magique fuse de tout, tout le temps. Saint Ni-
colas! Lui et d'autres irradiés ce désirs, de souhaits, d'espoirs : « Je voudrais avoir.. »
« Je vais avoir... » « J'ai demandé... » « Il va m'apporter... »

Jouets! Jouets] Jouets! En tout, partout, pour tout, fout est jouet! Passé, présent, avenir,
promesses, menaces, étres, choses, réel, irréel, oui tout est jouet. Comme quand nous
étions petits nous qussi; féerie d'une époque ol tout i'impossible de nos trop grands
réves, un fugitif instant se réalisait — dans le réve. Oui, comme quand nous étions petits, '
mais trop souvent nous ne nous souvenons d'aveir été petits que pour mieux empécher
les petits de 1'étre. Triste cynisme. On appelle cela l'expérience.

Jouets! Jouets! Jouets!

— Si nous faisions un grand bazar ?

(1) Dans L'Ecole, hebdomadaire de Documentation du C.L.LR.E.B. (293, vieille rue-du N!ou-
'lin, & Uccle, Bruxelles), MU' V. Decordes écrit une série d'articles sur .« le. jardin d'en- v
fants & 1'école Decroly ». . .
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Sauts, rires, cris, bruits — tout ce qui compose la joie accueille et recueille cos mots
presque de hasard.

Et aussitdt passe dans ceite farandole une farandole de projets... et avec... et aussi...
e! puis.. et dehors... ?

Nous le commengons tout de suite le grand bazar, le batiment d'abord. Nous le vou-
19:15 grand. Mais oll, avec quoi et comment le faire ? Quelle chancel Nous n'en savons
rienl C'est amusant au moins, on cherche! Nous allons ailer fureter un peu partout. Ce
que nous verrons nous donnera des idées. Il y a, par exemple, dans ce réduit des tas de
choses devenues inutiles qui attendent avec patience de redevenir utiles. Rythme de la
vie, tour & tour l'un nait de |'quire, I'autre de l'un.

Nous, nous extrayons de cette provisoire confusion : des caisses, des bancs, un grand
bac de voliére. Nous amenons ce sympathique rebut en classe, ou disposé sur une table
longue et basse, it se change tout de suite en rez-de-chaussée, étages et toiture-ter-
rasse. Avec quelques aménagements ce sera fait. Aidé, stimulé par ce qu'on trouve
ou par ce qu'on n2 trouve pas, le batiment s'achéve vite. : ;

Mais ces grands transports de grandes choses étonnent, infriguent la société. Des
tétes curieuses eanwent, s'informent. Rien que la téte, le corps reste dehors. « Qu'est-ce
que vous allez faire ? » Nous répondons ou nous ne répondons pas. Ils verront. [is n'auront
qu'a venir voir. Renseignements ambigus, pertides, aprés lesquels la curiogité satisiaite
sort plus grande. Mais ces curiosités en sentinelle nous suggerent d'en éveiller d'autres.
1l izut diffuser 1'événement. Une affiche, deux affiches méme divulguent : l'une : « Pro-
chainement ouverture d'un palais des jousts », l'autre : « Défense de toucher au grand
bazar en construction. » « Défense », quel pouvoir dans ce mot! Déiense.. quel appel
irrésistiblel Toutes les morales l'ont compris, mais & l'envers.

Défensal... l'inlérét jaillit, se concenlre, se fixel

*
%

Le batiment debout, la fabrication des jouets commence. En papier, en carton, décou-
pés, coloriés, peints, uniques ou en série; ils se multiplient vite. Ces petits ouvriens impa-
tients de produire sont imbattables. De vieux cartons, de vieilles boites, de vieux papiers
soumis a des jeunes doigts — les quittent en trains, avions, autos, bateaux, maisons, meu-
bles, poupées, animaux, paysages, tablequx, etc, etc. Puis, dans le magasin, cartons et
boites encore dressent des comptoirs, des étalages ol se disposent ces ceuvres signées avec
éloquence par ces auteurs de qualre & cing ans.

Et chague jour on recommence. Et chaque jour on continue. De chaque idée en nait
une quire, de chague désir un auire ou d'un échec, un nouvel élan. -

Encore... encore... encore... ]

Et le terrain se fertilise de plus en plus de cette manne qui y tombe sans cesse. De
génération en génération, la marchandise se perfectionne... I'hérédité a de ces condescen-
dances!

Mcis bientdt, petites idées donnent naissance & de grandes : « Un ascenseur! »

Un ascenseur! un vrail qui monte et qui descend... Méditation; un ascenseur!

Une longue boite étroite somnole dans un coin d'armoire : elle sort : la cage ol une
bande de toile métallique totalise la sécurité. L'ascenseur ? Une boite de « Vim ». On ¥y
perce la « porte ». On y attache le... cable. Dés lors, montées et descentas rapides : il suffit
de tirer un peu. Et aqussitét bien trop de concours bénévoles assurent la marche du ser-
vice. Comme un ascenseur transporte du monde, le « mo-de » est fabriqué.

Mais pour les étages — que faire ? Car l'ascenseur exécute un trajet direct entre le
rez-de-chaussée et la terrasse. Pour les étages? Un escalier roulant. Escdlier... roulantl....
roulant!... Nouveau probléme. D'abord quelques tdtonnements — précieux! — Rien n'ap-
prend & chercher comme de ne pas trouver — et & trouver comme de chercher. Nouvelles
fouilles dans les armoires. Et nouvelles découvertes : une feuille de carton gaufré — une
bande en est découpée — l'escalier et ses marches. Un dispositif simple, vite combiné et
il montel — et méme descendl Puis le « monde » arrive. Tout, il a tout, jusqu'aux accrocs
paricis en route — signes indiscutables de sa perfection. Et maintenant, engagés sur
le chemin de l'invention, nous ne pouvons plus ne pas continuer. Un long rouleaqu de car-
ton devient un toboggan. On lui ajoute un « filet » — vieux morceau d'étamine tendu entre
quatre boites de « Vim ». Le couvercle de la cage de l'ascenseur se transforme en
« Water chute », d'odt une enfant.. en celluloid glisse dans un bassin — un aquarium!

Une roue volante fait alors sensation. Voitures : boites d'allumettes — axe : manche

& balai.
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Puis un moulin, monté sur une boite de Vim remplie de sable, vieille balle de cacui-
chouc plein — tige de fer qui traverse tout cela.

. Toujours évidemment, pour et sur chaque attraction, le « monde .

Mouvement, mouvement partout. Formes, couleurs en mouvement, Toui vii dane le
palais des jouets. Tout vit d'une vie « créée », animée par les petits. Les jouveis iabriqués,
les attractions finies, c'est cu tour des clients d'apparaitre. Et ils apparcissent : carion
découpé, peint, attitudes diverses : mouvement enccre. :

Mais pendant que nous fabriquons, de jour en jour, les curiosités exlérieures qugmen-
tent, s'excitent, grandissent. Certaines iachent de voir, de= savoir. Beaucoup osert tout &

- fait. Ce qu'on peut, ce qu'on ne peut pasl C'est compliqué pour les enianis. La déforma-
tion des adultes seule les aide... avoir I'air de ne pas se tromper dans ce choix si sou-
vent conveniionnel, cetie distinction arbitraire. Ici, on peut. C'est décidé. On peut tout ‘&
fait. Et pour que tout le monde ie sache nous invitons; Jean en homme sandwich va pro-
mener dans l'école des indications précises.

« A 3 heures, venez voir le palais des jouets. Silence! Sens unique ».

Novembre. A 3 heures, 1l {ait presque noir. Tant mieux. Des bougies dans le « ralais »
ajoutent des lueurs indécises, un peu de féerie & celte petite {éerie.

3 heures approchent. Les petits ? lls formeront le cadre.

La chapeau est simple et radical pour transfiormer. Papier blanc — grandes feuilles
fermées par une épingle — c'est faitl Un mot en lettres rouges — le titre du porteur barre
d'un appel net la surface unie. Le titre ? Il y a « ascenseur’ s, « escalier roulant s, « tobog-
gan », « police » pour le sens unique, etc., etc. Trop peu de postes cependani pour le

4 nombre d'aspiranis. Les superflus deviennent tous surveillants. Au chopecu s'ajoute
méme le costume — une feuille blanche épinglée devant Pour.. élever l'imporiance de
cetle génération spontanée de fonctionnaires, elle est hissée sur les meukles. Elle ¥
reste, droite, raide, invulnérable, invincible.

| 3 heures. Tout est prét. Tous sont préts. Dans l'ombre — les volets soni baissés — la

5 tache multicolore du grand bazar mise en valeur encore par tout ce personnel et surtout

4 son uniforme. Tout, tout est prét. Tout ce qui doit bouger bouge, tout ce qui doit ne pas

\ bouger, ne bouge pas. Et alors, dans cette amosphére de fantaisie dorée de merveilleux

'\\ par la complicité de la saison, de l'heure, de l'imagination — atmosphere réalisée par
des enfants pour des enfants, des enfanis entrent.

i Marche veloutée, lente, attentive, contemplative. La « foule » passe. Ei fous ces yeux

\ d'age difiérent regardent avec les joies différentes de leur age.

Le jordin d'enionts & l'école Decroly constiiue bien une prépcration, un
milieu, permetiant de comprendre mieux l'enfant.

(A suivre.)

ALICE CLARET.

) K

PSYCHOLOGIE ET EDUCATION (suite)

LA NERVOSITE

P:oblémes pédagogiqus : La nervosiié : ses causes, ses conséquences,
ses remeédes, ;

Le probléme que nous allons examiner ensemble est celui-f:i ; quels‘scm
les symptémes, les vraies causes, les conséquences et les remédes possikles
de cetie nervosité excessive souvent constatée chez les éléves ?

(1) Voir Méthodes Actives, n°* 1,2, 3, 5.
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Disons..tout'de suite qu'elle est l'expression extérieure d'un se\rr\\ﬁment
d'inadaptation qux exigences de la vie scolaire: \

. Ainsi, pour le maitre averti, la nervosité est comme la fiévre pour le
médecin; le signe d'un désordre, « de quelque chose qui ne va pas ».

. Principales causes, — ['ai moniré dans un précédent article (« L'enfant et
le milieu social ») que nos éléves, au cours de leur croissance; subissent l'in-
fluence de plusieurs milieux : famille, école, société des enfants, société des
adultes; .une premiére cause est un conflit d'influence entre ces milieux
divers; par exemple, |'opposition entre la famille et 'école, celle de 1'école et
de l'église, etc.

Provoque également un sentiment de désadaptation, donc un trouble
psychique, I'obligation pour 'enfant d'avoir & faire face & une situation toute
nouvelle; c'est ainsi que l'entrée & l'école du jeune enfant de six ans pose

pour lui de gros problémes d'adaptation. Ecoutez cette anecdote :

Chez un tout jeune enfant, j'ai pu faire cesser de véritables crises de rage & I'heure
du coucher; en apprenant que, tout récemment ses parents avaient changé la couverture
du petit lit, j'ai conseillé de remetire l'ancienne et comme par miracle, l'acceés de rage
fit place & un larges sourire. 4

L'histoire de la couverture mérite d'dtre méditée (1).

Nous avons vu que la réussite conditionnait l'adaptation de 1'éléve au travail sco-
laire; c'est dire que devoirs et legons doivent étre soigneusement choisis afin de conve-
nir aqux connaissances, aux aptitudes et qux intéréts de l'enfant.

A un age plus avancé, la réunion des enfanis de sexes différents pose également tout
un probléme d'adaptation; on connait touts la gaucherie un peu « godiche » de certains
adolescents, peut-8tre avons-nous, nous-mémes, passé par lal Le moment venu du choix
d'un métier est qussi une période critique; n'imposons pals & nos jeunes un métier
pour lequel ils n'ont qucun gofit, ne les laissons pas non plus s'engouer pour une
profession qui ne répond ni & leurs aptitudes réelles, ni & nos possibilités financiéres.
L'inadaptation au métier exercé es! un des drames les plus sombres de la vie quoti-

dienne.

Principaux effets. — La nervosité agit sur la santé, la conduite et l'in-
telligence.

L'enfant dort peu et mal, fait des cauchemars, se léve fatigué.

Des troubles digestifs entrainent une perte de poids, signe d'une mau-
vaise assimilation : on ne saurait confondre cet état avec celui résultant d'une
alimentation défectueuse; en effet, 'enfant est, de plus, agité, inattentif et irri-
table.
Cette irritation, cette inégalité d’humeur, sont parfois si bien liées & leurs
causes réelles que le reméde est tout indiqué pour l'observateur attentif.

Quant & l'intelligence, elle est comme paralysée, obnubilée. « Cet enfant
est idiot », s'écrie-t-on, voulant évidemment dire qu'il ne l'est pas, mais le
parait. Parfois, 1'ensemble de ces troubles peut conduire & la neurasthénie,
l'enfant a été vaincu par I'excés méme des troubles affectifs qui l'ont envahi.

Les pseudo-solutions. — Le plus souvent, le nerveux, I'obsédé trouve lui-'

méme une échappatoire, mais celle-ci n'apporte pas la solution, la guérison
réelle, c'est tout au plus une pseudo-solution, voici quelques exemples :

L'enfant fuit devant la réalité & laguelle il ne sait comment s'adapter, il réve éveillé.
« 1l st dans la lune », état qui ne favorise guére la réussite du travail scolairel L'enfant
se raisonne ou plutdt « se fait une raison », c'est-&-dire qu'il renonce & la lutte comme le
renard renongait aux raisins, mais renoncer n'est pas vaincre. Fréquemment, surtout lors-
que l'enfant est resté vigoureux, il se révolte, cherche & se venger, & se metire en avant,

(1) Voir dans Méthodes Actives, n® 5: « L'éducation dans la confiance », par M™ Hau-
ser, pp. 142-143, et dans le n°® 7 : « J'ai fait une image », p. 208.

236

— - - < __gJ



a bluffer; voulant étouffer em lui un complexe d'infériorité plus ou moins clairement res-
senti, il cherche & attirer sur lui l'attention, & se rendre intéressant.

Chacun qura reconnu dans cette derniére attitude la cause de maints problémes de
discipline, disons tout de suite que la pire solution serait ici le recours qux punitions; un
probléme de rééducation n'est pas si simple & résoudre. Si l'on me demande pourquoi,
parmi les eniants atteints de- troubles affectifs, les uns révent, d'autres se leurrent, d'quires
enfin se révoltent, je répondrai simplement ; affaire de milisu et d'éducation; voyez les bébés,
qu'ils soient filles ou gargons, ils pleurent pareillement, or devenus adultes, et placés
devant une difficulté qui les écrase, ‘que font-ils ? Les femmes pleurent et trépignent, les
hommes jurent et tapent, et ainsi va le monde.

Avant d'aborder, afin d'en chercher les vraies sclutions, les problémes soulevés par la
discipline & l'école, je, voudrais signaler & votre attention le cas de l'éléve qui bégaie.

La question & se poser dans un tel cas est la suivante : le bégaiement est-il général,
ou bien n'apparait-il que sous l'influence de troubles affectifs momentanés? Si le bégaie-
ment est constant, il s'agit d'un trouble physiclogique qui n'est pas du ressort de 1'école,
61l est accidentel, le trouble est psychologique et les occasions qui le font naitre aident
grandement & en découvrir les causes : peur, timidité, par exemple. Le bégue étant trop
souvent l'cbjet de moqueries, de farces de la part de ses camarades, d'énervement de la

part de ses maiires, il convient d'examiner de trés pras ‘ous les cas de bégaiement qu'on
renconire ¢& 1'école.

La discipline & l'école. — 1l suffit de nous rappeler les divers symptémes
de la nervosité enfantine : irritabilité et instabilité du caracteére, agitation,
inattention, inégalité du travail scolaire, réverie, révolte, pour reconnaiire
aussitot les causes de l'indiscipline & I'école. ;

A dire vrai, l'école traditionnelle plus que 1'école nouvelle souffre de cette
plaie scolaire, c’est qu'elle ‘en est, en grande partie, responsable.

Les troubles affectifs ici signalés trahissent, ai-je dit, l'impossibilité chez 1'élave de
s'‘adapter qux exigences du ou des milieux ot il est appelé & vivre; une discipline rigide,
le refoulement fréquent des activités et des mtéréts spontanés de l'enfant, tels sont les
moyens les plus sfirs d'empécher cette adaptation.

Il est d'ailleurs intéressant de remarquer que les éléves les plus indisciplinés sont
parfois les plus sains ce corps et d'esprit et les plus sociaux de la classe.

Dans certains pays, on groupe les éléves par nivequx d'intelligence, précisément
pour éviter que les moins intelligents ne se butent devant des échecs répétés tandis que
les mieux doués ne s'évadent d'une fagon ou d'une auire devant des itéches scolaires
dont la routine et le niveau trop bas les laissent indifférents et désceuvrés. Savoir déj&
lire couramment soi-méme et se voir contraint d'écouter les auires Gnonner péniblement,
quel supplice pour un gargon plein d'allant!

Les vrais remédes. — Tout d'abord, ne jamais confondre les sympts-
mes de la nervosité avec les causes de celle-ci; il serait vraiment trop simple
de s'estimer satisiait parce que, ayant puni un bavard, on a finalement obtenu
son silence. Les symptdmes sont des S.0.S. inconscients que l'enfant lance &
son entourage, a nous de savoir les observer afin de remonter aux causes.

De la part des parenis et des maitres, la maiirise de soi est une qualité
primordicale; on ne guérit pas la nervosité d'autrui en manifestant la nétre,
ce qui soulage 1'entourage ne soulage pas l'enfant.

L'autorité ou l'indifférence ne résolvent rien, la premiére masque le mal,
la seconde l'ignore. '

La moquerie, l'ironie sont des armes détestables, elles blessent plus pro-
fondément.

Chercher, trouver la vraie cause : il n'existe pas d'autres remédes.

: R. DUTHIL,

Ancien prpfesaeur d'Ecole Normale.
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‘LE DOCUMENT D'HISTOIRE A L'ECOLE ACTIVE (1)

La royauté capétienne
contre les seigneurs brigands.

Louis VI le Gros et le seigneur du Puiset

Les méfaits du seigneur Hugues IIL
chéatelain du Puiset,
vicomte de Charires

~ ... Comme il ne faisait gudre de cas, ni du
roi *de U'Univers, ni du roi de France, il
s'atlaqua 4 la trés noble comtesse de Char-
tres et a son fis Thibaut, jeune homrne
d’une grande beaulé el pieuz en armes. Il
ravageail leur terre jusqu’¢ Chartres la li-
vrant au pillage et a l'incendie...

L'attaque de son chéteau
par le roi Louis VI
au printemps 1111

(Les. troupes royales ont réussi a2 appro-
cher de la forteresse el & repousser 1'ennemi
a l'intéricur de 1'enceinte.)

... Dés que les ennemis se trouvent poussés
par la porte dans le chdteau, de l'intérieur
s’abat sur les notres, du haut des archéres
el de la palissade, une singuliére gréle et
presque inlolérable, méme pour les plus
audacieuz. Les assiégés, démontant des pou-
tres et langanl des pierres, commencent
une contre-attaque sans pouvoir la mener
bonne fin... Nous avions préparé des chars,
les chargeant d'immenses las de bois sec,
mélés a dela graisse el & du sang coa-
gulé, matiére prompte ¢ donner des flam-
mes... Les ndtres, en force, mettent ces cha-
riots contre la porte.

... Le comte Thibaut, & la téte d'un ost
nombreuz de chevaliers et de gens de pied,
donne l'assaut au chdleau, d'un autre coté,
a savoir du coté qui regarde Chartres...

(L*attaque simultanée du roi et du comte
Thibaut de Chartres ne donne pas de ré-
sultat immeédiat; 1'effort des assaillants
fiéchit.)

... Bt déja les mains étant rompues el les
genour paralysés, l'assaut s'était presque
assoupi, quand la forte, que dis-je, la toute-
puissante main du Dieu tout-puissant vou-

lut qu'on le reconniit pour l'unique auteur
d’urne si éclatante et si juste vengeance.
Les communautés des paroisses du pays
élaient ld. Dieu suscita le vigoureuz soufjle
d’hérolsme d’un prétre chauve... se cou-
vrant par devanl d'un.ais tout simple, de
vil priz, il monia rapidement le front nu,
parvint  jusqu'a 'enceinte, el se cachant
sous les plaques de couverture qui y
avaient été adaptées, il les défaisait peu @
pet...

.- (les soldats accourent)... appliquent
auz clolures leurs haches et tout ce qu'ils
ont d'instruments de fer, les coupent, les
font voler en éclatls.

(La palissade enlevée, 1'assaut se poursuit
victorieux & 'intérieur du chiteau.)

Quant auz aulres, et Hugues lui-méme,
voyant que le chdteau intérieur, malgré le
mur dont il élait ceint, ne suffisait pas &
les garantir, ils se replidrent sur la motte,
dans la tour de bois qui la couronnait.
Frappé de terreur a la vue des trails mena-
gant de U'osl qui s'acharnail contre lui, il
se rendit sans retard, On le relint caplif
dans sa propre demeure avec les siens el,
misérablement couver! de chalnes, il con-

nut ainsi toule l'étendue de la ruine que

l'orgueil enfante...

Sucen, Vie de Louis VI le Gros,
(Traduction du texte latin par Henri
Wagquet, dans la collection « Les classiques
de I'Histoire de France au moyen dge »,
PP. 131, 137, 13g el 141.)

Ce texté a été éludié au cours moyen
el en section de fin d'études d’une
école mixte A classe unique d'un milieu

rural et dans une classe de fin d’études -

d’une école urbaine A quatre classes.

L’expérience s’est déroulée en deux
temps :

1. — Préséntation du texte aux en-
fants sans' autre commentaire que les
deux questions suivantes : Qu'est-ce
vous ne comprenez pas? Quelles ques-

(1) Voir Méthodes Actives, n°® § et 5 (1946), no® 1 et 3 (1gh6-1gh7).
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tions désirez-vous poser 4 propos de ce
texte ?

2. — Analyse détaillée du document
en partant de questions précises posées
par lé maitre, :

Les lignes qui suivent s'inscrivent
dans le cadre de nos conférences péda-
gogiques d’automne; elles rendent
compte des résultats obténus par 1'ap-
plication des méthodes actives & I’étude
d’un fait d’histoire locale. Le Puiset se
situe en Eure-et-Loir, & une quarantaine
de kilomdtres au sud-est de Chartres.

I. — Réaction de I'enfamt en présence
du document dhistoire

Voici les questions les plus fréquen-
tes dans les exercices libres des éléves :

Qui est seigneur du Puiset? De qui
descendant-ill? Comment s'appelait la
comtesse de Chartres? Commenl Hu-
gues I el les siens soni-ils faits pri-
sonniers ? Pourquoi Hugues III était-il
couvert de chaines avec [es siens ? Com-
mend se termina la vie de Hugues Il ?
Resta-t-il au chdteau? Fui-il prisonnier
longtemps ? Et ses enfanis? Furent-ils
fous condamnés a@ mort? Esl-ce que les
soldats étaient cruels? Qui est Suger?

La mauvaise fortune joue contre le
seigneur félon et c'est ce qui retient
|'attention; aucune allusion aux brigan-
dages passés, au chidtiment mérité; les
jéunes imaginations s’arrétent au triste
gort de Hugues et de sa famille; le guer-
rier vaincu couvert de chaines, ce détail
précis n'a pas manqué d'dtre retenu,
parait avoir, gagné la sympathie quasi
générale. Hugues, personnagé central,
donne ainsi au texte une grande part de
son attrait et pour beaucoup la narra-
tion prend 1’allure d’un conte riche d’é-
motion (Esi-ce que les soldais étaient
cruels ?), parfois méme de merveilleux.
Qu'advient-il du héros? La question
unanime montre que lé récit a suscité
un réel intérét. ;

La personnalité du narrateur, par
contre, passe presque inapergue; quel-
ques-uns seulemént, & peine le sixiéme,
demandent : Qui est Suger?

D’autres formes de curiosité se mani-
festent :

Ou est le Puiset? Comment se proté-
gent les troupes qui approchent de I'en-
ceinte ? Pourquot les mains élaient-elles
rompues et les genoux paralysds ? Pour-

quoi les soldats du comte de Chartres
altaquent-ils du cété qui regarde Char-
tres?' Est-ce que le chdteau du Puiset
était toul en bois comme les premiers
chdteauz ?

Des esprits clairs, positifs, - concrets
s’arrétent a quelques détails précis et
manifestent le souci d'informations
complémentaires : les uns pénsent a la
situation géographique du Puiset, i la
protection des assaillants, les autres re-
tiennent 1'épuisement des troupes, 'o-
rientation d'une sattaque et en recher-
chent les causes. Ces réactions sponta-
nées servent plus directement ['initia-
tion & l'histoire et révélent de précieu-
ses qualités intéllectuelles. La derniére
question, pour inconséquente qu'’elle
soit (I'enfant oublie le mur dont était
ceint le chdteau intérieur), n’en conduit
pas moins A cette intéressante partie du
commentaire : la description d'un cha-
teau féodal du début du XII® siécle.

Une derni¢re série d'intérrogations
fait sa place a la pensée proprement abs-
traite et spéculative :

Pourquoi Hugues IIl ne faisait-il
guére de cas du roi de I'Univers? Qui
ast le roi de I'Univers? Pourquoi Dieu
tout-puissant voulait-il éire reconnu
comme l'auteur d'une si puissante ven-
geance ?

La premidre pose 1'éternel probléme
du Bien et du Mg.c!) qué nous ne saurions
résoudre, méme sous la forme imagée
et fraPpante des olives noires et des oli-
ves blanches du subtil Hermodore.

La seconde, tout aussi insoluble, nous

raméne plus simplement a4 la personna-
lité de Suger dont 1'évocation fait né-
cessairement partie dé notre commen-
taire. Qui était Suger 7 Ne parle-t-il pas
en homme d’Eglise? Quelle est la va-
leur deé son témoignage ?
" Quant aux termes et expressions in-
connus des éldves, ils sont peu nom-
breux : ais, ost, archére, motte, susci-
ter, de vil priz, pieuxr en armes, il étail
ceint, les plaques de couverture, que
I'orgueil enfante, la mener & bonne fin,
un souffle d’héroisme.

L’excellente traduction de Waquet se
comprend aisément; la langue descrip-
tive et narrative n’offre aucuné difficulté
et le vocabulaire proprement historique
est extrémement réduit (archére, ost,
communauié, maotie).

Lé texte se’ préte donc A I'emploi de
la méthode active, Il éveille la sensibi-
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lité et stimule I'imagination des uns, il
fixe 1'esprit d'observation et retient la
réflexion des autres; il crée dans'la plu-
part des cas une sorte d’excitation men-
tale d'ol nait I'effort favorable a la re-
cherche personnelle. Le branle ainsi
dopné, comment le maitre peut-il 1’ex-
ploiter ?

IL — Le commentaire dirigé

En partant de ceé plan :

1. — Montrez que le seigneur du Puiset
ne faisait « guére de cas » du domaine de
la comlesse de Chartres.

a. — Que pensez-vous de sa conduile ?
Est-elle conforme auz lois de la féodalité ?

3. — D'aprés le ltexle, essayez de faire la
description du chdteau du Puiset ?

4. — Quels sont les moyens de défense
des assiégés ?

5. — Quels sont les moyens d'attaque
des assiégeants ?

6. — Lesquels, des assiégés ou des assié-
geants, vous paraissent disposer, au débul
du combat, des meilleurs moyens ?

7: — Qui redonna du courage auz assail-
lants ?
8. — Quels sont les chefs des assaillants ?
9. — Comment l'attaque se fit-elle ?
" 10, — [issayez de préciser les différentes

phases de I'atlaque du chdteau.

Les éléves ont travaillé soit individuel-
lement, soit par équipes de deux, de
trois ou de quatre; seuls toutefois les
points 1, 4, 5, 6, 7 et 8 intérésstrent le
cours moyen de I'école a classe unique.

Ils sont judicieusement choisis et se
rapportent (sauf 1) a 1'attaque du ché-
teau. Les questions poséés pourraient
cependant &#re mieux liées les unes aux
autres. Les étapés du combat conduisent
progressivemeént 1’assaillant 4 1’enléve-
ment de la palissade, au franchissement
du mur intérieur d’enceinte, puis a 1'as-
saut de la motte que'couronne le- don-
jon. Lé bon canevas de travail est celui
qui ponctue ces phases successives, sti-
pule et guide la recherche en fixant 1'at-
tention sur les faits caractéristiques, sur
I'articulation des épisodes éssentiels.

La méthode active met en présence
I'enfant et 1'objet de son activité, de son
intérdt, de son étude. De I'un et dé I'au.
tre partent des séries d’actions et de
réactions spontanément ou artificielle-
ment provoquées et enchatnéés dont Ja
richesse est A 1a mesure de I'intelligence

en éveil, de la fécondité méme de 1'objet
considéré. Dans ce jeu passionnant, le
maltre n'intervient que pour relancer
les balles perdues, provoquer les déclics
nécessaires, conserver l'élan par ses
habiles suggestions. Dés qu’il apporte
I"élément qu’un peu de patience ¢t d’'ha-
bileté metlrait aisément en lumidre, il
s’interpose en écran ou se substitue i
I'un des parténaires; il brille ainsi les
¢lapes et hite la partie, mais il trahit
la régle du jeu. Dans ce jeu, le docu-
ment d’histoire est second partenaire,
au maltré de lui faire tenir ce rdle avec
intelligence et finesse, de lui faire ren-
dre toute sa valeur d’expression et d'in-
formation. Pour y parvenir, un seul
moyen - suggérer les deux ou trois
points essentiels du commentaire, or-
donner autour d'eux des interrogations
liées et bien graduées, cristalliser ainsi
tous les efforts d'attention et de ré-
flexion, sans jamais offusquer le vrai
meneur de jeu : le document lui-méme.

La description approximative du ché-
teau du Puiset est aisée, mais & condi-
tion d’extraire du texté les détails qui
Y conduisent. Le document, de ce point '
de vue, s'éclaire si 1'enfant bien guidé
acquiert une nétte vision des assiégés
qui se défendent du haut de la palissade,
des assiégeants qui appliquent auz clé-
tures leurs haches, les coupent, les font
voler en éclats, s'il suit la progression
des troupes dans le chdteau intérieur
malgré le mur dont il était ceint, s'il se
représente le repli de Hugues et de ses
derniers fidéles sur la motte, dans lg
tour de bois, qui la couronnail. Une
lecture attentive et réfléchie suffit; quel-
ques questions bien poséés et bien en-
chalnées y invitent et orientent la re-
cherche.

Les résultats acquis au cours de I'ex-
périence faite montrent la nécessité de
celte fréquente intervention du maitre.
L’enfant manque de souffle, se fourvoie,
interprété faussement; son vocabulaire
naturel, souvent trop pauvre, géne le
libre jeu de son esprit. :

Le dessin, servi par une habileté ma-
nuelle suffisante, peut suppléer, il est
vrai, & I'indigence dés moyens verbaux
d’expression. Un essai a &té tenté en ce
sens car le texte de Suger s'y préte. Le
narrateur évoque quelques épisodes du
sitge avec une télle netteté qu'il paraft
possible de les figurer. De nombreux
manuels ont illustré le souffle d’hérotsme
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de ce prétre chauve au front nu, anima-

téur des soldats défaillants.

Les éléves ont été invités & traduire
par un ou deux schémas de leur choix
leur compréhension du récit. Les croquis
obtenus n'ont été que passables. Voici
deux d’entre eux, 1'un réprésente le don-
jon de bois (fig. 1), 'autre le plan d’en-
semble du chiteau (fig. 2). Si le premier
est acceptablé, le second montre une in-
terprétation superficielle et inexacte du
document. La palissade avec ses quatre
tours (1) a plus d'importance que le
mur intérieur d'enceinte (4); les mémes
signes conventionnels figurent ces deux
lignes de défénse, 1'une de bois, 1'autre
de pierre; le donjon ne se distingue pas
de la motte elle-méme (6); quant aux
déux tours d'entrée (7) (7), rien ne les

Fig. 1. — Le donjon de bois

. — Le document d’histoire locale
et I'enseignement de 1'histoire

géuérale

Le document n'ést pas seulement
retenu comme moyen d'application des
méthodes actives & l'enseignement de
1'histoire; il est choisi dé telle sorte
qu’il serve directement I'histoire géné-
rale par sa valéur d'exemple et de fait-

relie & l'ensemble du systéme défensif.
L'enfant n’a pas eu une vision nette de
ce que pouvait étré le chiteau du Puiset
en 1111 (le plan grossidrément circu-
laire étant admis A priori) et son cro-
quis, trop théorique, n'est qu'une mé-
diocre traduction du texte. Rien né met
ici en valeur cet intéressant fait histo-
rique : le chiteau-fort du début du
XII® sidcle, chiteau de bois et dé pierre,
n'est qu'une étape intermédiaire dans
I’histoire de notre architecture militaire.

Le teéxte choisi illustre d’ailleurs d'au-

‘tres données générales oublides du com-

mentaire et ceci pose la question des
rapports entre le document, expréssion
d'un fait d’histoire locale, et 1'enseigne-
ment de 'histoire générale.

1. [ossiés. Legensh
2. premiére snceinte

3. 'eour.

4. deugiéme enceinte .

5. cour,
9 bous d'entrée.

Fig. 2. — Le plan d’ensemble du chileau

lype, expression d'une organisation po-
litique, économique ou sociale, image
d'une civilisation et d'une époque aux
caractéres bien tranchés.

Posez aux enfanis cds questions :
Combien de troupes différentes forcent
le seigneur rebelle? Comment s'expli-
quent l'intervention royale, la levée
d'armes du comte de Chartres, la pré-
sence des communautés des paroisses
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«du pays? Vous mettrez 1’'accent sur un
des traits constants de la politique inté-
ricure des premiérs Capétiens : mainte-
nir la paix en lle-de-France, leur do-
" inaine propré, lutter contre les sei-
gneurs brigands, les chételains de
Montmorency, de Montfort, de Mont-
lhéry, assurer tout particulirement la
sécurité des communications entre les
deux villes capitalés : Paris et Orléans.
Yous serez au cceur de l'organisation
féodale. Hugues 11I, doublement vassal,
est doublement félon : du roi Louis VI,
il tient se chéitellenié du Puiset; au
comte de Chartres, il doit son titre de
vicomte; 4 1'un ou & l'autre, il a prété
hommage et juré fidélité, bel exemple
de la complexité des liens personnels
qu'engendre le développement méme
du systtme féodal; cette complexité
croissante imposera bientdt 1'utile dis-
linction de I'hommage simple et de
I’hommage lige, le premier en valeur
(ici, I'hommage au roi).

Les communautés du pays sont pré-
sentes au combat; des prétres parfois les
dirigent. Chacune d'elles représente une
paroisse; d’organisation trés ancienne,
elle traverséra les sidcles avec son chef,
le maire, son assemblée générale, sa
gestion autonome de 'impdt & répartir,
des mesures de police & prendre et la
Révolution en fera notre commune mo-
derne.

La personnalité du narrateur appelle
également un bref commentaire d’his-
toire générale. Suger, ami de Louis VI,
- son ancien compagnon d'études a
Saint-Denis, est alors prieur de Toury,
voisin du Puisét; il a assisté aux pilla-
ges de Hugues et de ses officiers; il en
a souffert; il plaide auprés du roi la
cause « du plat pays ». Son récit, digne
de foi, est vraisemblablement, celui
d'un témoin oculaire; son ceuvre, La
Vie de Louis VI le Gros, est la suite
d'une série de vieilles chroniques dont
I'ensemble constitue notre Premiére
Histoire de France.

Le commentaire ainsi poussé fait
mieux connaitre cerlains personnages
de notre histoire; il précise plus vigou-
reusement, & la faveur de I'exemple, 1'o-

riginalité d'un systdéme politique et so-
cial. Les enfants peuvent-ils trouver
tous ceés éléments? Evidemment non.
La méthode active ne peut que les con-
duire au seuil de ces notions importan-
tes que le maitre apporte en forme de
conclusion.

Une expérience scientifique, une lec-
ture de carte, uné description de gra-
vure s’'achévent toujours par la mise en
lumiére de quélque donnée capitale oil
se résument et se condensent les résul-
tats acquis. Souvent, le maitre fournit
cette donnée; tel le premier de cordée
pour franchir 1'obstacle, il intérvient
personnellement, mais il sait que les
meilleurs gains de 1'étude sont les peti-
tes victoires de chacun en cette montée
commune.

La formule de synth®se n’est d’ail-
leurs bien comprise et fidélement rete-
nue que si 'enfant poursuit A 1'extréme
son effort intelligent. Lorsque la cordée
s'immobilise, son chef 1’aide 4 doubler

I'aréte rocheuse en payant de sa per- -

sonne, mais il compte toujours sur la
vigueur et 1’énergie de chacun pour
atteindre le but. Pareillement, le maitre
ajoute & la mioisson de ses éldves quel-
ques idées qui lui sont propres, mais
il ne cesse jamais de faire fond sur I'ap-

pétit de savoir et la puissance d’atten- -

tion et de réflexion de chacun pour aller
plus avant.

La méthode active cultive ces élé-
ments de progrés; son emploi & deg li-
mites comme |'emploi de toute mé-
thode, nous venons de le montrer; elle
n’'en est pas moins la seule & &tre réelle-
ment éducative.

Le document d'histoire, qui peut &tre,
non seulement texte, mais carte, cro-
quis, reproduction d’ceuvre d'art ou de
ruines, la sert dans un enseéignement
difficile, dont on conteste parfois 1'ef-
ficacité & 1'dge de 1'école primaire, aussi
mérite-t-il d’étre retenu; nous essayons
de l¢ montrer en poursuivant ici notre
effort d’expérimentation.

P. MARECHAL,
Inspecteur primaire 3 Dreux.
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LA LECTURE A L'ECOLE MATERNELLE

Je dois avouer que pendant des années,
j'ai été alteinte de la « maltérialité » et
que j'ai passé mes nuits el mes jours
de congé & fabriquer du matériel tou-
jours plus ingénieux, pour développer
les divers sens de mes petits. J'ai aussi
utilisé diversés méthodes de lecture plus
ou, moins « globales » s’accompagnant
de tout un matériel complémentaire et
adéqual. Les enfants y ont-ils trouvé un
grand intérét? En toute franchise, je
dais dire c‘ue non. Lorsqu’on les place
devant de la glaise, de la péinture, des
bois de construction, lous ces « jeux
sensoriels » ne regoivent méme pas un
coup d'eeil... et ils passeraient des jour-
nées & manipuler ces matériaux... Mais
évidémment, pour ceux de la grande sec-
tion, il parait nécessaire de les entrainer
a des activités, plus intellectuelles, i les
« initier » aux techniques de la lecture
et de l'écrituré. Malgré tout ce qui a
été dit li-dessus, on n'apprend pas
« qu’'en riant » la lecture el le calcul.
Toute acquisition intellectuelle nécessite
un effort, et il faul faire cet éffort.

Mais, il ne faut pas oublier qu'a I'E-

- cole Maternelle on ne nous demande

qu'une '« initiation ». Cela ne veut pas
dire, loutefois, qu’il faille laissér 1'en-
fant libre de faire ce qui lui plait et
d'apprendre également ce qui lui plait.

Dans nos pays, dés 1'dge de cinq ans,
I'enfant est capable de raisonnemént et
il s'agit de lui donner le plus tot possi-
ble une discipline de travail. Comme
tout pédagogue, j'ai un peu tout essayé,
avant de me stabiliser. Passant d’'un em-
ploi du temps strict & la liberté absoluc,
sans contraintes... Puis, tout cela s’est
tassé et je suis révenue & une vision plus
juste des choses. Certes, les petits se
dirigent librement vers ce qui les attire
le plus, mais je les astréins & certaines
aclivités intellectuelles absolument né-
cessaires. A 1'école primaire, les acqui-
la Maternelle seront pré-
cieusés, surtout pour la moyenne des

enfants, d’'une intelligence ordinaire.

Mais, j'ai & peu prés abandonné tous
ces matériels sensoriels, qui, en défini-
tive, font surtout appel a la vue; et, s'ils
flattent notre éspril logique, ne répon-
dent peul-étre pas avec une égale cer-
titude aux besoins de l'enfant. Des en-
quétes que j'ai menées auprés de mes

collégues sur le niveau et les caractéris-

liques des enfants que j'ai passés, —
ceux. bourrés d’exercices sensoriels a
I'aide de matériel ingénieux — et ceux
gui n'éen avaient pas du tout usé, ou
bien peu, n'étaient pas sensiblement dif-
férents, d’aprés leurs observations

Je crois qu'il ne faudrait pas exagé-

‘rer. Du reste la guerre, avec les diffi-

cultés d'approvisionnement en matériel
pédagogique, a prouvé qué dans les
petites classes on pouvait trés bien se
passer de tous ces jeux plus ou moins
ingénieux.

(Je dis dans les petites classés, car,
A l'école primaire le manque de docu-
mentation, de livres, de matériel scien-
tifique, etc., s'est terriblement fait sen-
tir..)

Le meilleur matériel pour les petits
est pris dans la vie. Evidemment, dans
les campagnes, les richesses sont im-
meénses, ‘mais en ville aussi, on arrive
a pouvoir se débrouiller.

Les enfants des villes ont peut-étre
plus besoin ‘que ceux des campagnes
d’exercices d’adresse, d’équilibre, .car
ils n'ont pas les mémes activités libres
aprés 1'école, mais quant au reste, il
n'y a aucune différence.

Nous sortons le plus possible, et, sur
place, nous sentons, nous observons,
nous vérifions, nous évaluons. En ren-
trant, nous pensons, nous mesurons,
nous pronongons des chiffres, nous
« sentons » des valéurs... Tout cela sans
plan précongu, au fur et & mesure que
I'occasion se présente.

L’emploi du texte libre s'intdgre ad-
mirablement dans cette atmosphére. 11
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est un des aspects de cette vie « a
méme la vie » qui se passe de matériel
compliqué et plus* ou moins factice.
" Je feraln remarguer, en passant, qu’a
I'Ecole Decroly on utilise fort peu de
Jjeux sénsoriels, dans les petites sections,
et que le matériel est constitué par des
plantes, des animaux, des outils. Il n’y
a pas un matériel Decroly comme il
y a un matériel Montessori.

Les tableaux sont faits par les enfants
fl la matidré en est sans cesse renouve-
g

Pas de fixation définitive, voulue par
1'adulte.

J'emploie le texte libre depuis des an-
nées, avec des classés de soixante éldves
au minimum, et, toujours avec des élé-
ments' trés retardés, tant du point de
vue physiologique que du point de vue
menlal, ceé qui se compléte.

Autre difficulté : majerité d’enfants
arabes, ne parlant pas pour la plupart,
un mot de frangais. Alors qué tant d’au-
tres méthodes ou procédés ne m’avaient
pas satisfaite, 'emploi de la méthode
globale a entitrement répondu & mes
désirs de stabilité et de vérité.

Depuis que je 1'utilise, je me sens
tout a fait tranquille, tout & fait silre
d'éire dans la bonne voie. Et j’y gagne
en fermeté et en rendement.

La technigue est d'une telle simpli-
cité] Les gosses m’arrivent le matin tout

leins de leur vie dans la maison, dans
a rue. Le pére Noél a laissé de beaux
cadeaux dans les souliers. La promenade

- du dimanche a été une sourcé de décou-
vertes, un accident terrible est survenu
dans le quartier ou un vol audacieux...
On aime raconter toutes ces petites his-
toires qui sont tout I’horizon de 1"Ame
enfantine. On les dit & voix chuchotée,
en se frottanlt contre vous, ou, au con-
traire, on les claironne en les mimant...

Celle qui paraft la plus belle, la plus
amusante est choisie par les enfants et
écrite au tableau, en script. :

Un exemple d'une « histoire » du début
de 1'année, dans la grande section de 1'E-
cole Maternelle : « Dimanche, je suis allé
4 la montagne. J'ai ramassé des pAqueret-
tes » (Slimane Hamache, 5 ans 2 mois).

Puis, au fur et 4 mesure, les lextes s'al-
longent. « Ma mére a révé qu’elle enlen-
dait un petit bébé qui bougeait. Ce n’était
pas vrai : c'élail ma petite sceur qui jetait

. en l'air ses couvertures » (Jean Mas, 5 ans
8 mois). :

« J'ai dix vers & soie. J¢ leur donne a
manger tous les jours des feuilles de ma-
rier. J'ai déjA trois cocons. Quelle chance ! »
(Jeannine Diez, 6 ans 1 mois).

« A l'occasion de la Féte des Meres, j'ai
peint de jolies fleurs pour ma maman. En
les voyanl, maman a dit : « Oh! que c'est
« joli! Cest bien loi qui les a faites ? »
(Monique Fréche, 5 ans 6 mois).

Nous lisons le texte dés qu'il est écrit
au tableau. A 1'Ecole Maternelle, il ne
nous est pas possible de faire un texte
quotidien., D’autant plus que la majorité
des petits de nos classes ‘algériennes
apprennent a4 l'école une langue étran-
gere. Le texte dure quatre, cinq, méme
six jours, quand il est rempli de diffi-
cultés (mots pas trés usités, difficiles a
prononcer, elc.).

Sur ce texte nous avons un grand
nombre d'exércices, pour la Flupart
« inventés » par les enfants... Il s’agit
de faire saisir le mot « globalement ».
Pendant deux ou trois mois, on se bor-
nera surtout A entrainer les enfants a
celte gymnastique. Les mots-chevilles
s'acquiérent petit & petit. Mais nous ne
dissocions pas l'acquisition des lettres
de cette préhension globale des mots.
Comme nous utilisons ['imprimerie,
cela est d'une grande facilité. On en-
tend autour de la table : « Passe-moi a.
— Tu te trompes, tu n'as pas mis un
M majuscule. — N'oublie pas le point.
— Il me faut un a avec un accent. »
Sans efforl, on apprénd les lettres, la
succession de 1’alphabet 7

Nous imprimons ces textes, et, chaque
enfant dispose d'une couverture de ca-
hier dans laquelle il range sa feuille
imprimée. '

uand il lui en prend l'envie, il relit
ces textes, il s’amuse & faire des « devi-
neltés » a son petit voisin. « Qu’est-ce
que c’est que ¢a 7 » en lui montrant un
mot, ou en le lui cachant. A l'aide
d’une paire de ciseaux, il découpe 1’his-
toire en mots et la reconstitue...

Aux grandes vacances, il emporte le
précieux petit livre qui contient toutes
les histoires de 1'année... Quel souvenir
de son passage & 1'Ecole Maternelle!

Nous avons aussi notre journal sco-
lairé, Au pays des fleurs (Blida étant
encoré nommée « La Ville des Roses »),
que j'enverrai trés volontiers &-qui m'en
fera la demande. Les enfants illustrent
les feuillés imprimées, 3 leur godt, tant
aux crayons de couleur qu’a 1’aquarelle.
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{est une de leurs occupations préfé-
wées... Mais ils dessinent n'importe quoi.
A cet dge-1a, il n'est pas possible d’ob-
tenir qué le dessin se rapporte exacte-
ment au texte. Surtout lorsque la mai-
tresse est absolument nulle en la matiére
<t est incapable de faire |'éducation du
trait et de l'inspiration.

Sur notre texte, nous faisons des re-
cherches combien de « a », de
« m », etc. C'est & celui qui devinera
la lettre qui est le plus souvent répétée
et qui sera donc lé vainqueur du tour-
noi. Nous avons sans cesse des compéti-
tions de ce genre, car les enfants raffo-
lent de ce genre d’exercices.

Puis, au bout de plusieurs semaines,
mous passons a la décomposition, mais,
sans en faire un exercice systématique
— A& I’Ecole Maternelle, on ne peut
exiger des enfants un travail régulier et
soutenu. Par exemple dans le texte
« Ma maman m'a donné une vieille
marmite. J'ai fait une maisonnette que
j'ai décorée avec des marguerites. »
Nous isolons le son ma. Nous écrivons
au tableau des noms commengant par
« ma » avec le dessin & l'appui, Nous
reproduisons ensuite ces mots — pris
dans le vocabulaire de l'enfant — sur
des cartons (jeux genre Géraud Crépin).

{ia sera le seul matériel de lecture que

nous emploierons, avec des léitres mo-
biles confectionnées A 1'aide de nos
<caractéres d'imprimerie; ou le texte dé-
coupé en mots, l'enfant devant recons-
tituar « 1"histoire » avec les unes ou les
autres.

Nous

ferons remarquer toutés les

combinaisons possibles de la lettre m

avec les différents sons. Nous puiserons
des exemples dans les divers teéxtes étu-
diés et nous reproduirons ces mots au
tableau, ne gardant pour l'illustration
et pour la reproduction sur les cantons
Aque les noms de choses.

Mais, tout cela sans insister beaucoup.
Avec les petits, il vaut mieux revenir
souvent A la charge, mais trés rapide-
'ment 4 chaque fois.

Et il faut bien dire que toufe la classe
me suivra pas du méme pas... Clest
justement & nous de permettre & chaque
enfant d’avancer sur la route, suivant
ses forces, de se reposér ou de courir
quand le besoin l'en prend, sans avoir
A piétiner sur place pour attendre les
retardataires, ni & s'essouffler pour sui-
vre les intrépides. Education « fonction-

nelle », disait notré maitre Clapardde. A
I'école maternelle, peut-dtre plus que
partout ailleurs, les différences enlreqles
rythmes de travail des enfants sont sen-
sibles., Chaque enfant pose « son » cas,

C'est pourquoi je me suis toujours
émerveillée de voir tous mes petits pas-
ser en bloc au cours préparatoire et I,
dlre soumis de force au méme rythme
d'activité. Comment la maitresse pou-
vait-elle obtenir une telle homogéneité ?

Alors que, pas un seul de mes petils,
au départ de ma classe, ne ressemblait
dans ses réactions au voisin.

1l est vrai gu’aprés quelques années
da ce régime, on pouvait voir arriver au
cours moyen, le tiers seulement des
enfants entrés au cours préparatoire, et
que, parmi ce tiers une bonne partie
y entrait en s’essoufflant. Quant & cer-
tains enfants qui m’avaient paru d'une
intelligence originale, le rouleau sabo-
teur élait passé sur eux et ils étaient bien
quélconques.

Certes, pour ceux dont les parents ont
les moyens de leur faire continuer des
études, le danger de cette uniformisa-
tion de 1'enséignement est moindre, car,
malgré tout, au fur et & mesure que
I'enfant, puis l'adolescent, avance dans
les études, il lui est permis d'affirmer
sa personnalité.

Mais, pour la grosse majorité de ceux
qui s’arrétent a 1'école primaire, ils
n'auront plus l'occasion de pouvolr se
dégager de l'uniformité et de dévelop-
per leurs virtualités les plus profondes,
j'entends dans le domaine culturel évi-
demment.

Pourquoi 1'individualisation de 1'én-
seignement, qui est si courante dans les
Fcolés Maternelles, parait-elle si lente &
pénétrer les écoles primaires ?

Probléme qgui a ses causes, ses solu-
tions... mais qui n'entre pas dans le
cadre de cet article...

Pour en revenir a la lecture, les en-
fants réussissent rapidement ces jeux
d’identification, ils ont ‘ensuite a leur
disposition les mémes jeux « sans mo-
déle ». Le carton portant les dessins
est vierge d'écriture, 1'étiquette corres-
pondant au dessin, doit étre reconnue.
[1s imaginent des variantes : ils les font
« en dictée », lisant les étiquetles deux
ou trois fois, puis les retournant et les
reproduisant de téte. Il y a aussi des
fiches de vocabulaire (surtout pour en-
trainér 1'enfant A classer ses acquisitions,
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el & étre ainsi habitué au travail sur
fiches a 1'école primaire).

Les mots des jeux sont reproduits sur
des fiches portant en gros, en haut a
droite, le son isolé. On reproduit la
fiche sur l'ardoise en lisant les noms
4 haute voix, sans 1'aide du dessin.

Lt voila & peu prés tous les exercices
de lecture que nous faisons. L’écriture
élant intimement associée & la lécture,
dés le premier jour, il est demandé aux
petits de reproduire le texte en script.
Puis, assez rapidement, sous l'écriture
scripte la phrase est reproduile en an-
glaise avec une craie d'une autre cou-
leur. Les enfants ont & choisir I'écriture
qui leur parait la plus facile. Mais, le
passage de l'une a l'autre est dés plus
aisés,

Nous faisons aussi un exercice qui
plait énormément aux enfants : « la
dictée », nous cachons un mot du texte,
aprés 1'avoir lu trois fois, et nous devons
lé reproduire sur l'ardoise. A chaque
réussite un trait 4 I'envers de 1'ardoise.
La « dictée » finie, nous comptons nos
points...

Autre activité qui plait : envoyer les
volontaires au tableau reproduire un
des mots des « histoires » dont il a
reténu la forme...

Petit & petit, le lent travail d’analyse
se fait dans le cerveau des petits (pas de
tous : beaucoup partent de chez nous
en ne connaissant que quélques: lettres,
mais de l'avis des maitresses qui ont
bien voulu me confier leurs impressions,
4 l'école primaire, mes petits se recon-
naissent trés facilement dans 1'étude des
sons et des diphtongues et arrivent les
premiers & la lecture courante). Plu-

sieurs, chez nous, vers Piques, se met- .

tent & la lécture d’un petit livre que je
recommande & ceux qui utilisent la mé-
thode globale, mais dont j'ignore s'il a
é1é réédité : Liselte et Polo, de Beau-
deélot (1). Car il répdte souvent les
mémes expressions, qui sont ainsi ac-
quises globalement. Comme les mots-
chevilles sont connus — et pas mal de
mots du vocabulaire enfantin qui ont
été vus dans les histoires, les nouvelles
expressions, fréquemment retrouvées,
sont rapidement assimilées.

Et ainsi, nos petits passent directe-

(1) Je serais reconnaissante aux colldgues de
bien vouloir me signaler si ce livre de lecture
se relrouve dans le commerce.

ment & la lecture couranté et expressive
sans avoir besoin de la syllabation.

Mais, encore une fois, ¢a n'est pas
toute la classe. La majorité connait ses
lettres et quelques sons.

Pour nous, ce qu'il y a de cent fois
plus -important, c'est que nos petits
n'ont jamais été rebutés par I'étude de
la lecture; qu'ils ont considéré cel exer-
cice comme s'intégrant parfaitement
dans la vie scolaire, qu’ils ont senti
intuitivernent la nécessité d'écrire pour
pouvoir exprimer leurs pensées. Ils par-
tent de chez nous, tout préts & acquérir
des notions plus précises, délinitives;
sans aucune arriére-pénsée d'obligation
douloureuse, ou de cassure entre leur
vie d’enfant et les activités scolaires.

Car ce qui frappe les « visiléurs »
c'est la vie inténse qui circule dans la
classe; cette ardeur a appréhender les
notions nouvelles, ce feu de reparties
et ces discussions passionnées... Non,
vraiment, nous n’avons jamais l'occa-
sion de nous énnuyer dans nos classes...
Comment passe le temps? Nous n’en
savons rien, mais il file avec une rapi-
dité inouie. « Déja, ca sonne! » disent
les enfants. « Et pourquoi il y a des
jeudis et des dimanches ? Pour pouvoir
se reposer. Se reposer ? et de quoi? je
ne suis jamais fatiguée, moi, d'aller &
I’école, j'aime micux 1'école que la mai-
son, je m'ennuie chez moi! » Que de
fois nous avons entendu ces propos.

Certes, je n’aurai pas la suffisance de
dire que la méthode globale avéc emploi
du texte libr¢ et de l'imprimerie est la
meilleure, mais je dois dire, qu’aprés
en avoir essayé plusieurs, c'est celle qui
m’a donné les résultats les plus encou-
rageants, celle qui m’a permis dé trans-
former 1'atmosphére de la classe, et d’en

faire une petite collectivité bien homo- ,

géne.
« L'école de la vie par la vie », celte
formule de notre maitre Decroly, je I'ai

réalisée, pleinement, entiérement... C’est

moi-méme qui vil, au milieu de mes
petits, ma vie intégrale, sans solution
de continuité avec mon comportement
familial et social. Tout cela forme un
ensemble harmonieux, et il en est de
mémé pour les enfants qui me sont con-
fiés. ; :
N'est-ce pas la meilleure preuve de
eflicacité de la méthode ?

LISETTE VINCENT,
Ecole de 1'Orangerie, Blida.
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LA QUESTION

Les méthodes actives sont & 1'ordre du
jour. Aprés d'assez nombreux essais tentés
par des écoles privées, dites pour la plupart
« Ecoles Nouvelles », depuis pas mal d'an-.
nées avanl cette derniére guerre, maitres et
professeurs expérimentent & leur tour ces
mélhodes. Nombreux sont ceux qui s’y sont
ralliés, sentant la nécessité d'une réforme
dans la fagon de comprendre l'enseigne-
ment et 1'éducation & donner aux enfanis.

Cependant, les éducateurs se heurtent a
d'assez grosses difficultés; en ce qui con-
cerne surtoul 1'attitude des parents vis-A-vis
de 1'fcole. Peu de parents comprennent
vraiment la nécessité d'un changement en
&ducation, beaucoup restent indifférents,
d'autres opposent un espril critique, sou-
vent méme hostile, enfin certains sont ré-
trogrades. I1 y a 14, pour les éducateurs, un

' importanl probléme & résoudre.

*
* %

En effet, 'efficacité d'une méthode
ne peut dtre compldte que si 1'école et
ia famille sont tout & fait d’accord,
travaillent de concert a supprimer cette
cloison étanche qui existe actuellement
entre 'Ecole et la Vie et coopdrent au
développement, & 1'oriéntation et & 1'é-
panouissement de 1'erifant, futur mem-
bre de la société.

Quelle est l'attitude habituelle dé la
généralité des parents devant 1'Ecole?
Leur plus vif désir avant tout — et
c'est fort compréhensible — est célui
de voir leurs enfants réussir dans leurs
&tudes, passer tot et brillamment des
examens leur pérmettant, par la suite,
de se faire une bonne situation (enten-
dons par bonne situation : situation lu-
crative uniquement) et ce, lé plus vite
possible. Par conséquent, ils vont
chercher A placer l'enfant dans une
bonne école ot on le fera bien travail-

DES PARENTS

ler. Bien travailler, c'est apprendre
par oceur, noircir proprement des
copies, bien retenir, bien répondre aux
examens. Les, parents les plus zélés
survéillent de trés prés les notes et les
places de composition, n'admettant pas
que leurs héritiers ne soient pas tou-
jours premiers, avec pour stimulant
promesses ou menaces, ces derniéres
pouvant aller, dans certains cas, jus-
qu’a terroriser les enfants. Si les enfants
n’arrivent pas A suivre leur classe, ces
malheureux sont bourrés de répétitions,
tout au moins chez les gens riches.

En outre, l'idée du travail est trop
souvent abaissée A celle d'une obliga-
tion ennuyeuse, l'effort est considéré
uniquement comme quelque chose de
difficile et de rebutant. De ce fait, toute
chose accomplie agréablement et avec
plaisir n’est pas du travail. Il y a égale-
ment une démarcation ficheuse entré le
travail et le jeu, ce dernier n’étant pas
non plus bien compris, du fait qu’il est
assimilé trop souvent & l'amusement
pur et simple.

Dans ce cas, il est facile de compren-
dre que toute innovation sortant du
cadre strict et convenfionnel de l'ensei-
gnemeént traditionnel soit 1'objet de cri-
tiques plus ou moins vives : une école
ot1 'enfant est libre ne peut étre qu'un
lieu de désordre, le plaisir que 1'enfant
ssprouve A remplir une occupation de
son choix, pour laquelle il a une préfé-
rence marquée. incompatible avec le
travail, des exercices. corporels, qui ne
se résument pas en une mortelle legon
de gymnastique, sont une perte de
temps, et les travaux manuels une amu-
sette. Y

Cette fausse conception du travail
scolaire s'accompagne le plus souvent
d'une incompréhénsion totale de la psy-
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chologie enfantine, des besoins primor-
diaux de tout étre qui ne demande qu’a
s2 développer harmoni¢usement afin de
donner jour aux tendances qui consti-
tuent sa personnalité.

En matiére d’éducation, beaucoup de
parents s'imaginent é&tre aples plus que
quiconqué 4 juger de ce qui convient
ou non a leurs enfants. Malheureuse-
ment, ces mémes parents souffrent
d'une fausse conception de la vie : un
utilitarisme désséchant finit par faire
dévier les esprils et seule l'iastruction
proprement dite prend de la valeur,
aussi s'agit-il de faire apprendré le plus
possible aux enfants, méme au détri-
ment de leur personnalité.

Il s’ensuit donc, dans la plupart des
cas, un étouffement des tendances ori-
ginelles chez les nalures passives, ou
une dérivation malheureuse des énergics
chez les natures fortes, avec, pour con-
séquence, des troubles pathologiques et
de 1'inadaptation scolaire et sociale.

Les grands éducateurs ont compris le
grave danger qui -menagait la jeunesse
et par la-méme la société future. Car
enfin il ne s'agit pas tant d’élever I'en-
fant pour lui-méme, mais bien pour la
société dont il sera un des membres
responsables. De nombreux essais le
prouvent. Malhéureusement il semble,
toul au moins pour la France, que ces
essails n’aient pas toujours été con-
cluants. Les raisons paraissent en étre
les suivantes : sauf celle de Freinet, ces
écoles se sont adressées, par la force des
choses, A la classe fortunée, les enfants
qu'ellés ont regus se trouvaient &tre sou-
vent des enfants difficiles ou des inadap-
tés scolaires, d’autres étaient des élé-
ments étrangers et de passage; quant
aux enfants dont les parénts tenaient &
ce qu'ils fussent élevés suivant les prin-
cipes de I'Ecole Nouvelle, ils furent re-
lativement peu nombreux.

Si quelques parents sont restés fidales
aux méthodes actives en connaissance
de cause, il y en a trop qui y sont
hostiles, & tort ou & raison. Certains les
ignorent complétement et d’autres cn-
fin, de parti pris, retournent aux an-
ciennes méthodes qui, a leurs yeux, ont
lé mérite d’avoir fait leurs preuves avec
les générations précédentes. Ces der-
niers parents ne se rendent pas compte
que, s'il est bon de ne pas faire fi du
passé, le propre de la vie est d’évoluer
continuellement et que, par conséquent,

nous devons nous adapter a cetle trans-
formation journaliére sous peine d'en
souffrir et d'en faire souffrir autrui.

Il n’est donc pas oiseux de dire que

lés maitres, convaincus de la néceéssité
d'une rénovation dans ['éducation des
enfants et de l'emploi des méthodes ac-
livés, se trouvent face & face avec un
probléme peul-dtre plus ardu en ce
qui concerne les parents qu'én ce qui
concerne les enfdnts; car pour les pre-
miers, c'est bel et bien uneé rééducation
qu'il faut entreprendre et une rééduca-
tion est ltoujours plus délicate, plus dif-
ficile qu'une éducation tout court. Si
lés maitres comprennent la valeur
exacte des méthodes actives, ils sont
slirs de réussir auprés des enfants. Mais
comment amener les parents 4 une

juste concéption de l'enseignement et.

de l'éducation modernes 7

-
L]

Plusieurs facteurs doivent étre eénvi-
sagés. Les uns dépendent du maitre lui-

~méme, de son altitude dont la dignité

appelle le réspect, de son esprit d'orga-
nisation qui donnent leur pleine valeur
aux techniques qu'il emploie, de la dis-
cipline de la classe sur laquelle on le
jugera.

« Il n'y a pas de plus grand danger
que de laisser se propager 1'idée que
I'indépendance et la discipline, la liberté
et l'ordre sont des contraires inconci-
liables », dit Feester. C'est 13 en effet
un point extrémement important pour
I'éducatéur qui emploie « les méthodes
aclives » el qui désire, a juste titre, les
voir estimées des parents; le plus gros
grief de ceux-ci étant que l'anarchie,
I'indiscipline, l'incokérence, 1'irrégula-
rité et 'amusement sont le propre de
ces méthodes.

Lé maiire doit donc apporter tous
ses soins, toute sa vigilance & instaurer
dés le début une véritable discipline qui
dépend avant tout et en premier lieu de
lui-méme, dé son savoir-faire. Il s’at-
tirera strement la sympathie des pa-
rents par une heureuse influence sur les
éléves en sachant obteénir d'eux 1'ordre,
la propreté, la régularité, la minutie
dans le travail, en faisant comprendre
qu'une occupation librement choisie
demande une discipline dé I'esprit et du
corps, de Ia méthode, de la persévé-
rance, de la patience, des connaissances
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précises. L'énseignement ne doit pas
paraitre, va du dehors, aussi frivole
-qu'anarchique. Combien d'enfants, sous
I'impulsion du plaisir éprouvé i faire
un travail de leur choix pendant lequel
ils ont pu donner libre cours A des ten-
dances heureuses, ne s'écrient-ils pas
en réponse a la question habituelle
« Qu’as-tu fait aujourd’hui en classe ?
— Oh! on s’ést bien amusé! » On voit
donc aussi 'utilité de leur apprendre a
s'exprimer avec discernement sur la na-
ture de leurs activités de fagon qu'il n’y
ait ni confusion dans leur esprit, ni
dans célui des parents.

Les parents, favorablement impres-
sionnés par la discipline réelle qu'ils
sentent a travers une liberté qui donne
d'heuréuses initiatives 4 leurs enfants,
doivent aussi étre intéressés directement
A I'école. Il ne faut pas oublier que
iméme les parents bien disposés restent
ln plupart du temps « négatifs ». Le
maitre doit donc, en 1'occurrence, faire
appel 4 son sens peychologique pour
que l'intérdt des parents s'éveills aux
réalités des méthodes actives. C’est en-
core & travers lés enfants qu'il 1'attein-
dra. Si l'enfant éprouvé un intérét in-
tense \en classe, cet intérét ne pourra
manquer de §'étendre au-deld des limi-
tes de I'école; il s'enquerra auprés de
son entourage pour trouver ou obtenir
des documents utiles 3 son travail, des
choses nécessaires & sa collection du mo-
ment. Les parents ne pourront rester
longtemps indifférents; il y aura vite
techerches en commun soit 3 la mai-
son, soit en dehors de la maison.

Des préunions viendront encore accroitre
Uintérét des parents si le maitre sait les
rendre attrayantes, Il devra faire preuve
d'une grande courtoisie, faite de bienveil-
lance, de patience, d'esprit d’équité, d'a-
imour des enfants, du respect d'autrui, de
fermeté et de souplesse & la fois. Ces réu-
tiions devront porter sur des sujets d'ordre
courant. Les causeries devront étre courtes,
agrémentées de quelques exemples bien
choisis & conclusion pratique, le tout non
dénué d'un certain humour. La conversa-
lion devra é&tre dirigée de facon 4 amener
les parents & trouver certaines choses eux-
mémes, de facon qu’'fls aient nettement
I'impression d'une participation person-

* nelle autant qu'efficace 3 la bonne marche

des études. Il faut que les parents sortent
de 14 satisfaits du maitre, de 1'école, el...
d'eux-mémes.

Yoici quelques sujets de causeries : pa-
resse, mensonge, désordre, malpropreté,
absence d’énergie, langage défectueux,
mauvaise lenue, etc... Développement des
diverses facullés. Difficultés de caractdre.
Activités scolaires, activités familiales, loi-
sirs, organisation des vacances, choix des
camarades, associations d’enfants, spectacle
de la rue, lectures, hygiéne, repas, in-
fluence du milieu. Commentaires sur ce
qui se fait & I'étranger en matidre d'éduca-
tion et le partli que nous pouvons en tirer
en tenant compte des caractéristiques de
nelre race (1).

D’autre part, 1'éducateur pourra égale-
ment intéresser les parents & la composition
d'une petite bibliothdque circulante établie
dans les régles, généreusement mise & la
disposition des enfants et des parents. Ce
sera 1'occasion de faire quelques commen-
taires sur les livres ou revues pouvant tenir
les parents au courant des mouvements pé-
dagogiques actuels; sur les livres documen-
taires assez simples pour étre achetés aux
enfants; sur la litlérature enfantine, le
choix des lectures : livres, revues, journaux
pour enfants. Il s’agit de faire comprendre
aux parents l'incalculable portée de la lec-
ture au sujet de la formation de l'esprit et
du cosur des enfants.

Ces causeries pourront s'accompagner de
séances récréatives, de projections de films,
d’expositions de travaux, documents, gra-
phigques, dessins, livres.

Une bonne chose aussi sera d’inviter
quelques parents & accompagner les sorties
des éléves dans leurs promenades, leurs
visites dans les musées, les ateliers, elc.
Bien que le propre des parents soit d’dtre
trés occupés, il se trouvera peut-éire un
membre de la famille qui acceptera volon-
liers de participer i la sortie.

'

Tous ces appels faits aux parents ne
seront vraiment -efficaces que si 1'édu-
cateur sait devenir en quelque sorte le
dirécteur des parents avec Ce que cela
comporte de tact, de doigté, de délica-
tesse. Il ne faut pas perdre de vue que
le métier d’éducateur est un apostolat
et un apostolat demande beaucoup de
qualités jointés & un idéal élevs.

J. EVRARD-FIQUEMONT,
Dipldmée de 1'Institut
Jean-Jacques Rousseau,

(1) Et ausei simples démonstrations pour
expliquer aux parenis ¢o qu'est la lecture glo-
bale, la fiche de travail, le texte libre... toules
ces lechniques qu’ils ne comprennent pas et
qui contredisent leurs souvenirs d'écolier.
(N.D.L.R.) -
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SUPPRIMONS LES CLASSEMENTS...

« On élablit le rang d’un éléve par rap-
port A ses camnarades el la nécessité ou 1'ha-
bitude de les comparer, de les classer, con-
duit 4 des appréciations au millimétre qui
n'ont: pas d’autre importance que celle
qu'on veut bien leur attribuer. A quoi cor-
respondent, en effet, ces variations de quel-
ques dizidmes, dont la seule raison est de
départager des éléves, alors que trés proba-
blement plusieurs d'entre eux se valent el
qu'en tout cas, le classement qu’on opére
n'a aucune utilité ni aucun fondement sé-
rieux ? »

R. Dorrness, ;
Education et démocratie, p. 13.

Méme dans certaines classes ol un
effort réel a été tenté pour pratiquer
intelligemment des méthodes actives,
on reste attaché A la pratique du classe-
ment des éléves. Pour quelles raisons?

Cellé qu’'on invoque le plus fréquem-
ment est la faveur des parents pour un
systtme dont ils ont 1'habitude. Mais
un classement renseigne-t-il vraiment
les parents sur la valeur de leurs enfants,
leurs gotts et leurs aptitudes? Quelle
indication peuvent-ils en tirer 7 N'est-ce
pas simplement uné satisfaction d’a-
mour propre qu'ils recherchent : « Mon
fils est le premier de sa classe... », par-
fois une consolation, quand les possibi-
lités de l'enfant sont vraiment limitées
et qu'on peut se dire : « Il n’est tout
de méme pas le dernier », ou : « Il a
gagné deux places le mois derniér. »
Et, combien de parents, signant le bul-
letin, regardent seulement la place, dé-
daignant les notes €t appréciations.
Combien ne se soucient que de la place
de leur fils par rapport 2 celle des
enfants de la conciergé, du voisin, du
commercant dont ils sont clients... Que
d'injustes ,soupgons envers le maitre si
facilement accusé de favoriser ceux qui
arrivent én téte de la classe, les fils des
riches, ceux qui font des cadeaux, les
choux-choux... Que de menaces aussi :
« Si tu ne ravances pas le mois pro-

chain... », ou « Si tu n’es pas dans les
dix premiers... » Le classement pouvait,
comme moyen accessoire de documen-
tation pour la famille, avoir de I'intérét.
dés qu'il devient une fin, il présente les
plus grands dangers:

On neé manque pas d’ajouter, si on a
convenu que les- parents faisaient sou-
vent mauvais usage d'un classement fait
pour les renseigner, que les éléves ai-
ment cétle pratique et que l'émulation
qu'elle engendre est salutaire. Admet-
tons qu’il y ait, en effet, des éléves qui
travaillent uniquement pour obténir une
bonne place au classement. Mais est-ce
un bien tellement souhaitable ? Et, s'il
est des nonchalants qu’excité au travail
la crainte des coléres paternelles & la
lecture des bulletins, on connait aussi
des arrivistes qui ne travaillent qué pour
les notes. D’ailleurs, les instituteurs qui
croient encore a la vertu de 1'émulation
due ‘aux classements ont présque tous
renoncé a l'usage ancien, qui voulait
qu’'on matérialisit le rang des éléves
par l'octroi de places dans la salle de
classe — lés premiers devant la chaire,
et tout au fond, les derniers, les réprou-
vés. Il semble bien qué dans !'en-
semble, les enfants ne s’attachent pas
tellement aux classements, ils se rési-
gnent & occuper une place quelconque,
en dehors du peloton de téte seulement
accessible & quelqueés privilégiés et de
la queue ot il est honteux de s'attarder.
Et méme, si 'émulation avait un rdle
dans les pratiques scolaires anciennes

ou il s'agissait de fairé acquérir i tout-

prix des connaissances, de quelle utilité
serait-elle dans 1'école nouvelle ou le
travail de l'enfant est compris comme
uné satisfaction de ses besoins et de ses
intéréts 7 Et si 1'on songe maintenant 2
I'éducation, quels ravages peut faire ce
régime de compélition qui entralne des

sentiments de méchanceté, de jalousie,

de rivalité : « Il vicie et parfois empoi-
sonne littéralement 1'atmosphire des
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classes au point que tout effét éducatif
est vain, l'esprit de camaraderie absent,
I'entrainement & la solidarité un leurre »
( R. Dottrens).

Pourquoi tant de maitres restent-ils
altachés & cette pratique du classement ?
est-ce aprés en avoir pesé les avantages et
les inconvéniénts, voire les dangers, ou
simplement parce qu'on classait de leur
temps et qu'ils ont continué?

Supprimons donc les classements,
prétextes a des querelles éntre familles,
agents de discorde et créateurs de riva-
lités entre voisins, causes d’accusations
malveillantes ét injustes contre les mai-
tres, obstacles & la création d'une atmos-
phere saine dans la classe. Et, pnisque
nous conservons les notes, essayons d’y
intéresser les parents, dé les amener a
tirer des conclusions raisonnables de la
lecture des bulleting mensuels ou tri-
mestriels; apprenons aux énfants a se
comparer a eux-mémes et non aux au-
tres, & envisager des progrés réalisables,
' constater les défaillances pour pouvoir
¥ rémédier. Voici l'exémple d'un sys-
téme qui pourra surprendre, mais qui a
fail ses preuves; aprés quelques réticen-
ces et un étonnement bien compréhen-
siblé, il a été accueilli favorablement par
les familles et vite assimilé par les
enfants.

Il s’agit simplement de remplacer la
feuillé de notes, peu intelligible, diffi-
cile 2 consulter, par un graphique sim-
ple, 4 la portée des intelligences les
plus moyennes — surtout depuis que la
représentation graphique est devenue
courante partout —. Au lieu de grouper
au hasard les rubriques du bulletin (or-
thographe, composition frangaise, calcul,
sciences, histoire, etc.), il faut essayer
de rapprocher les matidres selon les apti-
tudes et les qualités qu’elles requiérent,
par exemple, toutes les legons  iront
ensemble (récitation, histoire, géogra-
phié, etc.), de méme, on groupera tout
co qui demande un don artistique, de
I'habileté manuelle, du goit (dessin,
chant, écriture, couture). Chacun éta-
blira ces groupes & son idée, 'exemple
donné présénte simplement une solution
possible, mais discutable. Les notes se-
ront figurées par des rectangles verti-
caux (travail fait par les ¢nfants, sous
le contréle du maitre, mais ne deman-
dant qu'un peu de soin). On obtient une

peine :

sorte de profil qui caraciérise bien cha- =

que éldve, qu'il est facile d'expliquer et
de commenter. On peut aussi, a cha-
que bulletin, reporter les résultats pré-
cédents et permettre d'utiles comparai-
sons. Voici des exemples :

Josette N. (fig. 1), travaille avec non-
chalancé : les lecons ne sont pas sues
(il s’agit des contréles hebdomadaires
des tiches de travail individuel) et ce
trimestre a marqué un recul général
(fatigue, surmenage, paressé ). Dans
les aptitudes essentielles, Josette est au-
dessous de la moyenne ét ne peut suivre
qu’avec peine, les notes sont en baisse
(sayf en orthographe). La séule bonne
nole ést en lecture, technique acquise

antérieurement et ol 1'éléve se main- .

tient sans effort nouveau. Dans les acti-
vités artistiques, manuelles et physiques,
Josette est assez bien douée et stable
(I'effort n'intervient pas). La conduite
est médiocre (nervosité? confirmant
I'hvpotheése de la fatigue). Il est clair
que Josette ne travaillé pas et suit avec
crise passagére ou plafond intel-
lectuel atteint 7 (La maftresse dit que
Josétte est paresseuse.)

Simone P. (fig. 2) est, au contraire,
une excellente éléve. La régularité et le
sérieux dé son travail frappemat & pre-
niére vuoe. C'est une éléve raisonnable
(10 en conduite), réguliére (peu de chan-
gement dans la moyenné des notes d'un
trimestre 4 l’autre), en progrés méme
dans les quelques cas ol les notes
étaient inférieures. Cependant, certaines
aptitudes sont faibles : rédaction, des-
sin, couture, écriture. Ces notes compa-
rées a celles obtenues en calcul font
craindre un manqué de sensibilité. Cette
irés bonne éléve manque peut-étre un
peu de personnalité, (La maitresse dit :
¢léve intelligenté, sérieuse et travail-
leuse.)

Les figures 3 et 4 donnent deux autres
exemples que nous laisserons aux lec-
teurs le plaisir d’interpréter eux-mémes,
ce sera pour eux l'occasion d’'8tre aelifs.

L'emploi dé couleurs rend les graphi-
ques beaucoup plus clairs et plus faciles
A lire (si le maitre établit lé dessin, if
peut toujours laisser les éldves étaler les
teintes). Tl est hon, au qours d’une
réunion des parents, d’expliquer le svs-
ttme employé pour les y intéresser.

F. MORY.

252




LIVRES ET REVUES

CHRONIQUE BIBLIOGRAPHIQUE !
‘par ]. EVRARD-FIQUEMONT.

D* A. Beree : Les défauts de Uenfant. Bloud el Gay, 19/46. Education Familiale
nouvelle, 6o francs, :

Dans ce petit livre, le DT Berge analyse psychologiquement certains défauls couranls
chez les enfants et qu'il classe, suivant les cas, en défauts agagants, humiliants, indiff¢é-
rents ou repoussants. Comme toujours, le siyle du D? Berge reste simple, clair, empreint
de sens pratique. Livre qui ne peut qu’éclairer toul éducateur sur les mille ot une dif-
ficultés qu'’il rencontre chaque jour auprés des enfants, le mettant en garde contre les
inlerprétations Lrop hitives ou des réactions personnelles malencontreuses, malgré des
intentions bonnes et sincéres de sa part.

Junierte Boutoxier : L'angoisse. Presses Universitaires, 1945. Bibliothéque de
Philosophie contemporaine. 160 francs.

L’auteur, agrégée de philosophie, docteur en médecine et docteur ds lettrés, nous
fait part du résullat de ses observations en neuro-psychiatrie, tant chez les enfants que
chez les adultes. Ce livre intéressera les éducaleurs soucieux, A juste titre, de 1'élay men-
tal des enfants qui leur sont confiés; ils y trouveront plus d'une indication et plus d'un
sujet & réflexion sur les motifs de peur et les états d’angoisses plus ou moins conscierts
chez un enfant. Répertoire des cas cliniques observés. Bibliographie assez imporlanie.

D" Sivone Marcus : Pour comprendre les enfants. Editions Bourrelier, 55, rue
Saint-Placide, Paris-VI*, 1947, 111 pages. 64 francs.

Ce carnet de pédagogie est une édition revue et abrégée de Comprenons nos gosses.
M= le D" Marcus est une ancienne cheftaine qui applique depuis de nombreuses années
les méthodes du scoutisme & 1'éducation des enfanls et principalement a celle des enfants
difficiles. Cet ouvrage est écrit avec le souci d’aider efficacement tous ceux qui s'occu-
pent d'enfants, en parliculier les chefs et cheftaines. On y voit combien il est indispen-
sable, sous peine d’aller au-devant d'échecs, d'obsérver et de comprendre chaque enfant
ayant de lui appliquer les principes d’une méthode d'éducation, si bonne soit-elle.
M=* 8. Marcus pose les problémes des timides, des réveurs, des artistes, des malades
imaginaires, des abrutis, des retardés... et enfin des « sales gosses », avec des exemples A
I'appui. Puis elle parle de l'action générale du scoutisme et termine par un glossaire
des termes techniques contenus dans son ouvrage, ce dont nous la félicitons, en sou-
haitant que beaucoup d'auteurs psychologues, médecins ou éducateurs, 1'imitent pour
une compréhension plus facile et plus précise des lectures de cet ordre.

A. Ley et M.-L. Wavtmer : Etudes de psychologie insjinctive et affective. Presses
Universilaires, 1946. Bibliothéque de Philosophie contemporaine. 140 francs.

Les éducaleurs liront avec profit ce livre traitant de 1'étude psychologique d’instincts
fondamentaux tels que : la peur, la colére, 1'amour-propre, la sympathie, la jalousie, la
curiosilé. On sait combien, de nos jours, tant en psychologie qu'en éducation, on atta-
che de I'importance a 1'étude des tendances instinctives et A leur aspect affectif. Pres-
que a chaque page les auteurs cilent des ouvrages auxquels on peut se référer. Ce livre
intéressant sera suivi d'un second abordant la question d'autres tendances.

Joan Dewey : Expérience el éducation, avec une présentation de la pédagogie de

J. Dewey par M.-A. Carroi, 1946. Educateurs d'hi¢r et d'aujourd’hui. Editions
Bourrelier et Cie, 55, rue Saint-Placidé, Paris-VI®; gb pages. 86 francs.

L’auteur, dans cet ouvrage, définit exacternent ce qu'il entend par éducation d'une
part el expérience d'autre part. Il fait une critique serrée de 1'éducation traditionnelle,
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wcependant sans parti pris. Elle ne répond plus aux nécessités modernes, 1l faut s'ap-
puyer sur elle, savoir y mliser les éléments utiles A la construction d'un ordre nouveau.

L’introduction de M" Carroi est extr®mement intéressante : outre une bréve bio-
graphie de Dewey, elle fait une mise au point de son ceuvre et définit d’'une fagon aussi
précise que pratique les principes fondamentaux des Ecoles nouvelles : liberté, disci-
pline, ordre vivant.

D* Evouarp Crapanipe : Psychologie de l'enfant el pédagogie expérimentale. 1 : Le
développement mental. Edition posthume refondue avec une autobiographie
de l'auteur. — II : Figures. Genéve, 1946. Actualités pédagogiques et psycho-
logiques, Delachaux et Niestlé, 3a, rue de Grenelle, Paris-VI®; 245 pages.
165 francs.

Tous les éducateurs qui apprécient a juste titre les écrits du grand et regretté psy-
chologue seront heureux d’apprendre que son ouvrage sur La Psychologie de l'enfant,
«que l'on ne pouvait se procurer depuis longtemps, fait 1'objet d'une réimpression en
denx volumes, dont nous signalons le premier. Cette nouvelle édition est préfacée par
le professeur Pierre Bovet, collaborateur et ami de toujours du professeur Claparéde. Il
it dans quel espril cetle ceuvre a #l4 reprise. Suivent des extraits de 1'avant-propos de
I'auteur 2 la cinquiéme édition (1915) et des extraits de la préface a la huitidme édi-
tion (1g920). L’autobiographie, trés courte, est écrile avec 1'exquise simplicité qui caracté-
risait ce psychologue de génie et est suivie d'un chapitre sur les derniéres années par le
professeur Pierre Bovet, Le livre traite lui-méme, comme son titre l'indique, du dévelop-
pement mental de l'enfant, de sa croissance physique; il donne, en outre, une large part
.aux théories si chéres & 1'auteur sur le jeu.

Dans son numéro de février 1947, Vers I'Education nouvelle publie un article de
G. pe FaLpy intitulé lui-médme : « Vers ’Education nouvelle. »

MYe de Failly dit en substance et trés justement que nous avons tous tendance & nous
cristalliser sur les découvertes que nous pouvons faire de la vérité el que beautoup
d’entre nous « réduisons cette vérité & un homme ou une méthode ». De ce fait, nous
restons sourds 4 tout ce qui n'est pas strictement conferme i cette conception.

« Vérité hier, erreur aujourd hui. Vérilé aujourd’hui, erreur demain », dit-elle avec
raison. Il est & souhaiter que chacun de nous médite cette phrase journellement et
qu'une introspection sincére nous aide 3 nous débarrasser de 1'hypertrophie du moi,
-du sectarisme, du ressentiment, voire de I'hostilité vis-A-vis de ceux qui diffdrent
de nous, et nous rende réceptif i toute iniliative ou toute idée nouvelle.

XXX® Congrés Decroly. Université libre de Bruxelles, 2, 3, 4 septembre 1p45.
150 francs.

Suite de rapports sur l'application en Belgique de la méthode Decroly, suivis d'une
liste des publications d'Ovide Decroly et d'une liste des publications sur le grand édu-
cateur belge, Brochure des plus intéressantes et des plus encourageantes & lire
sur les résullats obtenus autant dans les écoles d’enfants normaux, que d'enfants défi-
cients physiquement ou mentalement. On sait que, depuis 1936, les écoles de 1'Etat
belge se sont beaucoup inspirées de la méthode Decroly. Une aide précieuse est accordée
par le ministére. « L'école pour la vie, par la vie, n'apporte pas seulement une
joie profonde et productrice & l'enfant, mais permet au maitre de travailler dans la
joie et dans l'activité » (MY* Hamaide).

... Inikiation & la Méthode Decroly. Préface du DF A. Ley. Ermitage, 45, Dréve des
Gendarmes, Uccle-Bruxelles, 1946; 153 pages. 150 francs.

Réédilion en une seule brochure des quatre cahiers bleus édités avant cetie guerre et
respectivernent intitulés : 1. Principes et méthodes, par G. Gallien et L. Libois-Fonteyne;
2. Observation et Mesure, par L. Libois-Fonteyne; 3. Association, par A. Claret; 4. Expres-
sion concréte, par L. Libois-Fonteyne, et Ezpression abstraite, par A. Claret. Outre un
portrait du D™ Decroly, cette brochure contient de nombreuses reproductions de scénes
familieres & ’Ermitage. Nul doute que cette réimpression ne soil bien accueillie par tous
«eux que ]'ceuvre du grand éducateur belge intéresse et par tous ceux qui souhaitent
metlre en pratique 1'axiome bien connu du D* Decroly : « L'Ecole pour la vie, par la
e w -,
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CHOSES D'HIER
LE JOURNAL SCOLAIRE

Le directeur, ayant décidé de paraitre a
la page, a acheté pour ses éléves une presse,
une police, tous les accessoires, et il a
annoncé aux enfants qu'on allait imprimer
un journal de l'école. Dans la classe, il
existait déja des imprimeurs, mais, pen-
dant un an, on avait hésité a s'engager
dans la voie nouvelle, voie pourtant bien
foulée déja et qu'on peut maintenant em-
prunter sans folle témérité. Seulement, le
directeur le dit bien : « Les méthodes acti-
ves, c’est pour les jours d'inspection, mais,
dans le fond, il faut surtout dresser les
éléves, les dresser pour le travail et pour
la conduite; aussi, ce. qu’il faut, c'est le

régime dictée-problémes et les lecons par’

caeur. »

Il avait donc été établi dans la classe une
solide discipline & I'ancienne mode, un
sérieux alignement des habitudes scolaires
sur le modéle du petit-doigt-sur-la-couture-
du-pantalon et du regard fixé & vingt pas
devant soi; aprés quoi, on jugea possible de
sortir sans danger l'imprimerie de somn
placard. Ce qui fut fait dans un jour de
liesse ol les éléves heureux de la liberté
rendue acceplérent avec empressemeni de
créer un journal.

Mais un journal scolaire est le reflet de la
classe, et, malheureusement, les enfants
bien sages habitués a 1'éteignoir de la
classe auloritaire ne sont pas enclins i re
livrer — le visiteur d’occasion qu’est !'ins-
pecteur en fait l'affligeante constatation,
qui ne peut pas tirer un son de 1'auditoire
irréductiblement passif et muet... Et le
journal, consciencieusement imprimé par
I'équipe spécialisée, orné des linogravures
de circonstance, reste un pur travail sco-

laire qui refléte avec fidélité 1'ambiance de
la classe qui l'a composé. C'esl, par per-
sonne interposée, l'ceuvre d'un adulte.
L'expression est soignée, le vocabulaire.
riche : « Quelle satisfaction procurera &
tous la parution de ce journal..., des arti-
cles empreints d'une naivelé loute enfan-
tine... », nos éléves ne nous ont pas habi--
tués & une telle élégance; la liste des can-
didats regus aux examens l'année scokiire
précédente occupe une grande place : voila
une préoccupalion bien singulidre pour
des enfants, el on pense davantage & un
placard publicitaire qu'a un texle libre;
ailleurs, des bons mots qui paraissenl tout
frais sortis de quelque célebre almanach
prennent la place que logiquement de.
vraient occuper d’'authentiques productions
enfantines, et, pour comble, dans la presse
locale, un article visiblement inspiré, salne
la naissance d'un mouveau confrére... Il
s’agit bien de faire ceuvre de propagande,
d’étonner les adultes crédules par la res-
semblance avec un vrai journal, de faire
valoir 1'école par une entreprise speclacu-
laire : que deviennent dans tout cela la
confiance en 1'enfant ct la liberté d’expres--
sion ?

Ce serait bien lrop facile s'il suffisail
d'acheter une imprimerie et d’éditer un
journal pour passer d'un seul coup du
camp de l'école traditionnelle dans celui
des méthodes nouvelles : adopter une tech-

jque ne conduit & aucun progrés si | on
ne décide pas, en méme temps, de chan-
ger d'attitude...

L'INSPECTEUR EN TOURNEE.-

™ ™ e
'POUR LA DOCUMENTATION DES EDUCATEUBS : _

— POUR LERE NOUVELLE —

Organe de la Ligue internationale pour l'éducation nouvelle
N° 4 (mai-juin 1947) : PAUL LANGEVIN — TEMOIGNAGES
Le n° : 30 fr. Abt un an : 180 fr. — 55, rue Saint-Placide, Paris

— CAMARADERIE —

Bulletin mensuel des cadres de Francs et Franches camarades
Abonnement, un an : 200 fr. — 19, av. Charles-Floquet, Paris

— L'ENSEIGNEMENT —
Organe de libre discussion des instituteurs, professeurs et
parents d'éléves. — Abt un an : 275 fr. (France); 350 ir. (étr.).
8, rue de Panama, Paris

Le gérant : Michel Bourrelier. — Imprimerie AUBIN, Ligugé (Vienne). — 5;47.
Dépét légal : 1™ trimestre 1947, — Imprimeur, n* 167.
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LES EDITIONS BOURRELIER
55, rue Saint-Placide

vous recommandent ;

Pour les beaux jours

e PLEIN-AIR o

Education physique
et Activités dirigées

par Yvonne SURREL
Professeur & 1'Ecole Normale d'Education physique et sportive

L'auteur propose des séances-types de legons en plein air et la fagon de
les conduire pour faire appel & toutes les facultés individuelles et & metirs
en jsu toutes les disciplines intellectuslles.

Un volume 19 x 12 de 128 pages, nombreux croquis

# PRECIS DE NATATION SCOLAIREe

par E. SCHOEBEL
Professeur au centre d'éducation physique et sportive

Un volume 19 x 12 avec illustrations

(Ces deux volumes font partie de la collection des
carneis de |'Education physique et sportive

o GYMNASTIQUE EDUCATIVE *

par L. CHARRBIERE, Professeur d’Education physique

Un vol. 14 x22,5 de 220 pp., avec un croguis par mouvement
(Inqugure la collection des Traités d'Education physique)

Pour la distribution des prix

Ses collections : LES HEURES ENCHANTEES
COLLECTION MARJOLAINE
COLLECTION PRIMEVERE
LA JOIE DE CONNAITRE
dans lesquelles vous trouverez des livres intéressants et intelli-

gents, d'une présentation joyeuse et personnelle, des livres de
blbhothéque gui ne datent pas.

(Demandez notre Résumé du Catalogue, avril 1847, qui viontl de paraitre)



