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METHODES ET PROCEDES

Les fausses activités

A juste titre, les méthodes dites « actives » sont & 'honneur. Elles sont recomman-
dées. Elles sont pratiquées; mais le sont-elles toujours avec bonheur?

Learning by doing, a dit Dewey. et tous les pédagogues d'applaudirl Apprendre par
I'action, voil& qui est bien, mais ce que beaucoup ‘de maitres semblent oublier, c’est que.
dans cette formule, Dewey attache une importance primordiale & l'éducation, l'action
n'étant quun moyen et non une fin. L'action est un prétexte, un tremplin: elle est la
matiére sur laquelle s‘exerce la pensée, elle soutient I'intérét, aiguise l'appétit die con-
naitre. L'action est une manifestation de la pensée. C'est la pensée qui prend conscience,
qui rajuste 'expérience acquise, qui imagine et crée, L'action n'est que la manifestation
apparente de cet acte complexe qu'est la pensée. L'action, seule, n'est rien si elle ne ira-
duit pas une activité intellectuelle profonde. personnelle, et si elle n‘améne pas une
acquisition. Bien que cette vérité soit évidente, elle demande encore & étre affirmée.

Avant de proposer une activité & l'enfant, le maitre doit étudier cette
activité & fond. Il doit, en particulier, mesurer l'effort que l'enfant aura &
fournir, apprécier l'intérét qu'il peut y prendre, estimer correctement le pro-
fit qu'il peut en tirer. Le maitre ne doit pas oublier que l'action exige la pen-
sée dans la mesure ol elle est libre, voulue, désirée par celui qui agit. Dans
I'action libre, seule, I'enfant peut mesurer son geste, estimer ses efforts, pré-
sumer de ses résultats, modifier son élan, améliorer ses techniques. En con-
séquence, toute activité doit éire choisie de fagon & faire travailler intensé-
ment l'esprit, & exercer la réflexion méthodique, l'attention intéressée, la
volonté; elle doit offrir & la culture un aliment substantiel, faute de quoi 1'ac-
tivité dégénére en menues excitations, sans profit pour l'esprit qu'elle dis-
perse. Un travail de longue haleine, exigeant de nombreuses heures, mais
enrichissant médiocrement le bagage de connaissances, ne fait acquérir gue
de la patience, de l'endurance... & moins qu'il n'engendre que routine, imita-
tion monctone et servile. Evitons l'effort pour l'effort qui s'exerce sans intérét
et qui s'apparente & la contrainte. Il ne faut retenir que des activités appre-
nant quelque chose de nouveau, de réel, d'utile, des activités qui corrigent,
redressent, développent la personnalité, Avant de proposer une activité &
ses éléves, le maitre doit toujours se demander : « Qu'est-ce gque mes enfanis
vont apprendre ? Ne vont-ils pas passer un temps disproportionné au résul-
tat escompté ? Quel profit durable, réel, vont-ils tirer de l'aventure ? Vaut-
elle, pour eux et pour eux seuls, la peine d'étre entreprise ? » S'il se posait
honnétement ces questions, le maiire éviterait bien des déboires, bien du
temps perdu, et permettrait aux éléves de faire des progrés plus sensibles.

Il fout se méfier des « fausses activités » qui ne sont que des apparences
d'activité, ne contenant que mouvement et bruit, mais ne pénétrent pas 1'in-
dividu, ne l'intéressent pas, ne touchent en rien l'esprit, ne lui demandant
rien de personnel.
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Pour éviter ces travaux stériles, 1'éducateur ne doit avoir qu'un objectif :
le bien de ses éléves. Il doit rejeter toute activité qui a pour résultat essentiel
de faire « mousser » le maire, d'éblouir directeur, inspecteur ou parents.
Les beaux dessins sont trés jolis, mais quand on songe au temps qui leur fut
consacré, on les trouve moins sympathiques. De splendides recueils impri-
més ou calligraphiés, soignés, fignolés, enluminés, font trés bien dans une
exposition, mais n'ont-ils pas été faits par des enfants spécialisés et combien
de temps ces enfants ont-ils travaillé pour accomplir ces petits chefs-d'ceuvre,
fort intéressants certes, mais oti justement ont travaillé des enfants qui
n'avaient pas besoin d'y travailler : le bon calligraphe qui n'a pas besoin
d'exercices spéciaux d'écriture a copié tout le recueil, le « fort » en dessin
s'est chargé de toute lillustration, l'historien a compilé les manuels...; les
moins doués se sont bornés & admirer le travail de leurs camarades. Et
quand on songe au travail mécanique fastidieux, sans profit, que nécessite
l'impression d'un texte, on se demande si I'on doit admirer le résultat. L'im-
primerie & l'école n'est pas toujours comprise comme le souhaiterait Freinet;
trop souvent les motivations sont factices et les enfants qui impriment sont
spécialisés, Mais voild, le maitre pense, avant tout, au pittoresque du résul-
tat, & la rapidité de l'exécution, & la joie que 1'ceuvre procurera au lecteur.
Il ne lui viendrait certes pas & l'idée de faire exécuter les illustrations par les
plus faibles en dessin, de faire composer le texte par les plus nuls en francais,
ce qui, pourtant, serait plus raisonnable. Il craindrait les lenteurs, les échecs.
Il oublie que l'imprimerie & l'école vise & donner & tous, gréce & un intérét
puissant, un désir de bien rédiger, de bien illustrer, en un mot de bien s'ex-
primer. Les jeux dramatiques son souvent mal compris eux aussi. On cherche
le résultat spectaculaire et 1'on oublié que le travail de mise au point est le
seul cqui compte. L'élaboration du théme doit étre toute entiére 'ceuvre des
enfants; le jeu, finalement *réglé, ne doit avoir pour spectateurs que les
enfants qui d'ailleurs prennent une part active & la critique. Si l'on songe a
monter un spectacle qui sera présenté aqux parents, on tombe rapidement
dans le cabotinage le plus mesquin qui soit. Les enfants sont dressés
comme des cnimaux de cirque, ils rabdchent les formules cristallisées
d'un texte immuable; ils prennent des attitudes conventionnelles qui man-
quent d'expression personnelle, se costument comme des acteurs, en un
mot, font tout pour recueillir le plus possible d'applaudissements. L'in-
térét des éléves ne demande pas cela; il exige qu'on cherche le maximum
d'effort intelligent, personnel, le maximum d'initiative, afin d'obtenir le maxi-
mum de progrés. Pour y arriver, il fcut éveiller ou faire naitre chez I'enfant
le désir de s'exprimer; c'est alors que, par un effort constant, minutieux, il
va enrichir sa pensée, en améliorer 1'expression, la préciser, la soutenir par
le geste. Le résultat ne sera peut-étre pas joli, mais l'effort aura été profita-
ble. Le maitre dira : « Voild un travail exécuté par les plus mauvais éléves
de ma classe; il n'est pas beau, mais c'est celui que je préfére parce qu'il a
fait travailler utilement les intelligences. » ‘

Sont & rejeter également les travaux qui ne sont pas & la portée des
enfants. lls n'intéressent pas l'intelligence qui déteste travailler sans com-
prendre ce qu'elle fait. Si les taches proposées sont trop difficiles, le maitre se
trouve dons l'obligation de mettre la main & la péte. Est-ce le maitre
qui doit apprendre ou l'enfant ? Est-ce le travail du maitre qui doit figurer
& l'exposition de fin d’année ou celui des éléves? Evidemment, le travail
du maitre est plus agréable & voir, mais l'école a un autre réle & jouer que
celui qui consiste & faire remarguer ses maitres.

Le devoir de l'éducateur digne de ce nom est d' « élever » les enfants
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qui lui sont confiés. Les élever, c'est-a-dire enrichir leur esprit, fortifier leur
personnalité, améliorer leur caractére. Ce doit étre l& son seul souci, et c'est
pourquoi il doit chercher des activités vraiment éducatives, fonciérement
profitables. Elles ne manquent pas : sorties et comptes rendus, observations
directes de tous ordres (géographique, social, historique), enquétes, visites,
recherches personnelles... L'activité, d'cilleurs, importe moins que l'esprit
avec laquelle elle est dirigée.

Dans toute activité, le maitre doit s'effacer. Son réle consiste & chercher
un sujet d'activité, & proposer un plan d'étude qui sera arrété en commun, a
corriger les travaux préparatoires et définitifs, & donner des conseils. L'acti-
vité de 1'éléve reste une activité de premier plan et avant tout activité intel-
lectuelle ('activité memuelle n'est qu'une preuve de l'activité intellectuelle).
C'est donc 1'éléve qui arréte définitivement le plan de son travail; c'est lui
qui recherche ses documents, rédige, dessine, construit, élabore, retouche.
Tant pis si le résultat n'est pas réussi comme le maitre l'aqurait souhaité.
L'essentiel, c'est que l'enfant ait travaillé, it appris et fait des progres. Bien
souvent, une fin malheureuse apprend bien plus qu'un résultat heureux.
Elle dévoile ce qui ne va pas, ce qu'il faut faire, ce qui doit étre travaillé.
C'est une condition du progrés que de se rendre compte de ses erreurs; le
succés grise, paralyse et reste souvent stérile.

L'action, done, doit &tre considérée comme un stimulant de 1'esprit. L'esprit,
d'ailleurs, alimente l'action, et c'est cette excitation réciproque qu'il faut
chercher. Pas d'activité artificielle et inféconde. Pas de travail manuel accom-
pli pour lui-méme, mais une activité qui détermine une action réfléchie, vou-
lue, en vue d'une fin bien déterminée. A tout moment, l'enfant doit se trouver
en face d'une activité qui lui permette d'exercer toutes ses facultés selon les
modes de la pensée scientifique : circonscrire les difficultés, imaginer les
hypothéses susceptibles de les résoudre, metire cés hypothéses & 1'épreuve, et
tout cela avec un esprit objectif, indépendant, jugeant sainement et person-
nellement. Défions-nous donc des activités factices qui ne sont qu'apparence
et trompe-1'ceil.

G. LEROUX.
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PEDAGOGIE PRATIQUE

L'étude du milieu local

Les nouveauz programmes de géographie instaurent avec fermeté 1'étude du
miliew local a 'école primaire, imposant un sensible recul a la* préoccupation
des connaissances encyclopédiques pour laisser enfin place a la vie, considérée
comme élémenl de formation intellectuelle, vaste champ o, par une activité natu-
relle, U'enfant développe ses facultés et acquiert son savoir.

Celte tentative officielle pour introduire des méthodes nouvelles dans nolre
enseignemenl en suivant une voie déja préparée par les instruclions de 1921 el
1937 semble particuliérement favorable @ préparer les maitres a la transformation
pédagogique dont Ferriére démontrait déja, en 1920, I'impérieuse nécessilé (Trans-
formons 1'Ecole, par Ferriére, éd. du Bureau international d’Education nouvelle,
Genéve).

Beaucoup de maitres, en France, ignorent encore les expériences réalisées
dans ce sens et les révélations de la psychologie expérimentale sur les possibili-
iés, les moyens et les chemins de la connaissance chez 'enfant. Cependant, tous
les esprils de bonne foi conviennent « qu’il faudra bien essayer ces fameuses mé-
thodes » puisque toul le reste a fait faillile et que notre enseignement traditionnel
s'avére complétement inadapté aux éléves de notre époque, au besoin de nolre
monde moderne.

Le grand probléme de la Réforme de 1'Enseignement est d’emporter 1'adhé-
sion des maitres qui, par leur réle dans U'école, peuvent tout perdre ou toul sauver.

L’'étude du milieu local insinue dans les habitudes scolaires tout ce qui fait
I’essentiel des méthodes actives : elle se réalise en pleine vie, loin des manuels et
des abstractions, par 1'observation directe, par les collections, les recherches de
toutes natures fascinant les enfants dont la curiosité est normalement attirée par
la réalité immédiate étroitement liée aux besoins physiques el affectifs; les
notions recueillies se fixent el se précisent, en promenade ou en classe, par la
conversation, le travail d’équipe, 1’activité manuelle, le dessin, avant d’aboutir
A la rédaction de monographies qui sont, pour l'enfant, le véritable livre de vie
ot il retrouve groupés et expliqués les faits menus et nombreux qu'il a conquis
lni-méme. L’activité de l'enfant, son expérience concréte, ses contacts avec |'am-
biance sont les sources infiniment riches dont cette science nouvelle tirera sa
substance.

Voici enfin admise A 1'école, par Sa Majesté le Programme, une matiére d’en-
seignement pour laquelle n’existe aucun manuel. En ces questions, nous n’aurons
aucun texte a faire apprendre par cceur] Mille trésors de la vie quolidienne, pour
la premiére fois, vont étre rassemblés et transcrits par des savants aux yeux lout
neufs qui auront le privilege d’explorer le sol qu'ils aiment, de découvrir par 1'in-
telligence 'espace familier A leur oceur.

#®
% %

Les maitres devront donc se pénétrer d'un état d’esprit nouveau, admeltre une
conception qui fait de I’enfant le propre artisan de sa formation et de sa culture.
[.’expérience amorcée par le nouveau programme de géographie est cruciale pour
I'avenir : aux éducateurs qui doutent encore des forces spontanées de 1'intelli-
gence enfantine, elle doit permettre de découvrir leurs éléves dans une attitude
trds différente de celle que leur infligent les méthodes habituelles de notre ensei-
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gnement; elle leur révélera les gofits et les aptitudes individuels, les intéréts qui
poussent au travail et stimulent 1'effort. - :

L’étude du milieu & 1’école primaire n’est pas une innovation, et depuis long-
lemps des instituteurs, encouragés par les instructions officielles antérieures, la
pratiquent dans leur classe. Les trois heures concédées a 'emploi du temps pour
les activités dirigées ont permis de réaliser des expériences intéressanles dont les
résultats sont utilisés aujourd’hui. Et n'oublions pas que la Belgique, s'inspirant
de I'ceuvre des Fcoles Decroly, a généralisé dés 1935 'étude du milien local par
'observation active dans son nouveau plan d’étude pour les trois premiers degrés
de 1'école primaire.

Une technique de travail s’est donc élaborée au cours des derniéres années,
el nous pouvons nous en inspirer.

Les Editions Bourrelier ont publié, dans leur collection « Cahiers de Pédago-
gie moderne »; une importante brochure consacrée 4 l'enseignement de la géo-
graphie. Sous la direction de M. Weiler, qui est un pionnier du Groupe francais
d'Education nouvelle, ce volume groupe dix articles importants écrits par des
instituteurs, des inspecteurs, des professeurs. Celui que M. W. Diville consacre
& la géographie et 1’étude du milieu contient des directives pratiques et des sug-
gestions d’'une trds grande utilité pour 1'organisation de notre travail. Il trace les
lignes générales d'une technique, modifiable dans le détail selon les conditions
locales et 1'orientation particulidre de la curiosité de nos élaves.

Les classes-promenades, les excursions dans la région, les documents divers
amassés par les enfants n'ont pas toujours un but exclusivement géographigue,
et I'étude du milieu s’accommode mal d'une séparation artificielle en branches
d’enseignement, car elle utilise chez I'enfant la perception premiére qui est d’abord
globale et confuse. Mais petit & petit I'esprit établit des différenciations et classe
les détails surgis de 1'ensemble. C'est aprés dix ans qu’apparait, avec « l'dge des
monographies », le souci de mettre de l'ordre dans les richesses acquises au hasard
de la curiosité.

M. Diville insiste sur 1'atmosphére de liberté qui préside & la composition
d'une monographie locale ou régionale :

Ces recherches auxquelles se livrent les enfants ce sont eux qui en ont choisi ou
© accepté le sujet. Ils les poursuivent & leur gré hors de la classe sous la forme passion-
nante du jeu de 'explorateur ou du journaliste. Livrés A leur propre initiative, obligés de
se débrouiller, ils prennent conscience de leur personnalité. Un tel travail nécessite des
recherches de tous ordres : promenades 4 travers champs, enquéles aupres des habilanls,
visites aux musées locaux ou régionaux, recherches & la mairie, dans les bibliothé-
ques, etc, Il serait souhaitable que la biblioth#éque de 1’école contint des ouvrages d’his-
toire locale ainsi que les publications inléressant les activités de la- région (L'En-
seignement de la Géographie, p. 44).

Cette individualisation de la recherche est le stade primitif du travail. La
monographie est une ceuvre collective on les équipes jouent le rdle essentiel dans
la mise au point, le groupement et le classement des matériaux et dans la rédaction
définitive.

Que devient le maitre parmi ces abeilles qui vont butinant leur miel loin de
sa science et de ses legcons 7 Certes, son role est bien différent de celui du classi-
que « magister ». :

11 Tui faut suggérer les sujets d’étude, discuter ceux qui lui sonl proposés, contri-
buer & la documentation, expliquer ce qui n'a pas été clairement saisi. Tl est un colla-
borateur expérimenté; les enfants sont fiers de lui apporter des documents parfois
aussi nouveaux pour lui que pour eux. Sa tdche consisle aussi & contrdler 1'exactitude
des renseignements, A diriger le travail d’expression. C'est enfin an maitre d’associer
les connaissances ainsi acquises A des connaissances plus générales, de susciter des
comparaisons, de veiller & ce que I'enfant élargisse, au départ de 1'élude du milieu,
ses horizons géographiques » (Méme ouvrage, p. 44).

L’étude du milien local suppose donc une atmosphére complétement diffé-
rente de celle que fait régner 1'enseignement imposé.

-
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Des réglements administratifs, des circulaires officielles, des programmes
différents, la pression de nos supérieurs peuvent nous obliger & modifier nos pro-
védés el notre pratique pédagogique... Mais cela n’est pas I’essentiel. C’est un
esprit. nouveau gui doit pénéirer a 1'école : nous devons admettre que 'enfant
n'est pas un étre passif, vite satisfail par la science toute faite, résumée en quel-
gues abstractions, que nous lui faisons absorber. Cet « inconnu », réduit si long-
temps au silence, doit avoir dans la classe le rdle directeur et nous apprendrons a
connaitre sa force. Par son aclivité spontanée, stimulée par les intéréis naturels,
il établira la régle du travail joyeux que nos legons et nos devoirs et toute notre

2

organisation scolaire coercitive pouvaient détruire a toul jamais.

*
* *

L’étude du milieu lacal étant un travail libre ne saurait s'accommoder d'un
plan fixé a I"avance et susceptible d’étre suivi partout. Tout programme établi par
le maitre serait artificiel puisque les besoins et les godts des enfants, leurs aptitu-
des et leurs intéréts doivent étre nos seuls guides dans 1'aide que nous pouvons
leur apporter.

Dans une classe ol les éléves ne sont pas encore habitués i la liberté, le maitre
devra étre particulitrement attentif aux conditions spirituelles oit va s'élaborer
ce premier essai. N'oublions pas que nos éldves ont été « gavés » de la nourriture
artificielle des manuels; le relour aux appétits normaux peut s’avérer difficile, et
tous nos soins s'emploieront & faire jaillir, & entretenir et accroitre cetle pelile
flamme tenue sous le boisseau par nos contraintes : la curiosité spontanée de I'en-
fant.

Dans les classes ot commence 1'apprentissage de la liberté, les mailres sont
parfois effrayés par les caprices, les engouements passagers, les intéréts extréme-
ment fugitifs manifestés par les jeunes novices. On constate en effet, dans le
domaine inlellectuel, cette sorte d'anarchie qui s’exprime également dans 1'am-
biance de la classe. Anarchie toute relative d’ailleurs, que nous ressentons surtout
parce qu’'elle succéde au régime d’autorité ot la docilité et le « calme plat » étaient

_de rigueur...

Anarchie tout A fait normale, réaction trés saine de l'esprit enfantin, nous
disent tous les praticiens de ’école active. Ce stade est extrémement court, et les
enfants passent rapidement A l'organisation de la liberté, & la concentration de
I'activité sur un sujet qui répond aux aspirations les plus impérieuses. A nos lec-
teurs qui resteraient inquiets sur ce point, nous conseillons de chercher des rai-
sons d’avoir confiance dans les expériences si riches réalisées par les pionniers de
I"éducation nouvelle. Ferriére, dans La Liberté de U'Enfant a 'Ecole active (librai-
rie Fischbacher, Paris), en a relaté quelques-unes; des réalisations existent main-
tenant partout et nous n’avons plus le droit de fermer les yeux et de douter encore.

En tenant compte de ces réactions normales chez nos éléves, essayons de leur
aider & se stabiliser, & se « centrer », & mettre un peu d'ordre dans la confusion
qui, tout d’abord, les submerge. Nous pouvons donner 4 leur recherche tdtonnante
une orientation, suggérer un programme qui est particulier & chacun : la marche
progressive s'appuie sur le lerrain solide dgs connaissances certaines et conduit
vers les connaissances que 1'on souhaite le plus acquérir.

Des indications, des suggestions peuvent done diriger avec profit 1'activité
de nos éléves. Enfin, en leur conliant des enquétes, différentes selon les enfants,
vous les habituerez & voir les choses avec précision, & s'attacher aux détails im-
portants. Ce complément d’information, dont 'utilité se justifie aprés un pre-
mier apport spontané de l'enfant, peut vous étre d'un grand secours dans la
période transitoire difficile, alors que l'enfant n’a pas encore développé en lui
In grande force intérieure, nécessaire pour se réaliser seul, et qui saffirme seu-
lement dans la liberté.

(est dans cet esprit et avec une trés grande souplesse que je souhaiie vous
voir utiliser les conseils pratiques et les exemples donnés au hasard de nos cau-
ceries. Ensemble, nous essayons de voir clair dans cette vie merveilleuse que
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dans ce monde ol toutes les curiosités, toutes les aspirations se pressent i la fois.
Mais c’est I'enfant qui doit procéder & cette conquéle de sa personnalité. Ainsi que
I’a écrit Ferritre dans le livre que je viens de mentionner : « Le moi supérieur
s'éléve du chaos vers 'ordre, d’un chaos qu’il subit vers l'ordre qu'il instaure
lui-méme » (La Liberié de U'Enfant a ’Eeole active). -

Un exemple, un schéma de travail, méme s'ils nous semblent excellents, ne
peuvent jamais étre reproduits et suivis exactement. N'imposez jamais tel aspect
de la question qui vous semble séduisant : volre autorité a longtemps pesé sur
Vintelligence de ’enfant, il est tout préparé A I'accepter encore. S'il vous arrive,
en cas d'extréme pauvreté, de proposer des sujets d’étude a vos éleves, citez-en
assez pour que le choix s'exerce sur des éléments nombreux, et gardez-vous de
donner A celte inspiration tout caractére coercitif. ‘

Le maitre doit, cependant, posséder une vision nette et compléte de cet ensem-
bl: que ses éléves découvrent par fragments. 11 doit dominer le sujet, essayer de
le connaitre dans les aspects variés qui vont tour & tour solliciter ses jeunes cher-
cheurs. Pour Ini-méme il établira ce plan — dont il ne parlera jamais — qui
sera son fil directeur parmi les trouvailles inédites qui lui seront présentées.

Dans l'importante étude que j'ai déja citée concernant 1'étude du milieu local
(Cahiers de Pédagogie moderne, Bd. Bourrelier), M. Diville nous invite a réflé-
chir sur ces directives variées vers lesquelles nous entraine la curiosité de nos
éldves -

Ftude de la localité, comparaison avec les communes voisines, le canton, le dépar-
tement. Le sol et le relief : modifications apportées par 1'homme; fossiles locaux et
régionaux. Phénomdnes météorologiques et climatiques : inondations, orages. Rap-
ports entre les faits climatiques et la vie locale. Calendrier des travaux agricoles. Les
eaux : rividres, sources, étangs, mares, puits. Liens avec nature du sol et relief. Régime
de la rividre : utilisation pour la navigation, pour la force molrice, lirrigation. Carte
des puils et mares.

La végétation : rapport avec le sol et le climat. Principales essences d’arbres. Her-

_ biers individuels. Les particularités de la faune.

Importance de la population. Causes de son évolution. Graphiques montrant le

mouvement de population selon l'installation ou la fermeture d’usines. Le fourisme.

La guerre, etc.

Origine des habitants. Observations des types physiques. Nourriture régionale
autrefois et aujourd’hui. Le langage. Les coutumes, traditions, dictons, folklore, etc.
Les fétes, les jeux et les distractions autrefois et aujourd’hui, Evelution par rapport au

cinéma, T.S.F., moyens de transports. Calendrier des distractions et des jenx scolai-

res. Liaison avec les variations saisonnitres et le rythme des travaux agricoles.

Les habitations : forme. Dispersion ou agglomération. Matériaux employés. Etude
des toits, Mohilier. Chauffage. Etablir des plans d’habitation, croquis, photographies.
Comment est résolu le probléme de défense contre le froid ou contre la chaleur.

Différentes professions (graphiques A des époques variées). Llagriculture : diffé-
rentes cultures. Tmportance de la production. Consommation et vente, Forme des
champs. Cldtures. Bornes (cartes). ‘Cultures nouvelles, cultures gui disparaissent.
Procédés de culture., Main-d’ceuvre. Machines. Engrais. .

L’élevage : espdces, importance, procédés. Etude d’une ferme et de l'outillage
agricole. Exploilation forestitre ou péche. : g

Industrie : origine, évolution en rapport avec les progrés de la technigque et des
transports, avec des besoins nouveaux. Etude et reproduction de techniques simples.
Rote de V'industrie dans la vie de la localité. Niveau de vie des ouvriers. Les artisans :
évolution des procédés, renaissance possible, emploi éventuel de la foree électrique.

Le commerce et les voies de communication : nature des marchandises. Comment

est fait l'approvisionnement. Apparitions de nouveaux produits. Magasins d’aujour-
d’hui, houtiques d’autrefois. :

Le tourisme : D'oli viennent- les touristes ? Temps de séjour. Situalions sociales
des touristes. Avantages pour la localité et aménagement en vue du touridme :

Routes, ponts, voies d'eau, chemins de fer, ete.

Foires et, marchés : origine, évolution.

Téléphone. Automobile.

(Suife page 284)
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-~ LE COIN DES PETITS

La lecture_ (I1)

Comme je l'ai dit dans le précédent numéro, je n'envisagerai pas tout ce que l'on
pourrait dire & ce sujet, je me bornerai & relater mes propres expériences. Ensuite, si
les « usagers » veulent engager une discussion, apporter des compléments, je me tiens &
leur entiére disposition.

Jemploie la méthode globale, & plus proprement parler : le texte libre. Je :
ne suis pas allée & cette méthode d’un seul coup. _ =
Pendant les premiéres années de mes débuts dans la carridre, je n’ai fait que
: - changer d’outil, lui trouvant toujours quelque défaut. ! :
. Enfin, je me suis lancée dans le texte libre, avec utilisation de 'imprimerie.
L Depuis, je n'ai plus changé de procédé. Certes, je I'ai trituré, malmené, pétri, 3
our, enfin, en faire quelque chose d’adapté & mon tempérament, i mes gosses.
ais, ce qui est resté immuable, c’est le principe : partir de Uintérét enfantin -
pour faire acquérir aux enfants les lechniques de la lecture el de I'écriture, tech- ;
_ niques qui leur sont indispensables, mais dont 1'apprentissage nécessaire ne doit
- pas étre rebutant. Toule la scolarité, toute 1'orientation du travail scolaire peuvent
dépendre de ce « départ » dans le domaine de 1’abstrait.
e ; Or, & mon sens, il n’y a d’intérél véritable pour la lecture que lorsque le texte
est pris dans la vie de 'enfant; lorsqu'il est une « tranche de vie » en quelque
i) sorte. - >
- Depuis des années le temps'de classe ne me peése plus. Aucune activité quoti-
- dienne ne me parait une corvée. :
] Du reste, la journée forme un tout. Toutes les activités se complétent. Car il
o est difficile de séparer la lecture de toutes les autres formes de travail.
Cest pourquoi je détaillerai la technique de la lecture, du calcul, des exercices
~ d’observation; mais, ensuite, je replacerai toutes ces activités dans leur ensemble,
- cet ensemble découlant assez souvent — je ne dis pas toujours — du centre d'in-
1érét découvert par le texte.
- Comment procéder pour la lecture ? =
L’essentiel est de bien voir ol I'on veut aller et par quels moyenson y arrivera. :
=t i
* %
; Nous arrivons en classe le matin.., Dans la cour, ou dans les rangs, des con-
E versations souvent animées s’engagent. Car, dans la vie des petits de cing a sept ans,
5 tout est matiére & événement. Ou, méme si cela ne se passe pas ainsi, dés I'arrivée
en classe les langues se délient. ==
Tant & 1'Ecole maternelle qu'au Cours préparatoire, nous ne demandons aux
. enfants qu'un texte oral. Certes, quelques enfants du cours, plus avancés et stimulés
i par le milieu, s’essaient & écrire leur « histoire ». Nous devons les encourager, mais k-
] ils sont 'exception. :
Je réunis nos petils en demi-cercle autour du tableau. Ainsi, leur attention est
lus concentrée, je les ai mieux « dans la main ». (Tl faut, évidemment, que le mobi-
Eer s’y préte, autrement chaque enfant reste & sa place.)
— Alors, qui a une histoire a raconter ? i
— Moi! Moi!

‘
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Des doigts se Idvent, mais les paroles surgissent sans attendre, surtout au dé-
but. Je sais que cela déroute un peu maitres et maitresses. Ils s'imaginent vivre
dans un désordre répréhensible : si jamais U'inspecteur entrail a ce moment!... Que
vont penser les collégues de ce bruit ?...

J'insiste, car je sais que beaucoup de mes collégues n'ont pas persévéré dans
leur tentative parce qu’elles ont été effrayées par ce petit tumulte, cette explosion
de vie, ces discussions souvent animées s'engageant parfois sur le récit dun des
enfants, contesté ou enrichi.

Evidemment, cela choque les habitudes acquises. Mais, je vous en prie, passez
outre... D'une part, cela se tassera, et, de ’autre, au'bout de quelque temps vous
vous habituerez a cette sorte de brouhaha qui accompagne toute manifestation de
vie dans un cercle d’enfants. Vous vous y sentirez fort & volre aise el vous ne son-
gerez plus aux réactions des autres.

Obligez I'enfant & énoncer son histoire de la maniére la plus claire, la plus

piécise possible.-Quand chacun des « candidats » a dit la sienne, on vole & main

levée alin de choisir la plus belle.

Vous redites le texte clairement, puis vous Fécrivez au tableau, en script de
préférence.

Le premier mois, vous vous contenterez de cette écriture (pour les enfants de
cing & six ans), Quant au Cours préparatoire, vous pouvez ’écrire toul de suite en
écriture ordinaire. Dés le début du deuxiéme mois, pour ceux de la grande Section,
vous écrivez en manuscrit et en couleur (toujours la méme) sous I'écriture scripl.

Voici, par exemple, les premiers textes d'oclobre :

GraNDE SECTION D'ECOLE MATERNELLE

J'ai une nouvelle petite sccur qui s'appelle Khedidja (El Amin Redjimi, cing
ans el un mois).

CoURs PREPARATOIRE

Pendant les grandes vacances, je suis allée au bord de la mer. I'ai appris @
nager (Lucienne Ortéga, six ans el Lrois mois).

Pendant que vous écrivez le texte au tableau, vous continuez & converser fami-
licrement avec les petits. « J'ai » — Ah! que je n’oublie pas ["apostrophe! —
« soeur n, regardez-moi ces deux lettres collées, ¢a s’appelle un e dans U'o. Quand
vous imprimerez le texle, vous verrez, c'est une seule lelfre... Encore une apos-
trophe dans « s'appelle ». et aussi deux p ef deur |. Et ce K majuscule, regardez
s'il est cocasse! Et vous allez voir, maintenant, toules ces majuscules dans la signa-
lure.

Quel dge a El Amin? Allons voir un peu sur le registre. — Tiens! il a eu
cing ans le mois dernier! Nous n'avons pas pu lui souhaiter son anniversaire, quel
dommage! Il a done un mois en plus de cing ans, ele., ete.

Ft les petits, tout en n’ayanlt pas I'impression d’étre forcés, retiennent des
quantités de délails. -

Il faut les mettre tout de suite « dans le bain ». Ce qui est retenu est retenu.
Du reste, les enfants fonl des réflexions, comparent d’eux-mémes le D majuscule
4 un gros « pouchou ». Il v en a méme un qui se léve el déclenche 'hilarité géné-
rale en avancant le ventre en avant, comme le D.

Ils sont intrigués par les guillemels, les points d’exclamation. Une petite
explication rapide... et le grain est jeté. ;

Et vous entendez, ensuite, & 'imprimerie des gosses de cing A six ans dire
Va, passe-moi le i avec un tréma.... Je ne vois pas le point d'exclamation.., Il me
faul un a avee un accenl grave...

Car les petits aiment bien monologuer au cours d’un travail qu’ils exécutent.

... Yoila donc le texte écrit au tableau. La prochaine fois nous verrons com-
ment 'utiliser.

LISETTE VINCENT.
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TRAVAIL LIBRE PAR EQUIPES

Le merveilleux voyage de Nils Holgefsson
a travers la Suéde’

Voici présenté par M"® M, Leriche, un nouvel exemple
de travail par groupes : la confection d'un album inspiré
par l'étude du célébre ouvrage de Selma Lagerlsif. L'essai,
dont on lira ci-dessous le compte rendu, a été fait par des
éléves du Cours moyen premiére année de 1|'Ecole de
filles de la rue Elysée-des-Beaux-Arts, & Paris. (Direc-
trice : M"® Lecomte, classe de M™* Nadal.)

Durant 1’année scolaire
M™ Nadal a lu ce beau livre a ses petites
filles, et elles I'ont illustré. M™®-Nadal
lisait un chapitre; les éléves choisis-
saient le passage qui leur plaisait et
inspirait le plus d’images & leur imagi-
nation. Et elles ont fait un album. Un
trés bel album. Sous chaque dessin on
trouve, recopié a l'encre de Chine, le
passage correspondant. Quelle legon
pour les artistes qui soi-disant « inter-

1046-1947,

prétent » les textes et les (rahissent! Ici,
les petites illustratrices ont travaillé en
profondeur. On sent que de tout leur
coeur elles ont exprimé leur émotion.

Travail de documentation aussi. On a
étudié la Suede et, pour mieux suivre le
voyage de Nils et des oies, une belle
carte s'étale en premidre page avec |'iti-
néraire tracé.

Fig. 1.

elles ont collé une silhouelle découpée

— « Le gamin se mil & se lirer les cheveux, & se pincer, a pirouetter sur lui-
méme aussilét; Phomme de la glace imitait ses mouwvements. Rapidement, il fit le lour
de la glace, pour voir §'il y avail quelqu'un caché la derriére. Mais il n'y avail personne.
Il se prit alors a trembler, car il comprenait tout a coup que le « fomie » Pavail ensorcelé,
et que l'image reflétée par la glace était son image a lui. »

(Les enfanls onl fail la glace en collant une feuille de papier d’argent, sur laquelle

: quelle joie d’avoir inventé ce procédé.)
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menacarts. »

fillettes se documentent avec soin, re-

danse naive des liévres, on voit de ra-

resterail fermé.

W/f A WA
' La Plame de Sccm e

Fig. 2. — « Les carreaux verl lendre, il les reconnui d’abord : c'était leg champs de
seigle ensemencés l'automne précédent el restés verts sous la neige. Les carreaux gris
jaundtre étaient des chaumes ou, en éLé, il ¥ avait eu du blé; les carreaux bruns, d'anciens
champs de tréfle, les noirs, des champs de betterave dépouillés et nus, ou bien des terres
en [riches. Les carreauz bruns bordés de jaune étaient certainemenl des bois de hétres,
car dans ces bois les grands arbres du milien se dépouillent en hiver, tandis que [fes
jeunes arbrisseaux de la lisiére gardent jusqu'au printemps leurs feuilles jaunes el _des-
séchiées, Il y .avail aussi des carreaur foneés avec quelque chose de gris au milieu : ¢'élaient
tes grosses fermes aux toils de chaumes noircis enfourant des cours pavés. D'aulres car-
reaux encore étaient verls au milieu avee une bordure brune : ¢'élaient des jardins ot les
pelouses verdissaient déja, bien que Uon vil encore l'écorce nue des. buissons el des haies. »

(Le dessin en couleurs fienl minulieusement compte de toules ces nuances, ce que la
lraduclion en noir ne peul malheureusemenl pas rendre,)

Fig. 3. — « Elles descendirenl vite dans une
forét de sapins, s'enfoncérent entre les bran-
ches enchevétrées el déposérent Nilg a terre
sous un arbre touffu: un faucon ne 'y et
poin! découvert. Cinquante corneilles entou-
raient le gamin, tournant vers lui *des bees

On parle beaucoup de plantes et d'a-
nimaux dans ce beau livre; alors les

I8vent des croquis, prennent des noles,
consignent des couleurs. A cOté de la

vissants vols d'oiseaux migrateurs, des
pages entitres d'études d’oiseaux pré-
sentées avec beancoup d’art, On trouve
encore des pavsages, un conle de la-
pin, etc.

Evidemment, et ¢'est ici le cas, une
personne doude pour le dessin el artisle
peut, tout en respectant le travail et
I"inspiration de chaque enfant, le diri-
ger, faire éclore ce qui avec une autre
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Mais ce qui frappe, dans les dessins
de ces enfants, c’est la sincérité, 1'hon-
néteté, le scrupule; chacun a fait de son
mieux et apporté & I’histoire le maxi-
mum d’intérét : une adhésion totale; et
les illustrations portent bien la marque
des différentes personnalités.

De cette ceuvre créée dans la joie se
dégage une atmosphére paisible de vrai
travail en profondeur. Du reste, per-
sonne ne pensait & une exposition pos-
sible. Toute 1'équipe travaillait pour le
seul plaisir de réaliser quelque chose
d'intéressant.

Tous les dessins, peints & 'aquarelle,
ont été ensuite disposés et collés sur de
grandes [feuilles de papier & dessin
pliées en deux; une page de garde, une
couverture : ¢’est un vrai livre!

Livre inachevé, car l'année scolaire
fut trop courte. Cette année, un autre A S
groupe achévera 1'album. & ) AT

Il va de soi que les deux groupes con- ]
naitront le livre intégralement.

Eh! dira-t-on, bien siir 4 Paris, avec
une bibliothéque a4 sa disposition, on
trouve des documents... un tel travail :
est facilel Fig. 5. — « Pendant que le premier coq de

. 5 e . e bruyére étail encore en train de siffler, les
Bien sir, une bibliothéque riche pré- froi-;’ cogs posés au-dessug de lui se mirent @

sente un instrument de travail précieux.  chanter el avant qu'ils eussent ferminé leur
Et les volumes de 1'Encyclopédie pra- chanson, les dix qui se trouvaient sur les bran-

1 N cali . . ches au-dessous commencérent a leur tour et
{“I}w -d”' IVaizratiste Oﬂ..] eni une mine ainsi de suite de branche en branche; et, enfin,
mepmsablo de beaux livres de phOlO- les cent cogs de bruyére chanlaient, glous-

graphies sur la Suéde, aident A créer  saient el sifflaient. »
I'atmosphére. Mais ce n'est pas l'essen-
tiel.

Fig. 4, — « Les corneilles I'avaient entouré en un essaim épais, mais lorsqu'il com-

menca a jeter l'argent, elles oublitrent leur soif de. vengeance pour ramassey les petifes
pitees, Le gamin langait Uargenl par poignées el toutes les corneilles, la Bourrasque elle-
méme, se batlaient pour les allraper. »
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L'essentiel réside dans le désir  de
créer une ceuvre commune el d’oser,
On travaille avec les enfants, pour les
enfants. Sans penser aux expositions
spectaculaires, aux rivalités entre les
travaux exposés. Qu'iniporte de plaire a
X on:A Y,

J'ai vu la joie des « illustratrices » du
Merveilleur voyage de Nils Holgersson.
Je les ai vues travailler, mattresse et
éléves, et c'était si réconfortant, émou-
vant méme, que je leur souhaite beau-
coup d'imitateurs!

En premier lieu, on choisit une his-
loire ou un livre assez beau pour cap-
tiver longtemps I'auditoire. Exemple :
Sans Famille, d'Hector Malot; L’Ile
Rose ; La Colonie, de Charles Vildrac :
Le Voyage d'Edgar, de Peisson; ou des
contes séparés : La Belle el la Béte, de
M™ d’Aulnoy; Blanche-Neige, des fréres
Grimm. It combien d’autres de moin-
dre valeur, mais qui offrent des possi-
bilités inléressantes.

Une lecture bien préparée entraine
les enfants. Avec eux, on dégage lé
théme, on étudie les personnages, on
en parle comme de véritables étres vi-
vants, on se représente le cadre.

Ensuite, on voit ensemble ce qui se
préte le plus aux dessins. Doucement,
sans froisser les enfants, on écarte
d’eux la banalité, le conventionnel

comme désherbe le bon jardinier qui
connait chaque plante, la soigne et
I’aide & s’épanouir.

On se livre & une critique bienveil-
lante, on encourage les timides, les dé-
[aillants. On peut créer une émulation
discréte et amicale.

Et si une documentation s’impose,
on trouve toujours un dictionnaire,
quelques gravures; et n’est-ce pas 1'oc-
casion d’acheter quelques livres pour
I’école ?

Fig. 1. — Nils, devenu haut comme
un tomte, se regarde avec angoisse dans
un miroir (et quelle joie d’avoir collé
un « papier d'argent » pour imiter la
glacel).

Fig. 2. — Voici la vue panoramique
de la plaine de.Scanie; le classique pas-
sage de « U'étoffe a carreanx ». On peuf
suivre a la lettre la description des
champs, quelle richesse de tons el
quelle impression d’espace!

Fig. 3. — Nils entouré des corneilles

dans la sombre forét.

Fig. 4. — Nils jette les piécettes d'ar-
gent auzx corneilles,

Fig. 5. — Les coqs de bruyére.

MATHILDE LERICHE,
Bibliothécaire
de « L'Heure Joyeuse »n.

CHRONIQUE BIBLIOGRAPHIQUE

Micyor (Henri) : Techniques scolaires. Chambéry, Les Editions scolaires, 1947,
« Bibliothéque pédagogique Edsco ». Prix : 140 fr.

L'auteur, qui posséde de vastes connaissances pédagogiques, est au courant des
techniques nouvelles et en fait ici une mise au. point, spécialement pour le calcul et la
lecture. Dans ses conseils aux maitres, émaillés de fines remarques philosophiques, il
donne toule leur valeur au contact des élres et des choses, au dessin, A I'image, & la
liberté de parole de l'enfant... faisant passer seulement apres les livres et la parole du
maitre. Il insiste sur le fait qu'une technique en éducation, pour étre bonne, ne peut
se borner & des formules et des formes définitives, mais qu’elle doit étre souple et se
préter aux modifications voulues par le tempérament du maitre et des éldves, le degré
de culture chez 1'un, le niveau chez 1'autre. Ce livre est avant tout pratique, ayant le
mérite d'dtre di & une longue expérience pédagogique.

(Suite page 285)
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A PROPOS D'ORTHOGRAPHE

Quelques suggestions

L'article de M. Séramy paru dans le numéro 4 de Mé-
thodee Actives a suscité un vif intérét, et plusieurs lec-
teurs ont bien voulu apporter leur point de vue sur cette
question primordiale. Voici donc les opinions de M. H. Ja-
nod, inspecteur de 'Enseignement primaire, de M™* ], Barra,
institutrice dans une classe d'application et de M. P, Cail-
leau, instituteur.

L'article de mon collégue Séramy
m'a vivement intéressé parce que j'y ai
retrouvé 1’écho de préoccupations déja
anciennes et aussi ces vérités de bon
sens qui paraissent évidentes & tous el
que si peu appliquent vraiment. Je vou-
drais & mon tour essayer d’apporter un
point de vue sur cette importante ques-
tion de l'enscignement de l'orthogra-
phe et jeter dans le débat, sans souci de
doctrine, quelques idées qui pourront
peut-étre servir.

La question avait déja fait 1'objet
d'une étude dans la circonseription que
je dirigeais il y a quatre ans, et une
conférence sur l'orthographe fut ajou-
tée A la conférence officielle; je ne pense
pas qu'il en sortit une révolution dans
I'art d’enseigner, mais du moins piimes-
nous, en dehors de toute phraséologie
el sans recours & des sources lointaines
el autorisées, mettre au jour quelques
remarques intéressantes. Il est banal de
constater gue l'orthographe est moins
honne qu’autrefois, j'en cus la preuve
dans les travaux qui me furent soumis
par les maitres eux-mémes : l'un avait
écrit carrie des dents, un autre agraver,
un autre palier pour pallier, un aulre
encore extber, j'en passe. On n'a pas
manqué d'incriminer les méthodes nou-
velles, la lourdeur des programmes, la
multiplicité des tdches qu’on exige de
I’école, la méthode globale, la sous-ali-
menlation... Il serait peut-étre intéres-
sant de faire une enguéle & ce sujet,
mais je crois bien qu’elle ne donnerait
pas grand chose, ou plutdt pas autre
chose qu'une moyenne d’opinions sub-
jectives. Je pense tout de méme qu’il
faut tenir compte de cerlains facteurs :
a I’école, on apprend maintenant beau-

coup plus de choses diverses qu’autre-
fois, on dispose de moins de temps
pour l'enseignement proprement dit de
I'orthographe; les enfants sont davan-
tage sollicités de l'extérieur; ils se dis-
persent au lieu de se concentrer, on lit
moins; c’est si commode d'écouter la
radio ou de voir les actualités au
« ciné », et puis i’y a une sorte de dé-
saffection pour l'orthographe, science
des primaires, les maitres mémes ont
perdu la foi en I'orthographe et, n'était
I’examen, certains la relégueraient vo-
lontiers au rayon des vieilles lunes.

Les remédes préconisés par les mai-
tres étaient variés : celui-ci voulait une
dictée quotidienne, celui-la remettre la
lecture en honneur; un autre préconise
le carnet d’orthographe et les moyens
mnémotechniques, par exemple : « L'ac-
cent circonflexe est tombé de la cime
dans 1'abime; quand on apercoit les
fripons qui sans payer prennent l'apéri-
tif, il faut s’aposter, bien d’aplomb, les
apostropher, puis les aplatir, les apla-
nir sans s'apitoyer pour apaiser sa
colére, ete. »

Ceci dit, et pour respecter la tradi-
tion, parlons des deux orthographes
d’usage et de régle. Une enquéte por-
fanl sur un nombre restreint d’éléves
donnait les chiffres suivants fautes
d’orthographe d'usage, 34 %; de régle,
50 %; fautes de lecture (qui seraient des
fautes d’usage, mais ou la prononcia-
tion est modifiée, exemple bourgon
pour bourgeon), 13 %:; étourderie, mots
oubliés, 3 9%. Bien entendu, ces-chiffres
peuvent varier sélon les milieux, les
dictées, et il faudrait une vaste enquéte
portant sur des milliers de textes pour
obtenir des chiffres probants et qui per-
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mettraient &'orienter I'action des mai-
tres, mais la véritable question est ail-
leurs.

Doltrens, dans un opuscule fort inté-
ressant (1), montre d’aprés les travaux
de multiples auteurs que quatre mille

"~ mots bien choisis représentent A peu
pres tout le bagage dont on a besoin
dans la vie courante; mille mots consti-
tuent, d'aprés Ayres, le vocabulaire
fondamental écrit des adultes; si donc
on sait écrire correctement ces mille
mots, on esl & peu prés sir d’éviler
9o % des fautes d'usage. Voila qui se-
rait en faveur du carnet d'orthographe
el nous pousserail & une enquéte suffi-
samment poussée pour délerminer ces
mille mots. Il serait si commode d’avoir
une lelle assurance! De telles listes ont
é1é établies par les recherches de la pé-
dagogie expérimentale, mais & ma con-
naissance aucun travail d’ensemble n'a
é1é fait, et cependant il serait extréme-
ment utile. Je ne pense pas, dailleurs,
que faire gpprendre cing & six mots par
jour serait efficace dans tous les cas; je
ne dis pas qu'une étude systématique
serait sans ulilité; je crois, au contraire,
qu'elle permettrait d’éviter bien des
fautes, mais on n’acquerrait malgré
tout aucune certitude pour beaucoup
d'enfants, et justement pour les enfants
dont la faiblesse désespére le maitre.
C’est sur ceux-la et leurs fautes que de-
vrait porter l'enquéte. D’ailleurs, un
fait assez curieux est d signaler, bien
qu'il soit connu de tous les maitres et
passe pour banal : c’est qu'un certain
nombre d’enfants ont une orthographe
naturelle, ils ne font jamais ou presque
jamais de fautes d'usage dans les mots
courants; micux, quelques éldéves amé-
liorent brusquement leur orthographe
vers dix, onze ans sans que rien appa-
remment justifie ce changement heu-
reux et radical. Je pense que 1'ortho-
graphe naturelle est 'apanage d’enfants

(1) La Pédagogie expérimentale de I'Ensei-
gnement de [a Langue maternelle (Cahiers de
Pédagogie expérimentale et de psychologie de
I'enfant), Delachaux el Niestlé.

i is it ic

~ayant une

mémoire visu

el lisant beaucoup. Lia encore, une
quéte psychologique menée dans en-
semble des écoles rendrail de grands
services.

Quoi qu’il en soit, il est tentant de
faire apprendre des mots tout au long
de la scolarité et de les faire noter sur
un carnet pour les revoir, en fixer la
physionomie et les rendre inelfacables.
Le procédé a du-bon, et il serait peun
sage de ne pas luliliser; mais quels
mols apprendre et dans quel ordre ? Je
pense, comme M. Séramy, qu’il faut
faire apprendre seulement les mots que
I"'enfant peut comprendre et dont il se
sert; il ¥y en a pourtant de délicats :
bicyclette, par exemple. Je crois aussi
qu’il- faut commencer dés la section
préparatoire : dictée de sons par le pro-
cédé La Martiniére, par exemple : le
son an de plante. On dicte an, puis
bande, lande, plante, iante.., On n’a
pas la prétention ici de faire apprendre
beaucoup de mots, mais surtout de
faire correspondre correctement une
graphie au son entendu, el c’est trés
important : beaucoup de fautes d'usage
au C.E.P. proviennent d'une mauvaise
méthode d’acquisition au C.P., ce qui
me fait dire qu’on prépare le certificat
a la section préparatoire.

Au C.E. méme, étude plus poussée,
dictées de mots en associant les mémes
sons. On aura ainsi, & neuf ans, acquis
deux cent cinquante & trois cents mots
qui, par le jeu des associations d’idées,
des analogies, permettront d’en écrire
correctement plus de cing cents; ce sera
déja trés bien. Cette étude systémati-
que, qu’'on peut d'ailleurs rendre
attrayante, se poursuit au C.M. et au
cours de fin d’études; concurremment
avec d’autres procédés, on étudiera
toujours peu de mots A la fois; on
pourra d’ailleurs faire des revisions
avec le carnet d’orthographe selon le
procédé du studiométre.

On pourra aussi utiliser des procédés
graphiques; par exemple, étude de la finale
i, on dispose un tableau avec :

id ix iz il

habit
lit
déficit
bandit

vie
mie
lie
mairie
pie

logis
s0uris
avis
panaris

pli

tri
mari
canari

fusil
nombril

nid prix riz
perdrix .
crucifix
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n utilise aussi les famiiles de mols avec
- disposition particulidre des mols; exemple :

Ssang
sang
sanglant
ensanglanté
consanguin
cxsangue
sanguinaire

saigner
saignement

Plus tard 1'élymologie pourra venir au
secours de la mémoire :

bi-cycletle

humus — exhumer.

Et méme pour les grands du C. C. el les

mailres :
habere — exhiber.

L'élymologie est d’ailleurs précieuse pour
la fixation des consonnes doublées, Par
exemple : acclamer, accommoder, ole. 11
s'agit d'étudier les mots au C.E. et C.M.
surloul par familles visuelles, si je puis
m'exprimer ainsi; au C.M. 2 et en cours de
F.E., en ulilisan( les ressources de la forma-
tion des mots concuremment avec celles des
analogies graphiques.

Celte étude peutl 8tre contrdlée par des
dictée spéciales — diclées de mots — par
exemple : une dizaine de mots présentant
une ressemblance : bicyclelle, cycle, hémi-
cyele; labae, estomae..., ou des exercices de
ce genre : lrouver trois mots se terminant
par is, il... Les enfants aiment ces exercices
qui ressemblent & un jeu de devinetles, el
je crois que le profit en est certain.

En dehors de cela, la lecture est d 'un pré-
cieux secours el je pense qu'on devrait ré-
server une heure dans chaque cours & par-
tir du G.M. (r/2 heure au C.E.) pour des
lectures libres. Les visuels y_gagneraient
beaucoup et pour 'orthographe et pour le
francais.

L'orthographe de régle

Il est courant de conmstater que -les
enfants connaissent les régles de gram-
maire et ne les appliquent point; tel en-
fant qui sait réciter par cceur la régle
des participes passés fait régulidrement
des fautes d’accord. Lui faire copier
dix fois la régle ne lui apprend rien; il
sail sa régle et ne sait pas I'appliquer.
Pourquoi? Eliminons 1'étourdi qui
écrit : nous chantont; il fera toujours
des fautes tant qu’il restera étourdi,
c¢’est-d-dire inattentif a ce qu'il fait.

Si I'enfant, sachant la régle, ne 1'ap-
plique pas, c¢’est qu’elle est pour lui un
contenant formel vide de contenu; il ne

- commun et lorsque les enfants,

2 e - _ ol
I'a pas réalisée, il ne l'a pas « digérée »,
exactement comme son camarade qui
sait réciter : « L'adjectif qualificatif est
un mot gui... », et cependant ne sait
pas le reconnaitre du premier coup
d’eeil. 11 faut donc donner A 1'enfant le
sens du participe, et pour cela, avant
toute définition (c'est d’ailleurs un pro-
cédé général en grammaire), donner de
lrés nombreux exemples; c'est seule-
ment aprés de nombreux exercices en
sans.
avoir appris la définition, ne se trom-
pent pratiquement plus qu’on donne la
définition ou la régle. A ce moment,
elle parait seulement le résumé com-
mode d’une notion connue et elle prend
lout 'son sens. J'ajoute que faire de
nombreuses conjugaisons et analyses
me parail toul A fait indiqué de fagon
a rendre l'analyse des termes d'un texte
& peu prés intuitive. On dit également
que lenfant, parfaitement capable de
mettre l'accord dans un exercice spé-
cial, oublie dans une dictée. Je pense
que si I'on a pris la peine de faire des
exercices jusqu'da ce que le participe
soit senti el l'analyse mentale devenue
automatique, on” aura éliminé bien des
fautes.

Ceci dit, passons & I'exercice-type : la
dictée d’orthographe. Certains maitres
ont pu croire que la dictée a pour but
de s’assurer que l'enfant fait ou ne fait
pas de fautes; du moins, cerlains agis-
sent comme s’ils le pensaient; c’est une
erreur : la dictée doit &tre faite non
pour constater que tel éléve fait cing ou
six fautes et le morigéner a plaisir, mais_
pour apprendre 1'orthographe. C'est
pourquoi les dictées de contrdle seront
peu nombreuses; on fera avant tout des
dictées d’applitation. Au C.E., on fait
exclusivement des dictées préparées —
on peut faire aussi la dictée-copie (1).
Une autre forme de dictée est la dictée
corrigée. On dicte un texte pris dans un
morceau connu et on surveille; dés
qu'un éléve commet une faute, on
arréte; on demande d’expliquer ou on
explique, on corrige el on continue. A
la fin de l'exercice, les fautes demeu-
rées doivent étre en nombre extréme-
men réduit, et I'éléve n’a plus la han-
tise du nombre de fautes; d’autre part,

(1) Voir i ¢e sujet mon pelil livre : Esquisse
d'une Pédagogie pratique. Librairie Camponovo.,
56, Grande-Rue, Besancon.
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il apprend & réfléchir, A faire attention
en écrivant, non en relisant. Se relire
est trés bon quand on a déjd une bonne
orthographe; quand on a une orthogra-
phe médiocre, cela ne sert pas toujours
et on court ainsi le risque de renforcer
I'image d'un mot mal orthographié.
La dictée & nombre de fautes limité
ou dictée individualisée a rendu de
grands services dans certaines classes.
On prend un texte et on dicte. Dés
qu'un éléve a atteint cing fautes, par
exemple (au maitre & fixer le nombre),
la dictée est terminée pour lui. Il est
bien entendu que le maitre surveille et
qu'il coche les fautes en marge. Les
avantages de ce procédé sont les sui-
vants : tel éléve qui commet dans une
dictée moyenne dix, quinze et méme
vingt fautes, et que la connaissance
méme de sa faiblesse met dans un état
d’infériorité permanent, n'est plus
hanté par la peur des fautes; il sait
qu’en aucun cas on ne lui laissera le
loisir d’en commettre plus de cing. Dés
lors, son effort porte dans une autre
direction; il cherche i aller le plus loin
possible dans la dictée; aujourdhui, il
n'a pu faire que trois lignes, demain il
en fera quatre, etc.; les éléves plus forts
tiennent & honneur d’aller jusqu’a la fin
de 'épreuve, il y a émulation et la dic-
tée est automatiquement adaptée a la
force de chacun, c'est pourquoi je I'ap-
pelle dictée individualisée. Autre avan-
lage : en ne laissant commettre que
quelqués fautes, on évite de laisser dans
la mémoire trace des mots mal ortho-
graphiés. D’autre part, 'éléve qui esl
stoppé se corrige et explique ses fautes
pendant que ses camarades continuent
la dictée; il n’a donc plus celte impres-
sion pénible d’étre puni aprés les au-
tres, mais de continuer dans un sens
qui lui est profitable son effort person-
nel. A mesure que ’ensemble se déve-
loppe, on peut abaisser le nombre des
fautes et arréter & quatre, trdis, deux
fautes... La dictée prend ainsi une
allure de concours qui plait aux enfants
et évile le découragement aux faibles.
A coté, nous avons aussi les dictées

systématiques : dictées de parlicipes,
dictées d’accords des adjectifs, qui peu-
vent rendre de grands services.

Apres la dictée, le corrigé — variable
suivant le type de dictée. Ce qu'’il faut,
c'est que toujours l'enfant se corrige
lui-méme, barre franchement le mot
fautif ‘et mette 1'orthographe correcte
en marge de fagon que la physionomie
nette du mot se présente bien A lui. Si
une faute a été commise par beaucoup,
elle justifie une explication compléte el
un petit exercice en commun.

Le choix des lextes est trés important
el trés délicat. Il vaut mieux ne pas
s'en remettre au hasard, car il s’agit de
graduer les difficultés, et pour cela il
faut étudier le texte de trés prés. Un
texte qui comprend une dizaine de
pitges est trés difficile ; au début, il
faut laisser seulement deux &4 trois
difficultés; au besoin, si une des diffi-
cultés n’a pas encore été étudide, on
met la phrase au tableau si le sens du
texte exige qu'on la maintienne, car,
encore une fois, il ne s'agit pas de voir
si les éleves feront des fautes, mais de
leur apprendre & n’en point faire, de
développer leur attention réflexe.

D’autre part, il convient de pour-
chasser les fautes dans tous les devoirs
et d’habituer les enfants A faire atten-
tion partout — apprendre aux enfanls
A chercher dans le dictionnaire le mol
dont ils ne sont pas strs.

Ainsi, je pense que I'orthographe
peut s'améliorer; la pratique de la dic-
tée individualisée a rendu de grands
services dans certaines classes; il esl
encore trop tot pour en donner des ré-
sultats précis, mais d'ores et déji on
peut dire que ce procédé est & retenir.

En attendant la simplification de
I'orthographe par l'adoption d'une or-
thographe phonélique ot & chaque son
correspondra une seule graphie (que
vonlt dire les étymologistes), je pense
que les maitres peuvent essayer de ré-
nover cel enseignement el y réussir
aussi bien que leurs ainés.

H. JANOD,

de 1'Enseignemenl primaire,

.
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L'ENSEIGNEMENT

Pour avoir praliqué 1’enseignement
de l'orthographe du C.E. au F.E. sui-
vanl les principes développés par M. Sé-
ramy,. j'en ai apprécié la valeur prati-
que. Dans l'ensemble, les résultats ob-
tenus ont été satisfaisants. Je partage
entierement les idées exposées et, pour
cela, je me garderai bien de les repren-
dre : je m’y rallie totalement et les ap-
plique réguliérement,

Je veux seulement compléter en men-
tionnant les écueils auxquels je me suis
heurté. Le principal est, sans contesta-
tion possible, 1'étourderie.

Nos éléves — suivant leur dge, leur
cours, la progression — sont en posses-
sion d'un certain nombre de mots et
de régles orthographiques. Théorique-
ment, ils savent écrire le texte proposé
sans faute. Et nous relevons des étour-
deries : fautes bien plus graves, & mon
avis, car elles dénotent un travers d'es-
prit et non une ignorance. L’enfant
sait; d’abord il I'avoue : « Je n'ai pas
fait attention! » Ou bien il suffit de lui
montrer la ligne pour qu’aussitot il re-
trouve la faute (des enfant jouent) et la
corrige. On ne peut .pas dire qu'il
ignore la régle, qu'il ne I'a pas mise en
pratique de nombreuses fois déja.

Je pose nettement la question : com-
ment an C.M. et au F.E. vaincre effica-
cement 1'étourderie des enfants ?

Est-ce que je ne sais pas donner cet
enseignement ? Je ne le pense pas. Est-
ce que je commets des erreurs? Peut-
étre. Et alors lesquelles? Ce que j'af-
firme, c’est que mon opinion n’est pas
seulement personnelle, mais qu’'elle est
aussi celle de nombreux collégues.
I’examen ‘des copies de C.E.P. con-
firme ce que j'avance. Ou est donc le
reméde pralique et efficace ?

La dictée

L’école devant préparer A la vie, les
méthodes actives donnant un caractére

DE L'ORTHOGRAPHE ET LA DICTEE

pratique plus grand & l'enseignement,
on peut se demander quel rdle joue
alors la dictée dans nos classes 7 Avons-
nous fait des dictées depuis notre sortie
de I'école? La dictée. est-elle quelque
chose qui répondra & une activité fu-
ture de 1'écolier dans la vie ? Evidem-
ment non.

On peut parler de dictées quotidien-
nes et biquotidiennes. Cela existe en-
core beaucoup. (le reconnais humble-
ment avoir pratiqué ce systdme, autre-
fois.) Le résultat pratique est que ['ho-
raire de frangais est considérablement
réduit, et cet enseignement diminué
terriblement. Pourquoi fait-on tant de
dictées ? Ne parlons pas de celui qui,
dans cet exercice, voit un travail facile
pour lui, auquel il attribue une effica-
cité plus douteuse que réelle. La plu-
part des maitres répondront invaria-
blement : préparation au C.E.P,

Considérons la perte de temps causée

par la dictée classique. Sur combien de

mots et d'accords I'enfant normal doit-
il hésiter, chercher ? Trés peu, assuré-
ment. Il éerit donc surtout des mots
connus, il applique des régles pour la
N® fois. Exercice machinal sans effort,
donc sans profit.

J'ose affirmer : pour développer I'en-
seignement de 1’orthographe, suppri-
mons la dictée au C.E.P. et notons 1’or-
thographe sur la rédaction, tout comme
I’écriture. Les questions? Posons-les
sur un texte que chaque enfant posséde
devant lui, et écrit d’avance au tableau,
par exemple.

Que fera I'enfant dans la vie? II
écrira une lettre, il rédigera un rapport,
etc. Et c'est a cette occasion qu’il fera
appel 4 ses connaissances orthographi-
ques. Chacun de nous a remarqué que
souvent un éléve s’applique dans l'or-
thographe de sa dictée et la néglige en
rédaction ou dans un autre devoir.

N'ayant plus la crainte de la dictée i
I'’examen, on diminuerait d’office le
nombre de ces exercices pour, naturel-
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lement, les remplacer par des rédac-
tions, textes libres, constructions de
phrases, etc., autant d’exercices ou I'on
doit écrire correctement des mots d’u-
sage, utiliser des régles de grammaire,
faire altention, etc. L’enseignement du
francgais en ‘serait, & mon sens, consi-
dérablement amélioré. L’enfant aurait
aussi 1'idée qu'il doit s’appliquer en
orthographe non pas seulement en dic-
tée, mais A chaque fois qu'il écrit.

Le temps ainsi gagné serail consacré
A une étude plus méthodique de 1'em-
‘ploi des régles et des mots d'usage.
L’emploi du dictionnaire n’est pas
assez préconisé devant une difficulté.
(Que fait une grande personne hési-
tant sur l'écrituze d'un mot? Elle se
reporte & son dictionnaire.)

Des exercices de construction de

~ phrases feront — mieux que les anciens

exemples & grille — acquérir les régles
d’accords ou les principes dérivés de la
gramimaire.

Exemple : Ecris trois phrases avec ce
el trois avec se, une dans laquelle il y
aura ce et se. Construis quatre phrases
avec un verbe du premier groupe (que

tu choisiras), en employant les termi-
naisons er, é, ail, és, etc. On pourrail
multiplier les exemples. J'emploie dou-
blement ce procédé : pour 'acquisition
et pour la correction des fautes retrou-
vées dans les devoirs.

Jai conslaté que le développement,
dans ma classe, des textes libres avait en
une heureuse influence sur 1'orthogra-
phe. Sans exagérer cette relation je la
signale.

Enfin, aujourd’hui j'ai constaté que
trois enfants ayant composé une,page
A limprimerie m’'avaient ce soir ap-
porté une épreuve sans fautes d’ortho-
graphe (y compris b, d, p, q, souvent
confondus). Ils y travaillaient pour la
seconde et troisitme fois, et, sur les
{trois, deux sont faibles en orthographe
et le troisitme nettement mauvais (il
n’a presque jamais fréquenté 1’école de
8 4 11 ans),

P. CAILLEAU,

Instituteur.

UNE EXPERIENCE D'INDIVIDUALISATION DE 'ORTHOGRAPHE

Depuis octobre dernier, en raison de l'extréme faiblesse de mes éléves en
orthographe, mes efforts ont porté sur lindividualisation au moins parlielle de

cel enseignement.

C'est de cette tentative que je rendrai compte dans ce brel article écrit pour
sépondre au désir exprimé par la Direction de Méthodes Actives.

Les éléves : e

ter un quelconque examen.

orthographe.

Agées de douze A treize ans, elles constituent un Cours supérieur assez homo-
wtne. Les unes viennent du Cours moyen deuxitme année aprés avoir échoué au
concours d’entrée en sixitme, les aulres n'onl jamais été jugées capables d’affron- -

Les premiers travaux scolaires, tout comme quelques tests sommaires, me les
montrérent assez différentes de leurs ainées, pleines de bonne volonté, mais nette
ment médiocres comme aptitudes intellectuelles et particulierement faibles en

Les dictées proposées dés la rentrée — des textes pour Cours moyen assez
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ples et de niveau bien normal — donnérent de fagon régulitre les résultats
suivants : : 1

plus de 10 fautes : la moitié de Ueffectif;

moins de 5 fautes : le sixidme.
Cette situation lamentable appelait de toute nécessité une intervention immé-
diate. !

Comment intervenir ?

Je ne pouvais oublier que ces éléves ne séjourneront qu’'un an dans ma classe.
D'oli la nécessité de moyens A effet rapide.

D’onl aussi la nécessité de modiflicr le moins possible les modes familiers
’enseignement. _ :

11 fallait, en somme, obtenir le maximum de résultats immédiats avee le mini-
mum de changement. 2 i

Etait-ce possible ?

Oui, me sembla-t-il, grice & une individualisation partielle de 1'enseignement
orthographique. :

L’idée d’individualiser les travaux des éléves m'est apparue précieuse en rai-
son de l'existence indiscutable chez mes éléves de ces « maladies orthographi-
ques » dont parlent les psychologues, en raison aussi de la nécessité de proposer
non un traitement général plus ou moins valable pour toutes comme je 1'avais
fait jusqu’d ce jour, mais un traitement spécifique adapté A chacune de ces lacunes.

Dés lors, voici comment se précisa ma « fagon de faire » :

— partir de l'exercice collectif de dictée;

— en. tirer I'indication des ignorances de chacune;

— exercer les éldves individuellement, dans le domaine mal connu, d'une
fagon méthodique, répétée, si possible attrayante. :

En résumé : donner une importance trés grande 3 ce que l'on appelle d’or-
dinaire la correction des fautes de la dictée, et individualiser entiérement cette
partie de I’enseignement orthographique devenue essentielle. (La dictée jouant ainsi
surtout le réle d'un test de connaissance.)

*
* E

Mise en ceuvre de cette conceptlion

Dictée pmposée‘z Ma terre n.ctule;

Je suis né en Brefagne au bord d'une mer sombre hérissée de rochers, loujours

" battue par les orages. On y connail a peine le soleil; les fleurs sont les mousses marines,

es algues ef les coquillages coloriés qu'on trouve au fond des baics solitaires, Les
nuages y paraissent sans couleur el la joic méme y est un peu lriste; mais des fonlai-
nes d'eau froide sortent des rochers ef les veux des jeunes filles sont comme ces vertes
Jontaines ot sur des fonds d'herbes ondulées se mire le, soleil.

Mes péres étaient vouds aux navigalions lointaines. J'entendais, quand j*élais jeune,
les chansons des voyages polaires; je fus bereé aun souvenir des glaces flottantes des mers
briumenses semblables & da lail...

RENaN.

Tableau des fautes

Orthographe d’usage

Cing éléves ne savent pas éerire le mot parait,

Quatre éldves ne mettent qu'un ¢ & battue et & flottantes.
Deux éléves traduisent le son dur ga par gua.

Deux éldves ignorent la cédille.

Et diverses ignorances secondaires.
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Orthographe de régle

. D’abord les confusions classiques : 2. Ensuite les régles d’accord :
E AR AU S R R s 8 éleves; | accord de U'adjectif ............ 8 éleves;
(T LT TS 8 R & — Accord aves LeaTS. . vooncuvississ 3 —
gL et est ... R e e s a — ACOOTH AYEL I ecorstoaves s as raile 2 —
i T e BRI R 5 A 3 — accord du verbe avec son sujet.. § —
[BeEcal Peut ... iaiis. Geeneah 3 — accord du participe passé sans
T S P L — ALEXIAITE " &, Lo Lhl o 2 dleves;
FORERE Yond - ;anin e b 1 éldve; accord du participe passé avec
G OIS U SR S 3 — elre .. v Ll 2 S h et e A - T —
U R Y A TR e e T — pluriel de 1'article au .......... 2 —
parlicipe passé el infinitif ..... 2 — [ féminin des adjectifs en eux ... 2 —
parlicipe passé el imparfail ... 2 —

Rédaction des fiches

Ce fut un gros travail la premidre fois; par la suite, il se réduisit a 1'établis-
sement de une ou deux fiches nouvelles, les mémes fautes revenant fréquemment
au début, et mon fichier modeste s’enrichit & une allure tout A fait supportable.

Comment ai-je rédigé ces fiches ? Je dois reconnaitre n’avoir pas attaché une
grande importance au « délicat probléme » de la fiche, comme certains le disent.
Ayant parcouru les fiches de M. Dottrens, celles de M. Mory, celles de Winnetka
ou de Miss Parkhurst, ainsi que des ouvrages d’orthographe comme ceux de Goby
ou de Bled, j'élablis mes fiches en « grappillant » de-ci de-1d avec le souci d’ob-
tenir quelque chose de simple, d’atirayant et d'efficace.

Voici une de mes premiéres fiches :

Son ou sonl

- Son adjectif possessif peut se remplacer par ses
Sont verbe dtre peut se remplacer par élaient
Exerce-toi

1. Conjugue au présent de 'Indicalif : étre prudent — aimer son pére — gtre
altentif — aider son camarade. ’

t. Son ou Sont? Juslifie I'emploi de sont en éerivant élaient entre parenthéses :

ses camarades ..... . venus jouer avec ..... . lrain électrique. — La rose exhale ......
parfum. — Les manches de ...... pardessus ...... décousues. — Les fraises ......
mires, Jacky en remplit ...... petit panier, — Lo pére el ...... Sflls ot allés en
promenade. 2 s “

3. Mets au pluriel les expressions : Son crayon. — La fleur est jolie. — Son pinceau. —
La ruine est déserle. — Son cahier. — .Le soulier est percé. — Son champ.

4. Mels les expressions entre parenthéses au pluriel et accorde les autres mols s'il |
y a lieu, Il a réussi (son probléme), son mailre est conlent. — (Son crayon) est cassé. —
L’enfant brosse (son vétement). — (Le tilleul) est en fleurs, — (La forét) est vaste et
touffue. — Le fermier visite (son champ), (le blé) est déja haut.

La longueur de la fiche ? Peu d’importance, mes éldves s'arrétent quand elles
ont bien réussi les deux ou trois premiers exercices.

La place de la régle ? Peu d’importance, bien que je la préfere en léte de la
fiche et précédée d'un bref exemple.

La valeur littéraire des phrases? Peu d’importance, mes ¢leves faisant essen-
tiellement de 1'orthographe. Tant mieux si je peux leur proposer des exemples de
choix; pour le moment, je n'ai pas eu le temps de les rechercher.

L'utilisation des fiches -

Aussitdt la dictée corrigée, par épellation des mots difficiles et assez souvent
le texte correct sous les yeux, je distribue les fiches aux éleves et le travail com-
mence.

Je circule dans les rangs pour renseigner les éleves qui ne comprennent pas
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‘et aussi pour accepter d'un « bon » au crayon rouge le travail correct. Les éléves
qui n'ont pas de fautes ou qui ont terminé prennent les fiches qui leur plaisent, et
notamment les fiches d’orthographe d’usage.

En général, cette « correction » occupe toule une séance d’orthographe
(30 a 45 minutes); la moyenne des fautes, grice & d’opportunes coupures, ne
dépassant pas quatre.

Les résultats

1. Attitude des éléves. — Un fail curieux & signaler d’abord : l'engouement
visible des éléves pour le travail par fiches, qui leur semble un jeu, plus personnel
el plus stimulant que tout autre. Depuis bientdt quatre mois, je n’ai constaté
aucun ralentissement dans cette ardeur. -

a. Leur travail. — Je n’ignore pas qu'il faudrait, pour donner une conclu-
sion valable, des expériences autrement rigoureuses que la mienne.

J'ai essayé d’adapter mon action aux besoins comme aux possibilités réelles
de mes éléves, et j'ai persévéré dans cette voie nouvelle tant que le rendement
obtenu s’est révélé supérieur & l'ancien. S'il n’en avait pas été ainsi j'aurai con-
~idéré comme de mon plus strict devoir I'abandon immédiat de ma tentative.

Je pense donc, en toute objectivité, que mes éléves fournissent un plus gros
effort en orthographe, et cela sans dépasser les deux ou Lrois séances de 3o minu-
tes par semaine. .

3. Leurs progrés. — Ils m’apparaissent bien satisfaisants.

— Satisfaisants, si 'on examine les compositions mensuelles, Le nombre
d’éleves faisant moins de cing fautes s'élevant régulidrement de trois & quatre, i
cing et a sept.

— Satisfaisants, si l'on examine les résultals oblenus par chaque éléve.
Maryse L., qui représente 1'éléve moyenne de la classe, a fait le nombre suivant
de fautes d’octobre a février : 15, 8, 7, 4, 6, 10, 7, 4 (dictée réduite), 8, 2 (réduite),
4 (facile), 6 (difficile), 8 (difficile), 2, 4, o, o, 3, o, 2, o.

—_ Satisfaisants enfin, s'il 1'on juge intuitivement la classe : I'effort unanime,
le désiv d’amélioration, 1’éveil de 1'attention orthographique. |

®
% %

En conclusion : j'ai enseigné depuis plus de vingt ans (hélas!) dans toutes les
classes du Cours préparatoire A la sixidme des classes E.P.S., de la classe rurale
i tous les cours A la classe plus homogeéne des villes; c’est dire que j'ai essayé
bien des procédés pour enseigner 1’orthographe. C’est dire aussi que je n'accorde
pas une toute-puissance & 1'un quelconque de ces procédés (I'action personnelle
du maitre permettant d’obtenir, dans ce domaine des mécanismes et des Téflexes,
tout ce que I'on veut A condition de le vouloir vraiment). Mais je dois déclarer que
I'individualisation partielle de I’enseignement orthographique telle que je l'ai
essayée celte année me donne une bien grande satisfaction.

JEANNE BARRA,
Instilutrice. .




Spectacles pour enfants
(suite)

IIl. — UNE EXPERIENCE:

« LES COMPAGNONS
DE LA MARJOLAINE »

Ayant inlerprété les résullals de dilfé-
1enles enquéles, nous avons entrepris la
réalisalion d'un speclacle.

A) Choix de l'ccuvre & représenter

Premiére difficulté & vaincre.

Cerles, toul est spectacle pour un enfant
qui part a la découverle de la vie, el, aulre-
fois, il n'étail pas besoin de recourir a tous
ces artifices pour se diverlir. On observait
les hommes, les animaux, la nature.

Mais, telle est la déformation des goils
enfanting, qu'un gamin de dix ans déclare
s'8tre ennuyé a la démonstration du bel-
luaire Pezon, dans sa baraque foraime. Il
regretlait Tarzan. Qu'importe le travail des
bétes, 'habileté et la témérilé du domp-
teur, on sait bien que Weissmuller attaque
4 main nue les panthéres noires.

Pour l'enfant de six & treize ans, un spec-
tocle c'est : « Quelque chose qui fait rire
quand on est assis dans une belle salle,
avec beaucoup de monde. »

Il faut donc créer celle atmosphére de
foule bruyante *: « Je préfere la salle publi-
que au cinéma chez soi ou a 1'école, ce n'est
pas du vrai... » 5 "'

Cet enfant a raison. Il faut une belle
salle, bien décorée, bien éclairée.

« Je préfere le Royal, parce qu'on est
bien assis el qu'on voit bien de partout »
(L..., 10 ans 3 mois).

Le rire, la bonne humeur exigent le con-
fort.

Nous en avons conclu qu'il fallait jouer,
autant que possible, dans de vrais salles ou,
tout au moins, décorer et installer scéne
el préau d’'école jusqu’a les faire oublier.

« ... Une chose qui fait rire. »

11 parait maladroit, en effet, d'imposer i
ces gamins des scénes tristes (par exemple :
la mort d'un enfant, d'une mére, la vue

d'un malade, ele.). La vive sensibilité en-
fontine y trouve un aliment A la mélan-
colie qui peul avoir de ficheuses résonan-
ces sur I'état affectif.

Un speclacle pour enjant do::t étre loni-
fiant. :

Notre mission étant d’éduquer, d'élever
ros enfants, nous ne pouvions concevoir
des programmes uniquement composés de
clowneries. Les procédés, parfois-un peu
grossiers, qui seyenl admirablement & la
piste ne peuvent étre employés indéfim-
ment.

Apres quelques hésitations, nous nous en
sommes remis au choix des enfants.

A tous les dges, chaque éléve donne son
avis.

Les uns se souviennent d’une hisloire
que la maitresse a racontée, d’aulres résu-
ment une lecture, certains parlent d'un
personnage d'une histoire en images.

Nous classons ces éléves par goiits com-

muns. Ces équipes recherchent des docu-
ments (extraits d'un livre, vieille brochure
illustrée, choix d'une aventure tirée d'un
feuilleton).

Aprés quinze jours, les équipes rendent

compte el la discussion s'engage & 1'occa-

sion d’'un premier dépouillement.

Les maitres ou les organisateurs onl alors
la dflicate mission d’orienter le choix défi-
nitif. :

1° Vers le genre qui est le plus réclamé
de six & treize ans.

2° Vers le sujet qui leur parait le plus
convenable & une inlerprétation scénigue
ayant une valeur artistique.

On peut fort bien méler plusieurs con-

tes pour en créer un nouveau. Il est bien

évident que le Petit Chaperon rouge et le
Petit Poucet peuvent se rencontrer dans la

fordt. (Un enfant a réuni Tarzan et Mickey

sens trop d’arbitraire.)

L'important est d'éviler toute rencontre
entre deux « natures » semblables (par
exemple Jean Tissier et Parédés ou Bour-
vil et Jean Blane, Duvalleix et Oudard). Si
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- un personnage nuit i l'autre, ce dernier

perd son relief el devient inutile.

En possession du cadre et des héros,
toute liberté est laissé aux enfants pour
énoncer ou imaginer les aventures. Etant
bien entendu que toute alleinte A la liberté
de conscience ou & la morale sera minu-
lieusement évitée.

Notre comédie s'organise, nous procédons
au découpage, nous veillons a satisfaire,
dans une juste proportion, des goiils aussi
différents que ceux d'une fille ou d'un gar-
¢on, ou d'un bambin de six ans et d'un
garnement de treize. A cet effel, nous glis-
sons, aussi adroilement cque possible, les
« numéros » adaplés & chagque dge. Nous
travaillons avec un soin particulier : l'ex-
posilion, les finals endiablés, la fin qui doit
éfre jusle et ne pas laisser de mauvais réves.

Nous choisissons les chants el les danses
en faisant alterner un air populaire alle-
chant avec une petite dose de classique avec
discernement.

Les coslumes sont dessinés par les en-
fanls, les décors réalisés en -maquettes.

Tous ces malériaux amassés, les organi-
sateurs prennent en charge la réalisation.

Ils « harmonisent » les données, inter-
prétent les désirs, soignent le dialogue. En
un mot, ils refont complétement la pitce

basée sur l'inspiration enfantine. Tl faut y -

apporter, a la fois, une cerlaine connais-
sance du thédtre et de ses procédés el la
compréhension du pédagogue épris des mé-
thodes actives, rompu & la psychologie en-
fantine.

Dans les groupes scolaires, décors et cos-
tumes peuvent étre réalisés par les fins d’é-
tudes. Ainsi, les trois décors d’Ali Baba,
furent monltés en une aprés-midi du jeudi
par cing éléves de douze ans, guidés par un
maitre bricoleur et ingénieux.

11 est & remarquer que celte technique,
active, éducative, n’'oblige pas & empiéter
sur 'emploi du temps. I1 suffit de se mon-
Irer patient et de travailler réguliérement
quelques heures, en dehors des’classes.

Elle -tient compte de toutes les sugges-
tions des enfants. Elle évite de présenter
des scénes inadaptées comme cette « chaise
4 porteur » ot le beau marquis et la belle
marquise dansent un délicieux menuet
sans y avoir élé amends par l'aclion ou le
dialogue. Les grandes personnes trouvent
cela charmant, exquis, raffiné. Peu importe
I'intrigue, c’est si joli...

Les mailresses ont les larmes aux yeux,
leur vanité est flattée.

Que de belles perruques, que de beaux
atours..,

En réalité, les enfanls s'ennuient.

Lorsque nous devons jouer pour des adul-
tes, nous modifions le programme et pré-
sentons de ces ballets, de ces chansons mi-

mées qui les fonl s'extasier (en particulier,
le Glair de Lune, de Lulli).

B) Ordre du spectacle, sa durée

Deux théses s'affrontent.

Cerlains pédagogues-affirment qu'une co-
médie en lrois acles fatigue les pelils en-
fants et qu’il convient de donner un spee-
tacle de variété comprenant des sketchs
courls de vingt minutes,

Ces remarques ne manguent pas de jus-
tesse, en ce qui concerne les petits au-des-
scus de dix ans. ;

Cependant, nous persistons & croire que
la comédie doit étre le modéle & suivre.

Elle permet de réunir dans une méme
trame tous les numéros : clowneries, bur-
lesques, comique de situation. Et, puisque
notre devoir est de former le goit, nous
pouvons y inclure, & petite dose, un chant,
un cheeur, un ballet sur une bonne musi-
que qui ne tardera pas & devenir populaire
parmi les speclateurs.

Ces intermédes arlistiques, glissés dans la
piéce en lrois acles, sont en « situation »,
ils ont une raison d’étre, ils ne lassent pas.
Isolés dans un spectacle de variélé, ils n’ont
plus de signification el fatiguent les en--
fants (la création des ensembles de rythme :
girls, etc., semble répondre & la méme né-
cessité d'une danse ou d’une musigque sans
caraclére, afin de ne pas lasser le spectateur
non prévenu).

Prenons un exemple.

Le paresseux Ali Baba s'est endormi dans
la forét. Voici ses amis les oiseaux qui vien-
nent bercer son sommeil. L'un chante la
berceuse de Mozarl, les aulres dansent sur
Le Chant du Printemps de Mendhelson.
Tous leurs pas sont réglés-afin de rappeler :

1? les oiseaux au printemps; :

2% le sommeil d'Ali Baba;

3° leur amitié pour lui.

Ce divertissement a loujours obtenu un
franc succes.

Au contraire, détaché de la pitce et inclu
dans un spectacle coupé, il « tombe » parce
que les enfants ne comprennent plus les
gesles, _

Les « Variélés » limilent donc le choix
des scénettes et nous interdisent toul ce
qui pourrail élever le niveau du spectacle.

Un moyen terme existe : présenter trois
pieéces en un acte, chacun@ de trente minu-
tes.

Nous avons ainsi :

1° Une clownerie de vingt-cing minutes;

2° La course & Séville, trente-cing minu-
tes (chants, danses, corrida, extrails mu-
sicaux de Carmen);

3° Les pieds nickelés, quarante minttes
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{une aventure aux Indes, chanls el danses
exlraits de Lakmé, airs hindous).

Mais le plus grand succeés de la troupe,
celui qui laisse 'impression la plus durable
et la plus profonde, reste :

Ali Baba, féerie boulfe en trois acles, du-
rée, deux heures (extraits musicaux déja
cités et de Lecoq et Offenbach).

Le choix entre les deux formules reste &
I'appréciation de chacun, i la connaissance
du public.

Le doiglé ne s'acquiert que par l'expé-
rience personnelle.

C) Présentation du spectacle

Les trois coups sont frappés. L'orchestre
prélude. Il nous faut une marche simple,
mais entrainante et connue des enfanls,
Nous jouons notre indicatif Les Compa-
gnons de la Marjolaine, puis un air popu-
laire. Nous essayons de créer une ambiance,
On peut faire chanter la salle. Pour la disci-
pliner et éviter une nervosilé prémalurée,
ii suffit de la guider par un enfant qui
chante les couplets en solo, La salle reprend
au refrain.

I nous faut un bon speaker, jovial,
adroit, qui présente la pieéce sans la résu-
mer complétement.

Il est bon d’ouvrir le rideau sur une mu-
sique el non a froid.

Un orchestre de cing musiciens serait 1'i-
déal. Souvent, on doil se contenter d'une
pianiste. Mais il ‘la faut excellente et habi-
tuée A travailler avec les enfants. Proscri-
vons les disques et le pick-up dont 1'effel
est détestable sur les spectateurs (effet
d'une chose morte).

El voici le décor. Nous avons abandonné
les loiles peintes. Encombrantes, peu prati-
ques, " leur prix de revient est devenu lrés
élevé depuis que leur ignifugeage est obli-
galoire.

Nous employons (pour les nouvelles créa-
tions) un fond de scéne bleulé, disposé en
demi-cercle (ce qui évite les plis disgra-
cieux), et nous suggérons le décor par des
objets en tdle peinte (réglementaire).

L’illusion est bien supérieure el les chan-
gemenls trés rapides. Les déplacements
sont plus faciles.

I1 est indispensables de soigner les éclai-
roges et de posséder un bon jeu de cou-
leurs, 11 serait méme souhaitable que les
formes des objets n’apparaissent pas sous
le méme aspect dans deux tons différents.

Pour tout ce qui concerne les accessoires
(décors, objets, costumes), si 1'on sait res-
ler simple dans les formes el heureux dans
le choix des couleurs, on obtient un en-
semble que « chante » & 'eeil et emporle
P'adhésion des plus délicals.

Il faul insister sur la nécessité d’har-

moniser les teinles. A cetle condition, on
réussira le beau plateau indispensable.

La richesse nécessaire ne s'obtient pas
par 'accumulation des fanfreluches.

Des costumes aux lignes sobres, congus
pour élre employés & plusieurs usages (par
un relournement ou un nouveau drapél,
exécutés dans de beaux tissus reviennent
finalement moins chers que le papier. Ce
dernier se fripe, se déchire, perd sa frai-
cheur. 11 faut trop souvent le remplacer et
I'effet visuel esl moins hon.

D) La troupe

Elle comprend tous les enfants qui dési-
rent jouer, & l'exclusion de tous aulres.

Il ne faut jamais forcer un enfant &
« monter sur les planches ».

1% Nous risquons, s'il est timide, de ren-
forcer son complexe d'infériorité el crdéer
des réactions physiologiques (trac, ete.).

2° Il nuira A ses camarades en jouani &
contre-cceur, il manquera de spontanéilé.

39 Ou bien il se sentira indispensable et
sa direction deviendra un perpétuel souci
pour le metteur en scéne.

Il ne faut pas non plus refuser un débile,
un retardé. Celui-la exigera un peu plus de
patience, mais, en échange, nous pourrons
espérer le choc qui I'éveillera aux aulres
disciplines, A tout le moins, nous serons
heureux de sa joie. Humainemenl, nous
n'avons pas le droit de I'écarter. Nous avons
le devoir de tout tenter pour I'éduquer.

A aucun moment, nous n'avons distrait
une minule de notre travail scolaire au
profit de la préparation de nos spectacles.

1 Nous n’en avons pas le droil, et les fa-
milles peuvent considérer que le thédtre —
activité éducative en elle-méme — passe
apres les exercices scolaires.

2 Ce serail une erreur. Il vaut mieux
employer les loisirs de l'enfant afin de le
soustraire aux mauvaises influences.

Nous répétons le jeudi, de 14 heures i
15 h. 3o.

Le meilleur entrainement ne nécessite,
de la part des enfants, qu’une oreille plus
atlentive en classes de récilalion et de
chant. Ils doivent s’appliquer & dire natu-
rellement, mais ‘avec conviction, & bhien
poser leur voix (instrument délicat el pré-
cieux, si souvent négligé).

L'étude grammalicale de nos récitations
est, malheurcusement, peu de fois abordée
a 1'école primaire. On y -rouve des indica-
tions précises quant A lintelligence du
lexte et & la diction.

Le chant est la meilleure école d’articula-
lion et de respiration.

Visons toujours la qualité,

Les illusltralions des récilalions et des
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chanls préparent les enfanls en vue de la
composition des macquelles Tulures,

Sans dépasser les horaires, sans ralentir
les éludes, on peul ainsi perfectionner tous
les éléves, méme ceux qui ne jouent pas,
mais qui, peu & peu, seront amenés i
mieux comprendre 1'effort: de leur cama-
rade et, on peul l'espérer, le sens de cet
ellort.

Mais le thédtre, surtout le théitre enfan-
lin, n'est pas statique. Il faut apprendre
4 marcher, & s'asseoir, 3 assurer ses gestes,
4 trouver la mimique expressive.

1° La legon de vocabulaire, la lecon de
lecture nous offrent 1'occasion de composer
« les tétes », de traduire un senliment.
Voici tous les adjectifs, synonymes et con-
traires bien mieux expliqués que par le La-
rousse : hirsule, hagard, souriant, surpris,
pressé, empressé, elc.

Voici tous les verbes mimés :
se faufiler, elc.

2° La lecon d’élocution nous permet de
tenter la synthése de tous ces éléments dis-
persés,

Nous y lisons un texle remarqué pour
s0n mouvement.

Les enfants se groupent par affinité, ont
cinq minules pour se concerler et présen-
tent le résumé de la lecture, sans accessoi-
res, en le mimant. Tls sont vivement priés
de ne pas s’en tenir au dialogue du texte,
mais d’improviser.

Celte demi-heure (nous sommes dans un
cours moyen 1™ année) parait trop courle,
el souvent les éléves proposent de préparer
une autre lecture qu'ils interprétent pen-
dant une récréation.

Ces exercices préparaloires compris et ré-
pétés régulierement, il ne reste plus qu'a
coordonner tous ces efforts. Nous préparons
les répétitions d'ensemble du jeudi. 11 n'y
faut pas perdre de temps, veiller & la dis-
cipline, couper les scénes par de courtes
pauses (un grand jeu dans la cour).

Sans accessoires (ils mimenl), les jeunes
acleurs donnent leur scéne sans que le
melteur en scéne intervienne. Puis, ensem-
ble, on critique ce premier jet. Quelquefois,
le maitre glissé dans ses propos (qui n'ont
rien de didactiques) un mol technique
enlrée, passage, enchainement, afc. Tl dé-
monire, on cherche des exemples dans la
vie courante puis on applique au jeu (cette
méthode évite la copie des techniques). Il
n'est pas rare qu'un acteur ajoule un mot,
une phrase, une réplique. 11 faut veiller i
ce gqu'on en abuse pas, mais il est bon d’ac-
cepter, car c'est instinctivement que 1'en-
fant les a trouvés et généralement ces addi-
lions sont heureuses. Un aultre apporle un
nouveau jeu de scéne on demande une sup-
pression. Il ne faut refuser qu’a bon
escient,

Dans la joie, par une aclivité régulidre et
ordonnée, la pitce est montée.

Lrépigner,

TH— . I R e

Les jours de représentlalion, nous pou-
vons affirmer que les acteurs s‘amusent
autanl que les speclateurs. Encore ne
faul-il pas les lasser en jouant indéfiniment
la méme pidce.

IV. — LES RESULTATS

Il est nécessaire de considérer le pro-
bléme moral, qui inquidte tous les parents
et les pédagogues soucieux de I'éducation
de leurs enfanis. Il se résume en une
crainte justifiée : le cabolinage.

Dans les entreprises commerciales, 1'en-
fani est tenu de consacrer tous ses loisirs
au travail. Il s’agit bien d’un labeur rétri-
Lué suivant le réle el donné A heure fixe,
Il est soumis & un enirainement inlensif,
sous la direction d’anciens acteurs, qui
lui enseignent les « trucs » du métier. Or,
ces procédés, ces traditions que lintelli-
gence du comédien adaple A son tempéra-
ment, l'enfant les copie maladroitement.
Il s’étonne, parfois que le public ne « ré-
ponde pas ». Il s’insurge souvent : le rdle
distribué n’est pas assez important, le ca-
chet insuffisant, ete. C'est bientdt un in-
supportable cabotin, bouffi de vanité, inca-
pable de sponianéité truquant méme ses
réflexes, Il joue pour de l'argent, pour un
costume, pour des applaudissements, ja-
mais pour un plaisir désintéressé. 1l se crée
de l'importance et conlinue ses simagrées
dans la vie courante. Quel mélier appren-
drat-il ? Quelles études achévera-1-il ?

La réalité ne lui.procurera jamais 1'i-
vresse du comédien, cetle récompense im-
médiate d'un effort passager. Ne sera-1-il
pas rebulé par les efforts plus nobles, mais
obscurs qu’exigera de Ini sa vie d’homme ?

Il vieillira dans ses réves d’eénfant gdté.
Comme la Peau de Chagrin, il verra dimi-
nuer les contrats, le succes. Ce sera, avec
ses 16 ans, 'oubli ou la figuration miteuse
en attendant de rapprendre un métier ol
le travail, la ténacité suppléenl aux dons
naturels.

Peu de ces caboting malheureux sont de-
venus de bons comédiens adultes. Méme les
plus adulés dans leur jeune dge. Ce qui
prouve combien la fagon d’interpréter est
différente

A l'enfanl : le naturel, la spontanéité.

A I'adulte ; le métier, la réflexion, le ju-
gemenl fin et siir, |

Est-ce pour en arriver 1a que les parents
nous confienl leurs enfants ? Non.

Nous ne prétendons pas faire de nos
Compagnons de la Marjolaine des acteurs
professionnels. Nous ne prétendons pas les
mener a la célébrité, a4 la vie facile, Leur
effort est un effort d'équipe plus que d’in-
dividualité.

Nous avons toujours tenu & ce qu'ils res-

“ tent de véritables amaleurs.
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Ces enfanls jouent pour s‘amuser.

Ils jouent leur pitce comme un grand
jeu.

Depuis deux ans, quelques-uns nous ont
quitté.

Aucune déformation due au passage dans
la troupe n@ nous a élé signalée.

Cela avail cessé de leur plaire, ils sonl
partis, ils n’y pensenl plus. .

Le seul danger consiste & ce que l'un
d’entre eux se prenne au sérieux. Une re-
Lraite passagére ou définitive doil élre im-
médiatement envisagée. (Le cas s'est pré-
senlé aprés la deuxitme représentation
d’4li Baba, pour un excellenl premier rdle.
Malgré ses supplications, nous ne 1'avons
jamais repris.)

Les familles que nous réunissons souveni
estiment que leurs enfants gagnent en te-
nue et en bons propos. Elles se félicitent
de savoir ol et comment ils occupent leur
lemps & des exercices utiles et sains, Lété,
nous répétons en plein air et, autant que

possible, partons jouer en grande banlieue
(jeux et repas en forét).

Rien ne saurait mieux traduire le bien
que ces enfants tirent de celle activité, que
leur mine réjouie et éveillée, preuve de
santé morale, de bonne humeur, d'assu-
rance et de confiance en soi.

Il n'est pas jusqu'a l'éducation sociale
qui ne bénéficie de ces exercices en com-
mun, dans ce travail d'équipe aux réalisa-
tions tangibles et utiles.

Le thédtre d’enfants est, peut-étre, le
seul qui profite autant aux acteurs gu’aux
spectaleurs.

Cerles, nous ne prélendons pas que cette
aclivité  serve tous les enseignements
comme une panacée. Nous croyons, toul
simplement, que le thédlre esl un moyemn
d’éducation non mnégligeable el nous se-
rions heureux de savoir si notre tentative
emploie ce moyen A de bonnes fins.

-
ROGER ABRAHAM,

Inslilutleur.

e ™ e e e "

L'étude du milieu local (suitc de la page 264)

Vaste programme que viendront limiter, dans chaque école, les ressources

particulieres du milieu, et surtout les possibilités et les gotits des enfants. Au cours
d’une année, si chacun de vos éléves étudie a fond deux ou trois des points que
nous avons entrevus dans ce rapide tour d’horizon, tenez-vous pour satisfait,
1'étendue du savoir est sans importance, mais Pattitude de l'enfant devant le
savoir détermine tout son devenir intellectuel : sera-1-il un esclave ou sera-t-il un
étre libre ? Acceptera-1-il nos formules ? Subira-1-il notre science ou fera-t-il lui-
méme l'expérience du vrai et du faux dans une connaissance exacte de la réalité 7
C'est & 'éveil de 'étre libre que doit s’attacher notre école démocratique.
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Paris el sa banlieue, par A. Demancron. Ed. Bourrelier. Exemple excellent de monogra-
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L'Enseignement de la Géographie. Cahier de Pédagogie moderne. Ed. Bourrelier, Paris.
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Un Village des Ardennes, par Gustave Gosert. Ed. Anciaux, Charleville.

Le Milieu local, par M. Crussor. Ed. Bourrelier.

Consulter également les articles consacrés, par la revue Pour UEre Nouvelle, i 1'élude
du milieu par l'observation active, dans son numéro spéeial consacré au nouveau
plan d’études belge. Pour U'Ere Nouvelle, n® 127, mai 1937.

Chez nous il ¥ a eenl ans, par L. Vieneav, Ed. Camponovo, Besang¢on.

Article de Weilu, dans le Bullefin de I'Education nouvelle, 21 oclobre 1945,

ANNIE FOURNIER.
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CHRONIQUE BIBLIOGRAPHIQUE (suite)

Enfance. Revue bimestrielle traitant de psychologie, pédagogie, neuro-psychiatrie.
Edigée par les Presses Universitaires de France, 108, boulevard Saint-Germain,
gans-ﬁ", sous la direction du professeur Henri Warron. Abonnement annuel :

oo [r. :

Sommaire du premier numéro (janvier-février 1948) : Préface du DT Wallon; L’en-
Jant gaucher, par M™ Roudinesco el Jean Thyss; Images du corps el conscience de soi,
par René Zazzo; Psychologie et pédagogie, par M= Seclet-Riou; La psychologie dans les
classes nouvelles, par R. Gal; Organisalion médico-pédagogique, par le D* M. Bergeron:
diverses notes scolaires el d’aclualité, suivie d'une importante bibliographie d’ouvrages
de psychologie, pédagogie, sociologie. Il est inutile d’appuyer sur la valeur de celte
revue du point de vue psychologie de l'enfant et de l'intérét qu’elle ne peut manquer
ge susciler parmi lous ceux qui s'occupent des questions d’éducation, Revue sans précé-

ent.

Culture humaine de la Pensée a I'Action. Revue d’éducation générale. Ed. Oliven,
65, avenue La Bourdonnais, Paris-7*. Abonnement annuel : 450 fr.

Le numéro d’avril 1948 est entiérement consacré i L'Organisation de la Vie intel-
lectuelle. A noter particulitrement un article de Jacques Guérin-Desjardins : « Com-
ment se constituer et uliliser une documentation », et un autre de Prospector : « Les
livres, fondement de toute culture », qui contient une petite bibliographie d’ouvrages
de culture générale.

Gommes (Antoinette) : A travers les Ecoles d’ Amérique. « L'Ecole et I'Enfant de
notre Temps ». Les Presses d'lle-de-France, 18 bis, avenue La Motte-Picquet,
Paris-7°. Prix : 175 fr.

L’auteur est une éducatrice frangaise qui a été étudier sur place, aux Etats-Unis,
des maisons d’Education nouvelle dans 1'Enseignement public. Cette étude approfondie
nous montre les mérites réels de ces écoles : étude et connaissance de 1'enfant favori-
sant son développement harmonieux. Le caractére pratique de cette éducalion assure i
P'enfant une santé physique et psychique parfaites, lui donne une formation sociale; les
contacls entre parents et maitres, enfants et maitres sont constants; enfin 1'utilisation
de techniques modernes permet une bonne orientation professionnelle. Cependant,
A. Gommes formule quelques critiques : la formation intellectuelle reste insuffisante,
il n’y a pas de cullure individuelle et 'enfant a par trop de liberlé dans le choix du
programme de son travail.

~ Dans la méme collection « L’'Ecole et l'enfant de notre temps » et aux mémes
Editions notons aussi :

Gar (Roger) : La Réforme de I'Enseignement et les Classes nouvelles. Prix : Ho fr.

Divers AuTEURS : Cadres nouveaux, Méthodes nouvelles. A la Recherche de Techni-
ques pédagogiques. Prix : 85 fr. :

‘Gossor (H.) et Brunor (F.) : L'Enseignement du Premier Dégré. De la théorie...
a la pratique. Principes et techniques des méthodes actives a I'Ecole primaire.
Instructions officielles : méthodes, . programmes; répartitions mensuelles,
horaires, emplois du temps. Le Certificat d’aptitude pédagogique. Ed. Istra,
s. d. Prix : 1do fr. : . -

La réimpression de ce livre apporte des modificalions sensibles & la premiére édi-
tion.

J. EVRARD-FIQUEMONT.
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L'école et la famille...
Une simple expérience... (suite)

En quittant ce poste, je tombai dans une
grosse bourgade, possédant une population
musulmane citadine. Cerles, toul autour,
les douars aussi misérables fleurissaient,

. i)y
Aﬁl
. & |
.
fait particuliére. 11 passe foute son enfance
au milieu de femmes plongées dans un i
monde de coulumes, de préjugés, de su-
perstitions, de rites. Cela crée une atmos- \
phére bien particuliére sans aucune réso- A

mais, en ville, j'eus affaire 4 une gent fé-
minine beaucoup plus évoluée parce que
moins reléguée au rang de bétes. (Je dis
lout de suile, pour qu’une légende ne se
crée pas, que la femme arabe ne devient
une béle de somme que lorsque les condi-
tions de vie 1'y conduisent. Dés qu'elle vit
dans une certaine aisance, dans les villes
principalement, ot les salaires des ouvriers
sont beaucoup plus élevés que dans les
campagnes, elle reprend figure humaine.)

Dans ces conditions, d'aulres liens pu-
rent s'élablir enlre l'école et la famille.
Comme les femmes ne sortent pas de leur
maison, c’est moi qui dat aller vers elles.

J'organisai de petites réceptions chez
l'une d’'entre elles. Nous buvions du thé,
chacune apportait quelques friandises.
Jemmenais avec moi une colléegue élevée
dans une ferme gui connaissait parfaite-
ment 'arabe et qui leur expliquait ce que
nous faisions a 1'école...

Une aulre fois, c¢'élail une sage-femme
de mes amies qui leur montrait comment
emmailloter un bébé, comment le laver,
préparer un biberon, une bouillie, toules
choses inconnues pour la plupart d’entre
elles,

Nous leur apprimes & tricoter, & couper
petites chemises et tabliers...

Jarrivai méme, par de belles nuils clai-
res, dans le « patio » de 1'une d’elles, &
faire de petites séances cinématographiques
avec un 16 millimétres qu'un ami me pré-
lait.

Ces femmes n’'étaient jmais allées au ci-
néma... [l fallait commenter, expliquer.
Quand elles étaienl au comble du bonheur,
elles poussaient des you-you pergants,
assourdissanls...

Quelles bonnes heures pleines & cragquer
j'ai passées la... Et combien fructueuses
pour 'école... En effel, le petit musulman,
surlout dans les willes, vit, au sein de sa
maison jalousement fermée, une vie tout a

‘elles.

nance avec 1'école et son enseignement lo-
gique, scientifique. L’enfant passe bruta-
lement du Pdle Nord a 1'Equateur comme
« climat ». Si 'école et la famille s'igno-
rent, combien cette évolution intérieure,
qui est une nécessilé pour chaque petit
musulman, s'accomplit mal ou ne s’accom-
plit méme pas du toul...

ft, pour la faciliter, il n’y a qu'un seul
moyen : aller aux femmes, car il n’est pas
possible de les réunir & 1'école, ou trés dif-
ficile, puisqu’elles ne sortent pas de chez

Jamais je n’ai si bien compris la néces-
sité absolue pour une mailresse, si elle veut
vraiment, selon la belle formule de De- <
croly, faire de son école une école « pour la :
vie, par la vie », de se plonger dans le mi-
lieu familial de ses enfants.

Le texte libre, les travaux personnels,
ameénent des confidences... Comme Asmo-
dée, la mailresse sait toul ce qui se passe
dans les maisons, sans avoir besoin pour-
tant de soulever le loil...

Bien vile, elle ressent le besoin de « faire
le point » avec les parents quelque peu dé-
roulés par celle nouvelle maniére de procé-
der. L’école, devenanl un centre de vie, est
amenée obligatoirement, naturellement, a
se méler 4 lous les aspects mulliples de
cette vie. ¥

Certes, il existe bien quelques résistan-
ces au début! 11 se peut méme que tout le
temps que l'expérience dure, on se heurle

4 quelques irréductibles... Mais cela n’est g
rien... Le flot vivant entraine toul sur son :
passage... On ne peut pas y résister... E

Il est évident que plus on est jeune, 1
plus on se lance avec foi dans l'avenlure. i

Et rien ne peut fenir conire une ceuvre :
de foi.
C'est pourguoi, je m'adresse surtout A
ces jeunes débulants — copies fidéles de
la jeune débutante que j'ai été. Arrivant
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dans leur premier poste avec un cceur toul
neul et une audace de pensées et de senti-
ments telle, que rien ne leur parait impos-
sible...

Sans soucis d’enfanls, de famille, ils peu-
venl se consacrer entiérement a leur ta-
che... et en senlir les « multiples splen-
deurs ».

Il n’y a plus « d'éléves », pour eux, inais
des camarades de route. 11 n’y a plus de
parents inconnus, mais des amis ou, tout
au moins, des relations agréables avec les-
quelles on aime toujours & s’attarder un
peu...

Comme cela remplit une vie... |

Ce que je voudrais faire comprendre i
mes collégues hésitants et ce que des an-
nées d'expérience me permettent de dire,
c’est qu’il est extrémement facile d’'établir
des liens entre 1'école et la famille, pourvu
qu’on fasse le premier pas. Les parents se
mettent trés vite au diapason, si nous
allons & eux naturellement, comme si ¢'é-
tait 1a notre moyen habituel de procéder.

Méme s'ils sont un peu surpris, au dé-
but, ils se modélent 4 notre comportement,
pourvu, je le répéte, qu’ils ne: sentent en
nous aucune affectation ni aucun senti-
ment d’humilité & leur égard... Nous gar-
dons notre place, nous ne tombons jamais
dans une familiarité qui pourrait 8tre dan-
gereuse... Voyons, autour de nous, com-
ment fait le médecin qui pénétre dans tou-
les les maisons avec simplicilé et qui est
entouré de déférence.

Nous pouvons bénéficier, en plus de cette
déférence, d’une véritable amitié, car ce sont
leurs enfants que les parents nous confient,
et ils attendent de nous que nous leur for-

mions 'esprit.., et pourquoi pas le ceeur 7

Je n’entrerai pas dans le détail. Cetle
Iribune libre et justement faile pour rece-
voir les suggestions, les critiques, et aussi
pour répondre a toutes les queslions, a
loutes les objections qui pourraient étre
posées...

Mais ce que je peux assurer, c’esl que j'ai
reliré des joies profondes de cel élargisse-
ment de mon horizon scolaire... Je me
trouvais tellement confinée entre les qua-
tre murs, de ma classe!!|

Il me semble que mon départ de mon
premier poste — départ rendu obligatoire
pour beaucoup de raisons — est d’hier...

Presque tout le village était 13, la popula-
tion musulmane féminine au grand com- |
plet. De tous cdtés, j'avais eu de 1'aide pour
faire mes préparatifs de départ, avec 1’ex-
pression, souvent bruyante, des regrets de
ces amis de chaque jour.

Je ne pouvais me décider A monter dans
le train, que je pris en marche, et 13, sur
la plateforme, sans aucune retenue, je
pleurais tout mon content, sans plus pou-
voir prononcer ung parole. Tous ces visages
d'enfants en larmes m'étaient comme des
piqiires douloureuses... Vraiment, un mor-
ceau de mon cceur restait 1a...

Les mouchoirs agités et les you-you des
femmes arabes m’accompagnérent un mo-
ment, et m’accompagnent encore sur ma
roule... Quand je suis lasse, un peu décou-
ragée, je me souviens de cetle vie éblouis-
sante qui fut la mienne des années durant
et je reprends le chemin avec une audace
nouvelle...

LISETTE VINCENT.

EDUCATEURS

31, rue de Fleurus, Paris-VI°

réserve une part importante de son cahier de mars-avril 1948 & la pédagogie
des maisons d'enfants et, en particulier, des orphelinats. Une expérience ori-
ginale est exposée par Janine Thoumin; avec elle, nous visitons l'orphelinat
de Balmont, ot les éducatrices ont non seulement reconstitué l'atmosphére
familiale, mais font vivre les enfants des différents dges dans le cadre maté-
riel d'un foyer. Coupant avec la formule traditionnelle, il n'y a plus, & Bal-
mont, d'orphelinat, mais irois familles distinctes. Alex Rey Herme retire de
cette encquéte de trés intéressantes réflexions de psycho-pédagogie.
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PROPOS DE L'INSPECTEUR EN TOURNEE

Une classe bien adaptée

C'est un minuscule village perdu au
fond des bois, ¢’est une jeune intérimaire
qui a étudié d’excellents manuels de péda-
gogie pratique et dont l'application vient
d’8tre récompensée par un succés a 1'é-
preuve éerite du Certificat d’aplitude péda-
gogique. Il s’agil donc mainlenant pour
elle de triompher de 1'épreuve pratique.

La Commission s’est blottie autour du
fourneau qui dévore allégrement les biiches
el anime seul de son ronronnement une
classe oli pese soudain un silence inquiel.
Cetle belle matinée de prinlemps est froide
et la route a élé longue pour alleindre
celte école lointaine, mais, autour du feu
sympathique, l'optimisme renait et les
trois juges se senlent des trésors d'indul-
gence pour la pauvre demoiselle d'un poste
aussi déshérité.

Ce n'est pas encore l'intense période de
préparation oni l'on chauffe les candidats
au Cerlificat d'études, mais, tout de méme,
on fail déjA, par précaution, une dictée tous
les malins, suivie de qualre problémes que
doubleront les exercices donnés en devoirs
4 la maison. Toul cela est de bonne tradi-
tion el I'on voit tout de suite que notre
intérimaire a pris conseil auprés des an-
ciens du canlon.

D’ailleurs, elle n’est 1a gue pour un an;
au mouvement, elle se hitera, comme lou-
tes ses devancieres, de fuir ce bled ou 1'hi-
ver est si lugubre, les soirées si morltelle-
ment longues. Le succés au Cerlificat
comple seul, on le voit bien a l'inactivité
des plus jeunes éléves : ils ne seron| can-
didals qu’a la sept ou huitidme dynastie
d’inlérimaires dans ce posle, comment au-
rait-on la moindre envie de s'occuper d'eux
dés aujourd’hui 7 Il sera loujours lemps,
le moment venu, de faire une dictée tous
les matins, suivie de quaire problémes.

Pour le-moment, les petits sont donc dé-
sceuvrés et attendenl avee un calme muet
et résigné que leur tour vienne : la tran-
quillité placide des petits enfants de pays
forestiers étonne et émerveille toujours les
gens qui enseignent & la ville, C'est, en
tout cas, une condition vraiment favorable
pour la conduite de la classe & tous les
cours : chacun attend calmement son tour

et la maitresse ignore absolument ce qu'est
le souci de la discipline; elle est méme
tentée d’abuser de l'inlassable sagesse des
enfants et, n’étant pas rappelée i l'ordre
par leur turbulence, oublie de les occuper.

C'est bien le cas ce matin-la : toute actli-
vité est suspendue pour permetire d 1'exer-
cice capilal de la préparation au Certifical
de se dérouler selon tous les rites.

En effet, la maitresse dicte un texle
choisi dans un recueil de dictées données
I’'examen; raide el digne, elle va el vient,
arpente la classe de long en large, jelant
A intervalles réguliers les mots par pelits
paquets au milieu de la classe paralysée par
les présences insolites. La dictée finie, la
mailresse relit, laisse un instant pour re-
voir les accords et réparer les étourderies,
puis, toujours raide et digne, sans avoir
daigné se pencher une seule fois et igno-
rant par conséquent les faules qui ont pu
étre commises, elle. corrige. Pour suivre
avec logique la plus conformiste des tra-
ditions, c’est la maitresse qui épelle. Sa
voix régulidtre et monotone disséque les
mots sans rien excepter, pas méme les
arlicles ou les mots les plus courants. Mais

tout cela fait partie des pratiques ordinaires.

et se déroule inexorablement sans la moin-
dre fantaisie. La Commission ne saurait y
trouver A redire, puisque le texte a été lu,
dicté, relu et corrigé. Cependant, elle s'a-
gite de plus en plus, les trois tétes se tour-
nent fréquemment vers le cours prépara-
toire et le cours élémentaire ol les enfants
attendent toujours en dessinant sur 1'ar-
doise 1'éternel bateau et la traditionnelle
maison; visiblement, la Commission n’est
pas satisfaile. Il est vrai qu'elle a un élé-
menl de jugement que j'ai oublié de vous
donner, ¢’est que, dans celle section de fin
d’études du minuscule village foreslier, la
dictée et son épellation s’adressaienl &
une seule éldve, une brave candidale au
Certificat, pour qui, chague matin, la
méme cérémonie de la dictée se reproduit
avec le méme rite fastueux et désuel. Ef
cela vous explique aussi pourquoi le cas de
force majeure a introduit une lacune dans
le traditionnel cérémonial : on n'a pas pn
faire échanger les cahiers.

Le gérant : Michel Bourrelier. — Imprimerie AUBIN, Ligugé (Vienne). — 6-48
Dépét légal : 2° trimestre 1948. — Imprimeur, n® 283
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EDITIONS BOURRELIER ET C*=®

' 55, rue Saint-Placide, Paris (6%)

POUR PARAITRE EN AOUT 1948 :

LE MONDE

LA TERRE, LES CINQ CONTINENTS
LA FRANCE, L'UNION FRANCAISE

Géographie pour la classe de fin d'études (C.E.P.)

par G. CHABOT ET F. MORY

Cet ouvrage a été rédigé dans le méme esprit que le Cours
moyen, précédemment paru, et dont le succés a été tel que la
premiére édition a été épuisée en quelques mois. On y trouvera
donc la méme conception pédagogique, les mémes qualités de
présentation technique.

Comme au Cours moyen, l'observation des faits géographi-
ques et leur représentation figurée constituent la substance des
questions et exercices, mais elles sont plus développées pour
la partie France-Union Frangaise. La nomenclature — notam-
ment dans les résumés et dans les cartes — est plus abondante,
tout en restant dans les limites de notions qu'un enfant de
treize-quatorze ans peut et doit acquérir. .

Des croquis cartographiques, pouvant étre aisément repro-
duits par les éléves, faciliteront ce travail d'acquisition.

EN PREPARATION :

JJAPPRENDS A RESOUDRE LES PROBLEMES
DE LA VIE PRATIQUE.

Livre du maitre




