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PAPIERS DECOUPES

Sur un papier de couleur plié en deux, on a dessiné par moitié un sujet d’Arl
populaire (coq et cceur orné) puis on a découpé aux ciseaux en serrant fermement

les deux coteés.
Le découpage terminé, I'image offre une symétrie parfaite et on peut ainsi décorer

agréablement les fenétres d’une classe.
Activités plastiques d’une classe nouvelle.
(Communiqué par M. Belvés.)

LE DESSIN LIBRE, MOYEN D’EXPRESSION DE L'ENFANT
(Voir page 27) E
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Pour comprendre les AuEnfants

L’ADOLESCENCE

Bien que cette étude dépasse le cadre que nous nous étions fixé, de méme
que nous avons traité du développement de I'enfant a partir de sa naissance,
notre travail ne serait pas complet si nous ne parlions pas de ce qui se passe
aprés treize, quatorze ans.

Physiologiquement : le développement des caractéres sexuels secondaires
(pilosités, mue chez les gargons, développement de la poitrine chez les filles) ,
s'accentue et se précipite. En général toutes les glandes & sécrétion interne ou
externe sont le siége d’activités accrues. Ceci explique la séborrhée et I'acné
si fréquentes a cet dge. Le changement statural et pondéral est a ce point rapide
dans certains cas que l'enfant est complétement transformé en I’espace de
quelques mois. On a souvent vu les enfants chétifs et i la poitrine creuse s'épa-
nouir brusquement et présenter un tout autre tempérament qu’auparavant. Ce
qui prédomine et qui jouera un réle capital dans tous les domaines c’est 'acerois-
sement et le fonctionnement des organes sexuels qui arrivent 3 maturité, Chez
la fille, Iapparition des régles marque d’une facon nette et parfois dramatique
la cessation de I'enfance. Chez le garcon c’est un événement qu’il cachera sou-
vent parce qu'il en aura honte : la premiére émission de sperme, le plus souvent
a T'occasion d’un réve. De toute fagon il s"agit la de faits précis, intimes, pour
lesquels ils sont trés souvent mal préparés.

Au point de vue intellectuel, il y a la plupart du temps un fléchissement
passager. La fatigue normale, due a ce travail intérieur, peut encore s’accroitre
d’une tension nerveuse qui peut mener a Pépuisement. L’attention est moins
grande, plus éparpillée, cédant aux sollicitations intérieures et extérieures. Il
arrive cependant qu'on n’observe pas ce fléchissement chez les filles, qui a ce
moment dépasseraient volontiers les garcons. Il semble que Pexplication la
plus satisfaisante de ce phénoméne doive se trouver dans la maniére dont les
filles sont éduquées. En effet elles sont mises en garde plus fortement contre
leurs instincts et moins en mesure de lenr laisser libre cours, aussi les filles
intelligentes n’ont souvent d’autres ressources que de tenter de sublimer leurs
poussées instinctives en les intellectualisant. Il y a probablement aussi chez
elles, un certain besoin de puissance intellectuelle pour compenser ce qu’elles
croient étre une infériorité : leur féminité,

Le développement affectif subit une véritable révolution. Si la sexualité
sous toutes ses formes a été trop bridée dans I'éducation, les conflits vont éclater
a bas bruits ou mme ouvertement. Il y a une véritable récapitulation de tous
les stades par lesquels les individus ont passé. Les deux sexes font des efforts
en vue de conquérir une indépendance et un détachement de la famille, efforts
maladroits s’accompagnant souvent d’hostilité plus ou moins nette, et pas tou-
jours couronnés de succes. Il y a également un trés grand besoin d’acceptation,
d’adhésion & un idéal politique ou religieux, 3 un groupe social déterminé,
souvent en contre-pieds de I'opinion des parents. En effet, I'adolescence s'impose
en s'opposant. Mais le mécanisme de son affirmation d’elle-méme est différent
selon qu'il s’agit des filles ou des garcons.

Chez les gargons, I'évolution est la suivante : I'attachement a la mére, per-
sonnage vital, est d’abord sur le mode absorbant. L’enfant veut incorporer en
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quelque sorte la personnalité de sa meére, pour mieux la posséder. Plus tard
il pourra transposer une partie de ses sentiments sur ses sceurs et sur des
tantes, s'il y a lien. En méme temps son sentiment tout en restant exclusif,
devient plus conquérant, plus agressif, au fur et a mesure que le petit male
g'affirme. A la puberté, I'enfant revit tout cela, remiche I’échec de ses tenta-
tives de conquéte exclusive de sa mére, et se tourne, i tout va bien, définiti-
vement, vers les jeunes filles de son dge. Il y a eu renoncement a I'image mater-
nelle, avec tout ce que ceci comporte de destructif au début de cette image.

Chez les filles, c’est plus compliqué. Comme chez les garcons, le premier
attachement va a la mére nourriciére. Ce n’est que vers deux, trois ans, que
Vexistence du pére étant véritablement reconnue comme distincte, celui-ci
devient un objet de convoitise. Désirant imiter sa mére la petite fille essayera
d’attirer Iattention du pére et se détachera en partie de sa mere, congue comme
une rivale plus ou moins inguiétante. Plus tard enfin, I'image du pére tendra
a étre remplacée par celle d’un jeune homme qui présentera certains points
communs avec cette image. La jeune fille arrive a la puberté, dans les bonnes
conditions, ayant vécu deux douloureux renoncements : l'un a la tendresse
exclusive de sa mére, I'autre & 'amour protecteur et aussi exclusif de son pére.

Si par hasard il y a des obstacles & quelqu’une de ces étapes, dans les
deux sexes, il peut y avoir renoncement, retour en arriére, ou méme inversion
des attirances. 11 est logique de comprendre que si le commerce du sexe opposé
semble interdit et dangereux, 'enfant, qui est toujours avide d’affection et de
contact humain se tournera alors vers le méme sexe, plus ou moins platonique-
ment. Nous reviendrons sur ces questions qui vont de I'inadaptation légére au
pathologique, mais qu'un éducateur doit connaitre pour en dépister préco-
cement les signes.

Nous n’avons fait qu’effleurer un véritable monde dont I'étude est a peine
commencée, et ot il reste encore tant de choses a découvrir. Nous le faisons
a dessein étant donné qu’il y a pen d’enfants pubéres dans les classes qui nous
intéressent. Mais ne perdons pas de vue que notre civilisation actuelle provoque
un décalage — dont les conséquences peuvent étre trés sérieuses — entre le
développement physiologique et 'époque oi1 le mariage est accepté et possible.
11 faut done i cet dge permettre aux enfants, non pas d'étouffer leurs instinets
avec I'espoir qu'ils se réveilleront ensuite au bon moment, ce qui est une grosse
erreur, mais d’intégrer, de canaliser ces instincts, et d’en déplacer provisoire-
ment la richesse vers les zones affectives plus larges (camaraderies, amitiés) et
les zones intellectuelles.

Ne perdons pas de vue que ces instinets puissants ne peuvent étre qu'en
partie sublimés, et qu'il ne faut pas confondre sublimation avec refoulement,
¢’est-a-dire refus de prendre comscience.

Docteur S. MARCUS-BLAJAN
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LE MILIEU IMMEDIAT ET LE VASTE MONDE

Les années que I'enfant passe dans nos classes primaires sont celles qui,
dans le domaine intellectuel, connaissent les plus rapides progrés. Les possi-
bilités normales de l'esprit a cet age sont considérables et toutes les facultés
semblent s’épanouir aux appels du monde comme une fleur qui s'ouvre au soleil.
Aprés I'égocentrisme du tout-petit qui n'ose pas trop se risquer hors de lui-
méme et s’enchante des émotions, des sensations immédiates, nous assistons
maintenant a P'éveil de la sympathie qui prolonge la personnalité et Pamplifie.

Le jeune enfant est limité par toutes les contraintes de sa faiblesse, de
sa maladresse, de ses craintes et de ses peurs ; il doit, par des expériences diffi-
ciles conquérir son indépendance et il exerce son activité sur les victoires quo-
tidiennes qui doivent le libérer. Mais lorsque cette éducation des premiéres
années a été réussie, elle a fait de 'esclave un étre autonome ; ¢’est un < éman-
cipé » qui nous arrive de I’école primaire, fort et sir de lui, avide de se mesurer
aux difficultés nouvelles.

Il est trés important que cette mentalité audacieuse s'installe solidement
chez I'enfant. Les gamins viennent & nous marqués des influences bonnes ou
mauvaises, aux hasards des ascendances, du milien familial, des courants de
la grandeur humaine ou des fautes collectives... Parmi eux nous devons recon-
naitre le regard clair de I'homme qui saura voir la vie sans défaillance, Le
reconnaitre ?... Et souvent Iéveiller : un maitre a Iintuition délicate, an ceeur
généreux, peut dans une grande mesure aider I'enfant a utiliser au maximum
les composantes favorables de sa personnalité. Si tout est simple avec les
éléves bien équilibrés qui sont, par nature, curieux et travailleurs, une attitude
pédagogique beaucoup plus nuancée est nécessaire avec les « cas difficiles ».
Ce terme trés vague recouvre une infinie variété de comportements et chacun
nous pose un probléme différent. La liberté introduite dans la régle du travail
scolaire nous a fait découvrir la diversité des aptitudes et des possibilités intel-
lectuelles chez nos éléves ; elle met aussi en évidence les anomalies légéres ou
sérieuses, elle éclaire pour nous d’une lumiére sans équivoque les déficiences
intellectuelles et les troubles du caractére. Si je devais donner un fil directeur
au débutant effarouché par les réactions souvent inquiétantes de ces enfants,
je lui conseillerais d’analyser chaque cas en particulier car d’une compréhension
totale et nuancée découle notre attitude bien adaptée et notre action efficace.
Tout enfant doit étre aidé, mais plus encore celui que certaines difficultés ont
déja déformeé.

Dans votre classe harmonisée ot vous aurez mis la paix dans 'ame de ces
anxieux que sont les ¢« mauvais sujets », vous pouvez travailler. Tout sera facile
puisque vous allez dans la ligne de la vie ; le savoir et les connaissances arri-
vent en leur temps pour l'intelligence qui en éprouve le besoin. La curiosité
de I'enfant s’exerce d’abord sur le milieu immédiat, sur ce que Dewey appelle
« I'environnement » : ¢« La vie, écrit-il, est une réaction incessante i un envi-
ronnement qui nous stimule incessamment ». C'est le milieu qui suscite les
expériences et c’est par I'expérience que I'école active a remplacé I'abstraction
stérile dont abusait I'école traditionnelle. Le milieu retient I'esprit de I'enfant
parce que, dans une grande mesure, il pése sur lui, il s'impose a lui ; ma-is de
cet esclavage nous faisons une libération en apprenant i connaitre le milieu,
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a Taimer. J'ai beaucoup admiré une petite étude sur ¢« Une
usine métallurgique » ont la documentation a été résumée par les enfants et
leur instituteur pour la Collection de la Bibliothéque de Travail de TInstitut
Coopératif de TEcole Moderne (1).

Devant le triste paysage ou vivent ces enfants, limité aux pentes grises
des « crassiers », rutilantes a la tombée du soir des déchets en combustion que
les wagonnets versent sans arrét, poudré des vapeurs sulfureuses crachées des
cheminées, j'ai mesuré mieux encore I'intense valeur humaine d’un enseigne-
ment qui sait montrer la noblesse de la tache nécessaire et donne aux enfants
I'exemple idéalisé du courageux labeur de leurs péres ol bientdt a leur tour
ils prendront aussi leur place, dans le eycle du travail communautaire.

Par Iétude du milien, nous établissons la notion de continuité de I’homme
avee I'univers. Cette pensée peut paraitre paradoxale & ceux qui voient les
méthodes actives du dehors et nous reprochent de limiter la culture de I'enfant
en donnant une importance exclusive aux obgervations qu'il réalise lui-méme.
Mais ceux qui ont pratiqué cet enseignement par la vie savent bien que la curio-
gité de Denfant, éveillée par les faits du milieu immédiat, s’étend aussitot vers
le vaste monde. Clest ce que Decroly appelle I’Association : I'association dans
le temps et dans 'espace suscite tout naturellement I’étude de T'histoire, de la

géographie, de maintes questions scientifiques.

a le comprendre,

&

Des facultés éminemment précieuses se développent & I’age scolaire et
si nous n’étions si froidement habitués aux prodiges nous irions d’émerveille-
ment en émerveillement... L’observation qui était subjective, globale, imprécise,
liée a des besoins trés primitifs, devient objective, g'attache a la réalité exacte
et s'enrichit par les raisonnements nombreux que font naitre les connaissances
plus étendues, Mais c’est I'imagination qui semble & cet age la force propulsive
permettant le passage du concret observé aux généralisations de I'abstrait, du
détail connu a I’ensemble.

Chez le petit enfant, les manifestations de 'imagination étaient fantaisistes
et étranges ; elles apparaissaient, chez cet étre sans passé, comme I'écho loin-
tain d’une voix venue d’ailleurs, comme une résonnance surgie au hasard d’une
émotion et dont la source était dans un subconscient mystérieux ot les mé-
moires ataviques cotoient de mystérieuses presciences... Chez D'enfant de 8 ou
10 ans, limagination est une chaude lumiére qui, soudain, fait apparaitre les
prolongements de toutes choses dans le temps et dans I'espace. Elle g'exerce
sar le réel : elle s’élance vigoureusement sur le terrain solide de T'exploration
exacte. Cette imagination ne s’accommode plus des vagabondages de la fantaisie ;
il faut la nourrir d’expériences et de connaissances.

Dans le chapitre « Passage a l'abstraction » de son livre « De Tenfant a
Padolescent > Maria Montessori insiste sur les possibilités qui s’ouvrent a I'es-
prit entre 7 et 12 ans pendant cette véritable « période sensible » de I'imagi-
nation ; Dactivité mentale est si intense qu'il convient alors d’ouvrir l'intel-
ligence a toute la beauté exaltante de la culture en partant de I'étude des détails
familiers qui doivent &tre considérés comme un trait d'union avec I’ensemble.

(1) N° 57 de la Bibliothéque de Travail : Une usine métallurgl rai
can X ), m urgique en Lorraine, chez Freinet,
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11 faui, dit Mme Montessori « semer les sciences », c’est le temps ou le terrain
les accueille et nous laisserons avee foi, a 'avenir le soin de les faire éclore...

L’étude d'un élément naturel comme Peau conduit par exemple dans les
directions les plus diverses. Elle entraine 1'enfant vers toutes les sciences. Elle
est mystérieuse et majestueuse ; elle est I'immensité de la mer, elle est le
Niagara et I'écume blanche des montagnes. Elle est source de vie, elle apporte
la joie : « Les orientaux, lorsqu’ils révent de bonheur se voient toujours prés
des eaux ruisselantes ». Quel enchantement pour un enfant d’apprendre a la
connaitre ! Mais I'imagination donne aussi le goiit des études austéres.
Mme Montessori a souvent parlé des enfants qui, sans se lasser, extraient des
racines carrées ou cubiques ; I'attrait des grands nombres donne, en effet, une
sorte de vertige qui stimule I'imagination ! Je me suis moi-méme souvent éton-
née de I'enthousiasme qu’apportaient des fillettes prises par leur centre d’inté-
rét a dépouiller les Bulleting poussiéreux de la Commission du Vieux Paris,
pour mieux connaitre leur quartier. L’imagination leur ouvrait le Passé !

Selon Descartes I'imagination est « de I'ordre des passions » ; elle anime
d’une force prodigieuse les impulsions et les activités qu'elle a fait naitre.
Sachons I'éveiller chez nos éléves, 'orienter vers son réle le plus dynamique
qui exalte la joie d’étudier et de connaitre, Elle multiplie une minute de notre
nnivers limit¢ par I'infini du temps et de I'espace.

Annie FOURNIER

RECTIFICATION

Nous avons publié dans le N° 8 de « Méthodes Actives » un commen-
taire sur un enregistrement de L’Apprenti Sorcier. Nous signalons & nos
lecteurs que les exemples musicaux cités dans ce commentaire ont été repro-
duits avec la bienveillante autorisation de I'éditeur : MM. Durand et Cie.
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Pour votre bibliothéque

TESTS MOTEURS ET TESTS PSYCHO-MOTEURS
par Epovarp GUILMAIN
Foyer Central d’hygiéne, (4, rue du Rocher, Paris (8°).

M. Guilmain, qui dirige 4 Paris une école primaire a laquelle sont annexées
plusieurs classes de perfectionnement recevant des enfants et adolescents débiles
intellectuels, a publié récemment un ouvrage de 400 pages sur les tests moteurs
et les tests psycho-moteurs. C’est, enrichie d’apports personnels, la somme des
connaissances sur cette question.

Les deux premiéres parties sont consacrées aux lesls moleurs proprement
dits qui permettent soit de mesurer les aptitudes particuliéres d’un sujet (par
exemple, qualités de rapidité, de précision dans l'exécution d’une tiche déter-
minée), soit, par comparaison aux normes caractéristiques d’un éage, de déter-
miner le niveau global de développement moteur, I'ige moteur d’un sujel. Dans
les premiers chapitres — historiques de recherches de ces 25 derniéres années —
Pauteur passe en revue les examens neuro-moteurs inspirés par les travaux de
Dupré, puis les divers tests d’habileté manuelle de Walter, de Van der Lugt, des
Docteurs Heuyer et Baille, etc., les épreuves étant décriles, les techniques precisées
et les barémes reproduits. Ce sont 14, surtout tests d’aptitude tandis que I’échelle
d’Ozeretzki qui est analysée ensuite est une batterie de tests de développement.
Ayant, comme professeur de classe de perfectionnement, appliqué cette échelle,
élablie d’aprés les performances d’enfants russes, a4 ses éléves arriérés puis a des
éleves normaux, M, Guilmain, dont la sagacité avait ¢té éveillée par la discordance
de certains résultats, a été amené i en réviser I'étalonnage et 4 remanier quelques
épreuves.

(C’est cetlte révision, fondée sur des observations nombreuses et minulieuse-
ment contrblées, qui constitue I'essentiel de la deuxiéme partie de 'ouvrage. On
dispose maintenant, adaptée aux enfants francais (garcons seulement, il est vrai)
d’une échelle de tests moteurs, groupés généralement par 5 pour chaque fge, n’exi-

eant pas de matériel compliqué, d’une application et d’une nolation aisées ce

a des consignes claires et précises, qui permet de calculer ’age moteur des enfants
de 2 4 12 ans (des épreuves complémentaires sont prévues pour les adolescents
bien doués) et, dans le cas d’un retard de développement, d’en apprécier I'impor-
tance par rapport aux degrés de la débilité motrice : cas limite, débilité motrice
légére, débilifé motrice nette, débilité motrice profonde, imbécillité motrice.

L’échelle Ozeretzki-Guilmain permet ainsi d’établir rapidement un diagnostic
du développement moteur d’un enfant et, par surcroit, pour un observateur averti,
d’enregistrer certaines manifestations de son comporiement; il en est d’ailleurs
des tests moteurs comme des autres... quand ils sont bien maniés avec rigueur et
finesse & la fois, 'observation clinique superposée aux notations chiffrées povyvant
en particulier déceler des traits du caractére. M. Guilmain pense que, sur ce point,
on peui aller plus loin et plus profondément. Et c’est 1'objet, dans la troisiéme
partie du livre, de ses tests psycho-moteurs qui permettent ecrit-il de déterminer,
non plus un dge moteur, mais un type de comportement moteur et en méme temps
les bases essentielles du comportement psychologique d'un individu, ces deux
aspecls du comportement étant intimement liés. Déja, en 1935, il avait abordé cette
question dans son ouvrage ¢« Fonclions psycho-motrices et troubles du comporte-
ment ». Au moyen d’une vingtaine d’épreuves qu’il décrit, cote, interpréte, il
montre comment, d’'une part, on peut, des observations et résultats enregistrés,
dégager des types psycho-moteurs et, d’autre part, établir des corrélations entre
ces types et la fréquence de certains troubles du caractére et de la conduite.
L’originalité de M. Guilmain, ¢’est de proposer, appuyée sur une analyse de la
motricité, une méthode nouvelle de dépistage de ces troubles. sans doute, les corré-
lations qu’il découvre n’ont-elles que la valeur de présomptions, mais on ne sau-
rait la sous-estimer d’autant que, selon Pauteur, une rééducation appropriée
permet de réduire ou tout aw moins d’atténuer les troubles de comportement,
tandis que les troubles sans corrélation motrice relévent d’une action psycho-
thérapique. Au reste, le dernier chapitre du livre fournit de nombreux exemples
d’observations, accompagnées pour chaque cas de conseils sur le mode de réédu-

cation A appliquer.
Marcel BERGET,
Directeur du C.N.P.S. de Beaumont.
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Psychologie pratique

LES TESTS A L’ECOLE (i)

Il y a quelques années, un ami, sachani que je m’occupais, par obligation
rofessionnelle, de mesure d’age mental, m’avait demandé d’examiner son
s, alors 4gé de 12 ans, en vue de savoir s’il avait bien une intelligence

normale, ou s’il n’était pas plutét quelque peu retardé. Cet ami, iniellectuel
de vocation, vivant intensément par I'esprit, auteur d’essais littéraires juste-
ment appréciés, s’inquétait de voir son garcon figurer parmi les éléves mé-
diocres de sa classe, ne prendre aucun goit & I'étude et a la lecture, et
n’éprouver qu'indifférence pour les choses qui P'avaient, lui, toujours inté-
ressé. Son affection paternelle, moins aveugle qu’alarmeée, lui faisait craindre
d’avoir un enfant non pas anormal certes, mais incomplet, inférieur non
seulement & I'idéal mais & la simple moyenne.

Je soumis donc cet enfant aux tests BINET-SIMON, et & quelques épreuves
complémentaires (boite Decroly, tests des proverbes, de gauche et droite, cible-
brodeur). A Vissue de I’examen, qui avait duré, mise en train comprise, un peu

lus d’une demi-heure, je pus rassurer pleinement mon ami : son Is avait bien
e niveau d’intelligence correspondant a la moyenne de son age ; le calcul de
BINET-SIMON Iui donnait méme un mois d’avance d’ige mental sur son #ge réel,
donc un quotient intellectuel légérement supérieur a Punité,

Mais 1’analyse des résultats des différentes épreuves ayant servi pour le calcul
fina] expliquait jusqu’a un certain point Pinquiétude du pére quant a la puissance
des facultés de I'enfant. Ceux des tesis %n‘i mettent en jeu lintelligence abstraite,
conceptuelle et verbale, 'avaient en général déconcerté ; il en avait manqué plu-
sieurs cependant faciles : critique de phrases absurdes (10 ans), définition de
mots abstraits (12 ans) ; méme ceux pour lesquels j’avais porté dans la colonne
de la fenille de niveau le signe -+ n’avaient été réussis que de justesse, 4 la limite
du temps alloué au sujet, ou en bénéficiant au maximum des tolérances prévues
par le baréme, par exemple, pour les questions faciles (de 9 ans), 2 bonnes répon-
ses sur 3 ; il avait tout jusie, dans I'épreuve de ’énumération de mots, donné le
60° 4 la derniére seconde de la 3° minute. En revanche, les épreuves exigeant
de la finesse sensorielle, de I'esprit d’observation et du sens pratique avaient été
brillamment réussies dans le minimum de temps : Pordination de points s’était
effectuée en quelques secondes, sans hésitations, et correciement pour les 3 essais ;
les deux dessins avaient été reproduits avec une grande exactitude ; et le sujet
avait parfaitement résisté 4 la suggestion de lignes, donnant deés le premier coup
d’ceil la réponse juste. De méme, dans les épreuves complémentaires, la hoite
Decroly avait livre son secret 4 une exploration méthodique qui avait duré moins
d’'une demi-minute, tandis que le test des proverbes, qui avait d’ailleurs semblé

eu intéresser le sujet, ne donnait que 4 bonnes réponses sur 10, avec 5 réponses
ausses et une manquante par suite de la mon-compréhension du proverbe.

Il n’était donc pas exact de dire que cet écolier mal classé manquait d’intel-
ligence, mais bien qu’il avait une forme d’intelligence différente de celle de son
pere. Celui-ci confirma le diagnostic du Binet-Simon en m’apprenant que I’enfant
aimait Je travail manuel et le bricolage, les constructions, et aussi le dessin,
qu’il était adroit, minutieux et ingénieux. Il était doué pour les activités techni-
ques, non pour la spéculation ou pour les exercices de gvmnastique verbale aux-
quels I'école attache trop souvent d’importance. Un préjugé établit entre les deux
formes de pensée (la conceptuelle et ]a technique) une hiérarchie bien discutable :
car enfin c’est par la fabrication et 'emploi des outils que ’homme a fait preuve
de son intelligence et créé peun & peu la science, done la philosophie, qui n’est
aprés tout qu'une réflexion sur les pouvoirs de Pesprit. Souhaitons que vienne
un temps ol I'humaniste le plus pénétré de culture classique n’estimera pas faire
déchoir sa race en orientant son fils vers des études techniques, lesquelles peuvent,
elies aussi, étre générairices d’un véritable humanisme, Mais fermons la paren-
thése.
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n déiail cette anecdote, c’est pour illustrer I'idée que
ests, le résultat numérique n'imporle pas seul : §'l
sance Jde lenfant. y contribuent aussi 1'observation

ndant I'épreuve, la répartition des succes et des
son attitude i T’égard

Si j'ai rapporté e
dans la pratique des t
contribue & la connais
de son comportement pe
échecs, 'intérét pris par lui aux diverses consignes,
de I'expérimentateur, du matériel, des camarades.

Prendre un test n’est pas, pour I’expérimentateur, une opération de pur

mécanisme. La rigueur qu’il doit y apporter, et sur laquelle insistait Particle

précédent (1), n'est pas exclusive de finesse, au contraire, les tests lui per-
maitre a affaire a4 des enfants qu’il croit bien connaitre, les tests lui per-

mettent de préciser, corriger ou confirmer ce qu’il avait appris sur chacun
d’eux par ailleurs. Il nest pas de test qui ne donne en quelque maniére des
indications sur I'orientation générale et le caractére du sujet qui y est soumis.

C’est en partie pour cette raison (et aussi parce que les épreuves de

physionomie individuelle, comme le test de Rorschach, sont d'un emp!loi
exirémement délicat exigeant Pintervention de spécialistes longuement en-
: Tests a U'Ecole

trainés) que le Carnet de Pédagogie pralique consacreé aux

ne proposera, tout 3 fait 4 la fin, qu'un trés pelit nombre de tesis de carac-

tére. De méme, il ne préseniera que les tests de niveau mental et les tests
les plus classiques dans tous les sens du terme,

d’aptitudes les plus simples,
ceux qu’il n'est [l)as permis d’ignorer, comme le Binet-Simon et le barrage
de signes de Toulouse et Pieron. La grande majorité de la centaine d’épreu-

ves qu’il contiendra sera constituée par des tests proprement scolaires, des-
tinés 4 préciser pour chaque éleve I'état de ses connaissances insirumen-
tales, de son instruction, de son information.
Introduire les tests a I'école par cette voie et dans cet esprit, ce n'est
Eas engager l'instituteur a empiéter sur le domaine du psychologue spécia-
iste qui devra, dans PUniversité nouvelle, collaborer avec luai. Linstiglteur
ratique déja, a4 sa manitre, une psychologie, implicite, et qui se juge par
refficacité ; il est bon psychologue dans la mesure oi il enseigne bien. Il se
mettra en mesure de mieux enseigner, en méme temps que de se rendre plus
conscient de ses démarches de psychologue, s'il invite les tests 4 remplacer
dans certains cas les travaux scolaires traditionnels.
André FERRE.

Voir Méthodes Actives, n® 6, manrs 1949,
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ETUDE DES PROGRAMMES

FRANCAIS

LE TEXTE LIBRE (suite)

A. — LE TEXTE

¢« CHEZ LE BOUCHER »

Jeudi mon commis et moi, nous sommes allés conduire un veau chez
M. Beaurepaire, le boucher. Quand nous sommes arrivés il nous dit d’atta-

cher le veau et d’attendre.

Pendant ce temps il était allé chercher une vache pour Uabattre.

Quand il arriva dans Pabattoir avec la vache il passa la corde dans un
anneau et prit son revolver. Monsieur Driancourt tenait la corde. Le bou-
cher appliqua le canon de son arme entre les yeux de la vache et tira. La
béte aussitét s’écroula. Monsieur Beaurepaire la saigna ensuite et nous

repartimes.

Pierre M... (13 ans).

B. — REPARTITION DU TRAVAIL

Le texie ci-dessys fut ¢élu, un sa-
medi soir, & une confortable majo-
rité. Sa mise au point fut assez facile,
Quelques points et virgules, ici ou
la, un mot a changer, une phrase a
double sens a remanier et ce fut
chose faite.

Le texte suscita aussitét un vif
intérét qui se manifesta par des ques-
tions et des conversations animées
qu’il fallut ordonner pour en tirer
tout le parti possible : souvenir de
visite d’abattoir, sacrifice ou mort de
petits ou gros animaux, foires, cours
des bovins... : 4

Michel recherchera au Fichier (Fi-
chier Scolaire Coopératif de la C.E.L.
enrichi par Papport journalier des
enfants) les documents déié recueil-
lis et les exposera au tableau-expo-
sition.

Pierre se charge de chercher une
illustration.

Jacques recherchera les outils em-
ployés par le boucher,

André se documentera sur les
cours pratiqués & la vente des veaux
sur pied.

_Marcel relévera les prix de la
viande en boucherie.

Henri, dans les livres de géogra-
phie, recherchera les rég,ions de la
France qui s’adonnent 4 P’élevage des
bovins.

Tous feront la chasse aux docu-
ments.

Le lundi matin, c¢’est toute une
richesse qui grossit sur le bureau et
donnera matiere pendant trois jours
4 de fructueux exercices, 4 d’utiles
observations.
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C. — UTILISATION DU TEXTE

VOCABULAIRE : Les outils du bou-
cher et leur emploi (noms, verbes,
adjectifs). L’observation et le mime
font que l'enfant «sent> la diffé-
rence de valeur et le role de chacun
des mots dans la phrase.

GRrRAMMAIRE : Celui qui fait I'action
s'appelle le sujet. Recherches dans le
texte. Composition de petites phrases.

Conjugaison : les verbes nous di-
sent si 'action se fait, est passée, ou
a faire. Recherches dans le texte et
composition de petites phrases.

Orthographe : les mots vus en
vocabulaire sont acquis, ainsi que les
phrases montrant le boucher au tra-
vail. Dictée de controle.

CarcuL (C. M. et classe de F. E..
— Les enfants solutionnent les exer-
cices proposés par les fiches C.E.L. ;
outre des travaux plus fouillés en
francais et en calcul, ils entrepren-
nent en travaux manuels la repro-
duction en bois et carton des outils
du boucher : merlin, couteaux, fusil,
scie, hachette, hachoir.

Les « cours des Halles > et mar-
chés découpés dans les journaux
donnent lienu a d’intéressantes com-
paraisons, a I'établissement de gra-
Bhiques et la variation du prix des

ovins s’inscrit et parle : montée
continue jusqu’en février, descente
accentuée depuis.

Le graphique correspondant du
prix de la viande a I’étal du boucher
montre que les prix de détail ne sui-
vent pas toujours les prix & la pro-
duction (surtout en période de
baisse).

Des gravures et photographies ex-
posées par un grand, mettent en ve-
dette des taureaux primés aux ré-
cents concours, des laitiéres d’élite,
un troupeau de vaches montagnar-
des avec leur clochette, un couple de
beaux beeufs sous le joug, un lourd

et lent chariot & quatre roues trainé
par une vache indolente.

Des livres de sciences ouverts aux
pages permettent aux plus curieux
d’apprendre un peu plus sur les Tu-
minants,

Des journaux agricoles prétés pour
quelques jours orientent la pensée
vers les industries dérivées : tanne-
ries, laiteries, fromageries.

Une carte de France avec indica-
tion des régions ou I'élevage des bo-
vins est important est mise en chan-
tier.

Il est convenu d’aller en classe-
promenade visiter une vacherie bien
aménagée, et aux beaux jours une
laiterie-fromagerie distante de quel-
ques kilométres.

Ainsi, ce texte libre a fait entrer la
vie dans I’école, il a suggéré des ob-
servations précises, et permis aux en-
fants, en satisfaisant leur curiosité,
d’apprendre un peu plus.

Mais il a été aussi pour nous l'oc-
casion de remarques -caractérielles
intéressantes : deux éléves se com-
plaisaient 4 la narration de scénes
vécues ol le sang coulait, et 'un
d’eux racontait avec un cynisme dé-
concertant qu’'un jour il avait avec
une béche coupé en deux un petit
chaton. Un autre, au contraire, trés
émotif, ne cachait pas sa désappro-
bation et son horreur du sang et des
brutalités. Cette meilleure connais-
sance des sentiments profonds de
nos ¢léves permet une action plus
efficace, plus éducative.

Bien siir, le texte aurait permis
d’autres travaux, d’autres recherches,
mais l'intérét s’épuisait, remplacé
par un autre plus impératif, il lui a
cédé le pas...

...Peut-&tre un jour reviendra-t-il,
tout neuf, et de nouvelles perspecti-
ves enrichissantes s’ouvriront.

A. et H. LEGENDRE.
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Travail individuel en francais

L’avantage du travail individualisé n’est manifeste
que si les éléves disposent de plusieurs tiches entre
lesquelles ils peuvent choeisir pour organiser lemr tra-
vail. Des taches de Francais sont assez faciles a rédiger,
elles peuvent méme se trouver toutes faites dans de
bons livres qui font une place au travail personnel.
L’essentiel est de respecter I’élément primordial de
liberté de choix pour I’enfant. Les tiches prévues pour
P’année n'ont pas besoin, en vocabulaire, de snivre une
progression : pourquoi ne pas laisser I'enfant exploiter
lui-méme son intérét du moment en lui permeitant de
choisir son travail ? Les tiches de vocabulaire publides
ci-aprés n’ont pas d'autre prétention que de donner un
exemple des fiches de travail qui pourraient exister,
classées quelque part dans la classe, a la disposition
des enfants, étant simplement convenu que la semaine
de travail doit comporter une tache de vocabulaire.

LA MAISON

Le iravail est incomplet. En particulier, il ne contient pas la « description »
traditionnelle de la maison, des « fondations » jusqu’au < faite » du toit, en passant
par la ¢ buanderie », le « cellier », et la « mansarde » déshéritée.... La plupart
de ces mots ont ¢1é& vus au C. M. D’avire part, I’étude du vocabulaire se rattachant
a la maison est commandée mécessairement par un travail préliminaire qui aura
éveillé 'intérét de Penfant : lecon de sciences sur les matériaux de construction,
visite 4 un chantier de reconstruction, etc. L’ ¢« ENQUETE » sur les maisons du village
ou de quelques quartiers de ville, est également indispensable avant tout travail.
Parce qu'elle peut se concevoir, selon les programmes et les intéréts du moment,
en insistant davantage sur I’aspect <lecon de choses», ou lecon de géographie, voire
méme problémes d’hygiéne sociale, parce qu'elle doit étre étroitement adaptée aux
quartiers visités par les enfants, il serait oiseux d’en donner un schéma, trop vague
pour étre utile. Ces travaux qui ne se groupent pas sous la rubrique ¢ vocabulaire »
ou ¢ élocution » apporteront néanmoins aux enfants une révision pratique des
termes les plus usuels.

L’étude suivante est congue presque entiérement sous forme de fiches indivi-
duelles. Les deux premiéres fournissent une avalanche de mots dont la plupart
sont connus, il suffit de les classer, ou d’en rappeler le sens en Je différenciant
d’un synonyme. La troisiéme vise au choix du verbe expressif ou de I'adjectif
pittoresque. La quatriéme tente de faire exprimer les impressions, les émotions
dues a la maison et 4 tout ce qui s’y rattache de doux et de rassurant.

TACHE DE: TRAVAIL INDIVIDUEL : N° 1
TEXTES : <« La maison »

La maison! Elle est, dans mon souvenir, comme un donjon, comme
une citadelle, notre acropole : pierre de tdille par devant, rocailleuse meu-
liére sur les hauts flancs aveugles. Assez neuve, et déja toute poudrée de flam-
méches et de suie. Carrée, massive, et presque seule encore de son espéce dans
ce quartier faii de petites batisses provinciales et de masures villageoises.

Une citadelle, certes, un repaire, un creuxr & nous, un asile sacré oit
toutes les choses de nous, les espérances, les ambitions, les détresses, les
chiméres, tous les mystéres de la famille, vont, pendant des années, fermenter
dans une britlante moiteur...

G. DUHAMEL : ¢« Le notaire du Hapre >.
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« Je disais : « la maison, comme on dit au lien de la France, la patrie.
Villa, hétel, chdteau, palais, comme tous ces termes majestueux, malgré leur
prestige, sont incolores ! La maison, cela suffit. La maison, cela dit tout.

< Au-deld de la maison, il y avait la ville, et plus loin, un grand lac et
des montagnes, et plus loin encore sans doute, le reste du monde .»

H. BORDEAUX : ¢ La maison ».
(QUESTIONS :

1. Dans les deux textes, de quelle maison, s'agit-il ? Qu’est-ce qui montre
que H. Bordeaus, enfant, attachait une trés grande importance & la maison ?

9. Reléve, dans ces deux textes, les mots désignant la maison.

3. Qu'est-ce que le terme « Acropole » désignait pour les Grees de
I'Antiquité ?

« Donjon » - Citadelle - Acropale ». Explique ces trois mots el cherche
quelle impression ils veulent donner. Cette méme impression se retrouve
plus loin. Dans quelle expression ?

4. Lis la phrase suivante :

« Le coron est composé de longues batisses en briques divisées en tran-
ches verticales. Monotonie, tristesse, absence compléte de charme. »

(A. DEMANGEON).

— Cherche ce qu’est un coron.

— Dans cette phrase, tu retrouves le mot « batisse ». Essaie de faire la
différence entre une villa originale, les longues et monotones bétisses des
corons, et les masures villageoises.

5. « Repaire » : mets ce mot dans une autre phrase. 11 s’emploie surtout
pour I'habitation ou le lieu de réunion. De quelle sorte d’individus ?

TACHE DE TRAVAIL INDIVIDUEL N* 2. NOMS ET ADJECTIFS

1. Voici une série de noms :

masure - bouge - coron - cabaret - chateau. - bicoque - castel - taverne
échoppe - taudis - auberge - cité - manoir - palais

Classe-les en écrivant successivement les mots désignant :

— de vieilles maisons ;

— des maisons malpropres ;

— des demeures seigneuriales, en commencant par celles du Moyen-Age;

__ Phabitation de certains ouvriers (indique lesquels) ou commercants.

2. Lis la phrase suivante :

« On entre dans ce cabaret, qui est aussi une espéce d’auberge, par deux
portes. »

(V. Hueo).

Quelle différence fais-tu entre un cabaret et une auberge ?
3. Lis la phrase suivante :

« Le cabaret plein de chandelles flamboyait de loin comme une forge
dans ’ombre. Un homme se promenait devant la bruyante taverne. »

(V. Huco).
Les deux mots : cabaret et taverne, sont-ils synonymes ? Les mots :

cabaret - taverne - auberge - sont des mots vieillis. Aujourd’hui, on ne dit
plus un eabaret, mais..... On ne dit plus une auberge, mais.....

4. Comment peut-on appeler une maison couverte de chaume ? une mai-

.son située en montagne ? une maison au bord de la mer ? (ce dernier mot

se trouve dans I'un des textes de la fiche précédente).
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5. Qu'est-ce qu'un collage ? un pavillon ?
6. Cherche, dans les mots des n°¢ 1, 4 et 5, anquel s’applique le mieux

I'nn des adgectifs suivants :
infect - historique - braniante - humble - charmant - démantelé - splendide

Ex. : une maison rustique.

TACHE DE TRAVAIL INDIVIDUEL N* 3
STYLISTIQUE ET CONSTRUCTION DE PHRASES
Choisis parmi les exercices suivants :
I. Verbes expressifs :

« Les maisons se pressent, jaillissent en hauteur, s'éparpillent joyeuse-

ment dans la plaine. »
V. Hugo : « Notre-Dame de Paris.»

Copie cette phrase et souligne les verbes. lls donnent une vie 4 la maison.

lis sont expressifs.
Dans les phrases suivantes, remplace les pointillés par des verbes ex-

pressifs :

1. Les maisons se..... autour du ciocher.

2. Les fermes se...... dans le bocage, éloignées parfois de plusieurs
kilométres.

3. Les cités s..... en longs cordons monotones.

4. Des chalets fleuris..... le versant ensoleillé.

5. La métairie se..... derri¢re un bouquet de pommiers en fleurs.

6. Une chaumiére inhabitée s’..... au flane du roc.

7. Une modeste maisonnette se.... au creux du vallon.

Aprés avoir bien cherché, si tu n’as pas trouvé pour toutes les phrases,
demande la liste des verbes entre lesquels tu choisiras.

N.B. — Si 'exercice, présenté ainsi, parait trop difficile, on peut donner
tout de suite la liste des verbes. Le travail devient alors le classique « exer-
cice 4 trous ».

II. Noms :
1. Donne un complément aux verbes :
batir - édifier - élever
9. « La chambre est comme un nid perdu dans le poing de novembre. »
(E. VERHAEREN).
A quoi Verhaeren compare-t-il la chambre ?
Au cours de votre travail, vous avez rencontré des mots qui exprimaient
cette méme idée de douceur protectrice. Lesquels ? (voir fiche I).

ITI. Construction de phrases.

@) « Monsieur Magnon habitait, non loin du bourg, une sorte de villa
tarabiscotée et prétentieuse. »

b) « C’était une chaumiére bossue et lépreuse, a peine plus haute qu’'un

homme. »
(E. PEROCHON).

1. « Une personne prétentieuse » : donne un synonyme et un contraire
¢ de g)rétentieuse. ». Qu’est-ce alors qu'une villa prétentieuse ?

9. Pourqnoi la chaumiére peut-elle étre comparée 4 un lépreux ?

3. Dans ces deux phrases, les maisons sont personnifiées. L’auteur leur
préte des défauts, une maladie, propres aux humains. De méme, une maison
peut avoir : un air glacial - hautain - sévére - souriant - austére - accueillant.

A Pzide de ces indications, fais une phrase sur le modéle a ou b d’E. Pé-
rochon, en parlant (au choix) d'un chitean, d’un chalet, de la mairie, ete.

-S. Pouvrer, Institulrice.
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EDUCATION PHYSIQUE

GYMNASTIQUE CORRECTIVE...

Dans le langage courant on range
sous I'appellation de « déviation ver-
tébrale » selon 'humeur, I'esprit que
I'on a, depuis la simple mauvaise atti-
tude fugitive résultant d'un état de
fatigne momentanée jusqu'a la dé-
formation complexe des scolioses
avec torsion du fouet vertébral sur
son axe et déformation thoracique
associées...

A chacun de ces étals correspond
un ensemble de moyens curatifs pré-
cis, et & mon avis quand ii s’agit d’en-
fants en croissance, tous ces exerci-
ces spéciaux doivent étre insérés dans
un programme général d’éducation
physique et morale de I'enfant...

Je reprocherai tout de suite & cer-
taines méthodes d’étre cruellement
insensibles et de ne voir dans I'enfant

ue des rapports de leviers et des
amps articulaires...

Ces méthodes, renforcées d’appel a
la conscience, sont trés efficaces si
elles sont acceptées, mais si I'enfant
n’entre pas dans le jeu sévére qui lui
est proposé, il ne faut rien en atten-
dre...

Ceux dont I'amoindrissement {)hy-
sique s’accompagne d’un naturel in-
quiet, qui n'osent déja plus jouer
avec leurs petits camarades de peur
d’étre humiliés ou ridiculisés accep-
teront mal cette gymnastique médi-
cale qui n’a souvent de médicale que
le nom ; sévére, douloureuse, tou-
jours sans attrait, elle risque de leur
donner une impression encore plus
accusée, encore plus accablante d’ir-
rémédiable infériorité.

C'est pourquoi, sauf dans les cas
trés graves, je persiste a prétendre
que les mouvements dits < correc-

qu'un assemblage d’os et de muscles,
c

tifs » doivent éire insérés dans une
lecon de gymnastique générale au
cours de laquelle doivent se placer
certains jeux qui soni nécessaires
pour détendre I'enfant, lui redonner
confiance en lui-méme et tisser entre
lui et son maitre des liens d’affection
qui rendront plus facile leur accord.

Quand je donne une premiére le-
con 4 un enfant que j’ai examiné un
instant auparavant, je ne connais 2
peua prés rien de lui, je ne sals pas
s’il est adroit, s’il est nerveux ou apa-

thique, je ne sais pas s’il est résis-

tant ou fragile a la fatigue.

Je commence par jouer au ballon
avec lui et ce faisant je m'instruis
sur lui, de plus, %e I'arrache a cette
préoccupation maladive de soi-méme
que certains parents et certains mé-
decins entretiennent par des propos
tenus devant lui...

Si I’enfant qui vous est confié, sur
qui pése une hérédité lourde, est
atteint d’une déviation grave qui per-
met de prévoir de longues années de
soucis et d’exercices sans attrait et
méme douloureux, il doit étre aceli-
maté peu 4 peu comme un petit ani-
mal ombrageunx...

La pratique de la gymnastique mé-
dicale n’est pas seulement la super-
position du jargon médical & un lan-
gage professionnel et pédagogique
plus ou moins abstrait, mais I'adap-
tation précise, délicate et nuancée de
principes sévérement conltrdlés, a ce
sujet ondoyant et divers qu'est un
enfant.

Placé devant le maitre trop sévére
qu’il croit &tre son ennemi, I'enfant
se transforme en une place forte hé-
rissée de défenses visibles ou secré-
tes, mais toutes efficaces.

G. LEROUSSEAU.
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CENTRE D’INTERET (C.M.
(d'aprés la Méthode Decroly)

LE FEU

OBSERVATIONS

_ Production du feu. Comment briilent les corps. Corps bons ou mauvais conducteurs de
la chaleur. Rayonnement. Chaleur et végétation, Les liquides qui brillent.

EXPERIENCES

Baguette de verre et fil métallique, lequel s’échauffe le plus vite. Cru-
chons d’eau bouillante recouverts de toile, de coton, de laine ; vitesse de
refroidissement a contrdler au thermométre. Bougie allumée dans un flacon
fermé. Action de la chaleur sur les solides (dilatation), les liquides (ther-
momeétre), les gaz. Ce qui briile sans flamme, avec flamme. Pourquoi chauffe-
t-on les liquides par le bas ? Fait-il plus chaud prés du parquet ou prés du
plafond ? Pourquoi les carreaux sem%lent-ﬁls plus froids que la table ?

(Les enfants ont observé un feu de cheminée, allumé un feu en plein air,
ont fait une visite au forgeron, ils ont recherché des combustibles et les
matériaux nécessaires i leurs expériences.)

Les oulils qui touchent au feu : leurs dimensions, leur matiére, leur
couleur. Matiéres emg::loyées pour la construction des maisons. Disposition
des fenétres. Cheminées.

Lutte contre le froid. Observer forme et dimension des usiensiles qui
vont au feu : tisonnier, pincettes, poéle a frire. Matiéres employées pour
les casseroles.

Place des portes ventilatrices.

(Les enfants ont visité une boutique de quineaillier, une fabrique d’objets
de ménage : lessiveuses, casseroles etc.)

Que faut-il pour qu'un feu marche ?

Comment étouffer un feu de cheminée ?

Etude du feu dans ses rapports avec l'alimentation, le chauffage, I'hy-
giéne et la désinfection, les jeux :

Métiers qui demandent 'aide du feu : boulanger, cuisinier, briquetier,
forgeron, verrier, potier, etc.

Métiers créés par le feu : charbonnier ramoneur, pompier, chauffeur, ete.

'Le feu dans les jeux : feu de Bengale, feu d’artifice, feux de la Saint-
Jean, feu de joie, etc.

CALCUL ET MESURE

Volume de la pelle & charbon comparé i celuj du seau. Changement de
volume des corps approchés du feu. Quantités de charbon brilé en un jour
pour chauffer une piece, 'appartement, etc. Combien de pelletées de charbon :
dans un seau, deux seaux, trois seaux, etc. ? Combien de seaux remplis avee "
X pelles ? 3

Temps mis pour faire bouillir une casserole d’eau sur le gaz, sur le
fourneau a charbon.

Temps pour faire bouillir une casserole d'eau sur le petit feu du gaz,
sur le grand feu, dépense vérifiée au compteur dans les deux cas.

Economies réalisées avec la marmite norvégienne.
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EXPRESSION

Les éléves rechercheront dans différents livres mis & leur disposition
des textes littéraires se rapportant an centre d’intérét.

Voici les textes trouvés par Ginette : Une Flambée (Colette) ; Veillée
triste (Chateaubriand), Une cuisine d’auberge (Victor Hugo), Une grande
usine (Maupassant), Hiver canadien (L. Hémon), Les Ramoneurs (Murger),
La cheminée (L. Mercier), La Danse du feu (E. Rocher), La Marmite (G. Gau-
dion), La Poéle a frire (C. Jonquiére), Le bon arbre (Victor Hugo), La plainte
du bois (J. Richepin), La légende du forgeron (J. Aicard), La lampe

(G. Rodenbach).
Au cours de ces observations et dans les textes étudiés, les enfants relé-

vent les termes qui disent les différents aspects du feu.

Expressions courantes et humoristiques : coup de feu, village de 300
feux, feu du ciel, les feux de I'été, étre entre deux feux, jouer avec le feu,
pleurer & chaudes larmes.

Sens des mots : charbonner, allumer, éteindre, embraser, consumer, car-
boniser, incinérer, griller, ete.

Réaliser par lattitude des expressions telles que : étre tout feu tout
flamme, avoir le feu 4 ses trousses, ete.

ASSOCIATION
Le feu dans le chauffage : différents appareils de chauffage : cuisi-
niéres, caloriféres, poéles a feu continu, brasero, réchauds, chaufferettes,
bouillottes, briques, radiateurs.
Le feu dans Uéclairage : lampes, lanternes, lampions, lanternes véni-
tiennes, bougies, chandelies, veilleuses, réverbéres.

Production de Uélectricité.

Ce qui nous aide & remplacer le feu : la maison, son aménagement pour
éviter la dispersion de chaleur, le vétement, role de la nourriture, le mouve-
ment, créateur de chaleur.

ASSOCIATION DANS LE TEMPS

Le feu dans Pantiquité. Circonstances dans lesquelles il intervient.
Culte du feu. Vesta. Vulcain. Les Vestales. Le feu qui éloigne les bétes
féroces. Coutumes : feux de joie, danses autour du feu, les feux de camps.
Les supplices par le feu.

Evolution des moyens de chauffage avec la civilisation

Réaliser des compositions dramatiques et jouer les épisodes étudiés
dans le décor et avec les costumes de I'époque.

ASSOCIATION DANS L’ESPACE

Localisation géographique des combustibles. Force volcanique. La
houille blanche.

Moyens de chauffage aux pays du grand froid.

Construction des maisons, mode de vie.

Les combustibles et les appareils selon les pays.

Ce qui nous vient des pays froids : nourriture, vélements.

Ce qui nous vient des pays chauds.

Climats, zones climatiques.

Température selon Iaititude.

La nourriture, le vélement, ’habitation en Sibérie et au Congo.

Construire en réduction isbhas et huttes.

Mise en scéne de la vie dans les pays étudiés.

Annie FOURNIER
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HISTOIRE
LE DOCUMENT ET SON UTILISATION

l. = Le Texte

DE rAR LE Ro1,
les depulés composant le burean intermédiaire du département de
Coutances,

auzx officiers municipeux, syndics et membres de I'Assemblée municipale
de la communauté de Belval.

Sa Majesté Nous ayant adressé ses Leltres-Patentes en date du 13 septembre
1788, signées LOUIS, pour imposer sur le Département de COUTANCES la somme
de cinq cenis cinquante et un mille trois cents irente six livres huit sols dix
deniers pour 'année 1789.

ARTICLE I. — Nous vous avons taxé a la somme de quatorze cent quatre vingt
sept livres pour votre contribution dans le principal de la Taille ; & celle de
neuf cent soixante quinze livres six sols pour les impositions accessoires et
4 celle de neuf cent soixante deux livres deux sols pour votre part de la
Capitation taillable.

AnTICLE X. — Ne seront compris dans le role, le Clergé, la Noblesse, les Officiers
des Cours Supérieurs, ceux du Bureau des Finances, les Officiers des grande
et petite Chancelleries, pourvus de charges auxquelles Ja Noblesse est attribuée.

ArticLE XI. — Ne seront pareillement compris dans ledit réle les Oificiers Com-
mensaux, ceux des Elections, et ceux qui parmi les officiers de Judicalure et
de Finances, sont exempls de Taille personnelle... pourvu qu'ils ne prennent
aucun bien a ferme, et ne fassent aucun trafic ou auire acte dérogeant.

AmrTicLE XII. — Les habitants des Villes franches qui se livreront & quelque
exploitation dans I’étendue des Paroisses taillables seront imposés.
AnticLE XIV. — Les Fermiers et Sous-Fermiers des droits du ROI, lears Commis

et Préposés seront exempts de Taille relativement au bénéfice et procuit de
leurs fermes et emplois seulement ; mais s’ils font quelque commerce, ou s’ils
exercent (}uelque industrie, ils paieront la Taille industrielle... Seront imposés
personnellement, ceux qui avaient été compris dans les rdles avant d’ctre
revétus de leurs emplois, et généralement tous ceux de condition taillable,
possédant des bien-fonds, seront imposés a raison de leurs propriéteés, quand
méme, ils n’auroient pas été imposés avant d’entrer dans I'emploi, ou qu'ils
seroient originaires de Villes franches : s’ils font valoir leurs bien-fonds, ils
paieront en outre Ja Taille d’exploitation.

AnTIcLE XVI. — Les Nobles et autres privilégiés pourvus de charges qui don-
nent la Noblesse, ne pourront tenir qu'une Ferme par leurs mains dans une
méme paroisse, jusqu’a la valeur de trois charrues au plus, en Terres labou-
rables, Bois et Prés a proportion, sans pouvoir réunir plusieurs fermes en
une ; et s'ils en font valoir davantage, ils seront cottisés...

ARTIGLE XVIIL. — Les Officiers de Judicature et auires imposés a la Capitation
dans les villes franches, ou ils résident, et qui A cause de leurs exploitations
payent la Taille dans les Paroisses de ja Campagne, payeront de méme la
Capitation dans lesdites paroisses, attendu que la Capitation taillable est une
suite de la Taille et que la Capitation que‘ﬂsdﬁts Officiers et autres payent
dans lesdites villes, représente El)a Capitation de leurs Offices.

ARTICLE XIX. — Les Domestiques non taillables : Maitres d’Hétels, Cuisiniers,
Sommeliers, Valets et femmes de chambre, Cochers, Jardiniers, Portiers,
Gardes-chasses, Concierge, Laquais, Portillons, Palefreniers, Servantes et
autres seront compris dans la répartition de ladite Capitation.

ARTICLE XXII. — Tl ne sera fait aucune mention des Gentilshommes ni autres
privilégiés.

Fait le vingtiéme jour de novembre 1788 par MM. les Députés composant le
bureau intermédiaire de COUTANCES.
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Il. = Questionnaire et Commentaires

1° Présenter le texte aux éléves avec‘

2 guestions :

au’est-ce que vous ne comprenez pas?

Quelles questions désirez-vous poser
a propos de ce texte ?

2° Analyse du document.

Notre langue au xvir® siécle.

Comment se marque la terminaison
de l'imparfait du mode indicatif ?

Citez deux exemples pris dans le
texte.

Quel mot est disparu actuellement ?
(icelles). Que signifiait-il ?

Que] est le sens général de ce docu-
ment ?

(La répartition des impdts pour
Iannée 1789.)

Quelle appellation est donnée au ter-
ritoire de BELVAL ? Ce mot est-il en-
core employé ? Quel sens avaiit-il en
17882 et maintenant? Comment désigne-
t-on le territoire de BELVAL aujour-
dhui ?

Quelle était la dénomination du dé-
partement en 1788 ? Et actuellement.
Lisez le début de art. I ¢« ...... som-
mes. » Que signifiait « départements» ?
Et maintenant ?

BELVAL dépendait, pour la justice,
du baillage du Cotentin résidant & Cou-
tances, pour les finances dune des 34
Généralités, celle de Caen, et était admi-
nistrée par un des intendants représen-
tant le ROI dans les provinces.

De quelie province faisait partie notre
région ?

Cette administration sera changée par
la Révolution de 1789. Par qﬁtﬁlle As-
semblée ? En quelle année ? Elle sera
modifiée en 1799. Par qui ? Par quelle
Constitution ?

Quelle monnaie était employée en
1788 ? Quelle est Punité monétaire
actuelle ? Elle est utilisée depuis 1803.
Qui la mit en circulation ?

Quels étaient les deux impdts directs
a percevoir ?

Il en existait un troisiéme, le ving-
tiéme, payable par tous les sujets. La
Révolution de 1789 a supprimé ces
impots et les a remplacés par 3 contri-
butions qui existent encore aujourd’hui.
Lesquelles ? Renseignez-vous ? Dites qui
est assujetti a chacune ?

Dans le mot «impét», il y a lidée
de «obligatoire ». Essayez d’expliquer
pourquoi la Constituante a préféré le
mot «contribution» a la .désignation
¢ impot ».,

Lisez attentivement V’article XIV.

Trois sortes de Tailles sont percues,
lesquelles ? Quelle Taille paye un com-

mercant ? un propriétaire exploitant ?
un propriétaire mon exploitant ?

Quelle Taille paye un tisserand ? Il
acquitte ainsi son droit de fabrication.
Aujourd’hui n’existe-t-il pas des taxes a
la production ? Citez des exemples.

Qui est exempt de la Taille ? Les gen-
lilshommes et autres privilégiés mne
payent-ils pas un autre impét ? Lequel ?

« CAP » signifie téte. La Capitation
¢tait donc I'impo6t par téte. Pouvait-on
en étre exempt ?

Lisez avec attention les articles XI
et XVI. Les privilégiés étaient-ils par-
fois soumis & la Taille ? Quand ?

L’imp6t est alors une sanction pour
les privilégiés qui gravaillent. La no-
blesse de campagne considérait le tra-
vail déshonorant et préférait étre pau-
vre et souvent pouvait & peine nourrir
sa famille. (Expliquez le mot déroger,
acte dérogeant, art, XI,)

Que pouvaient penser les paysams de
I'utilité, de cette classe oisive de la so-
ciété ? Dans quels écrits manifesteront-
ils leur mécontentement en 1789 ?

Qui remplit les fonctions d’Officier
de I’Etat-Civil dans la Commune ? En
quoi consiste cette charge ? Cherchez
dans le dictionnaire les mots « Chancel-
lerie» — <« Election » et essayez d’ex-
pliquer ce qu’était un Officier de Chan-
cellerie, un Officier d’Election. Ces
derniers étaient encore appelés élus.

Les élus furent eréés au moyen-age
pour percevoir les impots : aide, fouage,
gabelle. Leur fonction était compatible
avec le titre de Noble. Dans quel cas ces
Officiers payaient-ils 1a Taille ?

En partant du texte et pour conclure
déterminez trois des caractéres essen-
tiels de la répartition des impdts avant
1789 en vous aidant du questionnaire
ci-aprés,

1° La charge des impdts pesait-elle
sur tous ? Cherchez dans votre livre un
dessin d’alors qui confirme voire ré-
ponse. Qu'en résultait-il sur la somme
imposée & chaque assujetti ?

2° Quel était le prineipal impot di-
rect ? Tous les sujets en payaient-ils
leur quote-part ?

3° Qui était soumis & tous les impdts ?
Quelle classe en était souvent exempte ?
Etait-ce juste ?

Quelle réforme, croyez-vous, deman-
deront les députés du Tiers-Efat dési-
gnés en 1789 par les paysans ?

ROBINE.

— 20 —




CALCUL
Taches individuelles (cours moyen)

I. - LE CALENDRIER

(Introduction 2 I'étude des nombres complexes)

I. L’ANNEE ET LES MOIS

Relevez sur ’almanach des Postes le nombre de jours de chacun des
mois de ’année. Faites I’addition. Quel est le mois le plus court ? A-t-fl
toujours 28 jours ? pourquoi ? Cherchez sur le dictionnaire le mot bissextile.
Quelle sera la prochaine année bissextile ? Cherchez dans un livre quelle est
la valeur exacte de I’année et pourquoi, lui ayant donné 365 jours, il faut faire
des corrections. Lesquelles ? (tous les 4 ans, tous les 4 siécles).

Ecrivez le nom des mois qui ont 31 jours, le nom des mois de 30 jours.
Comptez le nombre de jours de chaque trimestre.

2. LES SEMAINES

Comptez le nombre de semaines entiéres dans I'année (ajoutez les pre-
miers et derniers jours, §’il y a lieu, pour faire une semaine de 7 jours,
composée de deux morceaux, l'un au début, autre a4 la fin de I'année).
L’année contient-elle un nombre exact de semaines ? Que reste-t-il en plus ?
1° si 'année n’est pas bissextile ? 2° si elle est bissextile ?

3. LES JOURS

Combien y a-t-il d’heures dans un jour complet ? Comment sont numé-
rotées les heures sur les cadrans des horloges ? Que signifient : 20 h. 45...,
23 h. 08..., 17 h. 45..., 0 h. 15... qu’on lit sur I’horaire des chemins de fer ?
Ecrivez de la méme facon : 8 heures dn soir, 11 heures, 10 h. 1/4 (du soir
toujours), 5 minutes aprés minuit.

Comment divise-t-on les heures ? Combien y a-t-il de minutes dans une
heure, dans un jour de 24 heures ? Combien y a-t-il de secondes dans une
minute ? 1 heure ? 1 jour ? Une année ?

4. LE TEMPS

Un coureur, lit-on dans le journal, a parcouru la distance en 1 minute

3 secondes 2/5. Les appareils photographiques font des instantanés au 1/25
ou au 1/50 de seconde. Imaginez ces durées trés petites exprimées par des
fractions de seconde. Tétez votre pouls du poignet droit avec 'index de la
main gauche, comptez les pulsations. Votre voisin vous donnera le «top »
pour que vous comptiez pendant une minufe exactement (il faut une montre
i marque les secondes sur un petit cadran spécial). Eerivez combien de
ois votre cceur bat en une minute, en une heure, en une journée. Attachez
un corps lourd (un marron par exemple au bout d’un fil pendu a un clou),

faites balancer doucement, comptez les oscillations en une minute. Cherchez.

combien d’oscillations il faut compter pour que s’écoulent 30 secondes,
5 minutes, une heure.

Cherchez combien il y a de secondes dans 12 minutes, combien de mi-
nutes dans 540 secondes, combien de minutes dans 3 heures, combien
d’heures dans 420 minutes, combien d’heures entre le mercredi 4 20 heures
et le jeudi & 17 heures, entre le soir & 23 heures et 5 heures le lendemain
matin.

La T.S.F. donne I'heure : relevez exactement ce que dit I'horloge par-
lante de I'Observatoire de Paris : au troisiéme top... :

Lisez dans votre livre ce qu'on appelle des nombres complexes.
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il. - LES NOMBRES COMPLEXES

(addition et soustraction)

Prenez le calendrier des P.T.T. : il donne les heures de lever et de cou-
cher de la lune et du soleil (4 Paris).

1. Quels sont les plus longs jours de Pannée ?

Cherchez d’abord quand le soleil se couche le plus tard : pendant une
dizaine de jours, il se couche & la méme heure en juin, relevez cette heure ;
mais pendant ces mémes jours, 'heure de son lever n’est pas la méme : quand
se léve-t-il le plus tot ? Relevez la date et I'heure. Quelle est la durée exacte
du jour ?

]Vous avez 4 faire une opération compliquée : comptez combien de mi-
nutes jusqu’a I'heure suivante, puis toutes les heures complétes, puis les
minutes qui s’ajoutent & la derniére heure (attention si le compte total des
minutes gépasse 60).

Dessinez une circonférence (rayon 3 cm.) : elle représente une heure
(le tour que fait la grande aiguil'e en une heure), divisez la circonférence en
6 parties égales. Combien chaque partie vaul-elle de minutes ? Numérotez
les divisions (10, 20, 30). Divisez chaque partie en 2, marquez 5, 15, 25... et,
a vue, divisez encore en 5 pour marquer d’'un point chaque minute (comme
sur le cadran). Aidez-vous de ce cadran pour compter s’il le faut.

Cherchez d’autres jours qui ont la méme durée (en juin).

Cherchez dans votre livre comment on fait I'opération (addition et sous-
traction de nombres complexes, p...).

2. Quels sont les jours les plus courts ?

Vous savez bien en quelle saison. Regardez les heures de lever du so-
leil, elles changent trés peu pendant quelques jours. Calculez les durées
exactes pour trouver les jours les plus courts. Notez les dates.

Cherchez dans le dictionnaire ce qu'on appelle solstice ; notez la date
du solstice d’été, du solstice d’hiver. Comparez avec les dales des jours les
plus longs et les plus courts.

3. Les jours égaux aux nuits.

Au printemps et en automne, cherchez un jour qui dure exactement
12 heures (ou 4 une minute prés). Quelle est alors la durée de la nuit ? Que
signifie le mot équinoxe ? Cherchez également la date des équinoxes
de printemps et d’automne, comparez avec les dates que vous avez relevées.
Exercices sur les nombres complexes, p...

EXERCICES SUPPLEMENTAIRES

4, Notez a quelle heure se léve le soleil le 1°* janvier, 4 quelle heure il
se couche, calculez la durée du jour. Faites de méme pour le 31 janvier. Cal-
culez de combien la durée du jour augmente en janvier. Vérifiez (I'indica=
tion est donnée sur le calendrier).

5. Cherchez le mois ol les jours diminuent le plus et faites le méme
travail.

6. Pour aujourd’hui, calculez la durée du jour et le temps pendant
lequel la lune reste levée.
7. Choisissez un jour de nouvelle lune, de premier quartier, d ine
: : - , de pleine
llurie, et d(i (]le-rplel;\I q;lar:mr,l caleulez pour chacun la durt‘g pendant ]aguelle
a lune est levee. Notez les heures et dites si on voit 1 i
ey i it 1a lune et quand (soir,

GROUPE DE LANGRES
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SCIENCES

BETA CICLA
Documentation et conseils pour les maitres

Beta cicla : Bette ou poirée. Racine
ivotante charnue mais dure. Les
euilles ont des nervures et un pé-
tiole trés charnus. Plante annuelle ou
bisannuelle. Fleurit la 2° année de
juillet & septembre. Cultivée au jar-
din potager. Dispersion des fruits mal
connue (probablement anémogame ).
Fleurs hermaphrodites toules sem-
blables. Calice devenant ligneux et
faisant corps avec le fruit. Famille
des Chenopodiacées (selon Fournier),
des Salsclacées (selon Bonnier). Une
étude au microscope du pétiole de
Beta cicla permet des constatations
irés intéressantes sur les anomalies
rencontrées dans cette famille, dans
la structure des vaisseaux. Ces ano-
malies de structure expliquent, par
exemple I'épaississement des racines.
Les (Hlenopodiacées aiment les terres
sableuses, salines et la proximité des
habitations, (abondance des nitrates).
Le pétiole de Beta cicla est gorgé de
réserves que la plante récupére an
cours de la seconde année.

Conduite de la lecon : Le maitre a
réparé soigneusement sa fiche
31 < 24). Les éléves onl chacun une
feuille de poirée.

Comme toujours, la lecon se dé-
roule ainsi : observation, croquis, ob-
servation, croquis, etc...

Dés le début, habituer les enfants 4
trouver eux-mémes les parties de Ia
plante qu'il parait intéressant d’exa-
miner. _

Idées principales : 1) La feuille se
compose du limbe et du pétiole rami-
fié en nervures. Le pétiole se prolonge
dans le limbe en nervure principale.
(Comparons le pétiole & un fleuve ol
affluent les nervures secondaires).

2) Le pétiole contient les vaisseaux
gui condunisent la séve.

3) Le limbe est vert en raison de
la chlorophylle.

Pour les coupes du pétiole (fig. 5, 6,
7, 8) on tranche avec un rasoir, sur
la tranche obtenue, passer réguliére-
ment la plume encrée et essuyer avec
le doigt. On obtient un effet qui rap-
pelle celui des colorants dans les cou-
pes mieroscopiques.

Remarques valables pour toutes le-
cons : Ce serait une grave erreur de
croire que l'enfant de 8 ans voit
moins de choses que I'étudiant de
18 ans. Son il est toul aussi déve-
loppé. Le dessin est donc complet dés
le EE 2. 1l n’y a que le vocabulaire
(et encore !) et les déductions qui dif-
féerent avec I'dge de 1'éleve. Habituez
les enfants au dessin directement &
I'encre. C'est nécessaire pour la ciarté
et c’esl un sérieux appoeint en matiére
d’éducation. Le dessin scientifique
exige de I'attention, de la précision,
de Iexactitude. 11 habitue 4 avoir des
serupules et de la hardiesse. Il sup-
prime P'espoir fallacieux de la gom-
me. Un croquis manqué est recom-
mencé, sans plus, sur la méme fiche.
vous verrez avec quelle rapidité (un
mois au maximum) on oblient de
tous les éléves des fiches sans ratés.

La figure 4 sera dessinée trés
grande au tableau. On ne la fera re-
produire qu'a partir du CM 2.

Etudes a effectuer sur des sujets
voisins :

Feuilles de beta vulgaris (betterave)
de rheum rhabarbarum (rhubarbe)
de brassica oleracea (chou) de spina-
cea oleracea (épinard) de rumex hy-
drolapathum (oseille d’eau) de sym-
phytum officinale (consoude) et de
toute autre feunille simple de grande
taille.

P. BROUSMICHE.
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Le coin des petits

CALCUL (uite)

(Ecoles maternelles, classes enfantines, cours préparatoires).

Nous avons vu comment, utilisant
Pintérét spontané de I'enfant pour la
manipulation des liquides, nous les
familiarisons avec les mesures de ca-
pacité.

Il n’est évidemment pas question
de faire apprendre toutes ces notions
d’'une maniére formelle, systémati-
que : 'intérét de 'enfant a été accre-
ché, nous en profitons pour énoncer
la notion nouvelle, il en reste dans le
cerveau enfantin ce qui peut et doit
rester. Pendant quelque temps, I'in-
térét sera 4 son comble, puis il fai-
blira; a4 quelque occasion, il rebon-
dira, et la notion sera reprise, défini-
tivement assurée.

Au cours de nos sorties, nous au-
rons mille et une constatations a fai-
re, qui se rattacheront, naturelle-
ment, & nos préoccupations du mo-
ment.,

Le maitre, du reste, sera la pour
les y rattacher, sans en avoir |'air,
si les enfants n’y songent pas.

— Le grand bassin du jardin est
plein d’eau. Oh ! nous ne pourrions
pas la mesurer avec notre litre. Quel
temps il faudrait ! Allons demander
au jardinier sa contenance...

— Et les bidons de lait du laitier,
quelle est leur contenance ?

— Comme la riviére coule vite !
Comment mesurer son débit. Le mai-
tre explique, avec des mots simples
mais précis, comment on procéde &
cette opération... Tant pis si les en-
fants ne réalisent pas. Il leur restera
toujours quelque chose dans I’esprit.
En tout cas, ils comprendront que
tout peut se mesurer et que l'imagi-
nation et l'ingéniosité de I'homme
sont infinies.

Du reste, un jeudi, nous partons a
la source de la riviére; griace a un tra-
vail patient, nous réussissons & re-
cueillli)r 4 peu preés toute 'eau débitée
dans un sac imperméable, en contro-
lant le temps & I'aide de la montre
du maitre. Avec le litre nous mesu-
rons, ’eau recueillie cela nous donne
une idée du débit-seconde..., En une
minute, il y aurait soixante fois plus

d’eau..., en une heure encore soixan-
te fois plus... Les enfants, confusé-
ment, réalisent la forte quantité
d'eau qui coule dans une journée!...

— A la gare nous assistons au
remplissage d’'un réservoir de loco-
mofive 4 I'aide de la grosse manche
de toile... Nous demandons la capa-
cité du réservoir, le débit de la man-
che.

— De méme, a la fontaine commu-
nale, oll les colons font remplir leurs
baquets pour leurs travaux des
champs nous examinons les réser-
voirs, leurs différences de capacité.

Petit 4 petit, une notion de plus
en plus précise prend corps c{)ans
I'esprit de I'enfant, sur les différences
de capacité, comme sur celles de
poids, de longueur. Il prend globale-
ment conscience de ces valeurs. Il
n'en prendra jamais conscience si on
se borne 4 les lui offrir, d’'une ma-
niére abstraite, méme si on lui mon-
tre les objets du compendium. S’il ne
s’en sert pas, s’il ne les manipule l)as
a satiété, elles demeureront, pour lui
dans le domaine de I’abstraction.

Mais si nous procédons avec sa-
gesse, si nous savons plonger l’en-
fant dans une ambiance favorable,
riche en stimulants de toutes sortes,
avec quelle facilité, ensuite, il se sai-
sira des signes qui matérialisent des
expériences vécues, concrétes...

On n’entendra plus, dans les gran-
des classes : « Il me fait une de ces
salades avec les hectolitres et les hec-
tométres » ou « Les mesures de poids
ne lui rentrent pas dans la téte».

Oh ! croyez-moi, cette période de
la vie enfantine entre 5 et 7 ans, et
méme 8 ans, doit étre une période
de découverte, de tatonnements, de
prise sensorielle du monde extérieur.

C’est pourquoi, il faut faire une
différenciation nette entre la maniére
d’enseigner dans les petites classes
et les procédés scolaires des grandes
classes. A partir de 8 ans, 'enfant
est capable d’abstraction ; il peut
alors organiser les différentes notions
qu’il a accumulées (sans souci d'une
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classification qui ne pourrait ¢étre
qu’arbitraire) dans les années ou il
n’était que « sensoriel ».

Quant 4 moi, je me contenie de
« préparer » I'ambiance dans la-
quelle mes petits ont a vivre, avec les
moyens du bord évidemment : plus
de 60 enfants dans une classe qui ne
peut en contenir que 40, 50 petils
musulmans qui ne connaissent pour
ainsi dire pas le francals, des locaux
et des dépendances qui ne répondent
en rien aux nécessités d'une éduca-
tion bien comprise. En plus, une
école de ville...

A la, campagne, j’ai toujours pu
tellement réaliser davantage! La est
I’école révée...

Facilité de déplacement, possibili-
té d’élever des animaux : poules, pi-

eons, cobayes, etc..., d'avoir un jar-
in, des plants, des fleurs, des in-
sectes...

Familiarité plus grande avec les fa-
milles... Dans ces conditions, nous ne
trouvons aucun obstacle a conduire
notre classe suivant les meilleures
régles du développement harmonieux
et complet de chacun de nos petits...

Je me souviendrai toujours des
paroles d’'une grande éducatrice ita-
lienne que j'avais été surprendre
dans un petit coin de montagne, ol
elle avait créé une école de réve...

« Que dirait-on d’un jardinier qui,
sous prétexte de hater la floraison de
ses fleurs irait en écarter les sépales?
Bien au contraire! Il se contente de
veiller sur ses plantes avec amour,
de fumer la terre, de protéger les
tiges fréles des ardeurs du soleil ou
des rigueurs du froid; il essaye, en
un mot, de réunir, en leur faveur,
les meilleures conditions de crois-
sance normale et réguliére...

« Puis il attend, avec une certaine
anxiété, le temps de sa floraison...

« Et, le moment venu, quel ravis-
sement devant ces merveilles de la
Nature...

¢« N’en est-il pas de méme pour
nous éducateurs? Nous viendrait-il &
P’idée de « forcer » nos jeunes plan-
tes, d’écarter, méme au besoin. les
sépales, pour ¢ avancer » la sortie des
pétales colorés?... Ne devons-nous pas

avoir la méme attitude que le jardi-
nier, qui, aprés une préparalion vi-
gilante du terrain et des conditions
les plus favorables a la croissance de
ses planies, sait attendre, paliem-
ment, le moment de la floraison... »

Chacun de nos petits est « un cas ».
Chacun nécessite des soins particu-
liers... Comment connailrons-nous
ses manques, ses insuffisances, la
courbe de son développement mental,
si nous I'intégrons de force dans un
bloc « homogene ».

Comment pourrons-nous connaitre
ses golts, son appétit, si nous I'obli-
geons a4 manger la patée commune,
quantitativement égale a celle du voi-
sin, sans tenir compie de ses répu-
gnances, ou de dispositions du
moment...

C’est pourquoi, notre premier souci
est de le voir pivre. Pour cela, il faut
le laisser s’exprimer, agir. Il faut
qu’il manipule, qu’il se déplace, qu’il
ait mille occasions d’extérioriser ses
tendances, méme les plus profondes,
les plus inconscientes.

Il faut qu’il sente toujours le mai-
tre & ses cotés pour le remetire sur
le bon chemin, pour I'aider a4 grimper
le raidillon trop dur, pour l'obliger
a4 une halte bienfaisante si, lui, ne se
rend pas encore compte que ses for-
ces ont une fin.

« Individualisation » de I’enseigne-

ment, certes, el, encore plus, lorsqu’il
s’agit de la technique du caleul, cette
discipline mentale dont I’acquisition
revét des aspects si différents, sui-
vant chaque individu.
_ Dans un cours préparatoire, n'est-
1l pas commun de rencontrer des en-
fants ayant parfaitement compris le
mécanisme des qualre opérations ef
faisant ces opérations, tandis que
d’autres butent sur des opérations
orales ou écrites les plus élémen-
taires...

Comment donner a chacun sa « ra-
tion » quotidienne, si nous ne con-
naissons pas ses possibilités et ses
besoins?

C’est pourquoi notre role est, apant
tout celui d’un observateur, d’un
guide.

Lisette VINCENT.
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LES ACTIVITES LIBRES

LE DESSIN, MOYEN D’EXPRESSION DE L‘ENFANT

Lorsque jélais institutrice débutante et qu’'il m’arrivait de dire aux
etits éléves de mon cours préparateire : « Maintenant, vous allez faire un
eau dessin, celui que vous voudrez >, c’est loujours avec un léger sentiment

de culpabilité que je prononcais ces paroles. Du dessin libre, au fond, cela
me paraissait meubler Pemploi du temps sans un intérét bien contrélable.
les résultats n’étaient pas trés riches, il faut Uavouer : les sempiternelles
maisons en demi-perspeclives, des bateauxr semblables aux silhoueltes de
nos pliages et meublés de bonshommes plus ou moins en forme de tétards,
des tables servies ou ornées de bouquets de fleurs et encadrées de deux
chaises raides ou les convives souffraient de quelque lumbago. Au cours
moyen, cela me parut encore pire : plus exigeants, plus difficiles ou plus
timides, la plupart des enfants demeuraient songeurs devant leurs feuilles
vides : «Je n'ai pas d'idées », prélendaient-ils... Pas d’idées, qu’esi-ce que
cela signifie, pas d'idées ? Nous traduisons a peu prés « pas d’émotion », el

méme < pas d’émolion que je désire

L’école traditionnelle nous a habi-
tués a considérer le dessin libre com-
me un moyen d’expression tout 4 fait
secondaire. En général, les moyens
d’expression n’ont pas trés bonne
presse et si les compositions frangai-
ses veulent étre admises et appré-
ciées, élles doivent maintenir leur
fantaisie dans le cadre d’une bonne
moyenne. Mais le dessin, ce mode
d’expression naturel, ce mode d’ex-
pression qu'utilisent méme les arrié-
rés, méme les asociaux, méme les il-
lettrés... comment ne serait-il pas en-
touré de soupcons particuliers ? Cho-
se curieuse, les dessins spontanés
d’une classe d’éducation nouvelle
sont plus riches, plus intéressants,

lus variés que ceux de mes petits
gléves d’il y a dix ans. Différence de
niveau ?... certainement pas, mais il
est difficile de s’exprimer comme ce-
la, au commandement, 4 heures fixes
et tous ensemble, spécialement lors-
que l'on a pas bien 'habitude de s’ex-
primer librement. Je n’aimerais pas
que 'on m’obligeat & écrire une let-
fre 4 ma meillenre amie, brusque-
ment, méme sur un sujet de choix, et
n'importe qui éprouverait la méme
réticence. Dans une classe ot les en-
fants organisent librement leur tra-
vail, le dessin a sa place, sa place de
choix. On dessine a4 tout moment :
pour illustrer un compte-rendu d’ob-
seryation, pour agrémenter une page
un peu triste, pour expliquer quelque

transmeltre ».

chose que les mots seraient trop lents
4 faire comprendre, pour exprimer
le petit choc de beauté qu’on a éprou-
vé en découvrant une belle poésie
pour samedi prochain. Il y a des des-
sins qui dansent sur un coin de
brouillon tandis que I'on écoute Co-
quelicot lire un joli passage de son
livre de bibliotheque, et méme les
dessins « d’aprés nature » traduisent
la joie qu'on a eue en allant dessiner
la fleur 4 domicile, I'herbe grenue en
lein milieu de la prairie, et jusqu’a
‘émotion vivace de la chasse aux
grillons oli on a cueilli la béte fré-
missante dans son repaire obscur
pour I'emprisonner quelques instants
sous un bocal de verre, juste le temps
de le dessiner... ol commence le des-
sin spontané, ot finit le dessin-tra-
vail ?... la limite est difficile & préci-
ser tant il y a de joie dans toute dé-
couverte, et Madame Montessori dit
bien que le jeu est le travail du pe-
tit enfant. -

*
%

Dans la littérature pédagogique ac-
tuelle, la mode est 4 la monographie
d’enfant. Aprés la brochure ou Frei-
net a noté pas a pas I'évolution gra-
phique de Baloulette (numéro spécial
de I'éducateur « Méihode naturelle
de lecture »), voici le livre de M. Pru-
dhommesu: « Le dessin de I'enfant »
(Presses Universitaires) ot sont no-
tées au jour le jour I'origine et I'évo-
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lution du graphisme chez I'enfant. De
telles observations, pour scientifiques
qu’elles soient — j’entends dans le
sens oll 'ouvrier apprécie les ingé-
nieurs, dans le sens ou l'éducateur
apprécie les laboratoires psycho-pé-
dagogiques — de telles observations
geuvent nous étre fort précieuses.

ous voyons comment le trés jeune
enfant passe du graphisme-mouve-
ment 4 une interprétation aprés coup
de son griffonnage, pour évoluer avec
plus ou moins de bonheur jusqu’a
une véritable expression (en passant
quelquefois par le «réalisme for-
tuit dont parle M. Prudhommeau).
Ces observations nous aident 4 com-
prendre jusqu’a quel point le dessin
non-influencé peut suivre I'évolution
psycho-motrice de I’enfant. Rapide-
ment, les bonshommes prennent un
nom, bénéficient qui d’une barbe, qui
d'un chapeau ; la maison devient la
maison de grand’mére ; chez nous,
elle évolue généralement vers le cha-
teau au milien des prés et des arbres:
j’ai « fait » la Bastide, dit 'auteunr.
Le dessin spontané nous renseigne
non seulement sur I'enfant, mais en-
core sur sa vie familiale et sociale.

Il est un fait constaté par tous les
éducateurs : les jeunes enfants des-
sinent volontiers, leurs ceuvres spon-
tanées sont parfois pauvres, souvent
maladroites, voire difficilement com-
préhensibles, mais elles ont une frai-
cheur, une naiveté qui séduisent (« il
y a de I'idée », dit 'oncle qui n'y en-
tend rien) ; elles ont une réelle va-
leur d’expression ; mais, vers neuf
ou dix ans, en général quand I'enfant
commence a avoir en mains ces deux
outils : la lecture et ’écriture, les des-
sins deviennent timides, hésitants.
Nos jeunes artistes de la veille ont
peur de la feuille de papier. Néan-
moins, certains d’entre-eux conti-
nuent 4 s’exprimer avec andace, avec
cette marque inimitable qui, chez les
grandes personnes, s’appelle de 1’art.

Certains anormaux, de plus ont
trouvé dans le dessin un moyen
d’expression qui les satisfait si bien
qu’ils n’éprouvent pas du tout le
besoin d’apprendre & lire, ni d’ap-
prendre a écrire, Si 'on n’avait pas,
vis-a-vis de la parole écrite un res-
pect, mettons... d’instituteurs... on

se demanderait jusqu'a quel point
ces malheureux enfants font fausse
route. Il y a dans la classe des
etits de notre maison une fort
jolie tradition qui consiste 4 mettre,
quand on le veut, dans une hoite
installée a cet effet, des lettres écri-
tes ou dessinées destinées a ses
amis. Et, de ce fait, les letires les plus
expressives sont bien souvent les let-
tres dessinées.

La crise de peur du dessin est plus
ou moins grave et elle dure plus ou
moins longtemps selon les circons-
tances et selon la nature de ceux qui
la subissent. (Certains adultes ne de-
meurent-ils pas des infirmes du des-
sin 7). Heureusement, bien des en-
fants trouvent rapidement le moyen
de concilier leurs besoins d’expres-
sion avec leurs exigences de préci-
sion et de réalisme : ils copient la
nature, ils perfectionnent un ou deux
éléments types & partir desquels s’or-
ganisent leurs dessins : il y a les pay-
sages de Paul encadrés de monta-
gnes, la téte de jeune homme de Jac-

ues, les autos de Jean, le bébé cou-
ché de Michelle. Si I'on y prend pas
garde, le dessin libre devient vite un
exercice de copie adroite. Copier seu-
lement la nature serait excellent,
mais copier dans des livres des inter-
prétations qu’on ne comprend pas
toujours, cela peut devenir dange-
reux. Les enfants du cours moyen,
du cours supérieur ou de la classe
de fin d’études ont besoin d’étre en-
trainés le plus souvent possible 4 des-
siner d’aprés nature des plantes, des
animaux, des objets usuels, de ma-
niére 4 oser interpréter par eux-mé-
mes, sans voir avec d’autres yeux que
les leurs, les éléments de leur dessin
d’expression. A cette période de leur
évolution, ils éprouvent aussi souvent
le besoin d’appuis d'un autre ordre.
Ils ont tendance 4 demander un su-
jet, & demander des conseils qui sont
en somme l’assurance de ’adhésion
d’autrui. Nous avons eu, parmi nos
jeunes « compagnons », un garcon de
quatorze ans qui dessinait d’'une ma-
niére fort expressive et fort person-
nelle mais il ignorait encore tout de
la perspective. Un jour, il dessina sur
une feuille entiére de papier Ingres
un fort joli village médiéval recom-
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posé d’aprés des éléments divers. Les
pavés de la rue étaient minutieuse-
ment traités mais toujours sans pers-
pective. Quand les autres compa-
gnons lui demandérent sans malice
apparente : « pourquoi as-tu fait un
mur devant ? » il se trouva cruelle-
ment blessé et je dus sur le champ
luj faire connaitre les mystéres des
lignes de fuite. C'est ainsi que les le-
cons sont vraiment utiles, quand
ceux qui en profitent en éprouvent le
besoin, indiscutablement.

=
L

Pour beaucoup d’adolescents fleu-
rit une nouvelle période fort riche
en dessin d'expression car c'est en-
core une époque ou l'individualité se
cherche et a besoin de s’affirmer.
Comme le tout jeune enfant, chacun
conserve plus ou moins son dessin
type, mais l'ensemble des produc-
tions est souvent riche et changeant
comme la personnalité elle-méme de
son auteur. Le style de ses dessins,
leur contenu, et jusqu’au modelé de
leurs traits sont fertiles en observa-
tions fort précieuses. Michel, qui hé-
site, qui est un peu timide devant la
vie trace des dessins harmonieux et
tendres mais si pales, si discrets
E:’on ne le distingue pas toujours.

sont des ébauches et leur harmo-
nie est plutét une promesse qu'un vé-
ritable épanouissement. Coquelicot,
heureuse de vivre, marque de cou-
leurs vives toutes les pages de son
cahier et séme ses dessins pétillants

artout, comme son rire. Janine met
ongtemps & accomplir ses dessins
consciencieux lourds et massifs a
force de précision et de minutie.

Jean, c'est un auire genre de
réussite : il pille comme une pie
voleuse tout ce qu’il lit, tout ce qu'il
voit, tout ce qu'il frole ; mais ce n’est
pas un copiste servile, il recrée tout
cela, le repense, le réorganise et
donne des compositions étincelantes
et des quantités de petits dessins oc-
casionnels qui trainent partout. An-
dré dessine les fleurs comme il les
aime, mais toute la branche étant
amoureusement reproduite, il giche
tout d’un trait épais ou d’une tache
malencontreuse, exactement comme
il gache des pensées souvent déli-

cates avec I'd-peu-prés d'un langage
de gosse abandonné au faubourg et
les effets inattendus d’une prononcia-
tion zézayante. Tout est expression
dans un dessin libre. L’idée domi-
nante d’abord : Jean, tout mouve-
ment, dessine des trains, des autos,
des chevaux galopants. Claude, tout
proche des bétes, tout proche des
arbres, dessine des paysages pleins
de soleil avec une oplique souvent
curieuse ; Clarisse piquante et mali-
cieuse met de I’esprit jusque dans les
nattes de ses petites ﬂ:]Iles qui lui res-
semblent toutes. Et puis il y a la mise
en page, claire ou touffue, simple ou
tarabiscotée, il y a la taille des des-
sins et le rapport de grandeur des ob-
jets ou des personnages, il y a l’égais-
seur du trait, son aplomb ou ses hési-
tations, et puis il y a les couleurs. Le
cas le plus curieux, a ce sujet, chez
nous, ce fut je crois celui de Mickey,
le « pauvre gosse », faible, rachitique,
triste et inintelligent, mais si sensible
et si courageux ! Ses premiers des-
sins, marqués par une vie impitoya-
ble, étaient noirs et bruns ; de la pa-
lette chatoyante posée sur la table
de classe, il ne savait extraire que des
teintes d’ombre et de misére. Aprés
quelques mois d’une vie libre et
joyeuse, au cceur d’une nature pleine
de petits trésors, ses dessins sont de-
venus rouges et verts et jaunes et
bleus, colorés et joyeux comme de
frais bouquets.

Oltl

Le dessin d’expression n’est pas
seulement pour chaque enfant un
moyen d’épanouissement fort pré-
cieux, il est aussi un clair miroir que
des éducateurs ont intérét a regarder.
Que savons-nous de nos éléves en
général ? leur 4ge, leur sexe, et
Padresse de leur famille, plus tout ce
qu’ils veulent bien livrer d’eux-
méme. La maman nous dira bien
<« qu’il » est impossible 4 la maison,
ou qu'on ne l'entend pas, nous sau-
rons «qu'il» a eu la rougeole ou
qu’il a fait « pipi au lit», mais de
sa vie familiale et affective, de la ter-
reur que lui inspire son pére, de I'in-
quiétude qu’il a éprouvée en enten-
dant ses parents se disputer.. que
savons-nous ?... que saurons-nous ja-
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mais 7?7? et pourtant tous les psy-
chiatres disent et écrivent que ce sont
ces impressions la, multipliées par
des rapports de taille entre le petit et
’adulte qui marquent de la manitre
la plus brutale la personnalité de
I’enfant. Nous entrons 14 dans le do-
maine un peu inqui¢tant de la psy-
chanalyse ; il est certaines notions
cependant, qui sont & la portée du
jugement de tous ceux qui s’iniéres-
sent aux enfants. Un jour, j’ai fait
dessiner A tout un groupe d'enfants
« une famille qui s’en va en voyage ».
Quelle révélation ! Celui-ci, instable
et jamais satisfail, a dessiné une voi-
ture avec deux enfants et la mére.
Et au volant, qui est-ce ? le conduc-
teur ! (Pas de pére dans cette fa-
mille ou plutdét un « nouveau pére »
que P'enfant n’a pas admis). Cet au-
tre, que la maman a placé chez nous
pour étre plus libre, a dessiné un
grand paquebot oli ne se distingue
nul passager. La famille ? une abs--
traction !... un gargon jue son pére
effrayait a dessiné dans un coin de
la page un tout petit bonhomme —
sa propre image, sans doute —, une
maman trés belle et un pére a téte
d’ogre, terrible... Aux familles en or-
dre correspondaient des dessins par-
fois maladroits, parfois hésitants,
mais harmonieux, et pour tout dire
heureux. Peut-étre est-il encore pos-
sible de se procurer a ce sujet I’étude
remarquable du Docteur Sophie Mor-
genstein : « psychanalyse infantile »
(symbolisme et valeur clinique des
créations imaginatives de l'enfant),
aux éditions Denoel. Certains psy-
chologues lisent et interprétent les
dessins d’enfants comme un grapho-
logue analyse une écriture. Les édu-
cateurs seront rarement aussi ambi-
tieux mais il nous est possible cepen-
dant de déceler par I’examen d’un
dessin quelque inquiétude sexuelle
ou affective. Certaines créations que
I'on pourrait appeler des <« dessins-
libérations > nous permettent peut-
étre d’aider tel enfant inquiet on tel
autre que sa vie personnelle écrase.
Et méme si certains appels secrets ne
parviennent pas jusqu'a notre com-
préhension, le fait méme de les avoir
exprimés, de les avoir traduits in-

(1) A noter aussi le joli livre de M, DAuJaT :

consciemment avec des traits et avec
des couleurs, cela peut étre pour ce-
lui qui souffre une aide précieuse.
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Mais saurait-on parler tout-a-fait
de dessins spontanés. Il semble que,
si libre que soit une classe, les des-
sins d’expression fassent connaiire
non seulement I’enfant qui les a tra-
cés, mais aussi son éducaleur. Nous
avons été fort surpris en visitant a
Zurich, dans la maison des amis de
Pestalozzi, une jolie exposition de
dessins d’enfants sur ce sujet < un
jardin ». Les ceuvres étaient variées
mais toutes fort sages, fort minu-
tieuses, bien fignolées. Nous étions
loin des créations parfois échevelées
de nos petits compagnons de la ré-
gion parisienne ; on devinait la régle,
voir le compas, sous le tracé rigide
des allées et des massifs. Et nous
pensions aux dessins de notre ami
Adrien ol le pinceau céde le pas,
parfois, au doigt enduit de peinture
si le sujet exige ici et la, quelques
taches de couleurs ou quelques ara-
besques. Certes, nous n’avons pas ap-
pris 4 Adrien a peindre avec les
doigts mais son geste nous a si peu
choqués le jour ou il en a éprouve la
nécessité, que nous en sommes quel-
que peu responsables (1). (Méthodes
Actives n® , page « Peindre
avec les doigts », par P. Belocs. L’in-
fluence discréte de I'éducateur, nous
I’avons constatée aussi dans les ceu-
vres de plusieurs séries fort diverses
des éléves d'une de nos amies, jardi-
niére d'enfants. Les dessins de ses
petits sont spontanés et divers, mais
leur maniére de se placer, de s’étaler
dans une feunille la plus grande pos-
sible leur donne & tous un petit air
de famille.

Ces constatations inquiéteront
peut-étre les éducateurs trés seru-
puleux, trés désireux de ne pas in-
fluencer leurs éléves, mais sans
doute sauront-elles rassurer ceux qui
craignent d’abandonner leur tiche
éducative en laissant leurs enfants
dessiner librement.

Simonne LACAPERE,
institutrice,

« Le dessin libre et joyeux », Ed. Bourrelier.
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DESSIN
UN THEME DECORATIF : LES COQS

Théme cher a I'art populaire le coq peut fournir tout une suite d’exer-
cices décoratifs amusants et éducatifs.

Il n’est pas d’image plus répandue, plus pittoresque, plus libre tant dans
la forme que dans son décor.

Tout semble permis, habileté, naiveté, maladresse technique peuvent
donner & sa représentation un caractére personnel et intéressant.

Le champ d’applications décoratives est fort varié, il n’est pas de < ma-
tiére > qui n’ait rendu ou traduit cette créte, ce plumage bigarré, ces pattes
a ergols : poteries, vitraux, fer forgés, papiers découpés, peintures sur bois,
sur etoffes, gravures impressions, tout concoure & une expression populaire
des plus colorées.

Cette traduction décorative imaginée, recrée sur un théme vrai, mon-
trera mieux que tout autre exercice ce 1c‘{u'es't une stylisation et la différence
qu’il peut y avoir entre le dessin scientifique du livre de sciences et cet auire
imaginé dans la classe de dessin, travail d’observation servile, travail d’ima-
gination intelligente et créatrice. Tout d’abord il est bon de montrer & l'en-
fant quelques-unes de ces traductions dont on parle, les images ci-jointes en
sont un témoignage et I'éclaireront sur le travail a faire et 'image personnelle
a trouver et 4 faire vivre par le dessin et la féerie de Ia couleur.

Les sujets d’application sont nombreux, en voici quelques<uns :

— Une enseigne avec un coq découpé en silhouette sur du carton, le
tout peint en noir pour imiter la téle ou le fer ;

— Un papier de couleur, découpé en «ribambelle» (1) représentant
des coqgs affrontés ;

— Le point terminal d’'un épi de faitage en terre 4 modeler, le coq
étant posé sur une boule ornée _(2?;

— Un jeu de fond en utilisant un lino-gravé (3) et en l'imprimant sur
papier, sur étoffe ;

— Un vitrail de papiers transparents et colorés, les parties blanches dé-
coupées et remplacées par les papiers colorés ;

— Le coq taillé et sculg)té dans un petit bloc de platre (4) ;

— Un bas-relief moulé ;

— Coq exprimé par le simple jeu d’un fil de fer torsadé. ;

En dehors de ces applications « réalisées » on peut sur simple papier
faire combiner des projets décoratifs — création du coq servant de point
de départ, coq de clocher avec le fer forgé qui lui sert de base —, frise en
pochoir, projet de tapisserie, ete.

Pierre BELVES

(1) Ribambelles, un album du Pére Castor - Cahier de découpage n° 1.

(2) La terre, Edition des Centres d’Entrainement

(3) L'impression 4 la pomme de terre, Edition des Centres d'Eptrainement.
La lithogravure, un Album du Pére Castor.

(4) Le platre.

(5) Les activités dirigées, Bourrclier.
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EDITIONS BOURRELIER

Deux nouveautés pour le cours moyen

J’APPRENDS A RAISONNER

ARITHMETIQUE POUR LE COURS MOYEN
et les Classes de 8¢ et 7¢ des Lycées et Colleges

par G. CONDEVAUX et A. CHATELET

Cet ouvrage, qui connaitra le méme succés que * JJAPPRENDS
A RESOUDRE... dont il prépare les voies, est orienté vers 'ini-
tiation aux raisonnements qui sont @ la base de la résolution des
problémes, en méme temps que vers Pacquisition ou la révision des
mécanismes du calcul.
Un Volume cart. illustré en couleurs
Spécimen broché

En préparation : LIVRE DU MAITRE CORRESPONDANT

OBSERVONS POUR CONNAITRE

LIVRE DE SCIENCES POUR LE C. M. ET LE C. S.
(Classes de 8° et de 7° des Lycées et Colléges)

par E. GOUMY et J. GOUMY-RAULIN

Livre concret, attrayant, précis, ne contenant que des textes
simples et courts résumant les acquisitions faites en classe ou hors
de I’école.

Une abondante illustration en couleurs de Madeleine PARRY
a la fois documentaire et artistique ; des exercices d’observation et
de contrile.
Un Volume cart. illustré en couleurs

Spécimen broché

En préparation : LIVRE DU MAITRE CORRESPONDANT
CATALOGUE ILLUSTRE ET LISTE DES SPECIMENS

A PRIX REDUIT ENVOYES FRANCO SUR DEMANDE
L]

Une réimpression attendue

PARMI LES ETOILES, de P. Couderc
Collection : LA JOIE DE CONNAITRE

55, RUE SAINT-PLACIDE — PARIS




