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MATHEMATIQUE

65, rue Claude-Bernard

1

L2 mathématique dans
'enseignement elémentaire

La collection /a plus efficace du
C.P au C.M.2

Nicole Picard

A la conquéte du nombre | ....ce0eee..10,00
Commentaires pour le maitre ceseseses 17,00

cp

CE 1 A la conguéte du nombre Il .ceccesnseae 13,00
Commentaires pour le maitre «ceee...11.00

CE 2 Journal de mathématique | seeeeseeeesss 13,00
Fiches d'autocorrection des exercices ... 16,00
Commentaires pour le maitre.cescdss. 13,00

CM 1 Journal de mathématique II, fascicule 1 ,15,00

CM 2 Journal de mathématique Il, fascicule 2. 15,00
Fiches d’autocorrection des exercices.... 9,00

Commentaires pour le maitre
communs aux CM 1 et CM 2 ...0....19,00

Pour aider les enseignants, le bulletin
Activités mathématiques
répond & leurs questions.

O

Les enseignants bénsficient d'une remise «informations
‘exceptionnelle de 507 sur la collection PICARD (fiches

et commentaires),

MM cimns snmsmmmmann s smmmomsmss o8 srvmmen memmes
ADRESSE ..ovvsirerrnnsrransnnsnssainsoasssnsanans
désire recevoir les ouwages suivants de N.Picard avec
FEUCHION: v vurseresonsarnaenesvannnnensmansnranssns
Ci-joint réglement de la somme de ..ccvvvreeniens F

(CCP, chéque bancaire).

Je désire recevoir les catalogues de I'O.C.D.L. O

Fiches d'autocorrection des exercices ... 9,00 '

PUSSIIENINERI | PR

75005 PARIS
Tél. : 707.62.10

PROBLEMES serie verte - NUFFIELD

CM 1 - 6e : Découvrir £a méthode de découvente
2 16 10 Cartes "problémes" en boite carton.. 12,00 F
2 16 09 Guide du maitre

Prix de souseription poun L'ensemble .......
(En préparation “Série rouge" et "Série Mauve")

-
MATH~MATCH calcul mental

CE 1 - e : Résoudre le probléme du caloul mental,
1'un des objectifs de 1a nouvelfe pédagogie des
mathimatiques.

"MATH-MATCH", expérimentd par M. Clavier (E.N. de
Versailles) et par Mme Errécalde (I.N.R.D.P.} offre
aux enfants 1'occasion d'une gymastique infellec-
tuelle et fonmatiice.

Griace d "MATH-MATCH", créez dans’vos classes un
atelier de caleuf mental.

2 §2 58 108 cartes en boite plastique ..... 12,00 F
(avec brochure expiicative)
Prix de Souschipfion ....... e seweve covwawa | 9p00 F

Y
Z 00 par DIENES et HOLT

Grande section de maternelle et C.P. : huit cahiers
d'exercices logiques et pré-mathématiques avec des
consignes non-verbales qui connaissent un trés vif

sSucces.

1 19 12 Cotlection des 8 cahiers ......... 40,00 F

719 71 Livre du maitre .oovvviveerennenss 12,00 F
(corrigés et commentaires)

Prix de souserniption du Livre du maitre ..

s 2 .
ELEMENTS DE LOGIQUE par T.VARGA

Ce mathématicien hongrois bien connu nous offre ici
une initiation (illustrée) a la Logique.

Ouvhage indispensabfe pour tous ceux qui s'intéres-
sent 3 1a mathématique d'aujound'hudi.

2191731 vol. 170 pages ....ceeueesaans «s. 26,00 F
(36 pages de solutions commentées)
Prix de s0useniption .uveeennnn vhaserssaas |20,00 F

__>€__

Bulfetin de Souscription
{valable jusqu'au 1.711.73)

O Nuffield "Problemes verts" ..iveevunn. 25,60 F
O Math-Mateh ovvevenane. FaEhabhemmmmme 9,00 F
O Livre du maitre de 200 ovevsneeee. eves 9,00 F
O ELéments de Logique cvevevservsvesennes 20,00 F

Ci-joint chéque (postal ou bancaire) de
NOM - Pré&nom :

Adresse :

Code Postal :

Fonction - Etablissement (adresse) :




l SEULE LA B.B.C. 1
(BRITISH BROADCASTING CORPORATION

LONDON)
PEUT VOUS OFFRIR
UNE AUSSI GRANDE
GAMME DE COURS,
D'UN TEL
NIVEAU PEDAGOGIQUE,
A DES PRIX
AUSSI RAISONNABLES
POUR AIDER VOS ELEVES
A APPRENDRE
OU A SE
PERFECTIONNER
EN ANGLAIS, CHEZ EUX,
A L'HEURE
QUI LEUR CONVIENT
AVEC LE COURS
DE VOTRE CHOIX,
DANS DES CONDITIONS
DE TRAVAIL AGREABLES,
MODERNES, EFFICACES
ET ECONOMIQUES.

BBC EDITIONS

London DISQUES B.B.C.

ﬁﬂglals :Cours pour débutants adultes
et débutants enfants
Cours de perfectionnement
et de conversation
Cours de prononciation et d'intonation
Cours commerciaux
- scientifique et technique
Cours spécialisés : Aviation, Marine,
Automobile, Hotellerie
Cours et livrets pour suivre

les emissions "scolaires”
de la TV francaise ainsi que les
émissions radio de Londres.

Films pour 'enseignement
de I'Anglais

CHEZ LE MEME
INTERNATIONAL EDITEUR

Allemand: Cours de débutants, de révision,
commercial
Anglais / Américain :
Cours de perfectionnement
Arahe :Cours de conversation élémentaire
Breton :Cours de débutants
Espagnul : Cours de débutants
Italien : Cours de débutants et de conversation
Russe : Cours de débutants et de conversation

Ces cours sont disponibles
soit sur disques. soit en casseltes

Documentation gratuite, en spécifiant
la discipline, sur simple demande

a : Editions DISQUES B.B.C.E.
8, rue de Berri - 75-PARIS 8°

Tél. : ELY. B0.05 - BAL. 44.24 et 44.25
NOM
Adresse
Désire recevoir la documentation gratuite
sur les cours de

UNIVERSELS

1'AGE DEX PICTATURES

(" 13volumes

rédigés par W
dessavantset
des spécialistes
eplusde 2000
illustrations
en noir
etencouleurs
eédition reliée
\_ de luxe. y,

EMPIRES ET BARBARIES
LA HAUTE ANTIQUITE

L'AOE @REC

run-rouge

» format 14 x 20 cm

(+ frais d'envoi).

1 - La Haute Antiquite, des 5 - Grandes invasions et
origines a 550 av. |.C. par Empires, du V* au X s. par
Gilbert Lafforgue. Pierre Richi.

2 - L'Age Grec [-550 a -270) 6 - L'Eveil de I'Europe [1000-
par H. Van Effenterre. 1250) pur Bernurd Guillemain.

3 - Empires et Barbaries, du 7 - De Muarco Polo a
" s. au 1° s. aprés [.C. par  Christophe Colomb (1250-1492)

Pierre Léveque. par Jean Fapier.

4 - Les Empires Universels, 8 - Le XVI® siecle [1492-1610)
du 1" au IV" s. par Michel par Michel Morineau.

Rouche. 9 - Apogée et declin des

rehtéreplemelmfe U[ q I ‘ I :RSELLE
edécoral’or

et e ILLUSTREE

i eor-une colleetion indispensable

esignet, tranchefiles. a un prix trés raisonnable

Indlspensable parce que vous y trouverez toute l'histoire de I'humanité
des origines & nos jours : ses guerres et ses mouvements politiques, mais aussi
les arts, les religions, les meeurs, les inventions... Indispensable parce qu'incon-
testée: c’est une création de la librairie Larousse, édition réalisée par les
Editions Tallandier. On a fait appel aux plus grands experts de chaque époque
qui ont, non seulement écrit cette Histoire Universelle, mais ont choisi eux-
mémes les illustrations les plus significatives (plus de 150 par volume!)... In-
dispensable parce que présentée dans une édition reliée faite pour durer dans
un format maniable et trés agréable qui donne toute leur valeur aux photos
réparties en pleines pages et doubles pages. Cette édition deluxe vous est offerte
en souscription exclusive a un prix trés raisonnable : 16 mensualités de 29,25F

socictés d'ordre [1610-1787) par
Suzanne Pillorget.

10 - Le Temps desRévolutions
[1787-1870) par Francis Dreyfus.
11 - Prologue a notre Siccle
[1870-1918) par Alberl Jourcin
12 - L'Age des Dictatures
[1918-1947) par Pierre Thibault.
13 - Le Temps de la Contestation
[1947-1969) pur Pierre Thibault.

UNIVERSELLE vous sont offerts pendant
10 jours a 'examen gratuit

Créé spécialement transparent,orné de Je désire recevoir a

UN SERRE-LIVRES argentésurlescotes,

CADEAU aux sous- collection.

TOIRE UNIVER- rien devoir.

38,40 F de frais d'envoi)

NOM

(écrire en majuscules)

ADRESSE

Les 2 premiers .volumes de I'HISTOIRE | DEMANDE D’EXAMEN SANS ENGAGEMENT

a renvoyer aux Editions Tallandier, 170 bis, Bd. du
Montparnasse - 75680 PARIS - CEDEX 14.

I'examen gratuit les 2 premiers

pour le collection 2meduillesenmétal | yolymes de I'HISTOIRE UNIVERSELLE accompagnés
it difert EN du serre-livres original créé specialement pour la

cripteurs de L'HIS- Je peux vous retourner le toul dans les 10 jours sans

SELLE. Autrement, je les garderai en vous réglant la premiére
des 16 mensualités de 29,25 F. (+ 2,40 F de participa-
tion aux frais d’envoi).

Vous m'enverrez ensuite les 11 autres volumes au
rythme d'un par mois, et je contlinuerai de vous régler
a mesure les mensualités prévues (prix total : 468 F +

PRENOM .

SIGNATURE

lindispensable)

chaque volume comporte en outre: un index olphabétique des noms cités sdes tableaux chronologiques
par pays » une bibliographie générale » une liste des principules cartes » une introduction de I'auteur.

-




Le Centre

de Propagande
Anti-Tabac cherche
des fumeurs

qui veulent
recevoir

un échantillon
GRATUIT

de la tablette

qui enléve I'envie
de fumer

Voulez-vous cesser de fumer? Le Centre
de Propagande Anti-Tabac offre a tous les
fumeurs d’essayer gratuitement la dragée
qui enléve Ienvie de fumer. 11 vous suffit
d’envoyer (avant 8 jours) une enveloppe
portant votre nom et votre adresse a Serv.
716 X, Centre de Propagande Anti-Tabac,
37, boulevard de Strasbourg, Paris (10%).
Profitez-en, cet essai est entiérement
GRATUIT et sans aucun engagement.

Tout ce qui concerne

LES ACTIVITES
ARTISTIQUES
ET MANUELLES
DE L’ENFANT

Répertoire et articles pour fétes.
Costumes en location.
Musique et disques.

Jouets au prix de gros pour arbres de
Noél.

Matériel sportif.
Matériel éducatif.

Objets en céramique ou en bois brut
a décorer. :

Pyrogravure, travail du contreplaqué.
Modeéles réduits.

Objets a réaliser en feutrine, chenille,
matiére plastique.

Peinture sur étoffe.
Décoration de la classe.

Catalogues illustrés envoyés
gratuitement sur demande.

CEP BEAUJOLAIS
B.P. 9A
69656 - VILLEFRANCHE-SUR-SAONE

CEOJRRIER

Education sexuelle

Décidément, depuis la circulaire préélec-
torale de M. Fontanet, concernant l'introduc-
tion a I'école d'un enseignement biologique
sur la sexualité, les retombées se multiplient...

Il est 4 craindre que |'imformation et I'édu-
cation sexuelles ne deviennent comme 1'arbre
qui cache la forét, mobilisant bien des éner-
gies qui seraient si utiles ailleurs...

Dans son numéro du 5 avril 1973, I'éduca-
tion publie un article de M. Georges Mauco,
« Pour I'épanouissement de 'enfant », sorte
de plaidoyer pour l'éducation sexuelle &
I'école.

Ces réflexions nous ont paru une succes-
sion de péremptoires affirmations, dont nous
avons parfois vainement cherché les argu-
ments rationnels. Certes, des explications
psycho-sociologiques, dans le style ésotérique
si cher aux spécialistes, ne manquent pas,
et devraient prouver a I'évidence la nécessité
d'une véritable et totale éducation sexuelle a
I'école. Et pourtant, nous restons sceptiques
et nous ressentons le méme malaise qu'on
éprouve devant un subtil endoctrinement.

C'est qu'en elfet nous nous trouvons devant
un tissu d'éléments excellents, auxquels nous
souscrivons pleinement, et d’options oppo-
sées nous paraissant éminemment  perni-
cieuses !

Or, nous voudrions séparer la trame des trés
bonnes choses exprimées, de la chaine des
choix essentiels, si dang('r(‘ux, qui  sont
d'ailleurs souvent incompatibles, pour peu
qu'on veuille v songer lovalement...

Comment concilier par exemple 'impor-
tance du vécu familial, sur lequel insiste tant
I'autenr, dans son rappel des caraciéristiques
du développement psychosexuel humain,
avec sa méme négation du role des [amilles
dans I'éducation sexuelle des enfants ? Sous
prétexte d'égaliser les chances de recevoir une
bonne éducation sexuelle, faudra-t-il pénaliser
les enfants dont la famille réalise cette éduca-
tion ?

Comment encore concevoir une ¢ducation
sexuelle scolaire voulant aborder tous les
aspects de 'amour humain, et donc son coté
essentiel de relation interpersonnelle privi-
légice, avec l'alfirmation d'une plus grande
liberté actuelle et d'une plus grande précocité
sexuelle ? Est-ce a dire que la précoce relation
sexuelle posséde déja tous ces aspects aflectils
et sociaux, si souhaitables pour une vie
sexuelle adulte, épanouissante et assumée ?

Aussi, nous applaudissons a I'importance
que M. Mauco accorde au role de 1'éducation
physique, comme a sa reconnaissance du
dynamisme de la sexualité, et a son exigence
de maitres avertis réellement en ce domaine,
respectueux de la conscience des éléves.

Mais nous refusons absolument ses aphori
mes sur le nivellement, par I'école, des iné;
lités (sans qu’il nous précise lesquelles), sur
la demi-mesure que serait I'information phy-
siologique (sans qu'il nous dise comment se
ferait et ce que seraient les autres volets de
I'éducation  sexuelle scolaire), sur le rdle
éducatil exclusif de 'école (la famille ne
serait-elle plus la cellule de base de notre
société), sur I'impéraul de s'adapter au réel
(alors que ce réel, pour le sujet dont il parle,
est, la plupart du temps, créé de outes piéces
par des adultes inconscients, favorisant la
débauche des meeurs et la pornographie dont
ils font leur propre profit...).

Pour comprendre nos refus, il [audrait rap-
peler quelques uns des choix fondamentaux
qui concernent les finalités de I'école. Elles
méritent une définiton claire afin que tous
les parents sachent ce que comporte l'obli-
gation légale de la fréquentation scolaire.

Tant que I'école restait I'Instruction publi-
que, sa fonction éducatrice pouvait étre
récusée par les familles. Mais aujourd’hui que
I'Education nationale revendique sa part dans
I'édification de la personnalité de nos enfants,
encore [aut-il que cette part n'aille pas a
I'encontre de ce que nous, parents, considé-
rons comnfe notre droil et notre devoir, abso-
lument incessibles !

C.est un truisme maintenant que de rappe-
ler les droits de tout individu, civilisé ou
non : droit a la liberté, droit a la culture,
droit 4 la vie... 1l serait temps de rappeler éga-
lement les devoirs de ces mémes individus, vis-
a-vis d'eux-mémes et de la communauté dont
ils [ont partie. Leur liberté, par exemple, n'est
pas illimitée, ou alors c'est I'apparition du
chaos et des seuls rapports de force, destruc-
teurs de toute civilisation ; leur droit a la vie
et a la culture ne peut ére isolé et absolu, sans
faire intervenir leur devoir de protéger égale-
ment la vie dautrui et de participer au
patrimoine culturel commun.

Croire que «aider 'enfant a reconnaitre ses
désirs (sexuels?), lui en permettra (ipso
facto ?) I'expression et la libre maitrise, dans
le cadre de la loi sociale », c'est participer a
I'utopie de J.-]. Rousseau ; c'est méconnaitre
I'ambivalence fondamentale de tout étre hu-
main et la nécessité, pour toute éducation
véritable, d'allier a un cadre d’une certaine
rigidité, un certains nombre de tuteurs, un
environnement alfectif, certes non étouffant
el possessif, tout comme une créativité réelle
el non pas suggeree. ..

C'est dans la recherche permanente de cet
équilibre que se reconnait le bon éducateur et
que l'enfant croit sans complexes, refoule-
ments et violences...

Quant a admettre, comme critére d'épa-
nouissement personnel pour un éducateur, le
fait d'étre bien « dans sa peau », que M. Mauco
nous permette de lui faire remarquer le nom-
bre des homosexuels ou des dévoyés qui affir-
ment cela bien haut ! Leur confierait-il pour
autant 'éducation de ses enfants ?

Il parait donc pour le moins prudent
d’associer a ce critére subjecul un certain
nombre d'arguments dilférents, tels que I'ap-
préciation d’éducateurs qui ont déja fait leurs
preuves, c'est-a-dire qui ont recueilli non
seulement l'admiration de ceux qui leur
étaient confiés, mais surtout 'approbation
que constitue le devenir de cenx-ci...

De plus, vouloir que I'école obtienne le
nivellement absolu des éléves, de ceux qui
seront les hommes de « la sociéié de demain »,
c'est lui conférer une fonction de fabricant
de robots, que nous ne saurions approuver ;
c'est la considérer comme un instrument a
dépersonnaliser, propre a créer des esclaves,
dont la domination ultérieure est dés lors
prévisible...

Que l'école aide a réduire l'inégalité des
chances, c'est un projet hautement souhaita-
ble et auquel nous croyons avec véhémence ;
qu'elle vise a égaliser les chantes n'est pour-
tant pas un synonyme tautologique ; c’est au
contraire une ineptie ! Les chances, en ellet,
seront toujours au départ inégales et ce qu'il
faut, c’est permettre aux moins favorisés de
combler leur handicap, sans pour autant
brimer ceux qui ont eu la bonne fortune —

. et il ne s’agit pas la d'une question d'argent —

davoir une meilleure chance pour débuter
dans la vie! Autrement, c'est instaurer une
anti-s¢lection dans laquelle bien des enfamis
seront, non pas épanouis, mais ligés, éteints
et irrécupérables. ..

AR T e



Rendons done a I'éducation sexuelle sa
véritable place, ni trop modeste comme fut la
sienne jusqu'ici, ni excessive comme les disci-
ples de Freud voudraient nous la faire admet-
tre. N'oublions pas que la libido n'est pas
I'unique moteur de 'homme et, puisqu’il
faut toujours le paravent des psycho-sociolo-
gues, citons seulement les avis autorisés d’Al-
fred Adler et de Carl G. Jung, dont les concep-
tions apportent une sourdine et une pondéra-
tion heureuses au leitmotiv freudien...

Clest Freud lui-méme qui écrivait : « Le but
principal de toute éducation, est d’apprendre
a l'enfant a maitriser ses instincts. » Qui,
mieux que ses parents, peut avoir a ceeur d'y
parvenir ?

C'est donc aux parents d’abord qu'il appar-
tent d'informer «dés le berceau» comme
I'affirment certains avec juste raison ; et ¢'esl
eux surtout qu'il faut y préparer, en les aidani
a prendre conscience, en sollicitant leur
concours, en leur apportant les ¢lements qui
leur manqueraient pour accomplir leur mis-
sion éducatrice, dans ce domaine de la sexua-
lité comme dans tous les autres,

Roger Pilon
Responsable départemental PEEP

“La mémoire courte”

Permettez-mor d'abord  de vous  [¢hicier
pour la richesse et N'ouvertme de votre revue.
Dans notre association de parents d'¢léves,
elle est un instrument de travail oés apprécid,

En ce qui concerne 'éditorial de voure
numdro du 13.9.73 « La mémoire courte 7 »,
deux remarques. A propos des mathématiques
vous dites que ancien systéme ¢tait inapie
i préparer les Gtudins aux éudes supd-
ricures. Je n'en ai pas soullert pour ma part.
Ce qui étan inadapté dans bien des cas, ce
Tut Lo méthade d'enseignement.

On attache trop d'importance en France
aux programmes el pas asse= a la pédagogie !
Dans les cours de math modemes,  ce n'est
pas parce qu'il est parlois question de pom-
mes, de Pierre ou de Paul que 'on a appond
le changement  nécessaire permetiant  aux
cleves dlassimiler & lond, de reconstruire pan
réinvention, de disposer d'un outl yvraiment
utile.

Avec nlimporte quel programme,  dans
n'importe quelle maticre on peut éne conlé-
rencier ot contraire animateur et Cducateur.

En ce qui concerne la scolarit¢ jusqu’a
seize ans et Papprentissage sous contrat, je
suis bien daccord que ce demier éait ina-
dapié. Cependant on est bien obligé de cons-

tater que beancoup de jeanes de plas de qua-
tovze s, des 3 oer e odes CES. qui sonn
pludn des nanuels, s‘ennuient parce quiils
ne ouvent pas dans ces Gablissements un
enscignement qui leur comvienne viaiment
et qui les prépare i la vie active.

Ne pensez-vous pis, puisque « ..orien n'est
parfait dans ce qui existe», que les classes
priparatoires a apprentissage avee des stages
enoentieprise soient pour eux un moindie
mal 7

G. Stahl
Ingénieur, Président de groupement PEEP

Subversion ?

J'avais déja trouvé abusifl que les théses de
Ivan Illich et quelques autres s'étalent si
complaisamment dans 'éducation. Je trouve
inadmissible que les propos du jeune Field
soient relatés dans le numéro 177.

Monsieur le ministre peut juger « peu gé-
nant » d'étre pris a partie devant les éléspecta-
teurs par ce petit jeune homme, les chels
d'érablissement abonnés a I'éducation sont
loin de I'accepter, alors qu'on les rend, par des
circulaires draconiennes, responsables de la
sécurité, pour tous les cas ou de jeunes Fields
poseraient des bombes ou mettraient le feu
dans leur établissement,

En fait, I'éducation est désormais le lieu
ou s'élabore une pensée qui n'a plus rien a
voir avec I'éducation, et de surenchére en
surenchére, de crainte de passer pour «peu
libérale », cette revue devient |'organe d'une
anti-¢ducation que désavouent de vieux et de
jeunes lecieurs. Péducation désormais, sous
prétexte de se rénover, ne fait plus rien
d’autre que privilégier la subversion. Tout
ce qui pense en France pense la méme chose,
et la lumiére vient de I'Est.

La directrice que je suis, fonctionnaire,
accepte a la rigueur de recevoir des coups de
baton, mais non d’acheter le biaton.

Janine Pio
Directrice de CES

Au risque de recevoir des foudres, elles aussi
sans doute wvenues de UEst, 1'éducation
n'éprowve aucune géne a publier cette letire
qui nous accuse de la rage, de la méme facon
qu'elle croit de son devoir d'informer ses
lecteurs, aussi objectivement et largement que
posstble, y compris sur les problémes déli-
cats mais réels qui se posent awjourd hi, et
cect sans se croire obligée de faire des procés
d'intention a qui que soil.

I'éducation

Rédaction, publicité, annonces: 13, rue du Four, 75270 Paris Cedex 06 326.36.92
Abonnements : SEVPEN, 29, rue d'Ulm, 75230 Paris Cedex 05 345.37.21

L'éducation est publiée par une association sans but lucratif qui réunit les fondateurs : I'Association d’étude pour I'expan-
sion de la recherche scientifique, Education et échanges, le Comité de liaison des écoles et mouvements d'éducation
nouvelle et les auteurs et lecteurs adhérant a titre individuel. avec le concours technique de ['Institut national de recherche

et de documentation pédagogiques

Les infor i du ministére de I"Ed
le service de presse du ministére
Tarifs d’ab BT ion et Les inf ions du istére de I'Ed

nationale incorporées a |'éducation (pages roses) sont communiquées par

nationale : 40 F France, 55 F étranger

— I'éducation jumelée au Bulletin officiel et Textes et Documents pour la classe : renseignements sur demande au
SEVPEN, 29, rue d'Ulm, 75230 Paris Cedex 05 (CCP Paris 95062-93).

MONOFOPIE
e
MULTICOPIE:

- - g -~
vérifiez que vous étes
- - .
bien équipe.

Les progrés de la monocopie (1 a 5 ex.) et de la
multicopie (6 ex. et plus) s’accélérent. Pour étre
certain d’en bénéficier complétement, procurez-
vous la documentation Gestetner. Vous y trouve-
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Journées d’'études

@ Le réle de la forét pour la protection des eaux. Journée

d’'étude organisée par |'’Association nationale pour la protec-
tion des eaux, le 30 novembre. Entrée gratuite. Renseigne-
ment : ANPE, 195, rue St-Jacques, 75005 Paris.

Week-end de musicothérapie, les 20 et 21 octobre, a I'au-
ditorium du Chec, 17-19, place Etienne Pernet, 75015
Paris. Les principaux themes abordés porteront sur la musi-
cothérapie en Allemagne ; les indications et les méthodes
de musicothérapie avec des psychotiques ; expériences péda-
gogiques et thérapeutiques de l'utilisation de la musique
avec des groupes d’enfants (normaux, caractériels, mal
entendants, etc.) ; expression corporelle dans le cadre de
la musicothérapie active. Les conférences seront complétées
par des exposés théoriques, des présentations de cas, des
films. Renseignements : Association de recherches etd’appli-
cations des techniques psychomusicales (Mlle Dany Fanjat),
14, rue des Fréres Morane, 75015 Paris, tél. : 533.27.07.
Participation aux frais : 50 F.

Stages

® La Fédération du cinéma éducatif organise un séjour cul-

turel, du 26 au 31 décembre. L'hébergement aura lieu au
Centre d'accueil international, rue Cabanis, 75014 Paris. Le
programme est envoyé sur demande. Pour tous renseigne-
ments : Fédération du cinéma éducatif, 27, rue de Poissy,
75005 Paris. Tél. : 633.80.34.

Cours

@ Cycle de formation d’un an a la pédagogie audiovisuelle,

organisé par le Centre dinformation sur les techniques
d’enseignement. || est destiné aux enseignants, animateurs
culturels et formateurs d'adultes. Ce cycle comporte une
journée par semaine de cours et de travaux pratiques au
CITE (chaque mercredi de I'année scolaire de 9 h 30 a
17 h 30) et une a deux heures de travaux personnels pen-
dant lesquelles les enseignants pratiquent I'audiovisuel dans
leur classe et prévoient un compte rendu de leurs expériences.
Un animateur est en permanence a la disposition des sta-
giaires en plus des professeurs, conférenciers et responsa-
bles de travaux pratiques. L'ensemble de la formation com-
prend différents types d’activités : un enseignement théori-
que ; une initiation aux «outils » audiovisuels et a leur utili-
sation : le magnétophone, le rétro-projecteur, la photogra-
phie, la diapositive, le montage audiovisuel, les projecteurs
de cinéma, le magnétoscope et le circuit fermé de TV ;
des analyses de documents pédagogiques ; une évaluation
hebdomadaire d'une heure sur la situation du groupe et son
cheminement. Programme détaillé sur demande en écrivant :
CITE, 5, quai aux Fleurs, 75004 Paris. Tél. : 033.54.82 et
033.80.25.

Expositions

® La Musique et la danse au musée Rodin, 77, rue de

Varenne a Paris, jusqu’au mois d'octobre. Le musée a réuni
un grand nombre d'ceuvres d'artistes trés différents : Rodin,
Maillol, Bourdelle, Laurens, Zadkine, Chana Orloff, Balla,
Gonzalez, Gargallo, etc. Ces ceuvres — qui montrent la
grande différence de caractére de ces artistes — sont en
métal, en platre, en pierre et utilisent quelquefois aussi des
techniques actuelles, comme les fils d’acier de Balla. Les
ceuvres de grandes dimensions sont exposées dans les
jardins et sur la terrasse du musée Rodin ; les objets fragiles
ou de petites dimensions sont présentées dans la salle
d’exposition.

Delacroix et la peinture libérée. La Société des amis
d’Eugéne Delacroix organise une exposition qui se tiendra
jusqu’au 15 octobre, au musée de la place Furstenberg a
Paris. Contrairement aux années précédentes, cette exposi-
tion est entierement consacrée a Delacroix, en hommage au
peintre, pour le 110e anniversaire de sa mort. Dans |'appar-
tement et |‘atelier entierement rénovés pour cette occasion,
sont réunies des ceuvres provenant surtout des collections
francaises et dont beaucoup n'ont pas figuré a I'exposition

SUR VOTRE AGENDA

du Centenaire en 1963. Une centaine de toiles, d'esquisses
et de dessins montrent quelques étapes importantes de la
carriére du grand peintre et témoignent de sa maitrise totale.
Ils soulignent principalement ce qu'il peut y avoir de novateur
chez Delacroix, tant sur le plan technique et visuel que sur
celui de l'inspiration.

Vacances, loisirs

@ Activités musicales pour jeunes. L'association nationale de

loisirs et de musique active (ALMA) souhaite, entre autres
objectifs, favoriser I'accession du plus grand nombre a la
connaissance et a la pratique de la musique sous les formes
les plus diverses. Conduites par des spécialistes musiciens,
psychologues et animateurs de groupes, ces activités s'adres-
sent a tous ceux qui, jeunes et adultes, sont désireux de
s'initier aux arts et notamment a la musique et de I'exercer
collectivement. Elle propose pour cela : Des week-ends
musicaux, un dimanche par mois, de 9 h a 18 h, dans des
propriétés en bordure de forét, a proximité de Paris, pour
enfants (a partir de 4-5 ans) et jeunes. Initiation a la musique
dans un cadre de détente, orchestre de jeunes, chant choral,
jeux musicaux, 90 F par trimestre. Des ateliers d’initiation
musicale et de musique collective. Tous les mercredis
aprés-midi, a Paris 5e et 17e, une heure d'initiation aux
instruments, de chant ou de pratique instrumentale (suivant
I'age et le niveau) pour enfants et jeunes, 10 F par séance.
Renseignements : écrire en joignant trois timbres a L'ALMA,
28, rue de la Borne au Diable, 92310 a Sévres (permanence
téléphonique le mardi de 14 h a 17 h : 027.45.13.)

Le service « Vacances » de la Ligue francaise de |'enseigne-
ment et de I'éducation permanente met a la disposition
du 3e age ses centres culturels, sur le rivage méditerra-
néen (Cannes, Nice, Menton, Bordighera), de nombreux autres
centres de séjours en France. |l propose des voyages, cir-
cuits, croisieres en ltalie, Gréce, Perse, Tunisie, Andorre,
Hollande, URSS, Turquie et Inde. Renseignements et docu-
mentation gratuite &4 Vacances pour tous, 7, bd St-Denis,
75141 Paris-Cedex 03. Tél. : 277.11.40.

Chantiers internationaux de travail. Concordia organise
pour former les cadres de ces chantiers un cycle de forma-
tion qui comprend des chantiers de week-end et deux chan-
tiers stages a Noél et 4 Paques. Cette association recherche
pour participer a ce cycle des jeunes de plus de dix-huit ans,
ayant une expérience des mouvements de jeunesse et
d’éducation populaire. Sont prévues les activités suivantes :
a Paris, création et animation d'un terrain de jeux pour
I'aventure, avec les enfants d'une cité de transit ; animation
d’enfants handicapés en centre hospitalier, en soirée (pisci-
ne, ateliers manuels) et week-end (sorties). A Lille : s’adresser
4 Concordia, 22, rue des Ponts de Comines. Tél. : 55.73.49.
A Lyon : 0SV Maison de I'Europe, Place Bellecour, Pour tous
renseignements complémentaires : Concordia — Chantiers
internationaux de travail, 27, rue du Pont-Neuf, 75001
Paris. Tél. : 231.42.10.

Saison ski 1973-74. Le 3 octobre a 9 heures, I'UCPA
ouvrira ses portes toutes grandes aux jeunes gens et jeunes
filles de 18 a 35 ans, désirant s'inscrire aux stages d’hiver
et de printemps. L'UCPA offre des formules ski « tout com-
pris» pour moins de 300 F (tarif basse saison pour sept
jours) dans ses centres des Alpes et des Pyrénées. Ren-
seignements : UCPA, 62, rue de la Glaciere, 75640, Paris
Cedex 13e Tél. : 336.05.20.

Notez aussi

® Ciné-club « Chambre noire », Le ciné-club de I’Amicale des

personnels INRDP — OFRATEME reprend ses activités.
Il est ouvert a tous les personnels appartenant a |'Amicale,
ainsi qu'aux agents de I'Etat relevant du ministére de I'Edu-
cation nationale. Les séances ont lieu chaque mardi a
20 h 30 dans la salle Jules Ferry de I'INRDP, 29, rue
d’'Ulm, 75005 Paris. Chaque séance fait I'objet d'une présen-
tation et est suivie d'un jeu de questions sur le cinéma
donnant droit a des places gratuites, puis d'un débat concer-
nant le film. Afin de couvrir les frais de séance, il estdemandé
a chaque spectateur une participation de 3 F. Pour tous
renseignements on peut s'adresser a M. Michel Poupet,
tél. : 325.41.64, poste 426.
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FACTUALITE

Vox populi

E ministre de I'Education nationale vient de rendre publics les résultats d'un
sondage d'opinion, réalisé en juillet dernier, auprés de parents, d'éleves,
d'étudiants, d’enseignants et d'administrateurs (du premier et du second degrés et
du supérieur) et d'employeurs. Nos lecteurs trouveront pages IlI-VIIl la premiere
partie du rapport de synthése sur ce sondage, premiére étape d'une consultation
plus vaste — qui se déroulera en octobre et novembre et s'achévera par un collo-
que national. Les conclusions de celui-ci serviront a éclairer le ministre dans I'éla-
boration du projet de loi d’orientation sur les enseignements du second degré, qui
doit étre déposé au Parlement avant la fin de I'année 1973.

Au stade actuel de |'opération, il est évidemment prématuré et dangereux de se
prononcer sur son évolution possible. On peut cependant constater dés mainte-
nant qu‘aucune conclusion claire ne se dégage de ce sondage.

Sur les points importants, les opinions exprimées sont assez divisées pour que
toute option finale, toute réforme proposée apparaissent comme largement
conformes aux veeux de |‘opinion, ou au contraire vivement rejetées par celle-ci.

Il faut également regretter que, si, parmi les personnes consultées figurent les
employeurs — évidemment intéressés par ce que « produit » I'Education nationale
—, ces « produits » eux-mémes, les salariés et les travailleurs de toutes catégories
n‘aient pas été interrogés. Souhaitons qu'ils le soient dans les étapes suivantes, et
aussi que les organisations représentitives de tous les « usagers » de |'éducation
nationale aient également la parole, és-qualités, & un moment ou a un autre de
I'opération.

Le risque de tout sondage, et celui-ci n'échappe pas a la régle, est soit d’emprison-
ner les interviewés dans des questions fermées, soit de les mettre en contradic-
tion avec eux-mémes, quand celles-ci sont plus ouvertes, soit méme, a la limite de
les empécher d'étre totalement sincéres. Reconnaissons que, méme couverts par
I'anonymat, les parents peuvent difficilement refuser leur confiance aux maitres
auxquels ils confient leurs enfants, les enseignants avouer qu'ils détestent leur
métier. Se remettre en question ou se déjuger n'est pas facile. Ce I'est plus de
paraitre heureux.

Sur ce dernier point, en particulier, le décalage est assez grand avec les réponses a
I'enquéte récemment réalisée par la Commission Joxe, et qui faisaient état d'un
« malaise des enseignants » : aux neuf sur dix « aimant leur métier » répondent seu-
lement 59 % de professeurs qui déclaraient le faire «par vocation » et 64 % qui
affirmaient qu’ils recommenceraient s'ils en avaient la possibilité. Il ne faudrait
pas que le temps écoulé entre ces deux sondages justifie qu'«un clou chasse
I"autre ».

L'ambiguité est a peu prés totale, quand il s'agit des méthodes et des contenus de
I'enseignement. Parents et maitres (et ceci semble-t-il d'autant plus qu'ils sont
plus &4gés) se partagent assez inconfortablement entre le désir de changer et la
prudence, pour ne pas dire I'inquiétude devant le changement. Le poids du passé
vécu et méme du présent est lourd, méme si I'on ne veut pas passer pour un Nos-
talgique ou un réactionnaire.

On trouverait ainsi difficilement des constantes ou des consensus. Ainsi les
parents et moindrement les éléves (encore qu'a 50 %), mais davantage les étu-
diants trouvent que |'école ne prépare pas assez a la vie professionnelle. En
revanche les enseignants attachent prioritairement et massivement a |'école la
fonction de « développer les connaissances d'intérét général » et de « former I'es-
prit». Le divorce apparait assez grand ici.

Il ne I'est pas moins sur le probléeme des examens. Tels qu’ils sont actuellement (et
surtout le baccalauréat), parents et éléves sont plutdt contre, tandis que les ensei-
gnants les trouvent plutét justes et stimulants. Mais le désir de les remplacer par
un contréle continu des connaissances est plus ou moins majoritaire chez tous...
sauf chez les étudiants, pour bonne part hostiles a cette évaluation de leurs
connaissances (dont ils ont apparemment une expérience malheureuse !).

Mémes contradictions aussi sur la question de savoir s'il faut prolonger, maintenir
ou réduire I'actuelle durée de I'obligation scolaire, ou celle des études supérieures.
Mais il n'est pas indifférent de constater que le retour a quatorze ans |'emporte
dans les veeux des parents, surtout s’ils sont agriculteurs, petits commergants,
artisans ou ouvriers, et qu'il est trés minoritaire chez les cadres supérieurs. Les
enseignants eux aussi sont, presque pour la moitié d'entre eux, favorables a cette
réduction, et les seuls qui acceptent majoritairement la scolarité jusqu’'a seize ans
et méme plus, sont précisément les éléves et les employeurs... autrement dit, sem-
ble-il, ceux qui «ont besoin» de |'école | Beaucoup plus d'accord, au contraire,
contre le systéme d’orientation en vigueur, et le manque d’informations sur I'orga-
nisation des études et leurs débouchés.

Devant son école, la « France » (au moins celle de ce sondage) pleure d'un ceil et rit
de l'autre. A vrai dire, on s’en doutait un peu. La suite des débats affinera-t-elle ce
portrait? De toute facon, il faudra trancher un jour. Tout le probléeme est de
savoir quelles dents grinceront !

Pierre-Bernard Marquet



en bref

Les déclarations du Premier ministre,
la conférence de presse de Joseph
Fontanet ont suscité de trés nom-
breuses réactions. Pour la FEN «ces
déclarations reflétent la volonté du pou-
voir d’aggraver encore sa politique sco-
laire, malthusienne et antidémocrati-
que». Elle souligne notamment «la
gravité des mesures nouvelles prises
en faveur de I'enseignement privé ».

Méme préoccupation au SNI qui
exprime « sa réprobation devant |'orien-
tation définie en matiére de politique
scolaire » et «réaffirme son attache-
ment a la laicité de I'école et de I'Etat ».

A propos du sondage réalisé par le
ministére de I'Education nationale, le
SGEN (CFDT) remarque qu'il « semble
avoir été réalisé bien rapidement; on a
interrogé les « employeurs », mais on a
ignoré les travailleurs». Ce syndicat
estime par ailleurs que I'ensemble des
déclarations et des initiatives annon-
cées correspondent & «une opération
de mise en condition de |'opinion publi-
que destinée a lui faire prendre des
décisions malthusiennes ou conserva-
trices pour la grande réforme d'ensem-
ble dont [I'Education nationale a
besoin »,

Le baccalauréat a lui aussi été mis sur
la sellette. Pour la Société des agré-
gés seul un examen national garant
d'un minimum de connaissances, les
mémes pour tous, est possible. « Toute
autre formule (...) entrainerait d'abord
un effondrement et une anarchie des
études du second degré, et ensuite une
inégalité choquante dans les conditions
d'accés aux enseignements supérieurs
selon les régions et les universités. »

De son coté la CNGA affirme que « la
vraie solution n‘est ni de le maintenir ni
de le supprimer mais de I'adapter enfin
aux conditions actuelles de la scolarité,
aux besoins des jeunes et aux exi-
gences de notre temps ». Elle propose
«un baccalauréat passé par matieres,
individualisées et capitalisables » com-
plété éventuellement par une formation
continue « bien comprise ».

La FNEF estime pour sa part que «les
principales mesures envisagées pour le
moment par le gouvernement ne sau-
raient résoudre de maniére pleinement
satisfaisante les problemes distincts
des études secondaires et de |'acces
aux études universitaires ».

Le SNESup enfin dénonce une
réforme qu’'il juge «démagogique» et
qui vise a « vider le baccalauréat de son
contenu scientifique. et interdirait de
fait I'obtention ultérieure d'une forma-
tion générale et professionnelle de haut
niveau permettant aux jeunes de défen-
dre leur droit sur le marché national de
I'emploi et introduirait une sélection
sociale aggravée ».

A noter qu'en réponse a toutes ces
prises de position le ministére de
I'Education nationale a tenu a préci-
ser qu'«aucune option n’est tranchée
en ce qui concerne une éventuelle
réforme du baccalauréat, la consulta-
tion en cours ayant précisément pour
objet d'éclairer le ministre, qui doit éla-
borer le projet de loi d'orientation du
second degré, et le Parlement, qui
votera la loi».

I'éducation du 27.9.73

Ouest-France Louis Couvert

De gauche a dronte : MM. Champaud, Lichnerowicz et Lecotteley, conseiller municipal, représentant le
mire de Rennes, M. Fréville

Enseignement supérieur

L'etudiant-travailleur

Un mal nouveau s’est abattu sur de nombreuses universités
des pays développés : les étudiants se détournent peu & peu
de l'enseignement supérieur qui les ennuie
et ne leur offre que peu de débouchés...

Contre les échecs, contre les abandons prématurés,

il devient urgent de rechercher, audacieusement, des remeéedes.

I L appartenait a I'Association d'étude

pour l'expansion de la recherche
scientifique (29-31, quai Voltaire, Paris-
7e) de s’interroger sur le malaise actuel
de I'enseignement supérieur. On se
souvient que dans son colloque d'Or-
léans, en 1970, elle s’était déja préoc-
cupée de la formation des étudiants a la
vie active (cf. I'éducation du 17-12-70)
et avait, en particulier, lancé |'idée d'un
enseignement qui ferait alterner les
pé!'liodes d’études et les périodes de tra-
vail.

A la lumiére des expériences de cet
ordre qui se développent au Canada,
aux Etats-Unis et en Grande-Bretagne
(et aussi en Allemagne de I'Ouest, en
Chine, a Cuba, en Roumanie, en Suéde
et en Union soviétique), aprés, égale-
ment, des enquétes en France, dirigées
par Bertrand Girod de I'Ain, maitre de
conférences associé a l'université de
Paris-IX Dauphine, auprés d'étudiants,
d’employeurs et d'enseignants, grace,
enfin, a toute une série de discussions
préparatoires, |'AEERS a pu approfon-
dir le probléme de «l'enseignement
supérieur en alternance » et le proposer
comme théme du colloque qui vient de
se tenir a Rennes, du 21 au 23 septem-
bre.

Plus de deux cents participants, aussi

bien de I'Université que des milieux
professionnels, patronaux et syndicaux,
et de I’Administration, ont répondu a
son appel et ouvert une discussion pas-
sionnée, a partir du rapport introductif
rédigé par Michel-Yves Bernard, pro-
fesseur au Conservatoire national des
Arts et Métiers, secrétaire général de
I’AEERS, et Bertrand Girod de I'Ain. Il
ne s'agissait toutefois pas de proposer
pour demain une solution miracle. Pré-
sentant cet enseignement en alter-
nance, André Lichnerowicz, président
de I’AEERS, précisait bien: « Ce n'est
pas une panacée ». Mais il ajoutait que
ce n'était pas non plus «une utopie »
Les participants, répartis en huit
groupes de travail, I'ont parfaitement
compris et, sans se dissimuler les diffi-
cultés de I'entreprise, ont examiné avec
le plus grand soin comment elle pouvait
s'engager et ce qu’'on pouvait en atten-
dre. De méme en séance pléniére, ils
n'ont pas manqué de bombarder de
questions les représentants étrangers
(enseignants et un étudiant), cana-
diens, américains et anglais, déja impli-
qués dans des systéemes alternés.

Si I'unanimité n’'a pu se faire sur tous
les points, Claude Champaud, président
de |'université de Rennes, pouvait, dans
le rapport de synthése des travaux des
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huit groupes, faire état d'un large
consensus sur ce principe, de l'alter-
nance, accepté par tous comme «un
pari qui semble mériter d’étre engageé »,
comme «un pari pour récupérer une
mise perdue ».

Il faut donc permettre aux étudiants,
par des périodes de travail incluses
dans le cursus traditionnel, de « mieux
connaitre le réel social, de trouver des
motivations » a leurs études et ainsi de
se déterminer librement et efficace-
ment. D'ol_la nécessité de pratiquer
trés tot cette alternance, au besoin
aprés une courte préparation dans
I'Université, mais a condition qu’elle ne
soit pas ressentie comme un moyen de
se débarrasser d'emblée d'étudiants
jugés indésirables.

Mais il serait dangereux de générali-
ser du premier coup le systéeme sans
passer par une phase expérimentale,
qui doit elle-méme répondre a cer-
taines conditions. L'alternance ne doit
pas, en particulier, apparaitre comme
« un moyen de sauver les formations en
crise » ni comme «un systeme de luxe
pour filieres privilégiées». Toutes les
formations, de celle de l'ingénieur a
celle du professeur de lettres, sont jus-
ticiables de I|'alternance, et aussi bien
celles de I'Université que celles des
grandes écoles.

Il faut aussi que ces « emplois tempo-
raires rémunérés» ne soient plus des
stages plus ou moins «touristiques »,
mais un véritable travail, qui peut ne
pas étre en rapport direct avec la for-
mation professionnelle, mais assure a
I'étudiant un enrichissement personnel
indéniable. |l serait d'ailleurs «suivi»
par un «correspondant» pris dans
I'Université, chargé également de la
recherche des emplois et en majeure
partie de leur «évaluation». Celle-ci
devrait alors étre prise en compte dans
la délivrance des diplomes.

Il va de soi, personne ne se l'est
caché, que |Ialternance boulversera
profondément les systémes, les milieux
et les mentalités mais, malgré certains
aspects négatifs possibles, nul doute,
dans I'ensemble, que les «trois E» —
étudiants, enseignants, entreprises —
ne bénéficieront a la longue de cette
alternance.

Sa portée politique et sociale n’est
pas moins importante. Est-elle un dan-
ger de main-mise de l'entreprise sur
I'Université ? Est-elle un moyen de
modifier I'entreprise ? Est-elle, en d'au-
tres termes, conservatrice ou révolu-
tionnaire ? Il est clair, au moins, qu'elle
modifierait grandement les relations
entre le monde universitaire et le
monde de la profession. Est-il trop opti-
miste de penser qu’elle favorisera aussi
la démocratisation du supérieur, et
qu’elle facilitera, par un mouvement de
noria, la formation permanente, le tra-
vailleur «remplagant» a |'Université
I'étudiant qui le «remplacera» dans
I'entreprise ?

Telles sont quelques-unes des pers-
pectives ouvertes par ce colloque — sur
lequel il nous faudra revenir plus lon-
guement, pour ouvrir un large dossier et
inciter tous ceux qu'il intéressera a
continuer la réflexion avec I'AEERS

P.B.M.

Jeunes

draloguer
avec qui ?

Rue de Grenelle au

Gérald Antoine, recteur de I'académie d’Orléans,
vient d’étre «placé en position de mission
auprés du ministre de I'Education nationale »
et sera particulierement chargé « des problémes de la jeunesse
et des aspects culturels de la formation ».

Nous ne pouvons que nous féliciter de cette nomination,
qui fait suite a la récente publication d’un arrété
créant, au sein du ministére,
une commission Education nationale-Jeunesse.
Que la rue de Grenelle s’ouvre ainsi aux «jeunes »,
et pas seulement aux « scolaires »,
de nombreux et récents événements ont prouvé
gue c’était nécessaire. Mais la tache sans doute,
précisément parce qu’elle est importante,
risque de ne pas étre aisée.

EST discréetement, comme peut
I'étre une décision ministérielle
prise pendant les vacances — a fortiori
quand elle concerne I'Education natio-
nale —, qu’un arrété, paru le 28 juillet
dernier au «Journal officiel » et signé
par le ministre Joseph Fontanet et ses
deux secrétaires d'Etat, Suzanne Ploux
et Jacques Limouzy, annoncait la créa-
tion d'une «Commission Education
nationale-Jeunesse »,

La jungle administrative tout comme
la lecture du J.O. demeurant l'inacces-
sible pour les «concernés», il n'y eut
donc guere que les « initiés » pour pren-
dre acte de cette décision. Elle est
pratiquement passée inapercue et n'a

fait jusqu’ici I'objet d’aucuns commen-
taires ou précisions officiels.

Il faut donc se contenter de la séche-
resse du texte, a travers lequel il est
toutefois permis de se poser un certain
nombre de questions.

Cette-commission qui sera « présidée
par une personnalité nommeée par le
ministre en raison de ses compéten-
ces» sera chargée de l'examen des
problémes et themes de réflexion inté-
ressant la jeunesse qui lui sont soumis
par le ministre ». Ses membres seront
au moins vingt, mais sans pouvoir exce-
der trente et elle sera « composée pari-
tairement de fonctionnaires ou person-
nalités compétents et de représentants
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de mouvements d'institutions et d'asso-
ciations de jeunesse proposés par ces
organismes ». || faut noter encore que le
bureau des étudiants de la direction
générale des enseignements supé-
rieurs et de la recherche, tout comme la
division de la vie scolaire de la direction
générale des enseignements élémen-
taire et secondaire pourront apporter
«pour les questions relevant de leur
compétence » leur concours au prési-
dent de cette commission, lequel «est
habilité a entrer en rapport avec les
commissions similaires créées au sein
des autres départements ministériels »

Car l'initiative du ministre de I'Edu-
cation nationale devrait étre la premiére
d’une série qui, dans un premier temps
au moins, s'appliquerait a trois autres
ministéres : Affaires sociales, Santé
publique et Coopération. C'est, en tout
cas, ce qu'avait laissé entendre et
souhaité M. Messmer en début d’année
en déclarant notamment qu'«<un lien
devait étre créé entre les jeunes Fran-
cais et toutes les administrations de
I'Etat, afin que celles-ci n’ignorent
plus leurs problémes, leurs exigences,
leur état d'esprit ni leur volonté de
Servir ».

Encore que les desseins d'une telle
commission demeurent encore mal dé-
finis, on ne peut que se féliciter d'une
telle décision, puisque, bien que
consultative, elle doit favoriser un
dialogue avec les jeunes et permettre —
qui sait ? — d’insuffler un air nouveau a

une administration qui les concerne au

premier chef.

Mais il est bien évident que, pour qu 1l
y ait dialogue, il faut que les interlocu-
teurs du ministére soient réellement
représentatifs. Sur quels critéres seront
choisis les représentants des jeunes?

I'éducation du 27.9.73

Richard Frieman

C'est en fait toute la question et la
réponse qu'y donnera le ministére par
I'entremise du futur président de la
commission sera a méme d’'en laisser
augurer la valeur. Ce sera sans aucun
doute la premiére difficulté a résoudre,
car il ne faut pas perdre de vue que les
associations et mouvements de jeu-
nesse ne représentent finalement que
10 @ 15% des jeunes et que l'on ne
congoit guere un dialogue avec ceux-ci
sans que ceux que I'on appelle « inorga-
nisés» — et qui ne le sont pas autant
qu’on veut bien le dire, les manifesta-
tions lycéennes de mars dernier I'ont
prouvé — soient représentés. |l est cer-
tain que ce dosage représentatif ne
sera pas aisé.

Une autre question d’importance se
pose a priori : la multiplication des orga-
nes consultatifs ne risque-t-elle pas
d'amener une dilution des véritables
problémes et, par conséquent, d'aller &
I'encontre d'une réelle efficacité ?

Il ne faut pas oublier qu'il existe déja,
d’'une part un Conseil de la Jeunesse,
de I'Education populaire et des Sports,
englobé dans le Conseil supérieur de
I’Education nationale, peu sollicité, et
dont le role, il faut bien le dire, est
limité ; d'autre part, un Haut-Comité
de la Jeunesse, des Sports et des Loi-
sirs, de création récente (1970) et dont
la finalité étaitd’étre un appareil a voca-
tion interministérielle, ce qu'il n‘a pas
encore réussi a étre, mais que ses mem-
bres, surtout les représentants des
associations de jeunesse, ne désespé-
raient pas, jusque-la, de voir se réali-
ser. Or, ce dernier est présidé, par
délégation du Premier ministre, par le
secrétaire d'Etat a la Jeunesse, aux
Sports et aux Loisirs et il est permis de
se demander si, dans une commission
Education nationale-Jeunesse ol I'on
voit mal comment le Haut-Comité ne
serait pas partie prenante, une cohésion
d’action, en dehors de tout esprit de
prérogatives, sera envisagée par les
deux ministéres. (Le décret de la com-
mission Education nationale-Jeunesse
est paru au J.0O. sans que le secrétariat
d’Etat a la Jeunesse, aux Sports et aux
Loisirs en ait été informé auparavant |)

Bien que les points de vue différent
quelque peu, c'est bel et bien le role
réel du Haut-Comité qui, indirectement,
risque d'étre remis en cause. Dans
I'entourage du secrétariat de cet orga-
nisme, on avoue avoir eu un instant
d'inquiétude, vite surmonté, et l'on
exprime méme aujourd’hui une certaine
satisfaction devant cette décision, qui
devrait présenter «d'immenses avanta-
ges» ne serait-ce que celui d'une
amélioration des circuits d’information
entre les jeunes et I'administration. On
rappelle d'ailleurs que le ministéere de
I'Education nationale est membre du
Haut-Comité et que la création de cette
nouvelle commission ne pourra qu’allé-
ger la tache et sans doute amener une
spécialisation plus marquée du role
de cet organisme.

Du coté des mouvements et associa-
tions de jeunesse, par contre, on ne
cache pas un certain scepticisme.

Antoine Blanca, secrétaire général de
la Fédération des clubs Léo-Lagrange
et vice-présidentdu Comité national des
associations de jeunesse et d’éducation
populaire (CNAJEP, qui regroupe plus
de soixante-dix associations parmi les
plus importantes), se déclare décu par
cette mesure. « Car, dit-il, le gouverne-
ment reconnait que le Haut-Comité ne
joue pas son role interministériel. » Et
il ajoute: « Ce n'est pas par le biais de
commissions a l'échelon de tous les
ministéres que, demain, seront résolus
les problémes généraux de |a jeunesse.
Nous ne sommes pas assez aidés pour
mettre des gens partout. On ne pourra
faire du travail sérieux. »

Il est bien certain qu'il ne sera pas
facile d’'amener les représentants des
mouvements a apporter, a cette com-
mission Jeunesse de |I'Education natio-
nale, une participation franche et totale.
Il y a eu des précédents que ceux-ci
rappellent volontiers, car l'idée des
commissions Jeunesse auprés des
ministéres n’'est pas nouvelle. Déja en
1954-1955 il en avait été question et
certaines virent méme le jour. La com-
mission Armée-Jeunesse dont il fut
fortement question lors de «|'affaire
des sursis» en est une qui d'ailleurs
survit, le mot n'est pas trop fort, péni-
blement, depuis qu’'elle a laissé dans
les manifestations lycéennes de mars
dernier son crédit, et auprés des jeunes
et aupres du gouvernement semble-t-il.

Et puis le Haut-Comité est un exemple
encore plus chaud. Les associations
s'y étaient engagées, sceptiques mais
prétes a « jouer le jeu». Effectivement,
elles s’y sont données avec enthou-
siasme. Or, la conférence de presse
qu’'elles ont donnée a |'orée des vacan-
ces était une maniére de bilan apres
trois ans de leur action au sein de cet
organisme, pour souligner I'inefficacité
de la formule. Antoine Blanca rappelle
que, malgré les propositions et la
volonté des représentants d‘associa-
tions, « jamais les problémes concrets
ne viennent devant le Haut-Comité. Le
seul sur lequel nous avons pu nous
prononcer, et d'ailleurs a I'unanimité,
concernait ’ASSU, et il n'a absolument
pas été tenu compte de nos conclusions.
Je pense, par exemple, que la mise en
place des régions devrait concerner au
premier chef le Haut-Comité ; eh bien,
jamais ce probléme n'y a été inscrit... »

Dans les jours qui viennent, le minis-
tre de [|'Education nationale devrait
nommer le président de cette commis-
sion «en raison de ses compétences ».
Il faudra effectivement qu'elles soient
solides et que ce soit une personnalité
d'envergure pour réussir a abattre tous
les obstacles qu‘une politique jeunesse
suivie jusqu’alors a accumulés en ne
créant pas une véritable concertation
avec les jeunes.

Avec le scepticisme des « organisés »,
la méfiance des «inorganisés» les
rouages de la «machine administra-
tive », la tdche ne sera pas aisée.

Maurice Guillot

9




Documentation

A lire

dés demain

Activités d’éveil

M. Durand-Bossuet et R. Gralhon

La Mer

Editions de I'Ecole, 48 fiches illustrées, 17,40F.
.

Ce dossier s'inscrit dans une collection
destinée a fournir & des éléves de cours
moyens ou de classes de sixiéme des sugges-
tions d'activités centrées autour d'un théme,
tout en donnant a leurs maitres les éléments
documentaires et réflexifs propres a conduire
et & graduer ces différentes activités, tout
en les reliant aux disciplines fondamentales,
francais et mathématiques, pour chacune
desquelles des travaux et des recherches
sont suggerés et des documents proposeés.

Si les activités d'éveil doivent partir de
I'étude du milieu, il est bien évident que ce
fichier ne s’adressera primitivement qu'a
des éléves dont le cadre de vie est suscepti-
ble d'offrir les éléments d’incitation propres
a entreprendre de telles activités. Mais ces
cahiers comprennent déja plus d'un titre.
De plus, la richesse, la diversité, la sou-
plesse, la cohérence des activités que cha-
cun d'eux inspire et alimente peuvent se
révéler comme des éléments trés positifs
dans le cas de correspondances intersco-
laires, ou bien dans les études postérieures,
plus poussées, plus approfondies, que I'on
pourrait poursuivre aprés un séjour en classe
de mer, par exemple, pour nous en tenir au
dernier fascicule paru.

Psychologie

Les Dix Grands de I'inconscient
Denoel, 256 p., relié, 33,85 F.

Ces dix grands chercheurs, les plus répu-
tés dans le domaine de l'inconscient qui a,
peu a peu, glissé dans toute étude des
sciences humaines, sont : Charcot, Janet,
Freud, Adler, Jung, Mélanie Klein, Lacan,
Reich, Moreno et Rogers.

Les mérites de cet ouvrage consistent
d’abord & avoir donné & un spécialiste I'en-
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tiere responsabilité du chapitre consacré
& chacun de ces dix psychologues. Ensuite,
d'avoir réalisé, pour tous, la méme formule
de présentation et d'étude : d'abord une
biographie succincte, puis une longue étude
suivie d'un quiz permettant au lecteur de
tester les connaissances acquises ; enfin
des extraits significatifs des écrits du per-
sonnage étudié et une bibliographie.

Cet ouvrage est ainsi trés facilement
pénétrable, rendant possible soit une lec-
ture suivie en profondeur, soit la recherche
rapide d'un renseignement difficilement
accessible ailleurs. Les enseignants gagne-
ront A l'avoir en permanence a portée de
main, dans leur bureau, sur le rayon des
ouvrages de références et des dictionnaires.

Sciences humaines

Edgar Morin
Le Paradigme perdu.

La Nature humaine
Le Seuil, 256 p., 27 F.

Il serait indécent de prétendre présenter
ici les travaux d'Edgar Morin. Tous ont
atteint la célébrité. Chaque nouveau livre
mobilise & juste titre I'attention. Celui-ci —
le dernier paru — se caractérise, comme
les précédents, par une sorte de vertigineux
équilibrisme intellectuel qui est constam-
ment excitant méme s'il n‘est pas toujours
pleinement convaincant. C'est une réflexion
sur I'anthropologie et les sciences humaines
en général, & la lumiére, notamment, de la
biologie moderne ; mais Edgar Morin n'en-
tend sombrer ni dans un anthropologisme
étroit, ni dans un biologisme fermé sur lui-
méme.

Il pose donc que l'originalité véritable de
I'homme est d'étre un animal doué de dérai-
son ; le considérer uniquement comme un
homo sapiens qui serait un «technicien
raisonnable », c’est I'enclore dans une défi-
nition étroitement zoologique et les sciences
humaines actuelles n’échappent pas a ce
piege. De la biologie a la politique, ou de la
politique a la biologie, tel est le parcours
multiple que nous propose ce livre provocant
-et sérieux devant lequel chacun de nous doit
s'interroger. C'est nos courantes attitudes
en effet qui se trouvent fracturées ; a nous
désormais d’explorer cette bréche.

Ecologie

James Fisher, Noél Simon, Jack Vincent
La Vie sauvage en sursis
Delachaux et Niestlé, 368 p., relié, 75 F.

Prés de deux cents especes animales ont
été supprimées par |I'homme depuis qu'il

exerce ses activités sur la planéte et plus
de mille sont actuellement en voie de dispa-
rition ou trés menacées. Sans compter cer-
taines espéces végétales. C'est un des
grands mérites de cet ouvrage trés sérieuse-
ment documenté et trés clairement présenté
que de mettre |'accent sur un des aspects
le plus souvent éludé lorsqu'on parle de
dégradation, de saccages, d'éradications.

«Les auteurs de ce livre, écrit James
Fisher dans sa pfésentation, se sont efforcés
d’écrire sans passion, mais quand on exa-
mine la liste des espéces en voie de
disparition et que I'on s"apergoitque 'homme
est le responsable de la raréfaction des
trois quarts, on ne peut s‘empécher d'en
éprouver quelque colére car, en fait, 'homme
aurait pu éviter les désastres s’il avait fait
preuve d’intelligence. »

Par sa présentation rigoureuse, sa docu-
mentation ample et objective, ses illustra-
tions, son copieux et fort utile index, cet
ouvrage se présente comme un outil d'in-
formation et de sensibilisation de premier
ordre. Il serait bon que sa large diffusion
dans nos établissements permette aux
enfants de se rendre compte de |'état de
la situation et les mette en mesure de com-
prendre la nécessité de prévoir la conser-
vation de la vie sauvage, d'une part, de
l'autre d'assurer une exploitation plus
rationnelle et mesurée des ressources en
tenant compte des connaissances scienti-
fiques.

Henri Charnay
Alliance avec la vie

Ce livre s'adresse au trés grand public,
au public des jeunes en particulier, & qui il
propose une «carte a trés grande échelle »,
une vision globale des problémes planétaires
de la survie. C'est en effet cette version
d’ensemble qui manque pour que se consti-
tue une véritable «conscience de conser-
vation » car les savoirs séparés des sciences
spécialisées ne peuvent nous éclairer que
des aspects fragmentaires de |'aventure
écologique, alors qu'il faudrait partir du tout,
pour approfondir ensuite en fonction du tout
chacun des domaines particuliers. C'est
selon cette orientation que devraient se
constituer, selon l'auteur, les sciences du
devenir humain, espéce de compendium des
vérités utiles a la survie, nouvelle version,
écologique et pédagogique, de I'humanisme
encyclopédique. Pour atteindre son vaste
public potentiel, l'auteur utilise les images
frappantes, Jes chiffres saisissants, les para-
graphes courts, les formules incisives : c’est
le ton du manifeste plus que du traité. C'est
que, par dela l'inventaire des problemes,
c'est la diffusion d'une «stratégie de l'es-
poir » qui intéresse |"auteur, la construction
d’'une nouvelle morale, d’'une nouvelle rela-
tion de I'homme avec son monde. Comme
son titre I'indique, Alliance avec la vie est
donc peut-étre surtout un livre de sagesse
et de vie. o

Notes de lecture réalisées par
Pierre Ferran, Jean-Claude Forquin
et Louis Porcher
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Une classe
n’est-elle qu'une classe ?

[’espace éducatif

« Dis-moi ou tu enseignes,
je te dirai
comment tu enseignes » =
Il n"est pratiqguement
plus possible aujourd hui
d’ignorer que la pédagogie
est étroitement liée
a l'architecture des lieux
ou elle doit s’exercer.
Cette «irruption de I'espace »
exige qu’on s’interroge
sur cette dimension
de l'acte éducatif.
L’espace est-il neutre ?
L’espace, au contraire,
traduit-il et induit-il
une conception de la formation ?
L’espace est-il le révélateur
d’une création inachevée ?
Telles sont les questions
que se pose ici Guy Le Boterf
de « Quaternaire Education ».

I'éducation du 27.9.73

E théme de I'architecture scolaire appa-
rait de plus en plus dans les discussions

et les recherches traitant des problémes
de I'éducation. La remise en cause, voire
la critique radicale des conceptions exis-
tantes, les projets d’équipements intégrés,
la recherche de nouveaux modes de pro-
grammation technique au niveau des
villes nouvelles sont autant de signes d’une
certaine irruption de [I'espace dans la
réflexion pédagogique. Le domaine sco-
laire n’est d’ailleurs pas le seul concerné :
le développement des perspectives sur la
formation continue et I'éducation per-
manente introduisent déja des change-
ments concernant la répartition des lieux
et des temps de formation : les fonctions
de divers centres de formation sont a
redéfinir, les lieux de formation se diver-
sifient (entreprise, école, bibliothéque, lo-
caux publics, espaces de loisirs).

En induisant une remise en cause des
structures architecturales et de leur loca-
lisation, cette nouvelle situation a pro-
voqué la réaction des pédagogues ou des
enseignants. L'architecture, puis I'espace
d’une maniére plus générale, sont apparus
de plus en plus clairement comme ayant
une relation étroite — et parfois décisive —
avec le type de formation mis en ceuvre.

Richard Frieman

Il ne s’agit pas — dans un si bref
article — de décrire précisément I'évolu-
tion de cette prise de conscience mais de
contribuer a éclairer le débat actuel sur
l'espace éducatif en explicitant les princi-
pales problématiques qui peuvent le gui-
der.

Sans chercher a développer par consé-
quent des arguments en faveur de telle
ou telle conception, nous tenterons sim-
plement de définir trois approches autour
desquelles semblent s’articuler les prises
de position et les comportements des
enseignants ou des formateurs en ce qui
concerne les relations entre la pédagogie
et I'espace. ;

La conception

de la neutralité de 1'espace

Méme si elle parait de plus en plus indé-
fendable pour beaucoup de formateurs,
cette approche a existé et existe encore.

Cette conception de la neutralité de
I'espace, & la limite de son « insignifiance »,
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a été dominante jusqu'a nos jours. Non
explicitée, non formulée clairement, cette
conception faisait de l'espace une sorte
de table rase, une page blanche sur la-
quelle viendrait se greffer ou s’inscrire ce
qui est alors considéré comme I'essentiel,
a savoir la relation pédagogique ou plus
classiquement, I'acte d’enseigner.

Considéré comme faisant partie d’un
contexte extérieur a linstruction ou a
I'éducation, I'espace se définit alors com-
me une contrainte ou une ressource plus
ou moins appréciable, mais non pas com-
me un élément agissant, actif, dans le pro-
cessus de formation. Aux yeux des éléves
et du professeur, des stagiaires et des for-
mateurs, un certain «arrangement» de
'espace et du mobilier apparait comme
normal, quasi-naturel. 11 ne saurait étre
question... de mettre en question. Le chan-
gement est synonyme de désordre : com-
bien de maitres n'ont-ils pas déclaré
qu'une nouvelle disposition des tables, et
la suppression de la chaise ou de I'estrade
ne leur permettait plus de faire la classe ?

A la limite, le caractére plus ou moins
esthétique de cet espace sera affirmé ou
critiqué : on tichera de rendre les locaux
agréables et accueillants (il y a d'ailleurs
beaucoup a faire dans ce domaine!) ; on
aménagera le cadre dans lequel se déroule
la formation et les éléves seront méme
invités a y participer ; on les incitera a
afficher sur les murs, a décorer: l'espace
est bien ici un décor auprés duquel le
spectacle pédagogique peut se jouer, dans
un rite ou un cérémonial ou les acteurs
eux-mémes ignorent d’ou ils viennent et
qui a produit la mise en scéne...

La division de Iespace n'est pas
remise en cause : il est narurel/ qu'il y ait la
classe, la cour de récréation, la salle de
gvmnastique, la salle des professeurs, les
bancs et le tableau noir. Une école est
une école et une classe est une classe !
Ces termes sont définis eux-mémes, par ce
qu'ils désignent et non par rapport au sys-
téme éducatif qui leur donne un sens. Pour
prendre une comparaison trop simple,
c’est comme si 'on définissait un billet de
100 F uniquement par ce qu'il permet
d’acheter, ou encore par sa composition
naturelle, et non par rapport au systéme
monétaire auquel 1l appartient.

La division de I'espace provient d’une
division du savoir et des taches selon des
disciplines et dont la réalité n'est ni ana-
lysée ni méme pergue dans ce type
d’approche. Mais ce support, en réalité,
n'est pas neutre. Les formateurs et les
enseignants qui ont tenté d’introduire des
innovations pédagogiques importantes ‘au
niveau de l'organisation, de. la program-
mation ou de la relation pédagogique, ont
rencontré la résistance ou l'appui des
structures spatiales. Dans ces affronte-
ments, il n'était pas rare que I'espace fat
le gagnant. L'espace exprime une concep-
tion de I'éducation ou de la formation.

L’espace traduit et induit

une conception de la formation

Avec cette seconde approche, I'espace
éducatif traduit une conception éducative
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et induit une pratique pédagogique.

L’espace, dans cette conception, devient
alors signifiant : il est reconnu comme
exprimant une conception pédagogique.
La structuration de I'espace scolaire est
pergue comme revétant une signification
bien précise : si I'on étudie tout particulie-
rement a quoi se référe la division tradi-
tionnelle en classes, on pourra constater
qu’elle suppose une division du program-
me en disciplines bien précises et distinctes
les unes des autres, que le travail dés ensei-
gnants est trés individualiste, sans com-
munication avec les autres classes ou les
autres disciplines, et qu'il se définit dans
son contact direct avec les éléves et non
dans une préparation interdisciplinaire
en dehors des cours. Les lieux de concer-
tation pédagogique ou de travail indivi-
duel pour les enseignants sont dérisoires,
les objectifs et programmes ne sont pas
définis en commun, les salles de cours
sont en quelque sorte des comptoirs on
les enseignants viennent servir un certain
nombre d’éléves ou livrer des paquets de
connaissances. .

Dans une conception plus évoluée de
I'école, l'espace sera encore considéré
comme se rapportant essentiellement a
Iactivité ou a la fonction qu'il « signifie » :
une petite salle se référe aux travaux
dirigés, un box a un travail individuel ou
indépendant, un amphithéitre aux acti-
vités d’information. Le mobilier permet-
tra également une plus ou moins grande
mobilité des éléves, une plus ou moins
grande liberté dans leurs mouvements et
leurs déplacements, l'appropriation ou
non de 'aménagement de l'espace.

A un niveau plus général, I'espace sym-
bolise enfin une conception de la société
et des rapports sociaux : la chaire des pro-
fesseurs et la disposition rangée des bancs
se référe a la discipline, a l'ordre et 4 une
définition peu démocratique du rapport
d’autorité. Comme cela a déja été écrit,
'espace rectangulaire de la classe est une
sorte de couloir d'informations renforgant
la priorité accordée a la relation maitre-
éléve. Au contraire, la disposition en cer-
cle des éleéves et de I'enseignant se référe
davantage a un esprit de libre discussion,
de recherche collective ou les différents
roles et statuts se révélent complémen-
taires.

La définition de I'espace devient donc
ici symbolique (la fonctionnalité de I'es-
pace, ce que I'on veut y rendre possible)
et structurale (la relation aux autres
espaces). Cette prise de conscience a
favorisé les tentatives de maitrise de
I'espace éducatif. Ce dernier n’est plus
simplement cet environnement, ce contex-
te accepté comme une contrainte exté-
rieure : promu au rang d'objet d’analyse,
il devient un moyen ou un outil, c’est-a-
dire une des variables d'action du pro-
cessus de formation.

La formation et I'éducation sont alors
pensées en termes de systéme éducatif : la
formation n’est plus assimilée, réduite a
une méthode ou a une relation pédago-
gique, mais il s’agit davantage d'un en-
semble d’¢léments (technologiques, archi-
tecturaux, administratifs, éducatifs) sur
lesquels il est possible d’intervenir. C'est
cel systéme qui est reconnu comme for-
mant et non plus seulement la relation
pédagogique. Il devient alors possible
d’améliorer la programmation technique

et architecturale d’établissements éduca-
tifs par la création de « modéles de fonc-
tionnement » traduisant a4 'avance, et de
maniére simplifiée, les fonctionnements
souhaités et possibles (1). Le choix d’op-
tions fondamentales sur les fonctions, la
pédagogie, la technologie ou I'organisation
scolaire permettra d’évaluer par simula-
tion leur incidence sur diverses variables a
prendre en compte (typologie des grou-
pes, circulation, mode de concertation
pédagogique, activités du personnel).
Ces modeles déboucheront ensuite sur un
programme technique indiquant a I'archi-
tecte les caractéristiques attendues de I'es-
pace qu'il doit imaginer,

Cette fonctionnalité, cette recherche
d’une meilleure adaptation de I'espace
au type de formation que I'on veut pro-
mouvoir est un progrés fort appréciable
mais encore balbutiant dans le domaine
de I'école ou de la formation profession-
nelle. Il importe donc de développer les
recherches en cé domaine. Il reste cepen-
dant que la fonctionnalité comporte un
certain danger dans la mesure ou elle
risque de figer & nouveau des évolutions
possibles et bien souvent imprévisibles.

Les options pédagogiques actuelles, du
moins au niveau de leur formulation,
reconnaissent qu’il s'agit d’apprendre a
changer, a traiter les problémes de chan-
gement et quil ne peut y avoir un seul
modéle de la société, issu du passé, et en
fonction duquel il faudrait adapter les
individus. Il n’est souvent pas possible —
et il serait méme dangereux — de vouloir
définir a 'avance un systéme pédagogique
limité en fonction duquel on devrait cons-
truire les écoles. Qui pgurrait décrire avec
précision ce que sera le modele pédagogi-
que reconnu dans une dizaine d’années ?
Qui aurait méme le droit de le formuler?
1l importe donc de plus en plus de prévoir
des modéles évolutifs, de préserver la
possibilité de changement et de transfor-
mation. C'est ici une nouvelle probléma-
tique de la programmation qu'il sagit de
définir, tout en élaborant des outils
méthodologiques appropries.

Cette interrogation sur l'espace fonc-
tionnel conduit actuellement un certain
nombre de chercheurs et de praticiens a
considérer I'espace comme une résultante
inachevée d'un processus ol la pédagogie
serait davantage une création continuelle
qu'un moyen de transmission.

L’espace comme révélateur

d’'une création inachevée

L’approche actuelle de I'espace devient
en effet de plus en plus liée aux problémes
de changement.

Dans cette derniére conception, I'orga-
nisation de l'espace n'est pas préparée a
l'avance en vue du déroulement d’une
activité bien déterminée. Le modelage de
I'espace ne reléve plus seulement du pou-
voir du maitre ou du pédagogue. Ici, tous
les partenaires concernés (étudiants et
enseignants, formateurs et stagiaires) col-
laborent a I'aménagement de I'espace, a
son appropriation en fonction des activi-
tés qu'ils développent. Il peut s’agir non




seulement de la création de lieux diffé-
rents (structuration des espaces) mais
également de T'utilisation du mobilier.
A ce propos, la formule du mobilier
modulaire peut se révéler d'un grand inté-
rét.

L'infrastructure matérielle est donc ici
un instrument de création ; elle est moins
un moyen d'action pédagogique (ou plu-
tét du pédagogue), qu'un outil au service
de tous. L'espace pédagogique traduit non
plus seulement la volonté pédagogique
mais I'état d’évolution du groupe, sa pro-
gression, ses créations et sa structura-
tion,

L’appropriation de I'espace accompagne
et reflete les activités. A partir du moment
ot il y a activité réellement créatrice,
I'espace est investi par les créateurs ; il
est transformé. L'espace scolaire tradi-
tionnel traduisait bien I'aspect non créa-
teur de la relation d'enseignement. La
répétition du cours allait avec la répétition
de I'espace.

L'espace est donc un langage parmi
d’autres (écrits, oraux, corporels, vesti-
mentaires...). Le rapport a l'espace, la
maniére dont on l'utilise exprime des
comportements, des attitudes ou des sys-
témes de référence au méme titre que le
langage verbal. Il importe alors de noter
qu’il peut exister bien souvent des discor-
dances entre les divers ordres de langage.
Affirmer que I'on recherche la créativité
et la communication tout en maintenant
un espace figé et autoritaire est contra-
dictoire. Il est certain que certains langa-
ges, notamment le langage de l'espace,
servent aussi de moyen de défense plus ou
moins conscient : la table ou le bureau
peuvent étre protecteurs et sécurisants ! 11
importe alors de savoir analyser — aussi
bien pour les enseignants que pour les
€leves — quelles sont les discordances et
les correspondances existant entre ces
langages. La formation & I'analyse d’un
tel code devient alors nécessaire dans
une telle perspective.

Le groupe éducatif, en effet, ne s'ex-
prime pas seulement sur le mode verbal.
Effectuer, formuler des synthéses sur la
progression du groupe, ce n'est pas seule-
ment faire des synthéses verbales au
niveau de la progression ou de I'avance-
ment du discours : c'est peut-étre aussi
faire des synthéses ou des analyses sur
I'état de I'appropriation de I'espace et sur
les diverses productions réalisées.

L'espace éducatif n'est donc plus le
cadre plus ou moins fonctionnel dans
lequel se déroule lactivité pédagogique
mais la résultante, le matériau auquel les
activités éducatrices donnent une forme
ou une structure. Dans ce cas, ce qui est
éducatif, c’est moins I'espace lui-méme
que son appropriation.

On aboutit ainsi a une certaine remise
en cause de la fonctionnalité de I'espace.
Espace ouvert ? Espace indéfini, a définir ?
Espace quotidien ? La ville, la rue, le villa-
ge, la montagne ou le café peuvent aussi
devenir des espaces éducatifs.

En conclusion, 4 mesure que la relation
enseignant-enseigné céde le pas a des acti-
vités éducatives créatrices, 1l semble que
le lieu pédagogique congu comme spéci-
fique et isolé soit remis en cause. Ce phé-
nomeéne d'éclatement n’est dailleurs pas
propre a la pédagogie : le théitre céde la
place aux espaces thédtraux, et les mai-

I'éducation du 27.9.73

sons de la culture aux espaces culturels.
A Técole succédera peut-étre I'espace
éducatif I... Il est d'ailleurs intéressant
de noter que, bien souvent, la non fonc-
tionnalit¢ initiale rend plus efficace
I'action entreprise : comment ne pas citer
'appropriation théitrale remarquable de
la cour du Palais des papes au festival
d’Avignon ou des places médiévales de
Dubrovnik !

Dans tous ces domaines, la création et
innovation ont peut-étre besoin de
transgresser I'espace. Il n'y a sans doute
pas de création sans transgression, sans
remise en cause des frontiéres. Ces idées
sur l'école éclatée ou I'école sans murs ne
sont peut-étre pas du domaine de I'utopie.
A Philadelphie, dans le cadre du Parkway
Program, c’est la ville tout entiére qui sert

de lieu et de sujet d’étude. Les magasins
ou les garages sont des lieux éducatifs et
les formateurs sont autant les architectes,
les ouvriers ou les bibliothécaires que les
enseignants habituels (2).

On peut alors se poser une guestion :
Que pourrait-on envisager si, au lieu de
parler des espaces éducatifs, on cherchait
a discerner ce que serait 'appropriation
éducative des espaces ?

Guy Le Boterf

(1) Guy Le Boterf - « Des modéles pour un change-
ment » (I'éducation n® 158 du 14.12.72).

(2) Léonard B. Fonkelstein et Lisa W. Strick :
« Enseigner par et pour la ville — Le programme
Parkway » (Perspectives, vol. Il n° 1, Unesco,
1972) et Guy Carcassonne : « Parkway Program,
école de la vie » (I'éducation n® 134 du 23.3.72).

» La maison d’'école nouvelle

P ERSONNE ne doute qu'une épogue — disons a la rigueur une civilisation — se distingue
et se définit par son architecture. Mais si cela est vrai de |'architecture au sens le plus
large du terme, c’est-a-dire de tout ce que I'homme construit pour aménager et orner |'es-
pace ou il se propose d'habiter durablement, ce ne I'est pas moins de I'architecture sco-
laire.

A cet égard la llle République — mére de I'enseignement public élérnemalre obligatoire,
laic et gratuit — est parfaitement représentée par les « maisons d’école » dont elle a recou-
vert le pays, et qui, elles-mémes, sont I'image fidéle de I'esprit de cet enseignement : mas-
sives el austeres, protégées du monde extérieur, bastion des vertus républicaines, travail,
rigueur, égalite, frugalite...

Au;ourd hui cependant une tout autre conception de I'enseignement et de la pédagogie
s'impose de plus en plus : une éducation plus globale, faite pour |'épanouissement complet
de I'individu, en particulier dans ses composantes physiques, sensibles, esthétiques,
ouverte sur le monde exterieur, faisant appel a I'activité, a la créativité de |’ enfanl A cette
école nouvelle, il est clair que ne répondent plus les batiments anciens et qu'une architec-
ture scolaire doit étre inventée pour, au moins, permettre et faciliter cette inexorable évolu-
tion de la pédagogie.

Ce sont tous les problémes que ces changements soulévent que Pierre Ferran et Louis
Porcher se sont proposé d'étudier dans un petit ouvrage, riche et dense, L’Aménagement
de I'espace scolaire (1). Limitant volontairement leur travail a I'école élémentaire, ils ont
proceéde par la méthode des cercles concentriques : d'abord I'aménagement des classes (et
en particulier son mobilier), puis la conception méme du batiment scolaire, qu'ils souhai-
tent devenir enfin « fonctionnel », enfin I'environnement de I'école, que celle-ci se trouve
dans le cadre « naturel» ou dans le tissu urbain, sans oublier |'indispensable mariage de
I'école avec I'ceuvre d'arl. Car tout se tient. Les évolutions irréversibles de notre monde,
avec les menaces qu'elles font peser sur ses chances de survie, mais simplement aussi
avec les bouleversements, apparemment plus anodins, qu’elles imposent a notre vie quoti-
dienne, font gu'indépendamment des nécessités d'une pédagogie rénovée — par les
découvertes psychologiques et les progrés technologiques — I'école se doit auss: d'aider
I'enfant a ne pas étre étranger au monde ou il vivra et a le maitriser pour le créer a sa
mesure.

Il serait présomptueux de prétendre résumer en quelques lignes toutes les analyses et
toutes les suggestions qui fourmillent dans ce petit ouvrage. Disons seulement que |I'abon-
dance des références a des réflexions, hélas déja anciennes, prouvent que ce nouveau cri
d‘alarme n’est pas le moins du monde inutile, puisque les précédents ont été si mal enten-
dus.

Reconnaissons aussi que les auteurs n'ont pas ceédé, dans leur volonté de convaincre, a
la tentation de proposer une panacée. Si, disent-ils, « il y a des mauvais cadres absolus qui
ne permettent aucun véritable comportement pédagogique actif », ils ajoutent fort juste-
ment qu'« il n'y a pas de bons cadres absolus : le meilleur aménagement de I'espace sco-
laire ne vaut jamais que ce que vaul la méthode pédagogique utilisée a son egard ». Ils ne se
laissent pas non plus aller au découragement et ne veulent pas que Ies « mauvais cadres »
soient des alibis pour justifier I'immobilisme pédagogique.

Une bonne architecture scolaire est nécessaire, elle n'est pas suffisante. Deux raisons
pour que I'avénement d'une école véritablement nouvelle soit facilitée par une recherche
pluridisciplinaire qui tenterait de répondre non seulement aux traditionnelles questions
« Pour qui, pour quoi, comment ? » mais aussi a la petite question « Ol ?». A celle-ci, les
réponses proposees ici intéressent tous ceux que, de pres ou de loin, concerne |'acte educa-
tif. Voici, done, un tout a fait précieux livre.

1 P.B.M.

" {1} Delagrave, 112 p., 11F.
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Etude

Au nom du pére

Quels rapports s’établissent entre péres et enfants,
et plus généralement entre les enfants et ces autres peres
que sont les enseignants et les rééducateurs ?
Pourquoi juge-t-on que les péres
sont, beaucoup plus souvent que les méres,
responsables des déréglements ou des névroses des enfants ?
Plusieurs ouvrages récents se sont efforcés
de se poser des questions de cet ordre.

Mais les réponses ne sont pas toujours convergentes.
Parmi toutes ces analyses et argumentations,
Christian Cousin propose ici un fil conducteur...
et pour finir, un conseil qui, pour n’étre pas simple,
n’‘en est pas moins valable pour le pére comme pour le maitre.

“A notre connaissance, nous dit Ber-
nard Muldworf, on n'a jamais écrit
de livres intitulés La Révolte contre la
meére ou Vers la société sans mére », titres
d’ouvrages parus récemment mais consa-
crés au pere (1). Effectivement, imaginer
une soci¢té sans mere, ne serait-ce pas, a la
limite, nier la société elle-méme? Si la
famille, dans spon ensemble, pose des pro-
biémes en tant que groupe, le pére en pose
de sérieux a lui seul si on en croit des
ouvrages récents : La Paternité de George's
Mauco (2), Le Métier de pére du Dr Ber-
nard Muldworf (3) et Le Troisiéme Pere
d’Alfred Tajan et René Volard (4). 1l
serait, plus peut-étre que la mére, respon-
sable des névroses de I'enfant.

Le pére, tout d’abord, veit son impor-
tance diminuer (2 et 3) dans nos sociétés
actuelles. Ily a a cela plusieurs raisons, qui
sont beaucoup plus la manifestation poli-
tique de bouleversements socio-économi-
ques profonds, la conséquence de la révo-
lution industrielle et technique (4) qu'un
phénoméne psychologique. L'émancipa-
tion de la femme et de I'enfant a dévalorisé
I'homme, et la psychanalyse, en insistant
sur le conflit cedipien qui oppose le pére
au fils, a contribué a démythifier Pautorité
paternelle.

Le drame du pére est qu'il soit porteur
de I'interdit, qu'il soit ressenti comme celui
qui sépare, qui interdit le réve de la posses-
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sion. Il est celui qui, selon la forte expres-
sion de Bernard Muldworf, aide au pas-
sage du naturel au culturel, par
I'intermédiaire de la prohibition de I'in-
ceste et du complexe d’(Edipe, I'un préce-
dant l'autre (3). Si la maternité est d’ordre
naturel, la paternité est d’ordre culturel :
on est (nait) mére, on devient pere. La
relation au pére a un caractére médiat,
indirect, conjectural, il est celui qui intro-
duit au monde de la pensée, alors que la
meére inaugure le monde de 'émotion du
fait de sa relation directe, immédiate et
sensuelle. L’instinct paternel n'existe pas,
comme le montrent certains tests (2), au
contraire de I'instinct maternel.

Quel est donc le pére idéal? Tout
dépend de ce qu'il est et de la fagon dont il
joue son role. Son action s'exerce essen-
tiellement par le biais de I'identification et
des tests montrent que l'enfant préfére
I'image d’un pére vigoureux et autoritaire,
qui s’occupe de lui, qui est grand et fort
(2). Il ne peut toutefois étre ressenti
comme tel que s'il s’'intégre correctement a
la famille, notamment dans sa relation
avec son épouse. Le sentiment paternel
passe nécessairement par la femme qu’il
aime, il n'est pas premier.

Quand [lidentification au pére est

“impossible, la dyslexie, I'échec scolaire, la

pseudo-débilité, les troubles du comporte-
ment sont proches (4). Tajan et Volard

peuvent écrire dans leur ouvrage que « la
dyslexie est une sorte d’auto-punition, un
suicide », parce que, en I'absence du pére,
I'identification ne peut se faire.

Si on considére que le contraire de I'au-

-torité est-la faiblesse et que I'opposé de la

pensée est la sensibilité, on voit les quatre
types de péres que I'on va pourvoir déga-
ger (2). Nos auteurs s’accordent, en des
termes différents, a partir de classifica-
tions variées (comme celle de Mitscher-
lich), sur le fait que ces mauvais péres sont
toujours des étres immatures.

Ont-ils une responsabilit¢é dans les
névroses de l'enfant? Nos trois auteurs
sont encore d’accord :

“ «en rendant difficile une identification

structurante » (2) ;

« plus la déprivation paternelle est grande,
plus cette déprivation est survenue tot
dans la vie, plus le risque de maladie men-
tale est augmenté » (3);

«les cinq analyses rapportées par Freud
permettent de mesurer l'importance du
pere dans I'étiologie des troubles névropa-
thiques » (4).

Arrivé a ce stade de la lecture « croisée »
de ces ouvrages, on se demande tout natu-
rellement s’il existe un palliatif, si « quel-
qu'un» peut remplacer ces péres défi-
cients. L’idée vient alors de la présence,
face ou aux cétés de I'enfant, de I'éduca-
teur. C'est, pour Mauco et pour Tajan-
Volard, le second pére.

Hélas, I'enseignant qui prouve bien sou-
vent son immaturité par les relations qu'il
entretient avec ses supérieurs hiérarchi-
ques et notamment avec I'inspecteur, ce
pére-supérieur, ne peut, dans la majorité
des cas, assumer ce réle: « L’enfant qui
devrait pouvoir faire I'apprentissage des
relations humaines avec des éducateurs
forts et calmes, doit effectuer cet appren-
tissage avec des éducateurs ressentis
comme insécurisants car eux-mémes insé-
curisés » (2). En fait I'inconscient de I'édu-
cateur agit plus que ses méthodes pédago-
giques. « Faibles, beaucoup de ces
hommes s’avérent incapables de dépasser
leur faiblesse et sont incapables de présen-
ter aux enfants une image adulte, auto-
nome et structurée, ou bien ils compensent



leur faiblesse par I'autorité et I'arbitraire et
ils présentent une image d’adulte répres-
sive et mutilante » (4). L'instituteur, pro-
duit du systéme et agent d’exécution, ne
peut rester, pour les éléves, que le pere
introuvable n'entretenant qu'infantilisme
et anxiété. La féminisation de I'enseigne-
ment n'arrange évidemment pas les choses
car, avec I'institutrice, I'identification n’est
plus possible, du fait qu'elle évoque une
image maternelle symboliquement régres-
sive (4 - 2).

Mauco en tire des conclusions intéres-
santes quant a la formation des ensei-
gnants. Elle doit aller dans le sens d’une
plus grande connaissance et d'une maitrise
aussi compléte que possible des pulsions et
affects de I'éducateur. 1l faut donner avant
tout aux maitres « une formation leur per-
mettant d’abord de travailler a leur propre
maturation affective» (2) et d'ajouter:
« On pourrait donner comme modéle de
formation a éviter celle du professeur
agrégé. » Les seules possibilités se trouvent
dans les méthodes actives (2) qui permet-
tent de comprendre I'éléve au travers de
ses expressions symboliques et qui, quand
elles sont appliquées dans la ligne de Frei-
net ou dans celle de Neill, permettent a
'enfant d'épuiser I'intérét de son monde
fantasmatique et de l'ouvrir alors seule-
ment sur le monde extérieur.

On comprend, dans ces conditions, les
difficultés du métier de rééducateur (4) qui
est essentiellement une « fonction de pére »
afin d’extraire I'enfant du stade sous-cedi-
pien. Elle requiert une maturité, une
grande expérience et une « certaine repré-
sentation ». Cette vue, a juste titre élevée
du role de rééducateur, conduit les auteurs
a une condamnation sévere des GAPP
(Groupe d’aide psycho-pédagogique) et de
la PRL (Pédagogie relationnelle du lan-
gage) (4). _

Les GAPP sont condamnés par le fait
que, trop intégrés dans les structures insti-
tutionnelles, ils ne peuvent épanouir, par
le fait &alement que les responsables ne
peuvent s’extraire du « pédagogique » dont
ils sont issus et qu'ils ont la ficheuse ten-
dance de se comporter en psychothéra-
peutes ou en orthophonistes dont la com-
pétence leur échappe.

La PRL lest parce quelle ignore la
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difficulté instrumentale pour ne voir que le
pole relationnel, qu'elle ignore I'angoisse
de I'enfant sans pére et quelle entretient
« I'insécurité et I'insatisfaction de I'enfant
qui n'est finalement ni rééduqué, ni ana-
l_\‘\t} ».

Sommes-nous done, en tant que péres,
responsables des déréglements, voire de
névroses, que ces troisiémes péres que sont
les rééducateurs et les psychanalystes s'ef-
forcent de soigner ?

Mauco nous dit bien: « Les péres ne
sont pas plus coupables de leurs angoisses
et de leur agressivité que de celles de I'en-
fant », mais on désire tout de méme en
savoir davantage. Les images toutes
recentes de Family Life sont trop pré-
sentes d notre esprit pour ne pas combat-
tre une trdnqunllm Yui pourTdit, LIop aisc-
ment, s'installer en nous. Deux ouvrages
récents peuvent nous éclairer: Parents,
enfants, névroses de H.-E. Richter (5) Les
parents ne sont pas responsables des
névroses de leurs enfants du Dr E. Bergler
6).

Oui, vous étes responsables, nous dit-on
d'une part (5). Cette responsabilité¢ est
attestée par les travaux de I'anthropologie
culturelle, les recherches sur les jumeaux,
celles sur I'hospitalisme. Le pére, nous dit
Richter se référant aux travaux de Jung, a
une importance considérable dans le des-
tin individuel. Les parents prescrivent a
I'enfant un réle orienté vers le soulage-
ment des conflits qu'ils désirent résoudre,
conflits d'autant plus fréquents que la
famille est le déversoir de tensions émo-
tionnelles inconscientes, nées ailleurs,
mais qui ont. sur le lieu de leur émergence.
été réprimées. On voit la tout I'impact de
la vie actuelle. Mauco, d'ailleurs, nous le
signalait en écrivant : « L'enfant n’est pas
considéré pour lui-méme mais comme un
objet dont se servent les parents dans le jeu
de leurs conflits et dans le réseau de leurs
insatisfactions » (2). L'enfant sera donc le
substitut d'une autre personne (figure
parentale, conjoint, etc.) ou d'un aspect de
soi-méme (du moi idéal, de I'identité néga-
tive, etc.) et, en cela, victime d’une vérita-
ble projection. L'ouvrage est clair, facile a
lire, ne faisant pas appel a un jargon psy-
chanalytique souvent rebutant. Les exem-
ples abondent. L'enfant névrosé est donc
toujours celui & qui on a fait jouer un role,
et le soigner c'est, parallélement. soigner
sa famille.

Non, vous n'étes pas responsables,
répond avec la méme véhémence E. Ber-
gler, car en fait ce que I'environnement
parental présente a l'enfant n'est qu'une
matiére brute dont il fait ce qu'il veut. Le
réel est, au niveau psychique, totalement
faussé par le masochisme psychique et la
projection. Par le premier il tourne vers lui-
méme I'agressivité qu'il ne peut — physi-
quement lorsqu’il est petit, intellectuelle-
ment quand il est plus grand — décharger
sur les autres et s’arrange pour tirer de la
douleur, consciemment vécue, un plaisir
inconscient. Les « fomentateurs de trou-
bles » (mégalomanie, agressivité, libido)
non plus que les sept peurs du nourrisson
(étre dévoré, étre coupé en morceaux, étre
épuisé, ¢tre castré etc.) Sont peu soucieux

de la méthode éducative. Amour, bonté,
bienveillance, tolérance ne peuvent rien
contre cette véritable « machine a mal-
heur» qu'est le masochisme psychique.
Les parents enseignent, dirigent, interdi-
sent, récompensent, punissent et statuent.
L’enfant écoute, oublie, interpréte, inter-
préte mal, déforme et exagére, le tout sous
les ordres de ses besoins inconscients.
Drailleurs, I'opposé de la névrose c'est-a-
dire «'aptitude a travailler et 4 aimer,
n'est pas réservé aux enfants des familles
unies et heureuses. Le mieux qu'un envi-
ronnement puisse faire est de fournir une
situation qui encourage les attitudes saines
et minimise les occasions d'attitudes mal-
saines : dans un divurce par exemple, lors-
qu'un parent disparait de la scéne, les
désirs interdits semblent encouragés.

L'auteur renvoie dos a dos les tenants de
I'éducation tolérante moderne et les avo-
cats du chitiment en constatant que les
névroses n'ont certainement pas diminué
du fait de I'évolution des méthodes éduca-
tives, Des parents, il réclame « une bonté
essentielle et généreuse, une discipline
ferme et une insistance inébranlable pour
obtenir I'obéissance de I'enfant aux pré-
ceptes culturels». De toute fagon il est
temps de retirer les parents du pilori car ils
n'ont pas le pouvoir de créer une « maladie
de I'inconscient ».

Bergler et Richter ne sont d’ailleurs pas
si opposés qu'il pourrait y paraitre quand
on lit dans ce dernier: « Définir le role
attribué a I'enfant, ne nous renseigne pas
sur l'accueil gu'il lui réservera... L'in-
fluence sociale des parents n'est qu'une
condition parmi toutes celles qui contri-
buent a fagonner sa sensibilité et son com-
portement » (5). Se réclamant tous deux
de Freud, ils ne pouvaient d'ailleurs que se
rejoindre.

Que reste-t-il de notre question pre-
miére ? Le pére est-1l plus que la mére res-
ponsable des névroses de I'enfant, ques-
tion élargie aux parents du fait de
publications récentes (5 - 6). De ces lec-
tures toutes passionnantes, il ressort, au
dela des divergences de détail, qu'a I'inter-
dit cedipien \ceu dmmduqucmcnl dans
inconscient et que chacup doit nécessai-
rement assumer, 1l laut se garder d’ajouter
un surinterdit anxiogéne, conseil valable
pour le pére et pour le maitre (2). Ca n'est
pas simple! Alors, peut-étre, le conseil
éducatil de Brecht « Donner a chacun une
attitude de recherche en face de I'événe-
ment » deviendra applicable.

Christian Cousin

(1) Georges Mendel - La Révolte contre le pére —
A Mitscherlich : Vers la société sans pere

(2) Georges Mauco : La Paternité. Editions univer-
sitaires, 180 p., 1850 F

(3) Bernard Muldworf : Le Métier de pére. Caster-
man. coll poche, 168 p.9F

(4) Alfred Tajan et Rene Volard - Le Troisiéme Pére.
Petie hibliothéque Payot, 164 p., 7,80 F

{5) H -E. Richter = Parents, enfants. névroses.
Mercure de France 320 p. 32 F

(6) Dr E. Bergler . Les parents ne sont pas res
ponsables des névroses de leurs enfants. Payot
248 p.. 3940F
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Deébat

La Vraie Pédagogie ?

Les problémes éducatifs tentent rarement les cinéastes
Voici pourtant un film qui se veut document
sur une expérience pédagogique.
Robert Mandra I'a vu pour nous,
non en critique de cinéma, mais en éducateur...

Et il exprime dans cet article les réserves trés graves
que lui ont inspirées des images, belles sans doute,
mais qui lui paraissent desservir
plutét que défendre I'éducation nouvelle.

E vais sans doute décevoir un certain

nombre d’amis, mais je n’ai pas du tout
aimé L’Ecole sauvage, {ilm de Niatsis et
Pianko. C'est pour moi le type méme du
témoignage manichéen et truqueur.

Ce film rassemble des séquences, en
général assez longues, tournées a Iécole
Decroly de Saint-Mandé. Nous y voyons
des enfants de tous ages, de la maternelle
au premier cycle du second degré. Les acti-
vités d’expression et de créativité domi-
nent largement, les discussions en conseil
(« le conseil, c'est le conseil ») tiennent une
large part et, de temps en temps, il est
aussi question de mathématiques, d’an-
glais, de langue francaise. Vision volontai-
rement mélée, impressionniste, décontrac-
tée qui se veut objective, sans apprét:
regard vérité.

Car tout de suite, nous sommes préve-
nus : nous allons avoir la révélation DU
bonheur, DU paradis, de LA Vraie Péda-
gogie... comme d’autres vous promettent
la Vraie Croix. Pas de place au doute, pas
de place aux nuances. Ailleurs ce ne peut
étre que le bagne, I'enfer pour enfants, fort
bien mis en évidence par un emploi du
temps que I'on nous présente ainsi : lundi :
discipline — mardi: discipline — mer-
credi : discipline, etc. et dimanche : tra-
vaux pratiques.

Méme simplification pour le personnel
enseignant qui n'a pas le privilége de tra-
vailler chez Decroly. Symbolisée par
Romain Bouteille et Rufus, personnages
fermés et rétrogrades (le costume, le che-
minement sur la voie de chemin de fer sté-
rile et rectiligne, la réticence du geste : la
médiocre connerie, en somme), VoicCi
Iimage du maitre décole telle que des
décennies de caricature, de piéces de bou-
levard, de films comiques I'ont figée. Rien
a en attendre. Ce peut étre aussi celle du
pére, de l'inspecteur, de I'adulte en géné-
ral, et non decrolyen. Par contre les ensei-
gnants d'ici, qu’on nous montre a peine,
figurent par des citations jolies, des propos
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choisis dont la finesse, I'intelligence et
'ouverture pourraient alimenter les sujets
de CAP écrit.

On ne va pas jusqu'a nous montrer les
infortunés enfants qui n'ont pas eu le pri-
vilége d’entrer dans ce monde merveilleux.
Sans doute veut-on nous épargner des
images déchirantes. Mais, aux quelques
commentaires et surtout a voir tous ces
visages heureux, actifs (quelques baille-
ments quand méme), on sent «qu'ail-
leurs » ce doit étre intenable.

Eh bien, non! Je refuse cette vision
manichéenne de I'éducation parce qu’elle
est fausse et néfaste. J’aime a croire que les
auteurs du film ont péché par ignorance ;
je comprends moins que les éducateurs de
la dite école aient accepté cette simplifica-
tion et la gloire démesurée, et quelque peu
ridicule, qui leur est réservée. En France,
I'évolution de la pédagogie souffre —
entre autres maux — depuis plus de cin-
quante ans de 'anathéme des sectes et des
chapelles. L’éducation nouvelle s’est long-
temps épuisée en excommunications, en
querelles de dogmes et de rituels. Depuis
quelque temps, heureusement, 'ouverture
des esprits semblait aller de pair avec le
désir d'ouverture de I'école. Pourquoi
brusquement revenir au partage du monde
entre rares initiés et multitude barbare ?
Est-ce une nouvelle bouffée de sectarisme,
ignorance... ou publicité-choc? La péda-
gogie aux enzymes, en somme !

La méme équipe peut aller tourner
d’aussi belles séquences dans de nombreux
autres établissements, y compris de
banales écoles publiques et y voir des
enfants heureux, actifs, libres. Certes, ce
nest pas la régle générale et bien des évo-
lutions restent a accomplir ; mais, tout de
méme. I'enseignement de papa ne régne
plus en maitre, si tant est qu'on pouvait le
réduire a la caricature cayennaise que cer-
tains en font.

Je refuse de la méme fagon le coté tru-
queur du document qui, brassant des

enfants d'ages différents, mélant les activi-
tés et les interventions de chacun, donne
I'impression qu'il n'y a qu'a laisser faire
pour que I'éducation s'accomplisse. Méme
pour Decroly, ce n'est pas vrai. Trugquage
que de laisser croire que les enfants qu'on
nous présente conservent leur comporte-
ment de tous les jours. On ne peut étre,
dans une classe, témoin innocent, et le
cabotinage des grands laisse deviner que
tout n'est pas simple. Truquage des détails
aussi : cette chévre, par exemple, qui n'a
pas I'habitude des enfants et cette fillette
qui ose a peine l'approcher. Pourquoi
lavoir introduite? Pour prouver qu’ici,
comme au paradis terrestre, tout n'est
qu'ordre et beauté et que tout est possi-
ble? Nos écoles maternelles, bien des
écoles rurales, ont aussi leurs animaux que
les éléves apprennent & respecter et qui ne
deviennent pas, entre leurs mains capri-
cieuses, des animaux jouets (j'aimerais
connaitre les impressions d'une certaine
poule sur la méthode Decroly).

En réalité ce film met en évidence la ten-
tation majeure de tout enseignement : I'hy-
pocrisie. On privilégie les réussites, les
beaux cotés sans nuages, le sourire et la
facilité. On cache tout le reste pour ne pas
ternir I'image miraculeuse de la culture
effusive. Laisser croire «qu'a partir du
moment ou I'on donne a I'enfant la possi-
bilité de découvrir des structures il va arri-
ver aux structures mathématiques» (si
toutefois j’ai bien noté dans 'obscurité de
la salle) et du méme coup laisser penser
que leffort de constitution de la science
mathématique a été superflu ; qu'il suffi-
sait de laisser Pythagore enfant jouer
librement pour qu’il engendre Bourbaki...
ce n'est pas honnéte. L'a peu prés de cer-
taines formulations spontanées est la
négation méme de la rigueur scientifique.
Dire enfin que « 'on sait bien que le gosse
est le créateur de son propre savoir » sans
expliciter les ressources et les limites c’est,
au mieux, coquetterie de cabotin cachant
le métier sous la facilité du jeu.

Si bien qu'un tel film, méme s'il a des
cotés sympathiques qui font rire un public
de croyants — mais tout enfant, bien pho-
tographié et bien enregistré, peut étre tou-
chant et amusant comme tout pédagogue
peut formuler quelque aphorisme méritant
une citation lumineuse — dessert plus
I'éducation nouvelle qu'il ne la sert.

Film de prestidigitation, il nous montre,
dans la joie d’une féte primitive dont le
montage fragmente et masque le déroule-
ment, le changement de 'eau en vin. On
peut étre pris: le spectacle est beau: on
repart les mains vides. Mais sommes-nous
les seuls ? Une voix nous indique que les
éléves sortent parfois mal préparés par
cette école a notre société. Encore que
I'adaptation ne soit pas un critére de réus-
site tant il peut recouvrir de conformisme
et détouffement, I'inadaptation n’en est

as un non plus. Pourquol et en quoi sont-
ils mal adaptés ? Que deviennent-ils ? Mys-
téere. Vous n'en saurez rien. On ne va pas
au spectacle pour découvrir comment la
dame pailletée que I'on a percée d’épées et
qui sort, rayonnante et désirable, du cer-
cueil d’argent, fera son petit déjeuner le
lendemain matin,

Et pourtant elle mangera, comme tout
le monde, méme si le cinéaste n'y est pas.

Robert Mandra




Les informations
du ministere
de I'Education

nationale

Une large consultation nationale

en trois etapes

M. Joseph Fontanet avait annoncé, le 5 juin dernier,
a4 I’Assemblée nationale, son intention d’organiser
une vaste enquéte afin de mieux connaitre les préoccupations
des Francais sur l'institution scolaire.
Au cours d’'une conférence de presse qu’il a tenue le 17 septembre,
le ministre a fait le point de cette opération d’information
qui se déroulera en trois étapes.

La premiere, qui vient de se ter-
miner, a consisté en une série de
sondages réalisés au cours du mois
_ de juillet par deux instituts spéciali-
sés, auprés des diverses catégories
de population intéressées (parents,
éleves, enseignants, personnels
administratifs de I'Education natio-
nale, chefs d’entreprise, etc.) qui
ont eu a faire connaitre leur opinion
a propos de l'ensemble des pro-
blémes touchant aux finalités de
I'éducation, au contenu de l'ensei-
gnement, aux méthodes pédagogi-
ques, aux conditions de vie scolaire,
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et notamment aux relations entre
maitres et éléves...

Les résultats de ces sondages ont
fait I'objet d'un rapport de synthese
dont nous commencons la publica-
tion dans ce numéro (voir page lll).

La seconde étape, qui vient de
commencer, doit permettre un tra-
vail de réflexion plus approfondi et
une participation encore plus large
de tous les intéressés.

Un comité de onze personnalités,
sollicitées en raison de leur qualité
d'indépendance et d'objectivité, a
déterminé au début du mois de sep-
tembre les thémes qui semblent
pouvoir étre retenus a partir des
résultats des sondages, comme
reflétant le mieux les interrogations
des Frangais a propos de |'Ecole.

Ces onze personnalités sont M.
Raymond Aron, professeur au Col-
lege de France, Mlle Michele
Aumont, sociologue, auteur, notam-
ment, de « Femmes en usine — Les
ouvrieres de la métallurgie pari-
sienne », MM. Jean Bernard, direc-
teur de I'UER d'hématologie (Paris
VIl) et directeur du Centre de
recherches expériementales sur la
leucémie et les maladies du sang,
Hubert Beuve-Méry, fondateur du
« Monde » et président du Centre de
perfectionnement et de formation
des journalistes, Francois Bloch-
Lainé, président du Crédit Lyonnais,
Jacques Delors, ancien secrétaire

—_—




Inspection générale

L’association amicale des Inspecteurs géné-
raux de I'Instruction publique organise du 8
au 12 octobre, au Centre international
d'études pédagogiques de Seévres, des jour-
nées d’étude sur le theme : « Formation, cul-
ture, emploi ».

Ces journées réuniront, outre les inspec-
teurs généraux de l'instruction publique, des
représentants de l'Inspection générale de
I'administration de ['Education nationale,
des inspecteurs pédagogiques régionaux et
des autres corps d’'inspection.

Des exposés présentés par des spécialistes
des problémes d'orientation, de formation
générale et professionnelle, d'éducation
permanente, par des inspecteurs généraux
et par les responsables des services intéres-
sés introduiront des travaux de groupes.

La séance de cloture, qui se déroulera en
présence de Mme Suzanne Ploux et de M.
Jacques Limouzy, secrétaires d'Etat aupres
du ministre de I'Education nationale, sera
présidée par M. Joseph Fontanet, ministre
de I'Education nationale, qui prononcera une
allocution.

Nominations

e M. Gérald Antoine, recteur de |'académie
d'Orléans-Tours, est placé en position de
mission auprés du ministre de I'Education
nationale. A ce titre il remplit toutes mis-
sions que le ministre lui confie, en particulier
en ce qui concerne les problémes de la jeu-
nesse et les aspects culturels de la forma-
tion. Cette nomination, publiée au Journal
officiel du 19 septembre, prendra effet a
compter du 15 octobre.

Par ailleurs le Conseil des ministres a
approuvé le mouvement rectoral suivant :

e Mme Alice Seité, directrice de I'lUT de
Sceaux, est nommée recteur de I'académie
de Reims, en remplacement de M. Jean Gay.
e M. Pierre Albarede, recteur de |'académie
de Limoges, est nommé recteur de |'acadeé-
mie de Rennes, en remplacement de M.
Claude Durand-Prinborgne.

o M. Claude Durand-Prinborgne, recteur de
I'académie de Rennes, est nommé recteur
de I'académie d'Orléans-Tours, en rempla-
cement de M. Gérald Antoine.

e M. Bertrand Saint-Sernin, maitre de
conférences de philosophie a I'université de
Lille Wl, est nommé recteur de |'académie de
Dijon, en remplacement de M. Hubert Gallet
de Santerre.

e M. Yves Saudray, directeur de I'UER de
sciences naturelles de Nantes, est nommé
recteur de I'académie de Limoges, en rem-
placement de M. Pierre Albarede.

RECTIFICATIF

Nous prions nos lecteurs de bien vouloir
tenir compte de la rectification sui-
vante.

Dans «Les informations du ministére
de I'Education nationale »du 13.9.1973
(n® 181 de I'éducation), en page I, 2e
colonne, 2e alinéa, lire: «C’est ainsi
que cette féte étant fixée en 1974 au 14
avril, les vacances de printemps sont
prévues du 22 mars au 4 avril. »

s

général de la Formation profession-
nelle et de la Promotion sociale,
Eugene Descamps, ancien secré-
taire général de la CFDT et profes-
seur associé a l'université de Paris
X, Roger Louet, secrétaire de la
confédération Force ouvriere, Pierre
Massé, ancien commissaire géné-
ral du Plan, Pierre Piganiol, ancien
délégué général a la Recherche
scientifiqgue et technique, René
Rémond, président de l'université
de Paris X (Nanterre).

Ce «Comité des Sages» a é€élu
comme président M. Pierre Massé
et comme vice-président M. Hubert
Beuve-Méry et retenu six thémes
d’études pour lesquels un rappor-
teur a été désigné :

e |'éducation «pour quoi faire ?» :
finalités de I'éducation (M. Delors) ;

e enseignements élémentaire et
secondaire : contenu, pédagogie,
orientation (M. Piganiol) ;

e enseignement supérieur et édu-
cation continuée : objectifs, organi-
sation, moyens (M. Louet) ;

® |'école et le monde extérieur
(Mlle Aumont) ;

e centralisation et décentralisa-
tion, problemes de structures (M.
Bloch-Lainé);

® |les enseignants (M. Rémond).

Chaque « sage-rapporteur » doit a
présent, au cours des deux mois qui
viennent, animer une vaste
enquéte sur le theme dont il est res-
ponsable. A cet effet, il disposera
de plusieurs équipes d'enquéteurs
qui, désignés au niveau local, en
tenant compte d'une répartition
équilibrée des différentes cate-
gories socio-professionnelles
(employeurs, salariés, syndica-
listes, professions libérales, fonc-
tionnaires de I'Education nationale,
parents d’'éleves, jeunes, etc.), per-
mettront dans chaque académie de
connaitre l'opinion a la base des
différentes catégories de popula-
tion intéressées, et de saisir les dif-
ficultés concrétes de |'enseigne-

.ment, telles qu’'elles se présentent

sur le'terrain, au niveau de |'établis-
sement. En effet, les enquétes com-
prendront aussi bien des visites
d'institutions scolaires, des audi-
tions de syndicats, d'associations
de parents, de jeunes, d'élus
locaux, que des contacts avec la
population locale. Ces enquétes

donneront lieu a des rapports par-
tiels qui seront transmis a chaque
« Sage-rapporteur », celui-ci ayant
pour role a la fois de guider les
enquétes locales, de rassembler et
de synthétiser la matiére premiére
ainsi recueillie et de faire un rap-
port définitif sur le theme dont il a
la responsabilité, en le nourissant
égalementde ses propres réflexions
et de ses propres investigations.

La troisiéme étape consistera en
un large colloque qui se tiendra
durant trois jours, les 21, 22 et 23
novembre & la maison de la Chimie
a Paris. Au cours de ces trois jour-
nées, chaque rapport sera débattu
par l'assemblée des participants.
Ceux-ci, au nombre de six cents
environ, appartiendront pour un
tiers a I'Education nationale et pour
deux tiers au monde extérieur.

A l'issue de ces journées, un Livre
blanc contenant les résolutions
finales adoptées par les partici-
pants sera remis au ministre de
I’'Education nationale et largement
diffusé.

L'ensemble du mécanisme qui
vient d’étre décrit a été mis au point
dans un double souci :

e favoriser le plus large débat
autour des vrais problémes de
I'Ecole sans en réserver le mono-
pole aux seuls spécialistes, mais, au
contraire, en l'ouvrant largement
sur le monde extérieur ;

e placer ce débat sous la responsa-
bilité de personnalités indépen-
dantes, garantissant par la-méme
la possibilité pour chacun de se
faire entendre.

Bien entendu, le calendrier de
cette consultation a été aménagé
de facon a ce que ses conclusions
interviennent  suffisamment 2
temps pour permettre au ministére
d’en tenir pleinement compte dans
I'élaboration du projet de loi
d'orientation sur les enseigne-
ments du second degré qui doit étre
déposé fin décembre devant le Par-
lement.

Aucune des options soulevées
par la mise au point de ce projet ne
sera tranchée d’ici-1a.



L'"ENSEIGNEMENT VU

Une étude par sondages a été effectuée en juillet
1973 par deux instituts spécialisés (I'ITFOP et
la SOFRES) sur I'enseignement public en France.

Nos lecteurs trouveront ci-aprés la premiere partie du
rapport de synthése établi au vu des résultats de cette
étude : le point de vue des parents d'éleves, des éleves
du primaire et des éleves du secondaire. Dans notre
prochain numéro : le point de vue des enseignants
et des employeurs.

Rappelons que cette enquéte s’inscrit dans le cadre
de la vaste consultation nationale décidée par le minis-
tre et qu’elle en constitue la premiére étape. (cf. page |).

Les parents d'éleves

Des parents d'éléves attachés au systéme d’enseigne-
ment francais, plutdt satisfaits de son fonctionnement
mais trés ouverts aux méthodes et aux idées nouvelles ;
des parents qui font confiance aux maitres et aux yeux
desquels «|'école» conserve un trés grand prestige. Des
parents d'éléves qui ont néanmoins une inquiétude per-
manente : que I'école prépare mal leur enfant a la vie active
et a I'exercice d'un métier.

L'école et la société

Les parents francais donnent a |'école une importance
capitale pour I'avenir de leurs enfants. L école doit satisfaire
deux fonctions essentielles : armer les jeunes pour la vie
active et étre le creuset de l'égalité sociale : 90 % des
parents interrogés déclarent «prioritaire » ou «trés impor-
tant» que |'école «donne aux jeunes de tous les milieux
les mémes chances de réussir dans la vie », 88 % déclarent
« prioritaire » ou « trés important» la fonction de préparation
a4 un métier. Les ‘autres fonctions (épanouissement de la
personnalité, formation de citoyen, etc) sont secondaires.
Quand on leur demande de juger la fagon dont I'école
remplit actuellement chacune de ces fonctions, les parents
estiment assez bien remplies les fonctions secondaires,
mais ils sont en majorité mécontents en ce qui concerne
les fonctions principales : 53 % déclarent mal remplie la
fonction « donner aux jeunes de tous les milieux les mémes
chances de réussir dans la vie», et 52 % déclarent mal
remplie la fonction «préparer les jeunes & un métier, a
une profession ».

Néanmoins, /'‘école conserve un grand prestige aux yeux
des parents. Pour beaucoup de parents, |'école constitue
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encore un refuge ou I'enfant est protége des agressions du
monde moderne. 80 % des parents interrogés affirment
qu’ils ne sont pas d'accord avec |'idée «qu'un enfant
apprend plus en regardant la télévision qu'en faisant son
travail pour l'école». Cependant, les parents reprochent
souvent & I'école de ne pas étre assez « pratique », de donner
aux enfants une formation a la fois trop passive et trop
théorique, ce qui ne les prépare pas bien a vivre dans le
monde moderne.

En ce qui concerne le probleme de /a politique a I'école,
I'enquéte apporte deux conclusions : pour les parents, |'école
doit étre politiquement un terrain neutre ; et a cet égard,
la situation actuelle, en 1973, donne satisfaction a la
majorité des parents. Les parents ne sont pas hostiles a
I'idée que les enseignants parlent aux éléves des problemes
politiques, sociaux, et méme des événements d'actualité.
58 % considérent comme une bonne chose qu'«éléves et
professeurs évoquent pendant les cours les événements de
I'actualité » (32 % estimant au contraire que c’est une mau-
vaise chose).

Ce que les parents ne veulent pas, c'est que |'école
devienne un lieu de divisions et de disputes. Mais dans
I'ensemble, les parents interrogés font confiance aux mai-
tres et, de |'avis des interviewés, on ne peut pas dire que
les jeunes qui vont & [l'école courent grand risque d’y
étre endoctrinés. -

Beaucoup de parents sont favorables a I'idée que |'école
prenne en charge, au moins partiellement, les problémes
de [l'éducation sexuelle : 78 % sont d'accord pour gu'on
donne a leurs enfants, dans les classes de sciences natu-
relles, « un enseignement sur les organes et les mécanismes
sexuels de I'homme et de la femme» ; 69 % des parents
autoriseraient leurs enfants a assister a «des conférences
facultatives sur les probléemes plus larges de |'éducation
et de la morale sexuelle ».

Les parents sont beaucoup plus sensibles a /a question
générale de la réforme du systéeme d’enseignement. La
majorité estime que I'enseignement actuel est mal adapté
au monde moderne et qu’il faut donc que le systéme
d'enseignement évolue. Mais les parents sont perdus face
au nombre et 4 la fréquence des réformes déja entreprises,
et ils ont souvent le sentiment qu’il n'existe guére de ligne
directrice bien définie pour guider |'évolution nécessaire
du systéme d'enseignement. Assez désemparés, 46 % des
parents disent qu’il faut étre plus prudent pour la réforme
de l'enseignement, alors que 26 % souhaiteraient plus
d’audace. Pour des parents d'éléves actuellement scolarisés,
la crainte est forte que leurs enfants aujourd’hui en cours
d’études subissent les inconvénients de réformes sans len-
demain ou servent de «cobayes » aux nouvelles méthodes
pédagogiques.

La préparation d'un métier

Au systéme actuel d'enseignement, les parents repro-
chent non pas tant de mal préparer les jeunes a un metier,
mais plutdt de ne pas s’adapter assez aux débouchés
existants ; par exemple, 70 % des parents ayant un enfant
dans |'enseignement supérieur |'estiment bien préparé a un
futur métier ; mais 37 % de ces mémes parents pensent




que cet enfant aura des difficultés a trouver un emploi.

Quand on demande aux personnes interrogées jusqu’ol
elles souhaitent que leur enfant poursuive ses études, //
n’y en a environ que 30 % pour envisager la préparation
d'un dipléme d'études supérieures. En fait, les parents
ne souhaitent que ce qui leur parait possible : ainsi 70 %
environ des cadres supérieurs et professions libérales sou-
haitent que leur enfant aille jusqu'a un diplome d'études
supérieures, contre 20 % environ des ouvriers et 15 %
des agriculteurs.

Posséder le baccalauréat est tenu pour trés important
par 61 % des parents interrogés, les baccalauréats scien-
tifiques et techniques étant particulierement valorisés.

Le contrdle et I’orientation

Dans sa classe, le maitre doit-il plutot favoriser le progrés
des meilleurs et dégager ainsi une élite, ou doit-il au contrai-
re soutenir davantage les éléves en difficulté ? Pour 65 %
des parents, /e maitre doit « s’occuper de tout le monde de
la méme facon ». Cependant, 31 % des interviewés pensent
qu'il doit s'occuper surtout des faibles (dont 20 % des cadres
supérieurs et 36 % des ouvriers).

Les parents sont, dans I'ensemble, favorables au classe-
ment des éléves. L'importance attachée au classement tient
moins a la compétition qu'il introduit dans la classe qu'a
I'information qu’il apporte aux parents sur le travail des
enfants. Pour sanctionner le travail des éléves, une légere
majorité (51 %) des parents souhaite un systéeme de contréle
continu plutét que le systéme classique des compositions
(43 %). Cet attachement au controle continu est confirmé
par le fait que 67 % des personnes interrogées préféreraient
remplacer le baccalauréat traditionnel par un contréle
continu des connaissances en terminale.

Les mécanismes de l'orientation scolaire sont mal connus
des parents : 54 % de ceux ayant un enfant dans I'enseigne-
ment élémentaire ne savent pas comment se fait le passage
en sixieme (dont 64 % des ouvriers, 58 % des agriculteurs,
51 % des petits commergants et artisans, 31 % des cadres
supérieurs et professions libérales). 52 % des parents ayant
un éléve en quatrieme ou en troisiéme ignorent comment
s'effectue le passage en seconde.

Mais bien que mal informés, les parents comprennent
parfaitement que [l'orientation scolaire est décisive pour
l'avenir de I'enfant : 77 % des parents ayant un enfant en
quatrieme ou en troisieme disent que, pour l'avenir d'un
enfant, il est «trés différent » d'étre en section |, Il, Il amé-
nagée, ou pratique. Conscients des conséquences de
I'orientation, les parents ne sont pas hostiles — bien au
contraire — aux différences entre les sections : 61 % des
parents ayant un enfant dans I'élémentaire veulent qu'on
conserve les différences entre les sixiemes, 74% des
parents ayant un enfant en quatriéme ou en troisiéme
souhaitent gu'on maintienne a ce niveau les différentes
sections. Mais la plupart des parents veulent gue leur enfant
soit en section | ou Il : 52 % des parents d’enfants de I'élé-
mentaire veulent voir leur enfant entrer en sixieme | (3 % en
sixieme de transition) ; 7% seujement des parents ayant
un enfant en sixieme ou cinquiéme souhaitent le voir entrer
en quatrieme pratique.

Cependant, préoccupés de |'avenir professionnel de leur
enfant, les parents souhaitent des filiéres d'enseignement
assez spécialisées. Ce souci d'une orientation pratique est
confirmé par la valeur accordée a I'enseignement techni-
que : 69 % des parents interrogés considérent qu'un jeune
qui entre aujourd’hui dans I'enseignement technique a de
«trés grandes chances» ou d'«assez grandes chances»
d'avoir plus tard une bonne situation. Notons cependant
que ce pourcentage varie sensiblement selon la catégorie
socio-professionnelle des personnes interrogées : 80 %
des cadres supérieurs et professions libérales affirment
ainsi que I'enseignement technique est une bonne orienta-
tion, mais seulement 66 % des ouvriers et 68 % des agri-
culteurs.
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Les parents semblent satisfaits, dans l'ensemble, du
temps consacré par leurs enfants au travail proprement
scolaire. Mais ils sont nombreux a dire qu'il faudrait
consacrer davantage de temps aux activités physiques et
sportives, et aussi aux activités artistiques (musique, danse,
peinture) : 73 % des parents de la région parisienne trou-
vent qu‘'on ne consacre pas assez de temps au sport, et
61 % gu’'on ne consacre pas assez de temps aux activités
artistiques.

Trés favorables au développement des méthodes péda-
gogiques nouvelles, les parents ne condamnent pas pour
autant les méthodes « classiques », qui doivent rester a leur
juste place. Dans les méthodes pédagogiques nouvelles,
les parents apprécient deux caractéres principaux : les
techniques de travail en groupe et les activités d'ouverture
au monde extérieur qui permettent a I'éléve de sortir du
cadre fermé de l'école et de prendre un contact direct
avec la vie réelle. Les manuels scolaires ont une assez
bonne image : 81 % des parents ayant un enfant dans I'élé-
mentaire trouvent les manuels clairs et faciles a compren-
dre : 65 % des parents ayant un enfant dans le second degré
trouvent également les manuels clairs et faciles a compren-
dre. Mais les deux tiers des parents d'éléves du secondaire
se plaignent de la charge financiére que représentent pour
eux les manuels scolaires.

Le corps enseignant a une excellente image dans I'esprit
des parents : 90 % des parents interrogés disent que les
maitres de leurs enfants sont de trés bons ou d'assez bons
maitres. Plus précisément, 88% des interviewés font
confiance aux enseignants pour donner des connaissances
solides & leurs éléves et bien les préparer aux examens.
74 % font confiance aux enseignants pour exercer une
bonne influence sur la personnalité des enfants. Néan-
moins, 54 % des interviewés (contre 26 %) sont d'accord
avec la phrase « les maitres et professeurs ne se préoccu-
pent pas assez de savoir si les éleves comprennent leur
enseignement ».

Quand un enfant ne réussit pas bien dans ses études, la
premiére raison invoquée est qu’'il ne travaille pas assez:
46 % des parents y voient la cause principale de /'échec
scolaire. Il n'y a qu'une faible minorité des personnes
interrogées pour établir un lien entre difficultés scolaires
et forme de I'enseignement ou milieu social. La réponse
« c'est 4 cause de son milieu social » est citée par 19 % des
interviewés, dont 11 % des agriculteurs, 16 % des ouvriers
et 24% des cadres supérieurs et professions libérales.

Le fonctionnement de |'école

Quand on demande aux parents une appréciation géné-
rale sur I'ensemble du systéme scolaire francais, |'impres-
sion est plutdét négative : 53 % des interviewés se disent
mal informés, et 42 % des parents francais trouvent que le
systeme fonctionne mal. Cependant, on constate en ana-
lysant les réponses aux questions de détail que les parents
sont en fait bien plus informés et bien plus satisfaits qu'ils
ne le disent quand on leur pose une question globale. Par
exemple, les Francais ont dans leur grande majorité une
bonne opinion des béatiments scolaires : invités a juger
I'établissement ol leur enfant étudie, 92 % le disent propre,
70% spacieux, 80% pensent que leur enfant y est en
securité. A la question : « Les éléves sont-ils trop nombreux
dans la classe de votre enfant ? » 58 % répondent « non » et
38% «oui». De la méme facon, la majorité des parents
est sz?tlsfaite des repas servis aux enfants dans les cantines
scolaires, tant du point de vue des qualités diététiques que
du point de vue du prix.

'Le_a-s parents d'éléves sont en majorité (59 %) satistaits du
régime disciplinaire actuel dans les établissements ; ceux
qui ne sont pas satisfaits pensent le plus souvent que la
discipline est trop reldchée. Par exemple, si I'on suggere
aux personnes interrogées que les éléves du second cycle
du second degré pourraient bénéficier de plus de liberté
que les éléves du premier cycle, 50 % des interviewés ne



sont pas du tout d'accord, et 24 % ne sont d'accord qu‘avec
des restrictions.

Ces parents, finalement trés attachés a I'école et assez
satisfaits de son fonctionnement, se plaignent néanmoins
de l'usage qui est fait du budget de I'Etat : 53 % des per-
sonnes interrogées disent qu'il y a vraiment trop de gaspil-
lage & I'Education nationale, et 16 % seulement trouvent
que les crédits sont bien utilisés. Mais on peut penser qu'il
s'agit la de réponses stéréotypées, que I'on voit apparaitre
chaque fois qu'on aborde ce probléme de I'utilisation des
crédits, qu'il s'agisse de I'Education nationale ou d’un autre
service public. Notons que 67 % des interviewés ne seraient
pas d'accord pour payer plus d'impdts pour I’Education
nationale (contre 27 % déclarant qu’ils seraient d'accord).

Les rapports entre les parents et I’école

Lorsqu’on interroge précisément les parents sur la vie
scolaire de leurs enfants, on constate que, dans I'ensemble,
ils connaissent la vie quotidienne des enfants & I'école,
mais qu'ils sont désarmés face aux problémes d orientation
scolaire et de débouchés professionnels. 87 % des parents
estiment étre suffisamment informés des résultats scolaires
de leurs enfants, et 67 % de leur emploi du temps a I'école.
En revanche, 47 % (dont 50 % des ouvriers, 49 % des agri-
culteurs et 35 % seulement des cadres supérieurs et pro-
fessions libérales) se déclarent insuffisamment informés
sur les différents types d’enseignement et les différentes
sections entre lesquelles I'enfant devra s’orienter. En ce qui
concerne les études supérieures, 50 % des parents d'étu-
diants disent étre mal informés des études de leurs enfants.

Les moyens d'information les plus appréciés des parents
sont ceux qui constituent un /ien direct entre parents et
établissements d‘enseignement : réunions périodiques avec
les professeurs, visites personnelles aux enseignants,
brochures et conseils édités par I'école de I'enfant. Au
contraire, les moyens d'information élaborés au niveau
national n'ont guére la faveur des intéressés : émissions
spéciales de radio-télévision, plaquettes diffusées par le
ministére ne retiennent pas leur attention. C'est essentiel-
lement sur le probléme des débouchés professionnels que
les parents souhaiteraient davantage de renseignements.
73 % des personnes interrogées disent ne pas avoir d'infor-
mations sur les métiers que I'enfant pourra exercer a la fin
de ses études.

Les contacts entre parents et enseignants semblent trés
nombreux : au cours de I'année scolaire 1972-1973, 86 %
des parents interrogés sont allés voir, au moins une fois,
un professeur de leurs enfants : 69 % y sont allés plu-
sieurs fois dans l'année. Néanmoins, certaines catégo-
ries de parents vont plus rarement voir les professeurs :
20% des agriculteurs, 17 % des ouvriers n'y sont jamais
allés cette année, de méme que 20 % des parents d'éléves
de CEG et 24 % des parents d'éleves de CET. L'instituteur

““ou le professeur est cependant l'interlocuteur naturel des
parents, en particulier pour les probléemes d’orientation et de
choix d'une filiere d’enseignement, bien plus que les direc-
teurs d'établissement et que les conseillers d'orientation
dui semblent encore assez mal connus.

En définitive, quand on demande aux parents s’ils ont le
sentiment de pouvoir exercer une influence sur I'Education
nationale, les réponses traduisent souvent un certain
malaise : 69% des personnes interrogées disent que le
ministére de I'Education nationale ne se préoccupe pas
assez des parents quand il prend une décision sur I'organi-
sation de I'enseignement. Mais plus qu’'un mécontentement
profond, ce type de réponses exprime plutdt I'incompré-
hension des parents devant le développementde I'Education
nationale en France et la complexité croissante des pro-
blémes d’enseignement. En définitive, les parents d'éléves
semblent trés attachés a I'école, ils lui accordent la plus
grande importance, et ne sont vraiment inquiets que du
probléme de préparation des jeunes a la vie professionnelle,
probléme qui leur parait mal résolu dans le systeme
actuel.
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Les éléves du primaire

Une grande majorité des éléves de CM1 et de CM2 se
sentent a l'aise a I'école et sont persuadés qu’il est indis-
pensable de réussir ses études. lls estiment leurs ensei-
gnants et sont satisfaits le plus souvent des méthodes
modernes et nouvelles de travail qu'ils pratiquent.

Tout ne va pas pour le mieux cependant et des inquié-
tudes, des critiques et des souhaits apparaissent : passera-
t-on ou non dans la classe supérieure ? (Le nombre de ceux
qui ont déja eu I'expérience d'un redoublement en fin de
primaire est trés élevé). L'école est-elle vraiment utile pour
le métier qu'on fera plus tard ? Faut-il faire vraiment autant
de francais et de calcul et ne pourrait-on faire un peu plus
de culture physique, de travaux manuels et d’histoire ?
Est-il vraiment nécessaire que le maitre parle autant et ne
pour;ait-on laisser plus de temps aux éléves pour s’expri-
mer ?

La fréguentation de |’école

Les jeunes Francais fréquentent I'école primaire avec
plaisir pour la plupart d'entre eux (8 sur 10). lls aiment
apprendre et sont contents de retrouver leurs amis en
classe.

Par ailleurs, ils sont persuadés qu'il est indispensable
(82 %) de réussir ses études méme s’ils ne sont pas tout a
fait convaincus que I'école les aidera pour faire le métier
qu’ils auront.

Le travail en classe

Les éléves du primaire estiment que dans I'année écou-
lée, ils ont beaucoup travaillé en classe (71 % des réponses).

Certains d’entre eux (1 sur 5) auraient aimé faire un peu
moins de calcul et de frangais.

En revanche, un éléve du primaire sur deux se plaint de
n’‘avoir pas eu l'occasion de faire plus d'éducation physique,
de pratiquer plus d’'activités manuelles et de faire plus
d’'histoire. L'utilité d'exercer sa mémoire n’'est constestée
par personne : tout le monde apprend des récitations et juge
que c’est important d'avoir une bonne mémoire.

Les méthodes d’'enseignement

Dans l'ensemble, les jeunes Frangais interrogés appré-
cient les méthodes d'enseignement dont ils ont bénéficié
au cours de l'année écoulée. Les trois quarts ont assisté
a des projections de films plus ou moins fréquentes et ont
unanimement été intéressés. Méme chose pour |'audition
de disques.

Le travail en groupe a aussi été largement pratiqué (71 %
des cas). Un enfant sur trois cependant déclare préférer
travailler seul. Notons que l'expérience du travail en petit
groupe est un facteur convaincant de |'intérét de la méthode
pour les enfants : un quart seulement de ceux qui prati-
quent le travail en groupe préfére travailler seul ; pres de
la moitié de ceux qui n‘ont pas eu I'expérience du travail
en groupe préférent également travailler seuls.

Deux éléves sur trois ont fait quelques sorties ou visites
dans leur région, prés d'un sur deux a eu la possibilité de
mener une enquéte ou un reportage.

Dans la vie quotidienne de la classe, il apparait qu'une
fois sur deux c’est le maitre qui parle la plupart du temps,
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une fois sur deux qu'il fait beaucoup parler et discuter les
éleves. Cette derniére procédure répond mieux aux désirs
des enfants : 6 sur 10 (un peu plus de garcons que de filles)
préférent une participation orale plus grande a la classe
d’eux-mémes et de leurs camarades.

L attachement aux livres de classe est trés grand : ils sont
bien adaptés, agréables a regarder.

En complément de I'activité exercée dans les locaux sco-
laires, une partie des éléves bénéficient d'aide a la maison
(59 %) laquelle est parfois a base de cours ou de legons
supplémentaires (10%). Un peu plus d'un sur quatre fait
des devoirs de vacances.

Notons cependant qu'un peu plus d'un enfant sur six est
laissé pour sa scolarité entierement a lui-méme et alares-
ponsabilité du maitre, sa famille ne regardant méme pas
son carnet de notes.

Les contacts personnels entre le maitre et la famille sont
assez fréquents, un enfant sur deux déclarant que ses pa-
rents vont voir le maitre ou la maitresse.

Les enseignants

Les enfants du primaire apprécient leurs enseignants :
ils sont intéressants, justes et respectés, plutdot modernes.
lls connaissent bien leurs éléves.

Si reproches on leur fait, c'est le plus souvent d'étre
énervés (36% des réponses) ou trop «coulants» (30 %).
Les filles sont un peu plus sensibles que les garcons a ces
défauts.

L'appréciation des résultats

Les trois quarts des éléves sont satisfaits de leurs résul-
tats scolaires de I'année 1972-1973.

Un enfant sur trois se considére comme appartenant aux
meilleurs éléves de sa classe. Les filles sont un peu plus
satisfaites d'elles-mémes dans le classement qu'elles
s'octroient que les garcons, de méme les enfants de milieux
aises.

Le classement est chose souhaitable pour les deux tiers
des enfants. C'est utile pour eux-mémes et pour leurs
parents. |l apparait que plus on appartient a4 un milieu
modeste et plus gn se montre attaché au classement.

Il semble que la faveur du classement soit plus répandue
que sa pratique. En effet, un enfant sur trois seulement
déclare qu'il y a dans sa classe un rang de classement
périodique, alors que deux sur trois sont attachés a ce
systéme. La notation des devoirs est en revanche plus
fréquente (83 % des réponses).

Arrivés en CM1 ou CM2, 42 % des enfants déclarent
avoir déja redoublé une classe. C'est plus souvent le cas
des garcons que des filles (48 % contre 38 %), le cas des
enfants de milieu ouvrier (49 %) que celui des enfants des
milieux les plus aisés (22 %). Le redoublement semble aussi
plus fréquent dans les zones trés urbanisées.

Les enfants (11 %) qui devront redoubler en 1973-1974
leur année scolaire 1972-1973 n'ont pas été surpris de
I'apprendre et imputent leur redoublement a un manque de
travail.

Dans I'avenir immédiat, la principale préoccupation des
éleves est le passage dans la classe supérieure (52 %).
C’est aussi un sujet qui, selon eux, inquiéte leurs parents
(43 %).

L'école et le monde extérieur

Un enfant sur deux déclare acquérir des compléments
de culture et de connaissance hors de |'école a partir de
documents écrits : livres, journaux, revues, dictionnaires
et encyclopédies. La télévision se situe au second plan,
30% des enfants déclarant apprendre des choses inté-
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ressantes en dehors de la classe grace a ce type de média.
L'apport interpersonnel en milieu familial (26 %) ou amical
(10 %) est aussi important. Enfin 21 % des enfants appren-
nent «tous seuls» en faisant des observations person-
nelles.

A l'école elle-méme, les enfants apprennent des choses
qui ne sont pas seulement proprement scolaires @ six
enfants sur dix disent que leur maitres abordent des sujets
intéressants, touchant aux choses qui se passent dans la
vie.

Les éléves du secondaire

Les éleves de I'enseignement secondaire ont une bonne
image de leurs enseignants et aspirent pour la majorité
d’entre eux a un pédagogie qui leur permettrait de travailler
davantage entre eux. lls souhaitent également que des for-
mes de contréle des connaissances moins ponctuelles et
prenant en compte le travail de I'année soient instaurées.

Ces attitudes sont plus particulierement le fait des éleves
du second cycle, lesquels sont par ailleurs désireux d'une
participation plus grande a ce qui régit la vie de I'établisse-
ment qu'ils fréquentent (conseils d’administration).

Deux points contribuent & créer une certaine insécurité
chez ces éléves : la peur du redoublement et le fait que
I'école ne prépare pas suffisamment a la vie profession-
nelle. ;

Ce dont se soucie |'école aujourd’hui c'est surtout des
examens ; |'aspiration principale des éléves est de faire écla-
ter ce carcan de notes, compositions, classement, examens.

La fréquentation de |'école

Sur un plan général, les éleves du secondaire, quel que
soit |'établissement qu'ils fréquentent (CET ou CEG, CES
ou lycée) et quel que soit le niveau de leurs études, déclarent
aller en classe avec plaisir et estiment que la réussite de
leurs études est un élément utile ou indispensable pour la
réalisation de leur projet de vie.

Le plaisir pris a I'école, que I'on dise aimer apprendre
ou aimer y retrouver ses amis (les deux réponses ne sont
pas exclusives I'une de I'autre), est donc fart clair : il regrou-
pe 70 % des éléves (pour tous les types d'établissements).

Les fonctions de |’'école

Les réponses sont Moins groupées pour ce qui concerne
les objectifs de |'enseignement (les fonctions qu'il doit
remplir) et I'estimation de ses besoins d’évolution.

Un éléve sur deux assigne a I'enseignement une fonction
préprofessionnelle ; u