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" Vrai ou
faux?

L'OPINIONITE c’est la manie de
prendre ses opinions personnelles et
subjectives pour la réalité... L'opi-
nionite en génie civil, par exemple,
peut faire s’écrouler des ponts et des
batiments. Grace a sa force destruc-
tive herculéenne, 'opinionite péda-
gogique est en train d’étouffer le peu
de vie qui reste au monde éducatif
de I'Occident. Sous son patronage,
on enseigne partout que I'ignorance
est science et que croire connaitre,
c’est savoir.

extrait de l'avant-propos

Les

charlatans
de la
nouvelle

pédagogie

par

L. MORIN

Réflexions a chaud
d’un jeune enseignant.

Collection SUP

—puf

Instruments de pédagogie expérimentale
Instruments de psycho-pédagogie
Instruments d’orientation scolaire

LES TESTS D'ACQUISITIONS SCOLAIRES

Ils permettent :

— aux Instituteurs et aux Professeurs de faire trés vite, en début
et en fin d’année, le bilan des connaissances et des lacunes, de
« mesurer » le niveau de leur classe;

— aux Chefs d'établissements de résoudre rapidement et objec-
tivement les problémes de répartition, d'affectation, de passage
dans la classe supéricure, de constitution de classes homo-
génes ;

— aux Psychologues scolaires d'analyser les difficultés rencontrées
par l'éleve, de procéder A I'observation continue;

— aux Conseillers d'Orientation de déterminer le ou les types
densclgrlement qui paraissent le mieux convenir aux disposi-
tions des éleves, de comparer des éléves appartenant a des
établissements différents;

Ils constituent d'importants documents 2 inclure au « dossier
individuel de 1'éleve ».

Pour le cycle élémentaire

LES TESTS D'ACOUISITIONS SCOLAIRES

CE 1 - CE 2 (10°-9%) Francais et Mathématiques - Révision 1973
CE 2 -CM 1 (9%8% Francais et Mathématiques - Révision 1973
CM 1 - CM 2 (8°-7°) Francais et Calcul

Pour le cycle d’observation

LES TESTS DACQUISITIONS SCOLAIRES

CM 2 - 6° Francais - Calcul (forme A et forme B)
6° - 5° Francais - Mathématiques modernes

5% — 4° Francais - Mathématiques modernes - Anglais -
Allemand

Au seuil du second cycle

LES TESTS 'ACQUISITIONS SCOLATRES

3* - 2* Frangais - Mathématiques

® Tous les tests d'acquisitions scolaires peuvent étre utilisés sans
difficulté par les maitres eux-mémes,

® I's explorent dans I'ensemble des programmes les connais-
sances de base indispensables pour suivre avec fruit la classe
suivanle.

@ Leur élaboration et leur présentation satisfont aux régles les
plus rigoureuses de la psychotechnique moderne.

® Chacun d'eux est étalonné sur un échantillon d'environ
1500 éléves d'établissements de Paris, de grandes villes, de
petites villes et de milieu rural,

® La correction a4 Il'aide de grilles transparentes est facile et
rapide.

@ Ils sont lUinstrument indispensable des Instituteurs, Professeurs,
Conseillers d'O.8.P., Psychologues scolaires, et de tous ceux

a qui incombent des tiches d'observation, de psychopédagogie
et d'orientation.

DOCUMENTATION GRATUITE SUR DEMANDE
EDITIONS DU CENTRE DE PSYCHOLOGIE APPLIQUEE

48, avenue Victor-Hugo, 75783 PARIS CEDEX 16 - Tél. . 553.50-51




DANS LA LANGUE DE VOTRE CHOIX PRENEZ

LEGONS GRATUITE

DONT 3 ENREGISTREES SUR DISQUE 33 TOURS
OU CASSETTE

de mendez

114] Uls

GUES ETRANAERLS W

ASSIMIL, LA PLUS CELEBRE METHODE AUDIO-VISUELLE
vous offre gratuitement vos 7 premiéres legons dans la langue de votre
choix

N'est-ce pas le meilleur moyen de juger de la facilité avec laquelle,
grace a la méthode ASSIMIL, vous retenez les mots, les phrases dans
n'importe laquelle de ces langues : ANGLAIS - ALLEMAND - ESPAGNOL -
ITALIEN - RUSSE - NEERLANDAIS - PORTUGAIS - GREC MODERNE -
LATIN - SERBO-CROATE (Yougoslave) ? C'est ca le miracle ASSIMIL, le
miracle de I'ASSIMILation intuitive

Rien par cceur et quelques minutes par jour suffisent. ASSIMIL, c'est
vraiment la méthode audio-visuelle FACILE. Grace au livre et aux
disques, c'est aussi la méthode audio-visuelle COMPLETE. (En vente
chez les libraires et disquaires)

cAu fond de vot€ coeur”
un_avénturier sommeille...

Ce livre-cadeau vous fera parta-
ger |'existence courageuse des
sauveteurs de navires, toujours
préts a appareiller, par tous les
temps et jusqu'au sacrifice...
Pour le capitaine Renaud, il va
falloir prendre le large pour ré-
pondre a un S.0.S. désespéré,
et quitter sa femme mourante.

Ce roman passionnant que nous
vous offrons est un passeport
merveilleux pour le grand large
qui vous permettra de découvrir
une extraordinaire collection :
LES GRANDES AVENTURES DE
LA MER, domaine de tous ceux
qui ont relevé le défi de I'Océan :
marins, explorateurs, hardis ca-
pitaines, corsaires et pirates...
tous ceux qui ont succombé a
I'envodtant appel de la mer.

LECTURE EN LIBERTE

Aucune obligation ne vous est
imposée. Averti du titre du volume
suivant, vous pouvez en toute
liberté demander a ne pas le re-
cevoir. Quand vous estimerez
votre collection compléte, il vous
suffira de nous en avertir et vous
ne recevrez plus rien.

Comme lui vous aimez la mer et

par-dessus tout, l'aventure !
Retrouvez

l'une et l'autre

dans le chef-d’'ceuvre

de Roger Vercel

que nous vous donnons :
«REMORQUES»

Chaque volume vous est envoyé
en libre lecture. C'est ainsi que
vous recevrez avec vofre livre-
cadeau : “L'AVENTURE" (tome 1)
de Joseph Conrad et Ford Madox
Ford, récit d'une palpitante inten-
sité, avec la mer des Caraibes
pour toile de fond.

Ce volume, comme tous les au-
tres des Grandes Aventures
de la Mer, est illustré de pho-
tos, cartes, portraits, documents
d'époque, etc.

UNE RELIURE PRESTIGIEUSE
DU XVIII* SIECLE

Plein Skivertex bleu nuit, motifs
dorés “A LA ROYALE" du XVIII*
siécle frappés au balancier. Pa-
pier bouffant spécial bibliophile.
Pages de garde décorées. Tran-
chefile et signet assortis.

QUELQUES TITRES DE CETTE
MERVEILLEUSE COLLECTION
“L'Ancre de Miséricorde” P. Mac
Orlan - “Les Mutinés de I'Else-
neur” J. London - “La Grande
Aventure des Baleines” G. Blond -
“Les Secrels de la Mer Rouge”
H. de Monfreid - “L’Aigle de Mer"
E. Peisson - etc.
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La planche a dessiner
Rapid Rotring

Dans le monde du dessin industriel, ROTRING a dépassé depuis longtemps le
stade de I'image d’une bonne marque, pour devenir un véritable terme générique,
synonyme de matériel 4 dessiner. Cette grande marque internationale d‘origine
allemande, avec tout ce que cela évoque de qualité et de sérieux, a décidg, il y a
deux ans, forte de son expérience dans le dessin industriel, de lancer des pro-
duits complémentaires & ses produits existants. Pour ce faire, ROTRING a choisi
d‘attacher son nom & des “outils” ou des accessoires relevant de ses activités
premiéres : c'est ainsi qu'est née la planche & dessin ROTRING RAPID.

En Allemagne, le marché de I'enseigne-
ment et le marché professionnel ont adopté
cette planche a dessin dés son lancement.

La France étant souvent un cas particulier,
une somme de personnalités et d’habitudes
variées, la Société distribuant ROTRING
dans notre pays, a adopté une attitude a la
fois prudente et réaliste : on a interroge les
principaux acheteurs et les principaux pres-
cripteurs sur son utilité, son prix, ses qua-
lités, bref, on a fait une étude de marché,.

Un acheteur de la planche a dessiner
ROTRING peut se rencontrer dans un
Cabinet d’architecte, au Ministére des tra-
vaux publics, dans les grandes entreprises,
4 la Centrale d’achat du Ministére de I’édu-
cation nationale.

Un prescripteur est, comme son nom I'in-
dique, une personne qui est susceptible
d’utiliser ou de conseiller 'usage de cette
méme planche a dessin, sans toutefois don-
ner personnellement 'ordre d’achat.

C’est dans cet esprit. que "'on qualific
outre Atlantique de *marketing”, yue RO-
TRING a abordé le marché frangais pour
ses planches a dessin.

Sur le plan qualitatif, aucun probléme
majeur ne devait se poser en France, puis-
que cet article bénéficiait déja d’'une image
de marque excellente et d'une qualité
éprouveée, aussi bien dans I'enseignement
que dans le monde professionnel.

Il s’est avéré trés vite que, chez les pro-
fessionnels, la planche ROTRING RAPID
était adoptée dés son premier usage.

Par contre, pour les professeurs et les
¢léves, compte-tenu de l'organisation de
I'enseignement technique en France, il
fallait se poser un certain nombre de ques-
tions. Une étude de marché a donc été
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congue et réalisée, pour connaitre les moti-
vations du corps enseignant (et enseigne)
vis-a-vis de cette planche a dessin.

Un questionnaire a été élaboré et soumis
par la suite & un groupe de travail de 9 pro-
fesseurs et d’un chef de travaux d’un grand
lycée de la région parisienne : le lycée
pilote expérimental de Montgeron.

Pendant un mois, les Y prolesseurs et leur
chel de travaux ont donc testé 60 planches
a dessin, tantl par eux-meémes, qu’'aupres
de leurs 300 éleves.

C’est | ¢cnsemble des observations, cri-
tiques, et réponses aux questions posées
qui fait 'objet de notre communique.

Les résultats de cette étude ne sauraient
avoir une valeur statistique sur le plan na-
tional, dans la mesure ou, bien sir, I’étude
n’a pas été réalisée dans un nombre donné
d’établissements scolaires. Cependant, celle-
ci constitue une approche assez precise des
besoins des professeurs et des attentes des
éléves concernant les “outils” du dessin
industriel.

Pour aider les lecteurs de cet article dans
la compréhension et peut-étre 'utilisation
de la planche a dessin ROTRING RAPID,
nous publions, comme il est habituellement
fait pour les résultats des études de marché,
le résumé des réponses aux différentes
questions, sans faire de synthése globale,
pour ne biaiser ni les résultats ni I'esprit de
I’enquéte.

Présentation
du "produit”
Planches a dessin ROTRING RAPID A3

et A4, expérience réalisée avec : 300 éléves
environ, de 15 a 20 ans, de la seconde a la

terminale, 9 professeurs de dessin indus-
triel de I'enseignement technique et un chel
de travaux (n’ayant pas de classe a diriger)
aux mois de mai et de juin 1973.

e Que pensez-vous de cette planche ?

Un professeur : Personnellement, elle
me parait utile pour le professeur qui s’en
sert pour ses corrections.

Un autre : Elle me parait ¢galement adap-
tée au travail a la maison.

Un troisiéme : Elle est intéressante puis-
qu’il est possible de 'amener sur les chan-
tiers; elle est légére, transportable, peu
encombrante el pas [ragile.

Plusieurs professeurs : Le principe est
bon, il faudrait toutefois un format diffé-
rent, plus grand d’au moins 4 a 5 cm.

e Qu’en pensent vos éléves ?

A I'unanimité, pour les secondes, c’est
bon. Dans les C.E.T.,le modéle A4 est bon.
mais pour passer les examens, en France,
il faudrait obligatoirement un modeéle A2,
qui est plus grand.

Son transport est facile parce qu’elle est
peu encombrante et légére; mais il est in-
dispensable d’avoir une deuxiéme équerre.

Le prix parait trés raisonnable, environ
80 F, presque moitié moins que la classique
planche en bois.

La propreté est irréprochable puisqu’elle
est en plastique lavable.

Comme les professeurs, certains éléves
pensent que, grace a la planche ROTRING
RAPID, ils pourront plus facilement tra-
vailler chez eux.

80% des éléves trouvent la régle coulis-
sante plus pratique que le T ou I'équerre.




® A quoi cette planche peut-elle servir

99 % des réponses : A faire du dessin, el
c’est normal, aussi bien dans les C.E.T..
5°,4°, 3%, que dans le second cycle, secon-
des, premieres, terminales, et plus spécia-
lement encore, pour la préparation du bac
de technicien, la préparation des écoles de
travaux publics et tout le dessin qui a
rapport avec le batiment.

® Que manque-t-il a cette planche a dessin

ROTRING RAPID ?

Il ne mangue rien. Les accessoires sont
complets, mais le rapporteur sur I’équerre

I'éducation du 18-10-73

(

est superflu pour le dessin industriel
Drautre part, on se demande ce que signi-
fient les graduations 7° et 42°.
®  [Est-ce un nouvel instrument pédagogique ?
Nouvel instrument : non, pédagogique :
oui. La tablette & dessin ROTRING RAPID
doit servir et sert déja dans les travaux
publics sur le terrain, pour les études
d’électricité, pour le dessin industriel occa-
sionnel, le dessin publicitaire.
Sur le plan pédagogique, la planche a
dessin stable est indispensable, mais colite
cher. La planche 4 dessin ROTRING

RAPID permet de faire participer trés vite
un plus grand nombre d’éléves.

® Qu'est-ce qui vous a intéressé a priori
dans l'expérience (la question s'adresse
aux professeurs) ?
Réponse unanime : L’attrait d’'une nou-
velle planche & dessin, ainsi que I'étude des
réactions et des réflexions des éléves.

® La marque ROTRING a-t-elle eu unc

influence sur le deésir de participer a

lexpérience ?

ROTRING est connu en tant que mar-
que de stylos a dessin et d’encre. ¢’est une
marque sérieuse, qui a une bonne image
commedisent les journalistes et les psycho-
sociologues.

Les éléves disent : c’est impeccable

On entend dans les classes : passe-moi
ton ROTRING, as-tu ton ROTRING? etc.

]

® Quel est l'intérét primordial de la planche

La majorité des réponses cite sa facilite
d’utilisation et son prix d’achat tres abor-
dable.

e Souhaiteriez-vous en disposer d'un plus
grand nombre au Lycée ?

Bien sdar, méme les professeurs qui
bénéficient déja d'un bon équipement.
souhaitent mettre a la disposition des
éléves la planche a dessin ROTRING
RAPID. Celle-ci permet de développer les
réactions de rapidité et d’initiative des
¢léves pour les croquis technologiques, les
croquis de phase, d’'usinage, les dessins en
géometrie descriptive, bref, la plupart des
dessins industriels, qui doivent s’expliquer
et se réaliser en moins d'une heure.

Cet impératif “rapidité” se retrouve sou-
vent dans le monde professionnel, ou
celui-ci est souvent synonyme d’efficacité
et de rentabilité : il faut dés maintenant
y habituer les éleves.

® Comment les éleves ont-ils pergu cette
experience. une grande marque interna-
tionale interrogeant rarement les princi-
paux responsables de marché pour leur
distribution de produits nouveaux ?

Les éléves n'ont pas été sensibles a cet
aspect marketing, mais les professeurs ont
beaucoup apprécié d’étre consultés, ont été
heureux que leur expérience soit mise a
I’épreuve. Leurs conclusions d’études vont
servir a informer leurs collégues, a les
mettre en garde, ou a les encourager dans
I"utilisation d’un produit nouveau

En conclusion, toute restriction €tant
lfaite en ce qui concerne les mesures de la
planche a dessin ROTRING RAPID (a
cause du programme du bac) pour les
utilisations tant pédagogiques que profes-
sionnelles, a la quasi unanimité, les profes-
seurs et les éleves interrogés estiment que
la planche ROTRING apporte un maxi-
mum d’avantages.

Communigué par
ANGALIS
distributeur de ROTRING en France

3




Stages

@ Créativité et vie de groupe. Du 2 au 4 novembre 1973, dans
la région parisienne. Le secteur industriel et commercial
commence a utiliser de plus en plus les méthodes de créati-
vité pour vendre ses produits. Mais qu'en est-il dans le
domaine de I'éducation et de |'animation ? Ce stage est une
initiation aux méthodes nouvelles de créativité proposée a
tous ceux qui ressentent le besoin d’innover dans le domaine
de I'éducation et de I'animation. Par des méthodes et des
exercices précis de créativité nouvelle, les participants pour-
ront s'initier au maniement de réunions a but créatif et
réajuster ainsi leurs méthodes de travail. Prix du stage:
300 F. Pour tous renseignements complémentaires : STAJ,
10, rue de Charonne, 75011 Paris. Tél: 700-65-62.

@ Cycles de formation, & I'intention des enseignants de la
région parisienne, organisés par le Comité d'accueil.
Connaissance de Paris en mini stages, de novembre a mai :
Paris au futur ; Paris économique ; Paris au passé ; Paris inso-
lite: Paris au bout de I'objectif. Histoire de I'Art en trois
étapes, de novembre & Paques: Préhistoire-Moyen Age;
Renaissance-XXe siécle; Art contemporain. L'Anglais a
votre portée: anglais pratique ou touristique. Initiation a
I’économie : pour un public non spécialement averti. Anima-
tion pédagogique: trois jours de recyclage interne, a la
Toussaint, 3 Noél, a Carnaval, pour un emploi temporaire en
période vacances et hors vacances. Pour tous renseigne-
ments : Comité d‘accueil, service Stages-Animation, 7, rue
Quentin-Bauchart, 75008 Paris.

Cours

® Le Centre d'études et de formation industrielle dispense
des cours de formation générale destinés a toute personne
désireuse de s’instruire et dont le niveau de connaissance se
situe entre le CEP et celui du bac technique et mathémati-
ques. |l organise, & la demande des entreprises, des cycles de
perfectionnement pour les non-cadres (agents de maitrise,
agents administratifs, ouvriers, techniciens, employés). Pour
tous renseignements complémentaires : CEFl, 40, rue des
Tilleuls, 92100 Boulogne Tél. : 603-57-60.

Vacances, loisirs,

@ Ski en auberges de jeunesse. La Fédération unie des
auberges de jeunesse propose aux jeunes de quatorze &
trente ans ses centres de ski situés dans les Alpes, le Jura, le
Massif central et les Vosges. Spécialement aménagés pour la
pratique de cette activité, ces centres fonctionnent de
décembre & avril en séjours d'une semaine et plus. Possibilité
de séjours de six jours a Noél dans certains centres. Trans-
port au départ de Paris et de certaines villes de province
assuré sur demande. Renseignements complémentaires et
brochure Hiver 73/74 sur simple demande a: Fédération
unie des auberges de jeunesse, 11 bis, rue de Milan, 75009
Paris. Tél.: 874-66-78 et 874-66-79.

e lLa Nouvelle Année en Egypte. Voyage d'étude en Egypte :
I'archéolologie égyptienne et la vie socio-économique
actuelle, du 20 décembre au 2 janvier. Programme prévision-
nel : visites — Le Caire, le Nil, la colline du Moukhattan, les
pyramides et le Sphynx, Alexandrie, la Vallée des Rois ; étude
de la situation socio-économique actuelle; contacts avec
I'université du Caire. Les déplacements s'effectueront en
avion, car et chemin de fer. L'hébergement se fera en hotel
de moyenne catégorie. Prix comprenant le voyage Paris-Le-
Caire-Paris en avion, le séjour et les visites (sauf les bois-

SUR VOTRE AGENDA

sons, les dépenses personnelles et le visa) : 1 750 F. Rensei-
gnements complémentaires et inscriptions: Centre
d'échanges culturels internationaux, 168 bis, rue Cardinet,
75017 Paris. Tél.: 627-79-74.

Le Club des jeunes techniciens fonctionne au sein du Musée
national des techniques (CNAM). C’est une association de
loisirs techniques pour adolescents, agréée par le secrétariat
d’Etat chargé de la Jeunesse, des Sports et des Loisirs. |l est
ouvert & tous les jeunes, garcons et filles, d’au moins qua-
torze ans (onze ans pour I'atelier de bricolage) et il organise
pendant leurs loisirs des mercredis et samedis des activités
variées en différents ateliers : bricolage, photographie, élec-
tronique, modélisme, télécommande ferroviaire, astronomie.
Le club permet aux jeunes de mieux connaitre et d’utiliser les
techniques modernes en entrant en contact avec elles grace
au matériel et aux installations qu’il met a leur disposition.
Une bibliothéque d’ouvrages techniques permet de plus aux
adhérents de se documenter sur les sujets qui les intéres-
sent. Pour tous renseignements : Musée national des jeunes
techniciens — Club des jeunes techniciens, 292, rue St-Mar-
tin, 756141 Paris Cedex 03. Tél.: 887-37-38, poste 375.

Exposition

® En Dordogne : un Centre d’art préhistorique. Le Thot est le

premier centre d‘art préhistorique créé en Europe. |l est situé
a Thonac, au centre du Périgord, région ol se trouvent les
principales grottes préhistoriques de France. Ce musée a été
installé au milieu des bois, sur une colline d'ol I'on voit |a val-
lée de la Vézére et Lascaux. Les salles de ce musée présen-
tent un grand nombre de photographies, de platres et de
textes d’'explication. La visite permet de connaitre peu a peu
la préhistoire (dates, étude du climat, animaux et végétaux,
représentations humaines, peintures et dessins, meubles,
lieux saints). On y passe un film en couleur sur « la naissance
de I'art »; il met sous nos yeux les lieux ou vivaient les chas-
seurs préhistoriques. De plus, on peut assister a un spectacle
audiovisuel sur les principaux objets d'art préhistorique de
cette région. Le musée de Thot s'occupe seulement des chefs-
d’ceuvre que le public ne peut pas woir dans leur cadre, car on
a fermé beaucoup de grottes pour les sauver. Mais il permet-
tra de mieux profiter de la visite des grottes voisines qui sont
ouvertes actuellement: Grottes de Font-de-Gaume, des
Combarelles, de Rouffignac, de Pech-Merle, Les Eyzies de
Tayac ]

Notez aussi

® Poétes de notre temps. Récitals de poésie contemporaine a

I'intention des éléves du ler et second cycle des lycées et
colléges, interprété par René Bourdet. Une représentation :
300F, deux représentations consécutives: 500 F. Une pla-
quette comportant la biographie des auteurs et la plupart des
poémes interprétés est laissée a la disposition des profes-
seurs. Poésie en liberté: poésies et chansons d'auteurs
contemporains interprétés par deux comédiens et un chan-
teur. Ce spectacle peut étre joué aussi bien dans les écoles
primaires (& partir du CE1) que dans les écoles secondaires,
le répertoire étant choisi en fonction du niveau scolaire. Une
représentation : 500 F, deux représentations consécutives :
750 F. Ces conditions couvrent les cachets des comédiens,
charges sociales et frais de transport banlieue. La compagnie
est agréée par le ministére de I'Education nationale et le
ministére des Affaires culturelles. Pour tous renseignements
complémentaires : Association Théatre d'Animation cultu-
relle, 7, rue Aimé-et-Eugénie Cotton, 94120 Fontenay-sous-
Bois Tél.: 875-01-67.
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FACTUALITE

Comment
faire

un budget ?

6

ESENTANT son budget, jeudi dernier, devant les journalistes — on en

trouvera le détail pages |-V — le ministre de*I'Education nationale a longue-
ment insisté sur les difficultés de |'établir avec précision. Préparé en effet au cours
du premier semestre de |'année | pour couvrir les dépenses de I'année |I, et soumis
4 I'arbitrage du Premier ministre en juillet, il ne peut prévoir, pres de dix-huit mois
d'avance, les besoins qui se feront jour a la rentrée de I'année Il. || est donc néces-
saire d'introduire un réajustement, communément appelé « collectif », pendant les
vacances qui précédent cette rentrée. Mais ce n'est pas encore suffisant. Il fau-
drait, au moment méme de cette rentrée ou quelques jours apres, lorsqu’enfin on
connait le nombre exact des emplois a créer, un second ajustement. C'est cette
procédure que le ministre se propose de soumettre au gouvernement et plus parti-
culigrement a son collégue des Finances.

Il n'en a pas moins demandé a ses auditeurs journalistes s’ils n‘avaient pas une
meilleure solution & lui suggérer. Fort de |a sereine candeur que confére une igno-
rance totale des régles de la finance nationale et de la comptabilité publique, je me
permets donc d'en lancer quelques-unes, qui, d'ailleurs, ne s'excluent pas.

La premiére part de I'idée que, si les délais de prévision de budget sont trop longs,
il faut les raccourcir. Et comme la loi de Finances ne peut modifier son calen-
drier, c’est le calendrier scolaire qu'il faut transformer. Si tu ne vas pas a Lagar-
dére, Lagardére ira-t-a toi! Supposons que la rentrée des classes ait lieu en
janvier. Il n'y aurait plus guére que six mois entre |'établissement des chiffres
« définitifs» et I'engagement des dépenses prévues. Et si cependant une «ral-
longe » se révélait encore nécessaire, elle pourrait se faire a la date de la rentrée
(et assure le ministre, se référant a son « second collectif », ne porterait que sur un
trés petit nombre d’emplois & créer). On aurait peut-étre ainsi fait I'économie d'un
ajustement (celui d'aoiit), qui se trouve souvent étre le plus laborieux a obtenir.

On peut ajouter que ce nouveau calendrier scolaire — on I'a parfois déja signalé —
aurait d'assez heureuses conséquences pédagogiques. Tout le monde — a peu
prés — se plaint des difficultés qu‘aprés une longue interruption, cause aux éleves
la reprise des cours en septembre. Ces difficultés diminueraient si ne se posaient
plus les problémes d’'adaptation a un nouvel emploi du temps et a de nouveaux
maitres. Les enseignants, en effet, retrouvant leurs propres éleves apres les
vacances d'été sauraient trés exactement ol ils en sont, les connaitraient parfaite-
ment, et repartiraient avec eux dans la foulée. Ce systéme aurait assurément des
inconvénients. Mais peut-on dire qu’ils seraient pires que ceux qu‘occasionne, par
exemple, le grignotage actuel de I'année scolaire, en juin et méme en mai, par les
différents conseils et examens. Il pourrait d'ailleurs s'assortir d’'une nouvelle
répartition, plus équilibrée, des temps de travail et des temps de congé.

La deuxiéme idée s'inspire de I'économie familiale. Tout le monde sait qu'il y a
dans I'année des mois plus durs que d’autres : décembre a cause des fétes et des
cadeaux, juin ou juillet a cause des départs en vacances, et septembre a cause de
la rentrée. Les familles prévoyantes mettent de |'argent de coté — a la Caisse
d'épargne, oi1 d'ailleurs cet argent rapporte un peu — en vue, aussi, des aléas de la
vie, maladies, accidents, déménagements, etc. Pourquoi le ministere de I'Educa-
tion nationale n‘aurait-il pas aussi sa « cagnotte » pour faire face a des besoins
urgents et imprévus ? |l faudrait, évidemment, lui affecter au départ ces « fonds de
réserve », dont il justifierait I'emploi a posteriori, et, le cas échéant, demanderait le
renouvellement ou |'augmentation |'année suivante.

Ne serait-ce pas une facon de lui accorder une maniére d’'« autonomie financiére »,
comme lui-méme |'a déja consentie aux établissements d’enseignement supérieur
et comme on le propose parfois de |'étendre aux lycées et aux colleges ? |l gererait
alors son « entreprise » — la plus grande de France, comme on sait — avec un cer-
tain nombre des garanties — et des risques bien sir — qui sont ceux du secteur
privé. Il accomplirait ainsi la « mutation » qu'il demande a certains de ses fonction-
naires et cet exemple ne serait pas sans poids.

Derniére idée, qui élargit la précédente. Il est de régle maintenant d'établir des
plans de développement sur plusieurs années, en particulier pour I'Education
nationale. Le coiit de ces plans est chiffré, souvent selon deux hypothéses, une
haute et une basse. Ne peut-on pas imaginer que parallélement soit envisagé un
budget pluriannuel — et de préférence fondé sur I'hypothése haute du Plan? Le
ministre pourrait alors voir assez loin, dépasser ou non ses crédits annuels, et cha-
que ahnée demander les réajustements exigés par son bilan précédent — compte
tenu, en particulier des augmentations des dépenses et du coit de la vie. Une idée
de cet ordre a déja été lancée par la Conférence des présidents d'universités, qui
se plaignait & juste titre qu'un budget annuel ne permettait guére des investisse-
ments a long terme pour des constructions ou des équipements colteux.

To_ut ceci n'est-il qu'un réve ? Mais ce réve — que des spécialistes pourraient cer-
tainement traduire en réalités — ne permettrait-il pas a I'Education nationale de
ne plus vivre « a la petite année », et de remplir plus efficacement sa mission?

Pierre-Bernard Marquet



UER en péril

ES étudiants de I'UER d'éducation

physique et sportive de I'université
de Paris V lancent un cri d’alarme. Mal-
gré leurs invites répétées, aucun mem-
bre du secrétariat d’Etat a le Jeunesse,
aux Sports et aux Loisirs n'a daigné se
rendre dans leurs locaux de la rue
Lacretelle, dans le XVe arrondissement
de Paris, pour juger du délabrement et
de l'indigence — les mots ne sont pas
trop forts — des installations. Devant la
sourde oreille de la rue de Chateaudun,
c’est donc a la presse qu'ils ont fait
appel pour juger de |'état lamentable
des lieux et sensibiliser I'opinion aux
conditions dans lesquelles ces 350
filles et garcons préparent leur profes-
sorat d’'EPS. Force a bien été aux jour-
nalistes de constater : un seul gymnase
de sport collectif partiellement inondé
des qu'il pleut, des sanitaires inutilisa-
bles a BO %, des vestiaires servant de
salles de cours ou de travail, une seule
douche fonctionnant pour 200 garcons,
une chaufferie hors d'état aprés plu-
sieurs explosions de chaudiere, celle-ci
risquant, d'aprés les experts, de faire
exploser le batiment si elle est remise
en marche, un ensemble de batiments
dans un état déplorable de vétusté et
dont une partie de la corniche s’est
effondrée récemment, des terrains
d’évolution non entretenus que les étu-
diants désherbent eux-mémes et dont
I'exiguité ne permet pas de lancer le
disque au-dela de 40 meétres et le jave-
lot de 55 meétres au risque de blesser
les passants de la rue voisine. La salle
de danse a été aménagée par les étu-
diantes elles-mémes qui se sont coti-
sées pour cela. (Exemptés de droits
d'inscription, les étudiants les versent
volontairement pour que cet argent soit
affecté a l'entretien). Et tout aussi
grave, trois postes de professeurs —
natation, combat, danse — ne sont pas
pourvus.

Malgré ces conditions plus que diffi-
ciles — il faut vraiment le voir pour y
croire | — cette UER réussit le meilleur
score sur le plan national avec 60 % de
recus au CAPEPS. Paris' V tient a
conserver son UEREPS, la seule de la
capitale, et il est certain que des solu-
tions pourraient étre trouvées avec le
déplacement prévu de I'Hopital de Vau-
girard dont les terrains, qui appartien-
nent a I'Université, jouxtent 'UEREPS.

Alors gue les sondages récents s'ac-
cordent tous pour reconnaitre une
demande accrue d'EPS a I'école, qu'elle
vienne des parents ou des éléves, on
ne peut que s'étonner du véritable
dénuement dans lequel sont tenus les
éleves-professeurs et de linertie du
ministére concerné. Bien gu'un petit
pas vienne d'étre fait par le secrétariat
d'Etat a la Jeunesse, aux Sports et aux
Loisirs, il semble dans cette affaire que
ce dernier et I'Education nationale se
renvoient la balle, mais il faudra bien
qu‘elle finisse par tomber dans le camp
des sportifs.

M.G.

I'éducation du 18-10-73

Réforme

Deux projets pour une école

Il y a peu le Parti communiste francais a rendu public
un projet de loi d’orientation «portant création
de I'école fondamentale démocratique et moderne ».
Impossible alors de ne pas faire de rapprochement,
de ne pas se souvenir que, I'an passé,
le Syndicat national des instituteurs avait déja fait
des propositions pour une école, elle aussi fondamentale.
Impossible aussi de ne pas se demander en quoi
deux projets pour une méme école peuvent étre si différents

qu’ils suscitent la polémique entre leurs auteurs.

N ne peut pas proposer a la légére

de substituer un systéme scolaire
a un autre. Avant méme que d'entre-
prendre |I'exposé d'une réforme, il est
nécessaire de procéder a une analyse
critique de la situation actuelle.

Le SNI comme le PCF s’y sont donc
livrés, avec, il est vrai, une différence
de ton assez considérable. Ainsi, dés
le départ de I'introduction qu’il a rédigée
pour le projet de loi communiste (1)
Pierre Juquin écrit-il . «La société de
classe engendre une école de classe.
L'école francaise actuelle est en crise
parce que la société capitalist2, dans
laquelle vit encore la France, est en
crise.» D'emblée, la dimension réelle
du projet communiste nous est livrée :
il sera politigue ou ne sera pas. Foin des
réformes et des réformettes dans le
cadre actuel de la société francaise. |l
faut aujourd’hui, nous dit Pierre Juquin,
« la plus importante réforme de I'ensei-
gnement que la France ait accomplie
depuis Jules Ferry ». Mais « elle ne peut
étre congue comme une entreprise sin-
guliére, isolée ; elle ne se fera que dans
le contexte d'un changement démocra-
tigue d'ensemble». C'est clair. Une
réforme de |'école n'est possible qu’'a la
condition d'un bouleversement politi-
que: on n'en attendait pas moins du
Parti communiste.

L'analyse du SNI est, elle, beaucoup
plus modérée. S’il estvraiqu'ony trouve
également la dénonciation d'une crise
de I'enseignement trés étroitement liée
3 I'évolution économique du pays, on y
rencontre aussi le rejet de |'alternative
ouverte par les communistes. Et le SNI
le dit trés clairement : «On ne peut
s'enfermer dans |'alternative : suppri-
mer |'école ou l'intégrer dans le sys-
téme politique et social. Une troisieme
solution est possible : faire de I'école
un instrument de libération de I'homme

et des institutions. » (2)

Au fond, c'est peut-étre la, plus
encore que dans le contenu des réfor-
mes proposées, que réside |'opposition
fonciere. Quand, au SNI, on parled’«un
tournant de la civilisation industrielle
avancée», au PCF on s'en prend aux
« limites du capitalisme ». Et ce ne sont
point accidents de langage.

Questions
de priorité

Il est un point, en revanche, sur lequel
les deux organisations s'accordent,
pour mieux se Séparer: montrer que
leur proposition de réforme s'appuie
sur des recherches sérieuses et qu'elle
n'‘est pas le résultat d'on ne sait
quelle pression de l'actualité du mo-
ment. Ce qui entraine |'une et |'autre
a une petite surenchére, histoire de
savoir qui, des deux, a utilisé le fameux
terme de «fondamental» en premier.
Une question de priorité en gquelque
sorte.

Pour le SNI, ses recherches remon-
tent a 1960. De colloque en colloque
son analyse s'est précisée pour cerner
enfin, en 1972, les propositions pré-
cises pour une école fondamentale:
«C'est le fruit d'une réflexion mdre-
ment et patiemment élaborée; c'est
aussi une ceuvre collective qui a suscité
la contribution de I'ensemble des adhé-
rents du SNI et en a effectivement
bénéficié. » Pierre Juquin rappelle, lui,
que le premier projet communiste de
rénovation de I'école avait été publié
en 1967 et que «s'appuyant sur tous
les travaux antérieurs, une commis-
sion avait réuni plus de deux cents
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militants pour élaborer |I'année précé-
dente un avant-projet diffusé a 20 000
exemplaires ». |l rappelle aussi que le
terme d'école fondamentale avait été
utilisé «il y a plusieurs années» dans
un éditorial du quotidien communiste
« L'Humanité ». Voila, disons, pour la
petite histoire. Mais entrons dans le vif
du sujet.

Deux durées
deux structures

La premiére différence de taille qui
s'impose a I'évidence concerne |'éten-
due de I'école fondamentale. A ce sujet,
les textes sont précis.

Pour le SNI «l|'école fondamentale
recouvre la période de scolarité obli-
gatoire comprise entre le début de
I'école maternelle et le moment de la
premiére orientation des adolescents,
c'est-a-dire la fin de l'actuelle troi-
siéme ». Le projet communiste s'étend
au-dela. Il consiste en «un systeme
unifié qui associera |I'école maternelle,
le «tronc commun» (depuis le cours
préparatoire jusqu'a la troisieme, voire
la seconde incluse) et le cycle terminal
du second degré (formation générale et
formation professionnelle). Au terme
de la réforme, la scolarité sera prolon-
gée jusqu'a dix-huit ans, et tous les
éleves parcourront l'ensemble de
I'école fondamentale ».

Sans doute, en ce qui concerne
I'école maternelle n'y a-t-il pas grand
chose a dire. L'accord global est sans
doute possible, les instituteurs se ren-
dant, dans leur ensemble, a |‘'opinion
émise par les communistes selon
laquelle «toute école maternelle doit
étre, non une simple juxtaposition de
classes, mais une maison entiérement
congue en fonction des besoins des
enfants. »

C'est aprés |'école maternelle que

les projets different radicalement. Le
SNI maintient I'organisation par cycles
distincts (cycle élémentaire ou premier
degré du ler cycle, et cycle d'orienta-
tion, ou deuxieme degré du ler cycle)
alors que le Parti communiste défend
I'idée d'un «tronc commun»: «obli-
gatoire a partir de |'age de six ans, il
succede a |'école maternelle et prépare
soit & des études générales continuées,
soit a une formation professionnelle. »

Il faut remarquer, qu'outre la diffé-
rence dans les structures, apparait une
autre notion. Si l'on juxtaposait les
deux projets on se rendrait compte que
I'orientation selon le SNI intervient
dans le tronc commun communiste.
Or, justement, le tronc «commun »
exclut toute orientation. C'est seule-
ment au niveau du cycle terminal, et a
ce niveau seulement, que les filieres
se diversifient, et encore ces filieres
sont-elles trés différentes de celles que
nous connaissons aujourd'hui. En effet
le projet de loi du PCF propose que
« les distinctions existantes entre CET,
lycées techniques, lycées classiques et
modernes soient progressivement ef-
facées. S’y substitueront, autant que
possible, des établissements communs
ou des associations d'établissements
qui réuniront les divers types d'édu-
cation du cycle terminal, |'essentiel
étant d'assurer un maximum de conti-
nuité. Ces établissements communs
ou associés seront appelés lycées».

Si le SNI revendigque, Ilui aussi,
« une unitg et une continuité » des struc-
tures de l'école fondamentale, il faut
bien faire attention qu'elles ne s’appli-
quent pas au méme niveau que dans le
projet communiste. L'idée de ce qui se
passe aprés la troisieme selon le SNI
montre combien les contradictions
entre les deux projets sont profondes :
« || est clair qu'au sortir de |'école fon-
damentale, la situation des adoles-
cents, les buts qu’ils poursuivront, se-
ront diversifiés puisque, par leur orien-

Une position moyenne

NE organisation moyenne qui prend des positions moyennes, est-on tenté de dire a
propos du Syndicat national des colleges (SNC). Moyen par son importance, le SNC
I'est aussi, un peu par force, par la situation des personnels qu'il défend. D’année en
année les PEGC semblent se sentir un peu plus a I'étroit, coincés entre les instituteurs
et les professeurs de CET. Témoins les tableaux fort précis que leur syndicat a réalisés
ol sont comparées en détail la situation du PEGC par rapport a celle des uns et des
autres. L'objet méme de la gréve qu’ils ont décidée pour ce mois d’octobre, objet trés
précis, trés corporatif et partant difficile a faire comprendre au grand public, manifeste
bien I'ambiguité de leur situation : « Nous voulons les 50 points qui ont été accordés a
nos collégues de CET. A cet effet, nous réclamons la transformation de I'indemnité for-
faitaire en points indiciaires inclus dans le traitement de base de tous nos collégues
directeurs et professeurs des sections |l et Il des colléges. Et nous revendiquons |'exten-
sion — & partir du ler et jusqu'au 11e échelon — des mesures de reclassement accor-
dées aux instituteurs. » Comme le disait récemment André Zilber, secrétaire général de
ce syndicat: « Nous servons de repoussoir pour la promotion des profs de CET », ou
encore : « Nous ne voulons pas faire le travail du prof de lycée pour moins cher. »

Moyen, ce syndicat |'est aussi dans sa conception de |'organisation de |'école. Sans
tambour ni trompette, il défend une thése originale qu'il qualifie d'école « moyenne » et
qu‘il situe lui-méme entre I'école fondamentale du SNI et le tronc commun du SNES.
Dans cette thése le SNC développe I'idée d'un systéme de collége de la 6e 4 la 2nde ol
travaillerait un corps unique d'enseignants dont la principale originalité serait d'étre
bivalents. Pas de bouleversement radical donc, mais des modifications, des adaptations
d’un cycle qui, malgré tout, continue de porter ses fruits.

tation, ils entreront qui au lycée d'en-
seignement général, qui au lycée
d'enseignement technique, qui dans
une formation technigue courte, qui
directement dans la vie profession-
nelle. »

Les deux derniéres citations mon-
trent, mieux que n'importe quelle de-
monstration, toute la distance qui sépa-
re les deux projets.

Points d'accord
et points forts

En revanche, il est bien certain que
des points d'accord se.manifestent en
matiere de pédagogie « pure ». Dans les
deux projets, on peut relever les mémes
termes, significatifs des mémes préoc-
cupations: on y parle beaucoup de
« rythme d'acquisition », de groupes de
niveau, d'individualisation de l|'ensei-
gnement, de volumes d'enseignement,
d'équipe éducative, autant d’idées que
les recherches pédagogiques les plus
récentes ont mises en avant en en dé-
montrant le bien-fondé.

‘Mais chaque projet développe ses
points forts. L'un d’entre eux, chez les
communistes, est également un point
d‘accord. Dans le projet de loi d'orien-
tation, l'enseignement technique est
intégré dans la culture générale obli-
gatoire pour tous jusqu'a la troisieme
et le SNI de défendre une éducation
«manuelle » pour tous «et non point
seulement pour ceux qui sont VOues a
une vie professionnelle immédiate ».

On s’en doute, le point fort du projet
du SNI concerne la formation des mai-
tres. Il consacre a ce sujet un grand
nombre de propositions précises. Par-
mi celles-ci, notons que «la formation
du maitre de I'école fondamentale
s'accomplira dans un centre de forma-
tion départemental du niveau de l'en-
seignement supérieur ». Le Parti com-
muniste développe, lui, 'idée des cen-
tres pédagogiques universitaires, direc-
tement rattachés a l'université. L'un
comme l'‘autre des projets souhaite
que la formation soit le plus possible
rapprochée de |'exercice effectif du
métier et, en tout cas, défend la néces-
saire revalorisation de la fonction ensei-
gnante.

Le projet communiste s'étend sur de
nombreux autres points, comme la
gratuité ou la laicité. Sur ces deux sujets,
les positions sont nettement tranchées :
gratuité effective pour toute la scolarité,
laicité effective, nationalisation éten-
due aux enseignements confessionnels.

On pourrait développer encore long-
temps l'analyse de ces deux projets.
Mais la place nous mangue, et rien
d'ailleurs ne saurait remplacer la lec-
ture «dans le texte» Elle permettra
la réflexion en attendant la loi d’orien-
tation issue, cette fois, des sources les
plus officielles.

Jean-Pierre Vélis

(1) Propositions pour reconstruire |'école. Pré-
sentation de Pierre Juquin. Editions sociales.
Coll. = Notre temps =, 126 p., 7F.

(2) Syndicat national des instituteurs L'école
fondamentale. Société universitaire d'éditions et
de librairie (SUDEL) 96 p., 6 F.
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La XXXIVe session de la Conférence internationale de I'éducation,
organisée par le Bureau international de I'éducation
sous I'égide de I'Unesco,
s’est déroulée a Genéve du 19 au 27 septembre dernier
(I'éducation n° 787 du 13-9-73 a consacré son dossier
au document de base proposé aux participants de la Conférence
et établi aprés un questionnaire adressé aux Etats membres).
Plus de trois cent cinquante délégués

— dont une trentaine de ministres

’

en provenance de quatre-vingt-onze pays, y ont participé.
Quelques semaines de recul permettent mieux aujourd hui
d’en tirer les conclusions.

N peut d'abord remarquer que le
nombre et la diversité des partici-
pants, I'occasion offerte a chacun d'ex-
poser «sa» politique d'éducation — et
pas toujours la réalité de ses problémes
— a une tribune internationale, les
précautions diplomatiques inhéren-
tes a ce style de rassemblement, la
lente mise en train d'un tel appareil
laissent toujours |'observateur sur sa
faim. Il faut dire aussi que le sujet
choisi «les liens entre |'éducation, la
formation et I'emploi » impliquant direc-
tement I'enseignement secondaire,
n’'était guere fait pour clarifier les dé-
bats, étant donné |'éventail de pays et
par conséquent de systémes, non seu-
lement éducationnels, mais politiques,
économiques et culturels en présence.
Sujet trop vaste ou finalement toutes
les composantes d'un tel probleme
n‘étaient pas réellement représentées.
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Le rapport de la commission de travail
traduit d’ailleurs bien cette perception
floue du probléeme aux limites assez
insaisissables et il se borne en fin de
compte & donner des lignes directrices,
certes intéressantes, mais trés géné-
rales et qu'on semble devoir considérer
plus comme des garde-fous que comme
les fondements véritables d'une nou-
velle éducation. |l est apparu, au fil des
interventions, que tous les pays, qu'ils
soient de I'Est ou de I'Quest, enten-
daient d'abord essayer d’adapter leur
systeme d'éducation a leur systeme
économique, ce qui veut dire que,
quelles que soient les conclusions de la
Conférence, le systéeme d'éducation
dans chaqgue pays restera totalement
inféodé au systeme politique. |l est
d‘ailleurs difficile d'imaginer qu’il en
soit autrement.

A vrai dire, la commission s'est

d’abord trouvée fort embarrassée pour
tenter ne serait-ce que de cerner les
problémes. Le nombre de questions
qu’'elle s'est posé en témoigne : « L'en-
seignement scolaire est-il trop long ? La
scolarité obligatoire doit-elle étre
réduite dans des circonstances spé-
ciales ? Y-a-t-il un point ou les nécessi-
tés économiques exigent qu'on sus-
pende la généralisation de I'ensei-
gnement? Dans les pays en voie
de développement, ne faudrait-il pas
donner la priorité absolue aux besoins
de la société et ne devraient-ils pas
primer les besoins et les espoirs de
I'individu ? L'éducation dans les pre-
miéres années peut-elle étre raccourcie
en faveur de périodes d’enseignement
récurrentes dans les années suivantes?
L'enseignement par correspondance
est-il parfois préférable a I'enseigne-
ment scolaire? La Conférence elle-
méme est-elle d'une efficacité satisfai-
sante par rapport a son colt, ou cet
argentaurait-il pu étre mieux employé ?»

Une réforme
radicale

On le voit, devant I'étendue du pro-
bléme, la commission en est venue &
remettre en cause la Conférence elle-
méme. Ceci dit, comment a-t-elle
répondu a autant de points d’interroga-
tion ? Plus que les principes généraux,
ol l'on retrouve |'égalité des chances,
la préparation a l'insertion dans la vie
active, la participation, l'intégration des
enseignements généraux, techniques
et professionnels, |'éducation perma-
nente, les recommandations de la
commission méritent attention sur plu-
sieurs points précis. Ainsi, en recon-
naissant qu'une réforme radicale de
I'enseignement secondaire semble
s'imposer, elle précise que celui-ci doit
rompre «avec son caractére académi-
que traditionnel, source d'élitisme et de
ségrégation » et concourir a la forma-
tion individuelle du jeune et a son inté-
gration dans la vie de la collectivité « en
associant dans un équilibre harmo-
nieux et souplement diversifié, les
enseignements généraux, techniques
et professionnels ».

Pour ce faire, elle préconise comme
« piece maitresse» un programme de
développement de la personnalité et
d'orientation scolaire et profession-
nelle qui « loin d'étre congu comme un
service annexe et fonctionnant a l'oc-
casion, devrait faire partie intégrante
de la vie scolaire tout au long de la sco-
larité primaire et secondaire». Avec
nécessité de mettre également en
place diverses formes d'orientation
extra-scolaire.

Il va sans dire que cette rénovation
supposera «une réforme radicale des
modes d’'organisation et d’administra-
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tion de I'éducation a ce niveau » notam-
ment par « la liquidation, 1a ol elle est
nécessaire, du dualisme et de I'élitisme
dans la structure de |'enseignement
scolaire sur lesquels s’est souvent fon-
dée jusqu’ici la distinction entre |'ensei-
gnement secondaire général et I'ensei-
gnement technique et professionnel ».
Quant aux contenus des programmes et
compte tenu de |'orientation en profon-
deur, ils devront « viser plutot la forma-
tion que l'information ».

Il va de soi, également, que recom-
mander «d'associer le monde du
travail, d'une fagon plus systématique
et plus intime, aux taches d'éducation
nationale » implique que la formation du
personnel enseignant devra étre « une
formation continue susceptible de
maintenir I'ensemble du systeme d'édu-
cation-formation en liaison constante
avec la société et le marché de I'em-
ploi ».

L'école
intouchable

Il ressort de I'ensemble des interven-
tions au cours de cette Conférence, que
I'école reste le fondement intouchable
de notre société et ce, pour tous les par-
ticipants, sans exception. Cette unani-
mité s’est d’autant plus montrée que les
travaux devaient étre en grande partie
axés sur les idées fondamentales expo-
sées dans le rapport de la Commission
internationale sur le développement de
I'éducation «Apprendre a étre» plus
connu sous le nom de «rapport Edgar
Faure= (1). Or, plusieurs intervenants,
notamment le représentant de la
Suisse, s'en sont pris a ce rapport qui,
pour reprendre les termes du délégué
helvétique, « n'offre guére de solutions
concretes ».

Le représentant de la France, l'ins-
pecteur général Thomas, ne devait
d'ailleurs pas étre en reste en déclarant
au cours de son intervention : « Un cer-
tain relent de philosophie illichienne
que 'on peut humer en plusieurs points
de ce rapport n‘a pas notre assentiment
et n'a aucune chance d'étre golté par
les autorités francaises, ni par l'im-
mense majorité de I'opinion publique ».
Et d'ajouter : « Nous ne sommes pas
préts a désinstitutionnaliser |'école, nia
déscolariser la société francaise.
L'école a été mélée de trop prés a
I'édification de la démocratie en France
pour que nous voulions I'exposer a tant
de dangers ».

Faut-il croire aprés de telles déclara-
tions, et malgré la « réforme radicale de
I'enseignement secondaire» recom-
mandée par la Conférence, que les
tenants de «|'école-institution » voient
dans tout bouleversement en profon-
deur un péril pour « notre » société ?

Maurice Guillot
(1) cf. I"'éducation n® 145,
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Documentation

A lire

des demain

Audiovisuel

Emile Hesbois

L'Ecole qui marche — Du dessin
collectif au cinéma

Duculot, SA, B. 5800 Gembloux (Belgique), 55 p.,
90 FB.

Ce petit fascicule se révele d'un intérét
double : d'une part il reproduit une quinzaine
de contes, certains imagés, reéalisés par un
groupe de maitres participant a |'atelier de
recyclage a I'Ecole de Cadres de Namur.
D'autre part il suggére aux enseignants la
facon d'imiter ces techniques en proposant
aux enfants un travail de discussion et de
coordination entre les différents groupes
participants pour inventer une ceuvre com-
mune, inspirée des méthodes en vigueur en
matiere de cinématrographie: scénario,
séquences, plans, découpages, etc.

Quelques conseils d'une personne quali-
fice et les enfants peuvent utiliser eux-
mémes la caméra: «lls photographieront
chaque dessin pour réaliser un montage
avec diapositives, enregistrement et jeu cor-
porel ; ils emploieront la caméra, mixeront
les images dessinées et les images de mou-
vement. De nombreuses combinaisons sont
possibles : aux jeunes de décider. »

Pédagogie

L’Enfant de quatre a cing ans
a I'école maternelle

Cahier de pédagogie moderne n® 59
sous la direction de Madeleine Abbadie

Armand-Colin, 204 p., 21 F

Mettant bien en valeur l'originalité de cet
age heureux ol I'enfant s’épanouit de fagon
si attachante, la premiere partie de cet
ouvrage se propose d'étudier les aspects es-
sentiels de la section des moyens. L'impor-
tance du développement psycho-moteur,
I'acquisition de |'aisance corporelle, la coor-
dination volontaire des mouvements, |'im-
portance d'une perception espace/temps
satisfaisante sont rappelées avec précision
par Michéle Jacob.

Yvonne Beriou, pour sa part, a rédigé deux
chapitres passionnants sur le jeu enfantin et
I'affirmation de la personnalité. Rose Fou-

caud s’est chargée de traiter du langage, du
role de linstitutrice quant a l'usage des
moyens de communication entre les en-
fants, et des progrés dans les raisonne-
ments que ces divers moyens favorisent.
Jacqueline Favreau, en présentant tout ce
qui touche a I'expression et a la créativité
chez I'enfant, rappelle I'attitude pédagogi-
que et la progression préconisées dans nos
classes ;

® phase spontanée, qui fournit les « situa-
tions d'appel »,

@ phase d'élaboration au cours de laquelle
I'institutrice intervient avec sensibilité et
discrétion,

® phase de créativité ou I'enfant retrouve
une spontanéité enrichie de ses expeé-
riences.

En conclusion : respect de la personnalité
et de I'imagination de I'enfant, goit de faire
des « situations/problémes » qui aménent la
réflexion, telles sont les lignes pédagogiques
qui doivent guider |'action de l'institutrice
d‘école maternelle. Ce livre lui sera précieux,
d'autant qu'elle y trouvera aussi quelques
exercices exemplaires et une copieuse se-
conde partie pleine d'idées pratiques réunies
par Nicole du Saussois.

Paulette Lequeux

Jeux de parole de I'école
maternelle au CP et au CE

Armand-Colin. Coll. =Pratique pédagogique =,
144 p., 16F.

Voici un petit livre précieux pour tous les
enseignants de |'école maternelle comme de
I'école élémentaire, soucieux de promouvoir
une pédagogie vivante et raisonnée de la
langue parlée, pédagogie qui prépare, faci-
lite puis consolide |'apprentissage de la lec-
ture, successivement a l'école maternelle,
au CP et au CE.

Ainsi que le souligne Madame I'Inspec-
trice générale Abbadie dans sa préface, Pau-
lette Lequeux a voulu «étendre le champ
d‘action des institutrices (mais disons aussi..
des instituteurs!), leur donner des idées
nouvelles pour faire prendre forme aux jeux
de parole » ; d'ol ce premier aspect de |'ou-
vrage a travers des jeux multiples qui sont
autant d'occasions pour I'enfant d'actualiser
sa parole, et autant d'invites pour |'ensei-
gnant a nourrir et développer son imagina-
tion créatrice.

Mais l'auteur a eu également pour inten-
tion de «ne rien laisser a l'aventure et
d’explorer méthodiquement le champ pho-
nétique de la langue francaise»; chacun y
trouvera en effet une étude rationnelle des
difficultés précises a aborder, étude qui lui
permettra d'élabaorer sa stratégie pédagogi-
que en fonction des réalités particulieres de
sa classe.

En un mot, un livre qui offre a la fois la joie
et l'efficacité

Robert Hérin

Pour un enseignement global
du francais a |'école élémentaire

préface de Louis Legrand

Bibliothéque pédagogique Fernand Nathan,
175p., 25 F.

Les difficultés éprouvées réellement dans

-les classes, les échos qui filtraient des tra-

vaux de la commission Rouchette, le besoin




ressenti puis |'attente impatiente de nou-
velles instructions sur l'enseignement du
francais, ont amené de nombreux maitres a
s'interroger sur leur pratique quotidienne,
a la remettre en cause pour rendre plus ac-
tive, plus adaptée aux éléves, plus agréable
et plus efficace I'étude de la langue mater-
nelle.

Comme tant d'autres, Robert Hérin s’est
posé le probléeme, ce qui I'a poussé a conce-
voir pour sa classe une rénovation raisonnée.

Son expérience de maitre d'application
son souci a la fois scientifique et pédagogi-
que de valider ses recherches, rendent son
ouvrage particulierement attachant: c'est,
comme |'écrit dans la préface Louis Legrand,
«une tranche de vie pédagogique » qui se dé-
roule sous nos yeux. L'auteur démontrant
comment il a intégré dans une pédagogie
plutét classique les techniques du débat du
texte libre, de |'observation grammaticale,
etc.

Des travaux d'éléves authentiques ser-
vent de base a des analyses critiques qui
confirment les qualités et la qualité de prati-
cien de |'‘auteur. Cela ne manquera pas de
rassurer les maitres soucieux de rénover
sans renoncer a l'esprit d'ordre et de mé-
thode auquel ils ont toujours été fideéles.

Cent textes littéraires, utilisés avec succés
lors de I'expérimentation dans la classe de
R. Hérin, sont, a toutes fins utiles, présentés
a la fin de I'ouvrage.

Psychopédagogie

Francois Le Fuzellier

L’Univers scolaire
de la maternelle a la Ge

Calmann-Lévy, 272 p., 20F

Trés simplement, avec une clarté, une
connaissance aigué de la question et un bon
sens dont il convient de le féliciter, I'auteur
brosse un tableau de I'école francaise ac-
tuelle depuis la petite section de la mater-
nelle jusqu'a I'entrée dans le premier cycle.
Le spécialiste pourrait évidemment lui repro-
cher quelques esquisses légéres (le tiers
temps ne couvre pas grand place dans son
ouvrage), ou quelques lacunes évidentes
(I'auteur parle a peine des activités d'éveil ;
I'histoire et la géographie n'ont, a I'école
élémentaire, plus de programmes spécifi-
ques contrairement a ce qu'il écrit p 130).

Mais ce sont péchés véniels si I'on veut
bien convenir que les intentions de l'auteur
n‘ont jamais été de rédiger un guide pédago-
gique mais — entreprise beaucoup plus ori-
ginale et louable — de faire le point des
questions les plus épineuses qui surgissent
tout au long de la scolarité des enfants de-
puis leur entrée en maternelle jusqu’a leur
admission en 6e. Frangois Le Fuzellier se
place ainsi & mi-chemin entre les parents et
les maitres et son ouvrage servira autant les
uns que les autres pour résoudre les mille
difficultés que ceux-ci auront a surmonter
afin que Patrick, Sylvie, Denise ou Jean-
Marc... poursuivent avec le moins de dom-
mage possible leur cursus scolaire «nor-
mal » : afin qu'enseignants et parents colla-
borent & distance & une méme entreprise, a
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laquelle, trop souvent, ils travaillent en se
nuisant réciproquement.A ce niveau-la, le li-
vre de Le Fuzellier pourra rendre de grands
services.Que les maitres le lisent et qu'ils le
recommandent aux parents de leurs éléves :
je ne connais guére de documentation plus
clairvoyante et plus intelligente.

Education sexuelle

Louis Doucet
Qu‘est-ce que l'information sexuelle ?

Pierre Horay, 160 p., 13 F.

Ce livre est un dossier qui réunit les élé-
ments indispensables a chacun — ensei-
gnants et parents — pour se faire une idée
plus juste des problemes soulevés par |'ap-
plication de la circulaire du 2 février 1973
relative a l'information sexuelle dans les
classes a partir de la présente année sco-
laire. Il ne s’agit donc pas d'un manuel mor-
phologique de plus a l'intention des enfants,
mais d’'un ouvrage qui fait trés clairement le
point de la question, rappelle |'affaire Car-
pentier et I'affaire Mercier, indique ce qui se
fait dans les écoles étrangéres a ce sujet,
rassemble des interventions, des prises de
position et des extraits de presse...

Si l'auteur ne prend pas personnellement
parti, s'il ne tranche pas entre «informa-
tion» et «éducation», s'il ne déclare pas,
comme Norbert Bensaid dans Le Nouvel
Observateur que «rien ne désigne la famille
pour ce role difficile : ni sa formation ni sa
situation par rapport a I'enfant. Seule une

persistance de 'idée que les enfants « appar-
tiennent » a leurs parents, que ceux-ci ont un
droit sur eux autorise les familles a revendi-
quer cette fonction», c’est parce qu'il vise
seulement a8 nous apporter une information
impartiale. Mais il est permis de penser que
Louis Doucet est pleinement favorable a ce
qui représente l'une des plus profondes
mutations des mceurs de notre société. Et
que son ouvrage contribuera a la faire passer
dans les faits.

Université

Jean-Paul et Claudine Bachy
Les Etudiants et la politique

Armand-Colin, coll. «U prismes 240 p.,
12,50 F

Depuis Mai 1968, qui ne se pose ou ne
s'est posé le probléeme du degré réel de poli-
tisation du monde étudiant ? Les étudiants
d'aujourd’hui innovent-ils véritablement en
la matiére ? Jean-Paul et Claudine Bachy ap-
portent, a travers l'analyse de prés de deux
cents textes, des éléments qui doivent per-
mettre a chacun de se faire une opinion fon-
dée sur autre chose que des impressions ou
des a priori

Une bibliographie méthodique, compor-
tant 94 références venues des courants de
pensée les plus divers et les plus opposés,
compléte utilement I'ouvrage.

Notes de lecture réalisées par
Pierre Ferran, Arlette Gaillard,
Jean Gaillard et Jacques Maladorno

exemple.

de le découvrir !

a leurs parents (3).

(1)80p., 28 F.
(2) Ed. Rougerie, 1971,

Une nouvelle collection : « L'’Ancolie »

IRIGEE chez Delachaux et Niestlé par Lazarine Bergeret, voici une collection desti-
née a faire le point en matiére d'actualité, de recherche et de formation littéraire,
pédagogique et esthétique. Les ouvrages de cette collection seront donc généralement
destinés aux équipes d'enseignants, aux groupes d'animation de jeunes, aux éducateurs,
pédagogues, psychologues, spécialistes de la premiéere et seconde enfance, sans oublier
les parents soucieux de mieux connaitre les techniques d’éducation moderne. Mais cer-
tains livres publiés sous le sigle de cette Ancolie, 8 mi-chemin entre la réalité et le
mystére, s'adresseront plus particulierement aux enfants des écoles maternelles et
élémentaires, leur offrant directement des choix inédits de textes : poemes et contes par

C’est par une de ces anthologies que s'ouvre la collection. Elle est d’autant la bien-
venue, en ce début d’année scolaire, qu'elle présente une soixantaine de poemes iné-
dits ou peu connus de Louis Guillaume, sous le titre : Au jardin de la Licorne (1). Louis
Guillaume — dont nous annoncions tristement la disparition il y a un peu moins de deux
ans en présentant son dernier recueil La Hache du silence (2) — fut, a I'image de René-
Guy Cadou, un poete-enseignant, a la fois plein de talent et quasi ignoré toute sa vie,
peut-étre parce que sa réserve naturelle et le souci de ne céder a aucune complaisance
I'ont tenu & I'écart des courants qui confluent en direction du grand public. |l serait temps

Cette anthologie, par sa fraicheur, sa délicatesse, sa simplicité des themes traités,
la musicalité et |'originalité des comptines, permettra, souhaitons-le, a nos enfams_d_e
goiter au charme de ces poémes... Et de faire partager leur enthousiasme et leur plaisir

(3) Ceux-ci pourront lire, outre les ceuvres du poéte mentionnées en bibliographie, I'étude que Jac-
ques Buge a consacrée a Louis Guillaume (éd. André Silvaire, 1972).

P.F.
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Devant I'enseignant. la classe

Devant le médecin, 'enfant

Photos L -C Véneza
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« Equipe éducative »,
tout le monde aujourd’hui
est obligé de reconnaitre
qu’elle est indispensable

pour un meilleur enseignement.
En particulier,
c’est avec le médecin
que l'enseignant
doit collaborer.

Et pourtant entre eux deux
que de difficultés
pour engager le dialogue !
Trop d’anciennes habitudes,
d‘attitudes différentes,
de préjugés, peut-étre aussi,
séparent ces spécialistes.
Avec franchise et courage
le docteur Guy Vermeil,
meédecin-chef
du service de pédiatrie
de I'hépital d’Orsay,
dit a chacun son fait.
Mais il propose aussi
quelques moyens pratiques
pour gque I'incompréhension
soit enfin remplacée
par une action en commun.
De cet article-appel
devrait donc jaillir,
sinon toute la lumiére,
au moins la discussion.



Enseignants et médecins

ANS cette période ol les problémes

de I'éducation et ceux de la santé
mentale et physique de la jeunesse sont,
pour tous les citoyens, un sujet de préoc-
cupation de premiére importance, on
s'étonne et on déplore que les relations
entre les membres des deux professions les
plus concernées soient si médiocres, pour
ne pas dire nulles.

Il faut faire une exception pour ce sec-
teur trés particulier de la médecine guest
la psychiatrie qui a, depuis dix ou vingt
ans, pénétré dans le monde scolaire,
entrainant avec elle la nombreuse et effi-
cace cohorte des spécialistes en « psy ».
Cette pénétration est inégale et d'inégale
qualité, mais le bénéfice en est déja consi-
dérable la ot on ne s’est pas contenté d’ha-
biller d’'un vocabulaire freudien mal assi-
milé un immobilisme de fait.

Les médecins, et parmi eux les pédiatres
qui sont tout particuliérement concernés,
sont restés en dehors de I'école. Tout le
monde est d'accord pour le regretter mais
personne ne voit clairement, semble-t-il, ce
qu'on pourrait faire pour améliorer cet
état de choses.

Des spécialistes
qui s'ignorent

Peut-on mettre des fronti¢res entre la
pédagogie, la psychologie et la médecine ?
Ne se nourrissent-elles pas mutuelle-
ment ? Le pédagogue ne devrait-il pas étre
instruit en psychologie et connaitre les
données essentielles du développement
physique et mental de I'enfant ? Psychia-
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tres et psychologues jouent un jeu dange
reux en se détachant, comme ils ont ten-
dance a le faire aujourd’hui, de la
neurologie et de la médecine en général,
Le médecin, et le médecin d’enfants sur-
tout, ne peut plus exercer son métier en se
désintéressant de la psychologie et de la
pédagogie

Le temps est passé des langages ésotéri-
ques et des secrets de corporation et, si
certains speécialistes ne savent pas se faire
comprendre, c'est qu'ils n'ont rien a dire
ou que leur pensée est confuse. 1l n'y a que
des inconvénients, pour toute profession,
a s'isoler ; la vitalité de chaque discipline
dépend, au contraire, de I'aptitude de ses
membres a s'intéresser a ce que font les
autres et a s'enrichir a leur contact.

Or, si on observe ce qui se passe aujour-
d’hui lorsqu'un enfant difficile mobilise les
divers spécialistes susceptibles de lui venir
en aide, on constate que ces spécialistes
travaillent isolément ou presque; ils
échangent quelques informations souvent
de mauvais gré, mais aucune véritable col-
laboration ne s'établit.

Nous avons d’autant plus besoin les uns
des autres que ce qui domine I'état d’esprit
de chacun de nous vis-a-vis des problémes
de I'enfance et de l'adolescence, c’est I'in-
certitude. Tout est remis en question et
c’est la finalit¢ méme de notre action qui
est en jeu : Pourquoi I'enseignement ? Que
doit-on enseigner? Et comment? Quel
type de société cherchons-nous a modeler
a travers I'éducation que nous donnons a
nos enfants ?

Ne nous laissons pas entrainer trop loin
dans les domaines de la philosophie et de
la politique et contentons-nous d'une
question essentielle sur laquelle tout le
monde puisse se mettre d'accord : Com-

ment assurer linstruction et I'éducation
d’un individu en tenant compte de ses par-
ticularités ; bien plus, en utilisant ses parti-
cularités, en acceptant son individualité et
en la développant, de fagon a lui faire
acquérir des connaissances par des voies
qui lui soient propres et. surtout, a mettre
a sa disposition des « outils » de réflexion
et de communication dont il puisse se ser-
vir pour accéder au maximum d'autono-
mie ?

Dans une telle optique chaque enfant
devient un probléme et ceux qui en ont la
responsabilité ne peuvent I'assumer qu'en
se concertant et en s'épaulant mutuelle-
ment. L’échec est, au contraire, inévitable
(il suffit de constater ce qui se passe actuel-
lement dans nos écoles) si les spécialistes
de I'enfance continuent a agir isolément en
refusant de connaitre ce que les autres
peuvent leur apporter.

L’éléve
en difficulté

Si nous voulons trouver des remedes a
cette situation il faut commencer par ana-
lyser ce qui se passe actuellement lors-
qu'un enfant présente des difficultés sco-
laires. Prenons le cas ot les difficultés sont
évidentes a I'école et perturbent le fonc-
tionnement de la classe.

La famille est convoquée ou une lettre
est envoyée, signalant le comportement de
I'enfant et demandant qu’il soit examing
par un médecin ou un psychologue ou
proposant de l'adresser au psychologué
scolaire ou & un centre médico-psycho-
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pédagogique (CMPP)

Quel que soit le spécialiste consulté,
I'enfant et sa famille entrent alors dans un
processus de consultations successives,
suivies souvent d’actes thérapeutiques :
rééducations spécialisées, psychothérapie,
médications diverses, etc. L'enfant peut
aussi étre orienté vers un systéme spécial
d'éducation. De ce processus, I'enseignant
est quasiment exclus ; on lui demande par-
fois des renseignements mais rarement un
avis ; il ignore souvent les conclusions de
I'enquéte et le traitement mis en route. 1l
n'a pratiquement jamais de contact direct
avec le médecin, le psychologue ou le psy-
chiatre qui suit I'enfant.

Quand le probléme est pris en mains par
un psychiatre, il est fréquent aussi que le
médecin qui suit I'enfant en ville, a I'hépi-
tal oudans un dispensaire. ne soit pas tenu
au courant. Il v a tout un contentieux de
relations entre psychiatres et médecins qui
n'est pas simple non plus, qu'il n'est pas
question d’aborder ici mais qu’'il faut évo-
quer dans la mesure ot il joue un réle cer-
tain dans I'ensemble de nos difficultés.

Que cette procédure ait des inconveé-
nients, c'est évident; encore faut-il y
regarder de plus prés et tenter d’en analy-
ser les conséquences :

® la premiére est une « démobilisation »
des enseignants qui ont tendance, lors-
qu'ils ont a faire & un enfant difficile, a
I'envoyer tout de suite aux « psy » en leur
en remettant toute la responsabilité. Et si.
dans bien des cas. ils ne sont pas informés
des suites, c'est bien parce qu'ils ne cher-
chent pas a [I'étre. Nous connaissons
I'exemple d'un petit bourg des environs de
Paris ou, a I'annonce de I'ouverture d’un
CMPP a la ville la plus proche, la direc-
trice de I'école a fait dresser la liste de tous
les enfants présentant une difficulté péda-
gogique quelcongue pour les adresser d’of-
fice a ce centre. On aboutit ainsi au refus
de prendre en charge-tout ce qui n'est pas
I'éléve moyen et docile, c’est-a-dire a refu-
ser ce qui est I'essence méme de la pédago-
gie.

@ le second inconvénient est de priver les
médecins, qu'ils soient ou non psychiatres,
d'une source inappréciable de renseigne-
ments. 11 nous parait intéressant, ne
serait-ce que pour montrer que le pro-
bléme n'est pas propre a la France, de citer
ici un psychologue américain qui écrit
dans la revue « The Journal of Pediatrics »
(1) : « L’instituteur d’école élémentaire est
dans la position unique d'étre en contact
constant avec un enfant pendant cing a
six heures par jour. Cela fait plus de temps
que celui dont disposent beaucoup de
parents pour étre avec leurs enfants. En
outre, la plupart des maitres ont été entrai-
nés a observer des enfants ; ils voient plus
de comportements différents que ne le font
la plupart des parents et ils sont ainsi plus
aptes a estimer, en s'appuyant sur leurs
connaissances et sur leur expérience, si le
comportement particulier d'un enfant est
ou n'est pas semblable a celui de la majo-
rité des enfants du méme dge... Les institu-
teurs disposent ainsi souvent d'une infor-
mation qui pourrait étre partagée avec les
pédiatres s'il existait un systéme de com-
munication entre eux.
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» Dans la mesure ou le pédiatre se
trouve bien placé pour savoir si I'informa-
tion venant du maitre aurait ou non un
intérét dans un cas particulier, il semble
raisonnable que ce soit le pédiatre qui
prenne l'initiative de demander cette infor-
mation... La plupart des enseignants
seraient tout disposés, et professionnelle-
ment aptes, a fournir les renseignements
demandés. »

® une troisieme conséquence est de priver
aussi les enseignants d'une source d'infor-
mation et d'enrichissement ; il n'y a pas de
meilleure méthode de perfectionnement
que la discussion d'un cas avec d'autres
spécialistes qui abordent le probléme sous
un autre angle et avec d'autres connais-
sances, méme et surtout si I'enseignant ne
partage pas tous leurs avis et peut entamer
une discussion avec eux.

Des attitudes
différentes

Il faut bien dire, qu'en I'état actuel des
meeurs, les comportements habituels des
médecins et des enseignants constituent un
obstacle majeur a I'établissement de rela-
tions de coopération.

Le médecin a I'habitude de prescrire, et
de se contenter de prescrire sans trop cher-
cher a savoir si le but de cette prescription
est compris et si elle est acceptée. 1l garde
souvent cette attitude dans sa correspon-
dance et ses messages aux enseignants res-
semblent souvent ficheusement a des
ordonnances. Peut-étre y a-t-il aussi sou-
vent chez lui une attitude de supériorité et
peu de disposition i la discussion sur un
pied d'égalité. Pour expliquer sa réserve il
s’abrite volontiers derriére le secret profes-
sionnel et il en abuse souvent. Il est tou-
jours possible, quand on le veut, de discu-
ter d'un cas sans trahir aucun secret.
L'interlocuteur est prét a accepter qu'une
partie des faits reste dissimulée et a croire
sur parole le médecin qui affirme que telle
ou telle attitude est motivée par des rai-
sons qu'il ne peut pas dévoiler.

Les enseignants, de leur coté, méritent
aussi quelques reproches. Leur susceptibi-
lité ne facilite pas le contact. Les condi-
tions dans lesquelles ils exercent leur
métier aujourd’hui permettent, certes, de
leur accorder des circonstances atté-
nuantes. Mais il n'y a pas de progrés possi-
ble s'ils continuent a se hérisser deés qu'ils
sentent, ou croient sentir. une intrusion
dans « leur » domaine, s'ils ne compren-
nent pas que ce domaine ne doit pas rester
un monopole et qu’ils ont besoin des
autres pour sortir de I'impasse actuelle.
L’enseignant. par ailleurs, a, en commun
avec les médecins, un sentiment inné de
son autorité. 11 a I'habitude de parler et
d’étre écouté ; il n"aime pas écouter. Deux
interlocuteurs imprégnés de ce méme
défaut risquent de ne pas échanger grand
chose.

L'incompréhension, ou les difficultés de

compréhension entre les deux parties tien-
nent aussi aux conditions tres différentes
dans lesquelles elles travaillent. Jai eu
I'occasion d'aborder ce probléme dans un
article sur la formation des maitres (2).
Mais le meilleur texte que je connaisse sur
ce sujet est celui du psychologue Jacques
“Lévine, dans la Revue de pédiatrie (3), qui
concerne les relations entre psychologues
et enseignants mais dont on peut parfaite-
ment transposer le texte en remplagant
psychologue par médecin : « Le psycholo-
gue (lire : le médecin) se préoccupe d'indi-
vidus distincts., pris un a un, dans leur sin-
gularité. en tenant compte de leur pro-
blématique individuelle, c'est-a-dire de
la fagon dont leurs désirs et leurs moyens
s'inscrivent dans les exigences et les désirs
des autres. L’'enseignant, lui, assure le
fonctionnement d’une classe sur la base
d’un souci prioritaire : rendre sa classe
conforme a un modéle qu’il porte dans sa
téte, dont il est satisfait ou pas, mais qu'il
s'astreint professionnellement a restituer
» Il serait cruel et injuste de dire que I'in-
tention vraie de I'enseignant est de faire
passer son intérét pour chacun des enfants
aprés celui de la classe en tant que totalité,
mais il est évident que les obligations insti-
tutionnelles actuelles créent une situation
telle que se préoccuper des enfants de la
classe et se préoccuper de chacun des
enfants au sens ou nous l'entendons,
constituent des orientations non seule-
ment différentes mais aussi divergentes. »

Collaborer
pour faire quoi ?

Je plaide une cause qui m'est chére et
qui. de ce fait. m'apparait évidente;
j'ai eu, 4 maintes reprises, l'occasion de
constater que, pour beaucoup de mes
confréres comme pour beaucoup d'ensei-
gnants, les choses n’apparaissent pas du
tout aussi évidentes.

Il est pourtant de fait que les difficultés
scolaires constituent aujourd’hui un bon
tiers des motifs de consultation chez le
pédiatre, qui est mal préparé et mal armé
pour y porter remeéde. Et ce reméde, il le
trouve, la plupart du temps, dans I'ensei-
gnement privé, plus accessible, plus sou-
ple, plus capable de s’adapter. Loin de moi
I'idée de venir plaider ici la cause de I'en-
seignement dit libre et d’approuver l'aug-
mentation des crédits qui lui sont attri-
bués; mais je constate un fait, si
regrettable qu'il soit pour un partisan
convaincu d’un enseignement laique, gra-
tuit et ouvert a tous. Cette ouverture a
tous ne sera une réalité que lorsque I'ensei-
gnement public trouvera les moyens de se
diversifier et d’offrir & chacun ce qui lui
convient.

Pour mieux me faire comprendre, quel-
ques exemples vécus seront plus élogquents
que toutes les professions de foi.

Le premier est I'histoire d’un succés
dans lequel cette revue, qui s’appelait alors
L’Education nationale, a été impliquée.




C'était en 1960 et je vis a I'époque pour la
premiére fois une fille de plus de douze ans
qui s’apprétait a tripler une classe de sep-
tieme parce que son orthographe était
désastreuse ; les résultats partout ailleurs
étaient satisfaisants, voire bons. La direc-
trice de I'école ignorait tout de la dyslexie,
de la dysorthographie et de tous les dys-
quelque chose qui ont connu depuis le suc-
cés que l'on sait. les médecins n'en
connaissaient pas*bheaucoup plus (et n'en
connaissent guére plus aujourdhui) mais
ils savaient au moins que cela ne se traite
pas en faisant redoubler ou tripler une
classe et en immobilisant I'enfant sur les
matiéres ol il pourrait progresser. J'étais,
a ce moment, collaborateur régulier de
L'Education nationale et, grice a Hen-
riette Psichari qui en fut, jusqu'a sa mort,
une des principales responsables, nous
obtinmes que cette enfant soit présentée a
I'examen d’entrée en sixiéme et que les
examinateurs acceptent de ne pas tenir
compte des résultats de la dictée dont nous
savions qu'ils ne pourraient étre que trés
mauvais. Elle put ainsi entrer au lycée et
poursuivre ses études. Malgré les rééduca-
tions spécialisées, son orthographe est res-
tée mauvaise mais ne I'a pas empéchée de
passer son baccalauréat et de commencer
ses études de médecine.

Aprés le récit d'un succes, voici deux
échecs :

@ Gilles, agé de treize ans, m'est amené
parce qu'il va étre renvoyé du lycée : il faut
qu’il redouble sa cinquiéme et il est trop
agé pour étre gardé dans cette classe. A
I'examen médical, Gilles a I'aspect d’un
garcon de onze ans. L'absence de tout
signe de puberté, la détermination de I'age
osseux confirment cette premiére impres-
sion : il a, physiologiquement, onze ans et,
ce qui est habituel bien que non constant,
son comportemeni social et intellectuel est
en rapport avec son age physiologique.
Gilles, a la fin de I'année scolaire en cours,
aurait eu le développement d’un enfant de
douze ans et aurait été parfaitement a sa
place en cinquiéme Ma lettre, probable-
ment maladroite, au proviseur ne regut
jamais de reponse et Gilles dut quitter le
lycée.

® Lucie entre au cours préparatoire a six
ans et demi. Elle est bien adaptée a la vie
scolaire ; elle apprend a lire sans difficultés
mais I'écriture est trés mauvaise et la mai-
tresse lui fait faire des exercices supplé-
mentaires. Je la vois au milieu du
deuxiéme trimestre ; I'examen est normal
dans l'ensemble mais quelques exercices
trés simples mettent en évidence une légére
débilité motrice et des difficultés d'orienta-
tion dans l'espace qui rendent impossible
lapprentissage de I'écriture. Ma demande
a linstitutrice de laisser de coté cet
apprentissage pendant quelgues mois et,
tout au moins, de remplacer la plfime ser-
gent-major, qui sévissait encore a I'épo-
que, par un crayon ou un stylo a bille,
nest pas acceptée. Il n’y eut pas d'autre
solutions que de retirer I'enfant de I'école
publique et de la mettre dans un cours
privé, solution d'autant plus regrettable
que la famille avait peu de moyens et que
cela représentait pour elle un important
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sacrifice financier.

Ces trois exemples, choisis un peu au
hasard parmi bien d'autres analogues,
illustrent bien, semble-t-il, ce que peut
peser, dans la destinée scolaire d'un enfant
(et dans sa destinée tout court), une
consultation réciproque d'un médecin et
d’'un enseignant. et nous aideront dans
notre recherche des moyens propres a faci-
liter ces rencontres.

Propositions
pratiques

Il v a deux types de circonstances ou
meédecins et enseignants peuvent se ren-
contrer: d'une part, les collogues, les
congres, les séminaires, etc, ol ils peuvent
confronter leurs points de vue; d'autre
part, le travail au «coup par coup»,
c'est-a-dire la collaboration a propos d'un
cas précis.

C'est ce dernier mode de travail qui me
semble devoir retenir toute notre atten-
tion. Non que les congrés ou séminaires
me paraissent sans intérét: bien au
contraire, il est trés souhaitable qu'ils se
multiplient ; mais leur organisation et le
choix des participants n'offrent pas de dif-
ficultés majeures et ils ne concernent et ne
concerneront jamais qu'une minorité d'en-
tre-nous, disposés par avance a cet
échange de vues. Par contre. 'organisa-
tion d'une collaboration réguliére entre
enseignants, psychologues et médecins
nous concerne tous et, si nous ne parve-
nons pas a améliorer nos habitudes dans
notre pratique quotidienne, aucun progres
séricux n'est a espérer.

En m'adressant aux pédiatres (4), je
m’'exprime ainsi :

« La conversation directe vaut mieux
que la conversation téléphonique et
celle-ci vaut mieux que la lettre. Mal-
heureusement, la conversation directe
est impossible pour des raisons maté-
rielles. Au téléphone il est possible de
joindre un chef détablissement mais
tres difficile de toucher un enseignant.
Si bien que la premiére prise de contact
se fera quasi constamment par lettre.
» 1l faut que nous évitions, comme c’est
souvent notre tendance, de rédiger
cette lettre comme une ordonnance et
avoir, au contraire, toujours présente a
'esprit I'idée qu'il s'agit de I'ouverture
de négociation dégal a égal.

» Il ne faut jamais charger les parents
de remettre la lettre a son destinataire ;
ils ne le font pas ou, quand ils le font,
ils ne manquent jamais d’assortir cette
démarche de commentaires du genre :
« Le docteur a dit que vous deviez faire
cecl ou cela », ce qui aboutit inévitable-
ment, et on le comprend, a réduire a
néant l'effet des lettres les mieux tour-
nées. La meilleure procédure consiste a
envoyer la lettre par la poste en propo-
sant un entretien téléphonique. »

Si je me tourne maintenant vers les

enseignants, voici ce que je crois devoir
leur dire :

Exigez d’gtre informés lorsqu’un enfant
de votre classe a été examiné par un
psychologue ou un médecin pour des
difficultés scolaires ; proposez l'entre-
tien, provoquez-le par un appel télé-
phonique et ne vous laissez pas impres-
sionner par le bouclier du secret
professionnel lorsqu'il vous parait
n'étre pour votre interlocuteur, que le
prétexte commode a un isolement
confortable.

Sur un plan plus général, battez-vous
pour que vos horaires comportent les
heures nécessaires pour ces entretiens,
pour qu'ils soient partie intégrante de
votre travail.

Un étranger a votre profession peut-il
se permettre de vous rappeler que votre
tiche ne consiste pas uniquement a
faire des cours et a corriger des devoirs
mais qu'il importe aujourd’hui plus que
jamais, que vous soyez disponibles
pour vos éléves, leurs familles et ceux
qui, dans des domaines voisins du
votre, désirent collaborer avec vous.
Puis-je me permettre aussi, a ce propos.
de dénoncer en passant les habitudes de
certains enseignants du secondaire qui
bloguent toutes leurs heures de cours
sur trois, voire sur deux jours de la
semaine. Ce procédé frise l'escroque-
rie : dabord parce que ces enseignants
sont indisponibles en dehors de leurs
heures d'enseignement ; ensuite, parce
que la qualité de leur enseignement ne
peut étre que médiocre a partir de la
cinquiéme ou de la sixiéme heure. du
fait de leur propre fatigue et de celle de
leur auditoire ; enfin, last but not least,
parce que ces arrangements sont en
partie responsables de ces emplois du
temps absurdes pour les éléves, on
alternent des journées surchargées avec
des journées vides.

Une expérience
concluante

J'en viens enfin a une proposition trés
importante, dont I'idée est née au cours
d'un travail collectif de quelques spécia-
listes : deux enseignantes, une linguiste,
trois psychiatres, un psychologue et un
pediatre, qui, pendant un an, ont publié
une série d'articles sur I'école maternelle
dans la Revue de pédiarrie (décembre 1972
a octobre 1973), articles auxquels j'ai déja
emprunté plusieurs citations. Cette idée est
que. dans bien des cas, peut-étre méme
dans la plupart, les ditficulies que pose a
un enseignant le comportement d'un
enfant difficile pourraient étre résolues, au
moins partiellement, si, au lieu d'envoyer
tout de suite I'enfant au psychologue ou au
psvchiatre, c'était I'enseignant qui allait
demander conseil a un spécialiste, pédago-
gue, pédiatre, psychologue ou psychiatre,
ou a une équipe de ces spécialistes. Ce
groupe de travail sur I'école maternelle a
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vécu, a cet égard, une expérience démons-
trative que nous racontons dans un de nos
articles (5). Il nous semble souhaitable. a
la lumiére de cette expérience. que tout
enseignant dispose d'un ou de plusieurs
«consultants » auxquels il puisse soumet-
tre ses difficultés. Le seul fait de les expo-
ser, d'en discuter, sera déja pour lui une
démarche extrémement féconde. C'est, en
outre, la seule méthode valable pour la
formation psychologique des maitres,
alors que les cours, les conférences péda-
gogiques, les séminaires me paraissent, en
ce domaine plus qu'en tout autre, d'une
efficacité bien douteuse.

Cette procédure n'exclurait pas. bien
entendu, I'envoi de I'enfant et de sa famille
a une consultauon appropriée, lorsque
cela apparaitrait nécessaire ; mais cette
démarche serait décidée d’'un commun
accord entre les « consultants » et les ensei-

gnants ; ceux-ci seraient ainsi participants
obligatoires et amenés a suivre le cas avec
les médecins. Nous nous heurtons a nou-
veau au probléme du secret professionnel :
ce secret, aujourd’hui, nous sommes bien
obligés de le partager avec beaucoup de
non-médecins ; un enseignant aurait-il
moins de droits a ce partage et en serait-il
moins digne qu'un employé de la Sécurité
sociale ?

Notre proposition s’inspire en partie de
ce que font certains médecins qui, sous
I'influence du psychiatre anglais Balint,
commencent a comprendre I'influence des
facteurs psychologiques dans la médecine
de tous les jours: au sein des « groupes
Balint », ils discutent avec un psychiatre
les observations de certains de leurs
malades. De méme les enseignants ont
besoin de discuter leurs problémes, entre
eux d’abord, et aussi avec des spécialistes

29, rue d’'Ulm

Deux expositions

B Le théatre a I'école réunit jusqu'au 30 novembre, dans les vitrines de la galerie
Condorcet au premier étage, une suite de monographies imagées et commentées dont
I'articulation brosse le tableau de |'utilisation dans notre pays du théatre comme moyen
pédagogique et d'initiation artistique

On constate, non sans étonnement, que le théatre scolaire n'était nullement pros-
crit, ni des gymnases gallo-romains (Joseph Majault signale dans son étude (1) une
piéce d'Ausone qui fut jouée au début du Ve siécle a Bordeaux et & Tréves), ni des écoles
monastiques, ol les comédies de Térence furent constamment jouées jusqu’aux XVe et
XVle siecles

Certains réformateurs, et parmi eux Calvin, utilisérent le théatre comme plateforme
pour leur contestation. Aux XVlle et XVllle siécles, ce furent les jésuites dont les éléves
montaient des spectacles trés prisés de la Cour comme de la ville.

A Reims, ainsi que dans les capitales provinciales, les colléges dirigés tant par les
jésuites que par les oratoriens donnaient aussi sa place a la pédagogie par le théatre,

Personne n'ignore que Racine écrivit Esther puis Athalie pour les Demoiselles de
Saint-Cyr ; on sait sans doute moins que les tragédies de Voltaire furent fréquemment
représentées de son vivant dans les colléeges de jésuites.

Le XIXe siecle oublie les vertus du théatre comme moyen de culture et d'enrichisse-
ment et s'adonne avec délices a des distractions de niveau «fétes de patronages ».

Léon Chancerel puis 'UFOLEA marquent, a partir de 1925, le deébut du renouveau.
Aprés la seconde guerre mondiale, de véritables troupes se créent dans les lycées, les
universités. Certaines osent s'attaquer a des ceuvres particulierement difficiles : I'école
normale d’Evreux monta Ubu Roi en 1971. Le lycée d'Argenteuil, pour sa part, présen-
tait en 1969 un opéra scolaire : Ougoulou, la princesse qui vole, féérie sans décors ni
costumes particuliers.

L'expression libre a I'école maternelle initie graduellement les enfants au jeu dra-
matique : la vitrine montre des enfants en train de s'exprimer sur les thémes du mariage
et du match de boxe.

L'université de Paris VIIl — Vincennes offre aujourd’hui une option Théatre. Les
étudiants ont d'abord a acquérir une connaissance physique de la scéne, avant d'étre
initiés aux différentes disciplines et a leurs combinaisons.

B Au deuxiéme étage, I'OFRATEME, la RTS et I'académie de Clermont-Ferrand rendent
compte de |'expérience « Multi-Media » qu’ils ont menée conjointement depuis quel-
ques années (2) dans tout le centre de la France.

La majorité des documents exposés (également jusqu'au 30 novembre) sont des
recherches faites par des éléves des différents ordres de I'enseignement a partir des
émissions «inductrices» de la RTS. Les exploitations dans les domaines techniques,
économiques, historiques, géographiques, etc., sont de grande qualité, mais nous avons
particulierement apprécié, dans de nombreux cas, la qualité de l'inspiration et de la réa-
lisation des travaux d'éléves et l'ouverture vers l|'expression artistique dont ils
témoignent.

Jacques Maladorno

(1) Joseph Majault, Petite histoirc du théatre scolaire. INRDP, 1973, 52 p., 5 F catalogue compris
En vente 29, rue d'UIm au bureau d'accueil.
(2)Cf les n° 29 et 30 de la revue Media.
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de I'enfance appartenant a d’autres disci-
plines. La fagon dont I'enseignement a été
congu jusqu'a présent, en portant tout 'ef-
fort de la formation et du recrutement des
maitres sur les connaissances en la matiére
a enscigner et en négligeant presque totale-
ment ['étude de lindividu enseigné, a
abouti a I'échec que I'on sait. Le redresse-
ment ne peut se faire quau jour le jour,
par I'action de chacun ; il ne faut pas trop
compter sur les grandes réformes dont
tout le monde parle et qui resteront inap-
plicables si la pratique quotidienne n’évo-
lue pas.

Et la médecine
scolaire ?

Elle est restée absente de nos considéra-
tions jusqu'a présent. J'ai eu l'occasion
décrire, il y a quelques mois, tout le mal
que je pense du fonctionnement actuel des
services d'Hygiéne et de Médecine scolaire
(6). Je n'ai. malheureusement. rien a chan-
ger a ces propos : les médecins dhygiéne
scolaires. surchargés de besogne. ne sont
pas actuellement disponibles. a part quel-
ques exceptions remarquables (7). et il n'y
a pas d'espoir de trouver de ce c6té, avant
longtemps, une aide efficace. On ne peut
que souhaiter que cette situation change et
que le médecin scolaire devienne, comme
cela devrait étre, I'intermédiaire privilégié
entre I'enseignement et la médecine.

En terminant je prie mes lecteurs de ne
pas s'offusquer des critiques que j'adresse
au corps enseignant ou a certains de ses
membres ; j'exprime avec franchise ce que
je ressens ; si je me trompe je suis tout prét
a le reconnaitre ; ce qui importe c'est qu'il
y ait un échange, une discussion.

Car cet article est un appel, ce qui expli-
que le ton trés personnel que j'ai volontai-
rement adopté et qui risque aussi de cho-
quer certains lecteurs. Puisse cet appel étre
entendu et constituer le point de départ
d’une collaboration efficace.

Guy Vermeil

(1) E. Joan Hunt (Institute of Child Study, University
of Maryland) « Medical Communication — Relation
to School, Health Services », The Journal of Pedia-
trics, 82, n°2, fév. 1973, p. 346

(2) Guy Vermeil, = Le point de vue d’'un médecin
d'enfants ». Cahiers pédagogiques, n° 108, nov
1972, p3

(3) Jacques Lévine, « Pour une pédagogie «clini-
que » a I'école maternelle. Revue de pédiatrie, |X,
n°®3, mars 1973, p. 153. .
(4) Guy Vermeil, «Le pédiatre et I'école mater-
nelle . Revue de pédiatrie, oct. 1973.

(5) Romaine Landier et Yvette Jenger, « Une classe
de 36 enfants ? Non, 36 enfants dans une classe »
Revue de pédiatrie, IX, n® 5, mai 1973, p. 274,
(6) Guy Vermeil. « Pour un véritable service de
santé scolaire » Revue de pédiatrie, VI, n° 1,
janv. 1972, p. 29, Repris dans I'éducation: «La
medecine scolaire », par les docteurs Yvette Chaix,
Pierre Groult et Guy Vermeil, n® 169, 15 mars
1973, p. 28.

(7) F. Canonne et B. Pissarro, « Le role du médecin
au college d'enseignement secondaire ». Revue
d’hygiéne et de médecine scolaires et universi-
taires, XXV, n® 4, 1972, p. 189.
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Les informations
du ministere

de I'Education

nationale

Au cours d'une conférence de
presse qu’il a tenue le 11 octo-
bre, M. Joseph Fontanet a pré-
senté, dans ses grandes lignes,
le projet de budget du ministére
de ['Education nationale pour
1974.

E budget de I'Education nationale
se place toujours au premier rang
des budgets de I'Etat, avec plus de
40 milliards et demi de francs, soit une
progression par rapport a I'année der-
niére de 12,7 %, légérement supérieure
a celle de I'ensemble des dépenses de
la loi de finances (dont il représente
18.5 %). Il demeure également le pre-
mier budget de I'Etat, et de loin, par le
nombre de créations d’emplois : 22 506
exactement, soit les deux tiers des
emplois créés par I'Etat pour 1974.
Ces quelques chiffres traduisent de
fagon éloguente I'effort accompli cette
année encore par le pays en faveur
de I'Education nationale, et qui pro-
longe celui réalisé depuis quinze ans
par les gouvernements successifs de
la Ve République.

I'éducation du 18-10-73

Le budget 1974 de I'Education nationale

Les objectifs

Ce budget répond a la volonté de
poursuivre deux objectifs principaux :
assurer |'accueil des effectifs, rénover
le systéme éducatif.

Assurer |'accueil

des effectifs

Assurer l'accueil des effectifs, telle
est la premiére tdche du ministére.
L'effort en ce domaine est triple : au
niveau de |‘accueil des jeunes et des
étudiants ; au niveau de l'accueil des
adultes ; au niveau des constructions
scolaires et universitaires.

L’accueil des éléves
et des étudiants

L'accueil des éléves et des étudiants
est la premiére mission du ministére.
Bien que le gros de la vague démo-
graphique soit désormais passé, leurs
effectifs vont s'accroitre encore d'envi-
ron 188000 unités, dont la majeure

partie dans le préscolaire (+ 89 000),
traduisant ainsi la poussée de la pré-
scolarisation, conformément au plan
de développement annoncé par le Pre-
mier ministre a Provins. Pour encadrer
ces effectifs supplémentaires 74253
emplois ont été prévus, dont 12 150
correspondant a des emplois d'ensei-
gnants, et se répartissant de la fagon
suivante entre les différents ordres
d’'enseignement : 2 338 dans le pré-
scolaire (compensés en partie par
1515 emplois supprimés dans ['élé-
mentaire), 2200 pour I'enseignement
spécial, 8 127 dans le second degré,
1000 dans le supérieur. Ces 14 253
emplois prévus comprennent, recon-
duits en année pleine, les 1 800 em-
plois supplémentaires inscrits dans
le collectif de 1973 pour permettre la
rentrée qui vient de s’effectuer.

Le nombre d’emplois créés au budget
1974, bien qu'important, ne sera
cependant pas suffisant pour assurer
I'encadrement complet des effectifs
attendus a la rentrée 1974.

Le contingent d'emplois nouveaux
apparaissant dans la loi de finances
doit donc s'apprécier en fonction du
complément qui sera attribué par voie
de collectif, selon une pratique d’ail-
leurs constante.




En effet, il est tres difficile, au mo-
ment ol se prépare une loi de finances,
au cours du premier semestre de I'an-
née, de prévoir avec exactitude le nom-
bre d’'emplois nécessaires pour la ren-
trée a I'automne de l'année suivante.

Il semble cependant qu’il convient de
mettre au point un systéme plus ration-
nel de création et d'attribution des em-
plois de I'Education nationale, partant
d'une appréciation plus compléte des
besoins, dés la loi de finances, et per-
mettant ensuite par deux réajuste-
ments successifs de réaliser |'adé-
quation nécessaire entre les emplois
et les besoins, au fur et @ mesure que
ces derniers se précisent. Le dernier
réajustement devrait avoir lieu au mo-
ment méme de la rentrée, en fonction
des besoins de derniére heure qui ne
se révélent exactement qu'a ce
moment-13, le vote du collectif n'inter-
venant en toute hypothése qu'a la fin
de I'année.

Une telle procédure ne permettrait
pas seulement'de mieux réaliser |'ajus-
tement entre les besoins d'accueil et
les postes créés. Elle contribuerait a
un meilleur réglement des problemes
de I'auxiliariat. En effet, le report tradi-
tionnel sur le collectif d'une part assez
importante des postes a créer a chaque
rentrée interdit dy affecter des titu-
laires vu la date tardive a laquelle ces
postes doivent étre pourvus. C'est une
des raisons du maintien d'une propor-
tion excessive d'auxiliaires et du retard,
cause de graves inconvénients psycho-
logiques et sociaux, avec lequel ces
maitres auxiliaires sont chaque année
fixés sur leur sort. Il convient donc,
pour les années suivantes, de préparer
une réforme de cette procédure de
création et de répartition des emplois
pour l‘accueil des effectifs d'éléves et
d'étudiants.

En 1974, environ un cinquiéme des
effectifs scolaires sera accueilli dans
I'enseignement privé : les crédits cor-
respondants se montent a 378,2 mil-
lions. Ces crédits comprennent une
provision pour augmentation annuelle
des traitements, I'enseignement privé
sous contrat ne bénéficiant pas, comme
I'enseignement public, de crédits de
répartition assurant la revalorisation
automatique des rémunérations en
fonction de I'évolution générale des
traitements de la fonction publique.

L'accueil des adultes

L'effort en faveur de la formation
continue des adultes se traduit par la
création de 313 emplois budgétaires
destinés a développer les centres
intégrés de formation de formateurs
d'adultes (CIFFA). Les animateurs de
formation issus de ces centres devront
a la fois diffuser auprés des ensei-

gnants la pédagogie propre aux adultes
et organiser avec les entreprises des
cycles de formation destinés a leurs
personnels.

L'effort au niveau_

des constructions scolaires
et universitaires

Les autorisations de programme d’in-
vestissement qui délimitent pour 1974
les opérations nouvelles de construc-
tion et d'équipement s'élevent a
4189,6 millions (+ 3,6 % par rapport
4 1973), auxquels s‘ajoutent 280 mil-
lions inscrits au Fonds d‘action
conjoncturelle et susceptibles d'étre
déblogués & tout moment. Pour le
second degré, les autorisations de pro-
gramme atteignent 2 510 millions soit
prés de 60 % du total des crédits d'équi-
pement. Notons que les crédits desti-
nés au premier degré gardent leur
importance relative surtout en raison
de l'effort en faveur des maternelles.
Quant a ceux destinés a l'enseigne-
ment supérieur, ils sont en revanche
légérement en retrait sur I'année preé-
cédente compte tenu des équipements
réalisés au cours de la derniére décen-
nie et de |'accroissement moindre des
effectifs d'étudiants.

Un effort spécial est fait pour la
sécurité. 167 millions de francs sont
inscrits au budget a ce titre, soit 140
millions pour le second degré et 27

millions pour le supérieur. |l s'agit soit’

de travaux importants de réfection dans
les établissements amciens, soit de
moindres travaux pour répondre aux
observations des commissions de
sécurité.

Outre cet effort fait pour la sécurité,
le programme de 1974 tiendra compte
de la limitation de la capacité d'accueil
des établissements nouvellement
construits a 900 éléves pour les CES
et 1500 pour les lycées décidée afin
d'assurer, conformément aux veeux du
rapport Joxe, une dimension raison-
nable aux communautés éducatives.

Rénover le systéme

éducatif

L'année 1974 marquera a cet égard
une étape importante, en particulier
avec la réforme de notre enseignement
secondaire, puisqu’a la. lumiére des
résultats de la vaste consultation natio-
nale actuellement en cours, un projet
de loi sera mis au point et déposé
devant le Parlement dés la fin de cette
année. Sa discussion n’intervenant
qu'a la session de printemps, c'est le

budget 1975 qui aura éventuellement
a en tenir compte.

Toutefois, avant cette piéce mai-
tresse, certaines actions sont d'ores et
déja engagées ou décidées et se tra-
duisent par conséquent au niveau du
budget 1974 ol se dessine ainsi une
premiére amorce de la rénovation en
profondeur de notre systéeme éducatif.

Ces actions peuvent étre réparties en
trois grandes catégories selon qu'elles
sont menées -vis-a-vis des éléves et
des étudiants — c'est tout ce qui
touche au contenu de I'enseignement,
3 la pédagogie ou a I'orientation ; vis-a-
vis des maitres — ce sont les actions
de formation ou les mesures catégo-
rielles en leur faveur ; ou enfin selon
qu'elles impliquent un effort accru de
I'Etat vis-a-vis des autres parties pre-
nantes (transports scolaires, bourses,
gratuité) et aux collectivités locales
(nationalisations).

Vis-a-vis des éléves
et des étudiants

Au niveau de |'enseignement pré-
scolaire dont on connait I'importance
pour le déroulement ultérieur d'une
bonne scolarité et par conséquent pour
la réalisation d'une véritable égalité
des chances, le budget 1974 comporte
deux actions importantes : d'une part,
grace a |'effort particulier de créations
de postes décrit précédemment, un
développement accéléré des écoles
maternelles en conformité avec les
déclarations du Premier ministre a
Provins ; d'autre part le lancement
d'expériences de préscolarisation en
milieu rural (regroupement de jeunes
enfants dans les écoles intercommu-
nales, scolarisation a mi-temps, insti-
tutrices itinérantes).

Au niveau du second degré, quatre
actions méritent d'étre soulignées : le
développement des classes prépara-
toires a |'apprentissage, la multipli-
cation des services de documentation
et d'information (SDI), la diversifi-
cation des langues étrangeres, |'amé-
lioration du systéme d’orientation.

® L’'accélération de la mise en place
des classes pré-professionnelles de
niveau et des classes préparatoires a
I'apprentissage marque la volonté de
supprimer le plus possible les ancien-
nes classes pratiques, dont la péda-
gogie s'est révélée inadaptée au but
poursuivi : offrir aux éléves de ces
classes avant la fin de leur scolarité
obligatoire la possibiliié de choisir une
voie de formation professionnelle adap-
tée a leurs goits et aux possibilités
concrétes du marché: du travail et de
s’y préparer.

® La multiplication des services de
documentation et d'information (SDI)




en application des recommandations
du rapport Joxe traduit la volonté de
permettre le développement du travail
indépendant : 440 emplois sont créés
a cet effet dans le budget 1974.

@ La diversification des langues étran-
geéres va étre facilitée et développée
grace a la création de 100 emplois
qui permettront notamment la mise en
place, dans des CEG qui n'en dispen-
saient pas encore, d'un enseignement
de langue vivante Il

® L’'amélioration du systéme d'orien-
tation se manifeste par |'extension a
40 nouveaux départements des nou-
velles procédures d’orientation définies
pour le premier cycle du second degré
et appliquées des cette rentrée dans
une vingtaine de départements. A cet
effet 250 nouveaux emplois, dont 162
de conseillers d’orientation et de direc-
teurs de centres d'information et
d’orientation, sont prévus au projet de
budget de 1974.

Au niveau du supérieur, la création
de 300 emplois au collectif 1973 va
permettre |'application effective de la
réforme du premier cycle qui, en évi-
tant toute spécialisation prématurée et
en mettant l'accent sur l'acquisition
des connaissances et des techniques
fondamentales, va faciliter les réorien-
tations d'étudiants et faire de la fin
du premier cycle — sanctionnée par le
DEUG — un palier d'accés adapté soit
au passage dans la vie active, avec
au besoin une formation technique
courte complémentaire, soit a la pour-
suite d’études supérieures spécialisées.

Une mention spéciale doit étre faite
de I'effort particulier accompli dans le
budget 1974 en faveur des biblio-
théques pour lesquelles 120 postes
sont créés et dont les crédits de fonc-
tionnement progressent de prés de
30%. Cette progression concernera
notamment les bibliothéques univer-
sitaires et les bibliothéques centrales
de prét qui, avec leurs bibliobus circu-
lant jusque dans les zones les plus
reculées, touchent un public crois-
sant de lecteurs et alimentent les bi-
bliothéques d'établissements scolaires.

Vis-a-vis des maitres

Toute amélioration du systéme
d'enseignement passe par une meil-
leure formation des maitres. C'est
pourquoi le budget 1974 marque un
nouvel effort en ce domaine : création
de 700 emplois d'instituteurs titulaires
remplagants, venant s'ajouter aux
3000 postes déja existants, et repré-
sentant I'avant-derniére étape de mise
en place d'un dispositif original et
systématique de formation perma-
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nente des instituteurs ; création dans
les ENNA chargées de la formation
de professeurs de CET de 50 emplois
destinés a renforcer I'encadrement et
le soutien pédagogique des éléves pro-
fesseurs. QOuverture de 40 emplois
pour répondre aux besoins accrus de
I'Institut  national d'administration
scolaire.

Parallélement de nombreuses me-
sures inscrites au budget 1974 per-
mettront d’améliorer la situation de
différentes catégories de personnel.
Citons les plus importantes qui concer-
nent :

® les chefs d'établissement : amé-
lioration de leur situation indiciaire et
indemnitaire (25 millions de francs)
afin de tenir compte des responsa-
bilités croissantes qu’ils ont a assu-
mer ; renforcement de leur secrétariat
grace a la création de 300 emplois de
secrétaires et de commis ;

® les professeurs «correspondants »:
attribution d’indemnités (4,3 millions)
compte tenu de leur role essentiel dans
les procédures d'orientation du second
degré ou ils représentent les établisse-
ments d'accueil offerts aux éleves ;

® les professeurs «coordonnateurs »
des classes pré-professionnelles de
niveau : attribution d'un complément
d’indemnités (3,6 millions) ;

@ les enseignants du supérieur: relée-
vement du taux de rémunération des
cours complémentaires (7,3 millions
de francs). Transformation de 400 pos-
tes d'assistants en postes de maitres
assistants permettant la poursuite de
I'amélioration de la pyramide d'emplois
des enseignants.

Aide accrue de |'Etat

Autre aspect important de ['effort
accompli pour améliorer le systéme
éducatif : /‘accroissement de l'aide de
I'Etat aux familles d'une part, aux col-
lectivités locales d‘autre part.

En ce qui concerne les familles, |'ob-
jectif est, conformément aux déclara-

‘ tions faites a Provins par le Premier

ministre, de réaliser progressivement la
gratuité des dépenses d'acces a la sco-
larité et des dépenses annexes de la
scolarité pour toute la durée de la scola-
rité obligatoire.

® Pour les les transports scolaires le
projet de budget pour 1974 a donc pré-
vu, outre un crédit de 50,2 millions des-
tiné & faire face a la hausse des coits
et a l'accroissement des effectifs con-
cernés, un crédit supplémentaire de 18
millions permettant des la rentrée 1974
de relever le taux de participation de
I'Etat aux dépenses de transports sup-
portées par les familles et de réaliser

ainsi une premiére étape vers une gra-
tuité totale. Des conversations vont
s'engager entre le ministére et les
présidents de conseils généraux, afin
de déterminer comment,. les budgets
départementaux assurant normale-
ment leur participation au taux moyen
actuellement constaté, |'accroissement
de I'aide de I'Etat bénéficiera effective-
ment aux familles.

® Pour les manuels scolaires, une
premiere étape vers la gratuité de
I'ensemble du premier cycle a été
prévue par le ministére dés 1974.
Compte tenu de I'avancement des
études poursuivies a ce sujet depuis la
préparation du projet de budget, le
financement de cette mesure pour la
classe de sixieme, a la prochaine ren-
trée, devrait pouvoir étre dégagé lors
du débat budgétaire devant le Parle-
ment.

® En outre, I'allocation de rentrée sco-
laire d'un montant de 100 F par enfant
qui va étre créée par le ministére de la
Santé publique et de la Sécurité sociale
en faveur des familles aux revenus non
imposables, les aidera a faire face aux
autres dépenses entrainées par la
scolarité, au titre, notamment des
fournitures.

Il est important de souligner que cette
réalisation progressive de la gratuité
s'effectuera avec maintien du systéme
des bourses qui permet une aide
accrue en faveur des familles Jes moins
aisées. Un crédit est d'ailleurs inscrit
au projet de budget 1974 pour le rele-
vement de 129 F a 135 F du montant de
la part de bourse dans le second degré,
comme pour le relevement du taux
moyen des bourses de |'enseignement
supérieur qui sera porté a 3980F
(soit + 200 F). Des crédits sont égale-
ment prévus pour étendre les avanta-
ges réservés aux boursiers de I'ensei-
gnement technique, améliorer l'aide
aux familles de trois enfants, jusque la
défavorisées, et réserver certains cré-
dits pour -I'attribution de bourses hors
barémes pour tenir compte de situa-
tions particulieres non prises en
compte par |'application automatique et
rigide des criteres réglementaires
actuels.

Parallélement & cette aide accrue
aux familles,-le projet de budget pour
1974 marque la volonté de I'Etat de
soulager les collectivités locales d'un
certain nombre de charges qu'elles
assument actuellement et qui grévent
lourdement leur budget. A cet effet, le
collectif prévoit la création de 300 em-
plois permettant la nationalisation de
30 établissements du second degré
dés la rentrée 1973 ; et le projet de
budget pour 1974 prévoit la création
de 5200 postes d'agents administra-
tifs et de service destinés a permettre
la nationalisation de 520 autres éta-
blissements. Cet effort sans précédent,
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trés supérieur a celui, pourtant fort
important, réalisé en 1973, s'inscrit
dans la ligne du programme de Provins,
dont les différents points concernant
I'Education nationale se retrouvent
donc bien dans le budget de 1974,
comme le Premier ministre [|'avait
confirmé des le 10 avril 1973 devant le
Parlement.

A chaque budget, le souci du minis-
tere de I'Education nationale est bien
entendu d'obtenir les moyens en
hommes et en crédits nécessaires a
I'accomplissement de sa mission. Mais
sa préoccupation est tout autant d’'uti-
liser rationnellement I'ensemble des
ressources en crédits et en emplois mi-
ses a sa disposition.

Cette recherche d'une plus grande
efficacité a conduit le ministere a adop-
ter la formule du budget de programmes
qui permet de faire apparaitre la répar-
tition des crédits du budget de I'Edu-
cation nationale non plus par nature
juridique des moyens, mais par grands
secteurs d'activité correspondant pour
I'essentiel aux divers niveaux d'ensei-
gnement. Cette formule permet égale-
ment, dans chacun des secteurs ainsi
définis, de mettre en regard des cré-
dits budgétaires annuels, des indica-
teurs de moyens et de produits, et d'en
caractériser a grands traits la gestion.
Parallelement le ministére perfectionne
actuellement son appareil statistique et
poursuit des études sur la possibilité de
tenir des tableaux de bord académiques
et d'évaluer avec précision le coit de
I'éducation.

Au-dela de I'amélioration de la ges-
tion, qu'il s'agisse par exemple de la
réforme du premier cycle universitaire
qu de celle concernant la rénovation du
second degré, |'objectif est toujours
d’ajuster I'enseignement a des besoins
qui ont évolué et d'en améliorer |'effi-
cacité pour les éleves. Parfois apparem-
ment colteuses dans un premier
temps, ces réformes aboutissent a des
économies a plus long terme. C'est
ainsi qu‘'une pédagogie de soutien peut
nécessiter d'abord la création d'em-
plois, mais la diminution, voire la sup-
pression des redoublements qu’on peut
en attendre, doit aboutir & un coit bien
moindre, sur le plan financier certes,
mais aussi sur le plan humain. C'est
dans une telle optique de longue durée
qu’il faut donc se placer pour apprécier
le colt réel des réformes proposées
par I’'Education nationale et les efforfts
qu’elle accomplit pour utiliser au mieux
les moyens mis & sa disposition par la
nation,
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Le budget 1974 de |I'Education nationale

Comme chaque année, le projet
de budget du ministere de
I'Education nationale peut étre
caractérisé par ses masses et
par le contenu concret des me-
sures nouvelles qu’il prévoit,
en dépenses ordinaires et en
autorisations de programme.

Les masses

Le projet du budget de I'Education
nationale pour 1974 s'éleve a 40 667,8
millions, ce qui, par rapport au budget
voté de 1973, représente une progres-
sion de 12,7 %.

Cette progression, légerement plus
forte que celle de |'ensemble des dépen-
ses de |'Etat, doit porter a 18,5 % envi-
ron la part qui revient aux credits de
I'Education nationale dans le total du
budget général.

Sur les 40 667,8 millions de crédits
inscrits au projet de budget du minis-
tere, 36 667,8 vont aux dépenses ordi-
naires et 4 000 millions aux dépenses
en capital, sous forme de crédits de
paiement.

Les dépenses ordinaires elles-mémes
se subdivisent en :

e 32 281,6 millions de services votés,

e 3149,7 millions de mesures acqui-
ses.

e 12365 millions de mesures nou-
velles.

Mais, au-dela des masses, les orien-
tations du budget de 1974 sont surtout
données par les éléments volontaires
de ce budget, c'est-a-dire : :

e les mesures nouvelles de dépenses
ordinaires,

e les autorisations de programme
d’équipement.

Analyse du proj

Les mesures nouvelles
de dépenses ordinaires

Elles s’efforcent d'apporter une re-
ponse équilibrée aux besoins d'accueil
de la rentrée 1974 et au développe-
ment des améliorations qualitatives du
systeme éducatif. L'observation vaut
pour I'ensemble des mesures nouvelles,
qu'elles soient de personnel, de fonc-
tionnement ou d'interventions.

1) Les mesures nouvelles de person-
nel comportent quelques mesures d'or-
dre et diverses dispositions catégoriel-
les visant a améliorer la situation des
personnels auxquels des efforts parti-
culiers sont demandés (notamment les
chefs d'établissement). Mais elles sont
surtout constituées par les créations
d’emplois budgétaires.

Celles-ci s'élévent a 22 506, soit les
2/3 de I'ensemble des créations d'em-
plois retenues au budget de |'Etat pour
1974. Sur ce total :

e 2450 correspondent a la reconduc-
tion, en 1974, du projet de collectif
budgétaire de 1973, axé lui-méme sur
les besoins propres de la rentrée 1973 ;

e 12450 environ, dont 10 350 emplois
d’'enseignants, sont destinés a l'enca-
drement des effectifs nouveaux d'éleves
et d'etudiants attendus a la rentrée
1974 ;

e enfin le reste des créations recouvre
des actions spécifiques d’amélioration
de la situation existante.

Si I'on s'arréte sur les emplois nou-
veaux liés aux actions spécifiques, |'on
se rend compte qu’'ils mettent |'accent
sur |'équilibre des charges entre I'Etat
et les collectivités locales et sur les trois
élements fondamentaux de perfection-
nement du systéme -€ducatif que sont
l'orientation, la formation des person-
nels et l'innovation pédagogique. lls
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assurent aussi le développement nor-
mal des activités de I'Education natio-
nale en matiére de formation continue
et de lecture publique.

Au titre des transferts de charges
entre les collectivités locales et I'Etat,
5200 postes d'agents administratifs
et de service sont créés, en vue de
permettre la nationalisation de 520
établissements d'enseignement du
second degré a la rentrée 1974. A ces
postes s'ajoutent d'ailleurs 300 emplois
prévus au projet de collectif budgétaire
de la présente année pour réaliser, dés
1973, 30 nationalisations complémen-
taires : I'ensemble constituant un effort
sans precédent,

En ce qui concerne |'orientation,
250 nouveaux emplois sont inscrits au
projet de budget, dont 162 de conseil-
lers d'orientation et de directeurs de
centres d'information et d'orientation :
ils doivent faciliter l'extension a 40
nouveaux departements de nouvelles
procédures d'orientation définies pour
le premier cycle du second degré et
appliquées, des la rentree de 1973,
dans une vingtaine de departements.

Au titre de la formation des person-
nels, il faut tout spécialement signaler
la creation de 700 emplois d’'instituteurs
titulaires remplacants, qui s'ajoutent
aux 3000 emplois de |'espéce deéja
ouverts et permettent la poursuite de la
mise en place d'un dispositif original et
systematique de formation permanente
des instituteurs.

Au chapitre de I'innovation pédagogi-
que, il faut surtout relever que, confor-
mément aux recommandations de la
commission Joxe, 440 emplois sont
créés en vue de développer l'implanta-
tion dans les établissements secondai-
res des services de documentation et
d'information, indispensables au «tra-
vail indépendant » des éleves. En outre,
300 emplois de secrétaires et de com-
mis sont ouverts pour renforcer le
secrétariat des chefs d'établissement
du second degré et les aider a remplir
leur mission d'animateurs.

La formation continue donne lieu,
pour sa part, a la création de 313
emplois budgétaires et le développe-
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ment régulier de la lecture publique
a l'ouverture de 120 emplois.

2) Les mesures nouvelles de fonc-
tionnement sont a mettre en paralléle
avec les mesures de personnel. Elles
s'inspirent du triple souci de couvrir la
hausse des prix, d'assurer I'accueil des
nouveaux effectifs et de faire face au
développement des actions spécifiques.
Quelques chiffres sont a citer a cet
égard.

D'abord, les subventions de fonction-
nement aux universités, IUT et des
écoles nationales supérieures d'ingé-
nieurs passent de quelque 546 millions
en 1973 aprés de 605 millions en 1974.

Pour les établissements de second
degré — écoles nationales de perfec-
tionnement mises a part — les credits
de fonctionnement sont portés de 663
millions a quelque 760 millions, y com-
pris 8,7 millions correspondant aux
520 nationalisations d'établissements
prévues pour la rentrée 1974,

Enfin un effort spécial est effectué au
profit des bibliothéques, en particulier
des bibliotheques universitaires dont les
credits ont, jusqu’ici suivi une pente de
progression plus faible que les subven-
tions aux universites,

3) Les mesures nouvelles d‘interven-
tion. A cote des dépenses de personnel
et de fonctionnement; les mesures nou-
velles d’'intervention s'élévent a 494,6
millions.

Sur ce total, un crédit de 378,2 mil-
lions est prévu pour l'aide a I'enseigne-
ment prive. Pour I'essentiel, il est des-
tiné a couvrir I'augmentation annuelle
normale des traitements des person-
nels sous-contrat (I'enseignement prive
ne bénéficiant pas, comme |'enseigne-
ment public, de crédits de répartition
ouverts en cours d'année). Mais il doit
aussi repondre a un accroissement tres
modéré du nombre des maitres sous
contrat (2,3 %), a la progression vrai-
semblable du nombre des contrats
d'association (6 %) et a un réajustement
limité du forfait d’externat.

Autre poste important de dépenses
d'intervention, l'aide aux transports
scolaires se voit ouvrir 50,2 millions
de crédits supplémentaires, qui doivent
permettre de faire face a la hausse des
colts et a I'accroissement des effectifs
transportés. Une provision complé-
mentaire de 18 millions inscrite au cha-
pitre 37-93, au titre de |'aide sociale
aux familles, pourra d'ailleurs étre uti-
lisée en tout ou en partie pour relever,
a partir de la rentrée 1974, le taux de
participation de |'Etat aux dépenses de
transports.

Le solde des mesures nouvelles d'in-
tervention est constitué, pour |'essen-
tiel, par 'accroissement des crédits de
bourses et de subvention aux ceuvres
universitaires. Cet accroissement est a
peu prés parallele a l'évolution des
effectifs d'éléves et d'étudiants et a la
hausse escomptee des prix.

Les autorisations
de programme d’équipement

A cotée des mesures nouvelles de
dépenses ordinaires, les autorisations
de programme, délimitant les engage-
ments nouveaux de I'Etat en matiere
d’'égquipement, sont le second élément
dynamique du projet de budget.

Elles s'établissent a4 189,6 millions,
auxquels s’ajoutent 280 millions ins-
crits au Fonds d’action conjoncturelle
et susceptibles d'étre débloqués en tout
ou en partie en cours d'annee.

Compte non tenu de ce supplément
de credits éventuellement utilisables,
les autorisations de programme pré-
vues sont supérieures d'environ 3,5 %
au chiffre de 1973 (4 040 MF).

Cette dotation est adaptee aux
besoins. Elle s'inscrit en effet dans un
contexte de nette atténuation des pres-
sions démographiques et fait suite a
quinze ans d'efforts d'investissements
massifs, qui ont permis d'éliminer I'es-
sentiel des points de tension.

Dans la ventilation des autorisations
de programme, les crédits réservés au
premier degré gardent leur importance
relative. Fixés a 437 millions — y com-
pris les moyens affectés aux classes de
perfectionnement pour handicapés —
ils doivent permettre de répondre aux
premiers effets de la reprise de natalité
sur les effectifs d'écoles maternelles
et aux besoins crees par les migra-
tions de population.

Les autorisations de programme rete-
nues au titre du second degré, y com-
pris l'enseignement spécialisé, attei-
gnent pour leur part 2510 millions.
Elles devraient permettre de mettre en
chantier la construction de quelque
350 etablissements, dont une soixan-
taine de CET et un peu moins de 300
CEG, CES ou lycées. Elles financeront
aussi le renforcement genéralisé des
mesures de sécurité dans les établis-
sements.

La recherche scientifique, avec 427
millions, connait quant a elle, une
progression de moyens financiers. de
10 % qui prolonge celle de 1973 et
assure un développement normal des
programmes.

La dotation prévue pour les enseigne-
ments supérieurs s'éléeve a 573.,5 mil-
lions, y compris les crédits destinés
a la réalisation de la bibliothegue publi-
que d'information du futur centre Beau-

bourg. _ .
Enfin le secteur des investissements
divers — incluant les réalisations de

restaurants et résidences universitai-
res, de batiments administratifs, d'éta-
blissements de formation des maitres
et des constructions liées a la formation
continue — recoit une dotation de
2421 millions, qui doit permettre de
lancer toutes les opérations urgentes
et susceptibles d'étre techniquement
prétes en 1974.

v




Le ministre s'adresse

aux inspecteurs géneraux

Les journées d’étude de I'lnspection générale — dont on trouvera
un bref compte rendu plus loin — se sont achevées le vendredi
12 octobre. Au cours de la séance de cléture, M. Joseph Fontanet
a prononcé une importante allocution dont voici le texte.

J EPROUVE une grande sinslaction
avenin dresser avee vous le bilan des
journdes d'érude de ' Association amicale
des inspectenrs généraux de FInstruction
publique. Cest avee le plus vil intérét
que jar pris conmaissance du théme de
ces cing journdes de tavail er que
suivi, grace a4 omes collaboratenrs, vos
débats qui ne mangueront pas dalimen-
e mes réHexions.

En  cller,  « Formation,  culiue,
emploi» somt les point cardimaux de
toute réllexion sur Péducanon. Décde.
au début de Fannde avant méme que -
walit¢ ne remette aun premier plan les
questions  de Education nationale, le
choix de ce théme géncral iémoigne de
Fattention  constante avee  laguelle le
corps des inspectenrs générany suit 'évo-
lution quotidienne de Paction cducative
et monte Famplear de sa paricipation i
La conceprion comme a Panmation de L
politique de 'Education matomale. Fusi
les exigences de cette méme actualnne me
conduisent a placer au cocm de mon pro-
pos une rétlexion s L loi appelée &
rélormer les enscignements du second
degre, il apparaina d'évidence que cene
réflexion ne numque pas de e éleé-
rence, expliciiement ou implicitement.,
aux thémes qui ont guidd L vone.

Canr ce sont bien I les objectils mterde-
pendants et connexes pan lesquels se déli-
nissent les finalinés de Education natio-
male. Clest par e éade conjoimte que
passe toute analyvse d'ensemble du sys-
teme educail. e souct de préparer cha-
que enlant G sa vie d’homme o de
femme. pan Facquisition d'une cultare et
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pan L lormton o an emploi, condunt 4
examiner non sealement les méthodes et
le Tonctionmement de Paction cducative,
miis encore sa place et sasituation dans
I'ensemble de L vie natonale, Cetie dou-
ble perspective a domindé vos réllexions ;
est-il hesoin de vous dine o quel poime elle
inspire la grande consultation nationale
que nous organisons actucllement, alin
de micux connaine les préocoupations
des Frangaiis sin Finstitution scolane
Cente consultation, vous le saver, se
déroule en trois Crapes @ La premicie qui
vient de se terminer. a consisié en une
scerie de sondages réalises par des instituts
spécialisés aupres des diverses catégories
de populations intéressées qui ont pu
Faire connaine lew sentiment sur Fen-
semble des problémes de Education
natiomle. Les vésultats de ces sondages
font actuellement Pobjer d'une Linge
publication. La seconde Cape, quiesten
cours de réalisation, conduit dapprolon-
dir. sous la divection d'un comntd de per-
sommalités sollicitées en rson de leurs
qualues dindépendance et d'objectvite,
les principaux thémes mis en reliel pen
les sondages. La troisiéme ¢tape consis-
wra en un Lkonge collogue, organise
Panis & la fin du omoss de novembre,

De cene consulation doit se dégager
un ensemble de véllexions éclaiant le
tavail d'¢laboration de L Lol rélonmanm
les enseignements du second degre qun
sera déposce T décembre devan e Pan-
lement. Cete loi en eflet, en prolongeant
les vésultars des wétlexions de nos joun-
nées d'émde apportera des lements de
FEPONSE AuX  Uestions < pourguol el

comment  Penseignement  secondane

aujourd hui 7 » 11 sTagiva de défing, aussi

précisément que possible, L place que
les enseignements du second degrd doi-
vent occuper dans Pensemble du systeme
cducan! comme dans L sociéié rangaise
tout enticre. Aumoment ot linstraction
scolaire accuetlle, jusqua Fige de seize
ans, tous les jeunes, quelle que soit lew
origine lamiliale, alors que les ¢leves
psysiologiquement et psvchologique-
ment plus précoces ont aceds a0 des
sources  varices  d'imlormation et que
grandit lew perception, sinon lear com-
préhension, du monde contemporain, il
stagira de préciser les domaines dans les-
quels Pécole peut e doit imervenir, de
différencier les aspects et de fixer les
limites de cene mervenuon, I s‘agira
ausst de procéder Goun mventaire vai-
sonne des principes et des technigues,
fourmis par la oéllexion pédagogique
contemporaine, les plus propres &astimu-
ler Uinitiative des ¢leves end susciter lem
intcreér ; il s‘agiva de prceiser le cadre et
les conditions de la vie scolaire @ statuats
des Grablissements, missions des chels
d’crablissement. droits et devoirs des di-
vers partenaires de Facton dducative -
Cloves, maites er parents, modalités de
leur participation respective 3 la gestion
des ¢rabhissements, I s"agia enlin dap-
porter une réponse au probléme capital
de L Tormation des maitres, compie tenu
des renowvellements de L pédagogice
des impdéands de Ta formation perma-
nente. Aucune des questions posées e
L mise au point de cet ensemble ne sera
uanchée sans prise en considération des
résuliars de Lo consuliation dont nous
avons pris mitstive.

Sans anticiper sur e déroulement et
sur les conclusions de celle-ci, je mesue
a quel point Pélaboration  de cene



De gauche a droite ' M. Lows Faucon, président de I'Amicale
de I'lnspection générale. M Jean Auba, directeur du CIEP. le ministre

rélorme passe pin L reconnaissance du
role capital joud par I'lnspection génd-
rale e, sur un grand nombre de points,
par son renloreement.

Les missions de 'Inspection géndcrale
vont, dans la pravgue, se ouver conlon-
tées par les vanslormations pédagogi-
ques lices & Papprolondissement de la
notion de démocratisation de enseigne-
ment. De plus en plus prévau Pidée
selon laquelle Tégaliné des chances ¢est
d'abord la correction des incégalites natu-
relles. Sitous les enlants doivent recevon
une lormation générale de base, les voies
d’aceds a cette formation dovent ¢ore dil-
ferencices selon les apritudes des ¢leves ¢
les caractéristiques de lear imelligence.
I Taut que des actions de soutien vien-
nent compenser les incgaliés initiales,
Les exigences de Pellicacud (notaniment
pour limiter les ¢checs scolaires) rejoi-
gnent celles de Lo démocratisation de
Fenseignement dans le vespeat des dilfe-
rences  individuelles @ il Lo insiruire
chacun sclon sa nature, sclon ses besoins,
sclon ses rvthmes dapprentissage. au
lieu dappliquer 4 tous un nadtement
identigue. Deja, dans quelques ¢tablisse-
ments expérimentanx, les filicres wadi-
tonnelles  sont  vemplacées  par des
«groupes de niveaux-maticre »  homo-
genes, constines d'éleves aux aptinudes
et au développement  comparables. A
condition d'¢éve équilibrée par une
action  de soutien  particulicrement
vigourcuse cn laveur des ¢léves connais-
sant des dilhicultés, cene Tormation génd-
rale a Favantage de permettre & chacun
de vavailler & son rvihme propre ; elle
peut notamment éviter d certiins ¢léves
d'ére paralysés par des délicienses Tomi-
ées a4 une ou 8 quelques maticres seule-
ment, et davolr 4 perdre une anndée en
redoublant, alors qu'ils ne connassent
point de dilliculies pour les autres
maticres.

La mise¢ au point de cene pédagogic
dillérencidée entraine de sensibles nans-
formations des notions de programme ¢
d'examen. Si Fon admet que tous les
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Cloves n'onmt pas a marcher an méme
moment a une cadence unilorme et iden-
tque. quau cours d'un ovele, un éléve
peut avoir beaucoup de chamce de rata-
per un retard momentand, il convient de
Laisser aux maitres une marge sullisante
d'mitiative et de |l|:l'1'll", Cnooconoevant des
progranmumes plus souples : a4 énumdra-
tion exhausuve de sujers i tnaiter obliga-
toirement on préférera des idications
plus Hexibles, Fasant le départ enoe des
domaimes dont L commaissance demeure
indispensable e
plus librement. La notnon d’exinnen dont
connaitre un paretl assouplissement ;5'il
n'est pas possible de renoncer G touae
sanction des enscignements pan Focirol
de diplomes de valemr nanionale, on pem
concevolr des procédures de conndle
moins rigides que Pactuel sysieme d'exa-
men. D des expériences menées dans
plusiewrs colleges d'enseignement 1ech-
nique ont conduit doremplacer le svsicme
vaditionnel, cest-d-dine du «tout on
riecn»,  par  un  systeme  de conuole
continu et d'unites capitalisables qui
permet anx Cleves de conserver les uniids
qu’ils ont acquises, méme s'ils ne sont
pas parvenus aoen acquérn le nombre
exige pour le diplome. Detelles disposi-
tons  lavonsent  d'éventuelles reprises
d'études et sinserivent dans les perspec-
tives de la lormaton continue et de
I'¢ducation permanente. Powr en rendre
Papplication possible il est nécessaire de
procéder 4 oun examen approfondi des
objectils  de chaque  unué  par une
réflexion d'ensemble sur le contenu des
enscignements, Pédagogie de soutien e
assouplissement  des notions de pro-
gramme o d'examen, passent done pin
une réacialisanion du contenu des discr-
plines enscignées  dans nos  ¢tablisse-
ments scolaires, ¢r bien souvent par la
rédaction et Fapplication d'instructions
nouvelles.

Autant de thches qui sont taditionnel-
lement du ressort de lnspection génd-
rale et auxquelles La préparation de T
rélorme du second  degré conlére une

des themes G choisn

Jean Suquet

INRDP

impulsion  nouvelle et

accrue,

une  mgence

Le¢ probleme de Ta fonmation des mai-
Lres rejomi lut ausst les missions de 1'Ins-
pection géndrale. qui joune. point n'est
besoin de le vappeler, un role considéra-
ble. en mancre de conceprion er d’orga-
nisation  des  concowrs mationaux de
recrutement. Dans le cadre de la prépara-
ton de la rélorme 1l s’agin mamienant de
reddélinir les conditions de recrutement
des maitres des enscignements secondai-
res e de compléter leay lormation théor-
que d'une lormation pédagogique. La
poursuite de ces denx objectls passe pin
Pmsutution de cennes de lormation des
maitres, dont Paceds, an wenme dune pé-
riode tansitoire, serait ouvert, non 3 la
fin des crudes universitanes, mads une
lois Te diplome du premier evele obtenu,
cest-i-dire en principe  denx anndes
apres le baccalauréar, Ainst pourrait-on
eviter prématunrces
quiimplique le closonnement des sed-
tions du CAPES. Actuellement, nop
d'érudians enoeprennent au niveau du
second universitaines,
dans des disciplines n'offrant que Fensei-
gnement comme débouché @ ceux qui
Cchouent aux concours ¢prouvent alors
les plus grandes difliculiés pown se 1éo-
rienter. Cete nouvelle orgamisatnion du
recrutement des maitres do second degre
devian permetire aux candidars qui ne
seraient point retenus de se rcorente
plus rapidement et plus  Lacilement,
Loadmission, i sem des centres, vaudia
aux futurs maites de recevoir une lormas-
ton théorique leor asstant un bon ni-
vean dans la discipline quiils seroni
appelés Jenseigner et une lormation pé-
dagogique amoreée a partie d'expérien-
coes conarctes. Si des notions de psycholo-
gie ¢ de wechmqgue dammation des
groupes sont nécessaires a la plupart des
enseignants, elles ne loivent pas former
un savolr absiait sSajontant aux autes
conmissances théoriques. Elles ne tire-
ront leur valewmr qu'en prenant place
dans un apprentissage pratique fond¢é
sur les stages er permetcmt aux funns
maites de connaitre les aspects essentiels
de Ta vie professionnelle qu'ils  om
choisie. L encore, 1] appartiendra
I'Inspection géncérale, en Laison avec les
universites, de itlll('l un role décisil, tam
en ce qui concerne la détermination des
enscignements dispensés aun sein de ces
centres que pour tout oo qui touche ala
conception e au déroulement de stages
de formation pratique.

les  spécialisations

ovele des dcrades

Enfin les missions de Plnspection
générale vont se trouver valovisées par le
développement souhaitable ¢t souhaité
de Pautonomic des établissements des
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enseignements. Ce développement passe
par une transformation profonde des
mentalités, de méme qu'il appelle une
formation plus poussée de tous ceux qui
exercent une quelconque responsabilité
et notamment des chels d'établissement.
L'autonomie ne saurail ére octroyee,
elle est une conquéte quotidienne et
continue. La décentralisation de I'éduca-
tion ne va pas sans une éducation de la
décentralisation. Mais 'autonomie ne
doit pas conduire a 'anarchie. Elle
implique un renforcement des fonctions
dautorité et de conirdle. Elle érend les
missions des chefs d’établissement, en
méme temps qu'elle doit accroitre le role
des divers corps d'inspection et au pre-
mier chel de I'Inspection générale. Si de
larges secteurs peuvent étre laissés a l'ini-
tative des maitres, il importe que les
autorités universitaires soient tenues
informées de ce qui se passe au sein des
établissements et puissent suivre le déve-
loppement  des  applications  des
rélormes. Clest a4 I'Inspection générale
qu'il appartient non sculement de
controler la mise en ceuvre des instruc-
tions ministérielles mais aussi d'infor-

mer le ministre des dilficultés rencon-
trées sur le terrain et de rendre compte de
la maniére dont sont mis en pratique les
objectils définis par D'administration
centrale. L'inspection générale de la vie
scolaire a fourni ces dernicres anndes une
remarquable contribution & la connais-
sance du [onctionnement général des éta-
blissements; on  peut envisager que
d'une maniére analogue les inspecteurs
généraux  des  diverses  disciplines
confrontent les observations que leur ont
suggérces des visites d'un ¢tablissement
pour dégager les éléments d'un jugement
d’ensemble, au-dela de la notation indi-
viduelle des enseignants. Dés cette année,
la mise en oeuvre d'activités librement
décidées par les établissements dans le
cadre de la libération du contingent
horaire dégagé par la réduction de 10 %
des programmes rend nécessaire cette
concertation  interdisciplinaire.  L'exa-
men de la mise en application de nou-
velles procédures d'orientation a l'essai
dans une premicre tanche de vingt
départements appelle aussi une pareille
réflexion collective. Son développement
el son extension permettraient  une

Les journées d’étude de I'Inspection générale

connaissance rigoureuse et synthétique
des résultats et du niveau de 'enseigne-
ment, permettant a I'Inspection générale
de tenir un véritable tableau de bord de
I'Education nationale.

C'est vous dire combien je compte sur
Voure concours pour que soient mends a
bien les efforts de novation que vont
entrainer 'élaboration et I'application
de la réforme du second degré. Dés a preé-
sent 'Inspection générale fournit aux
groupes constitués en vue des travaux
préparatoires a I'¢laboration de la loi un
apport dont je tiens i souligner la valeur.
Les transformations de notre enseigne-
ment ne se décrétent pas seulement par
des circulaires ; elles exigent un surcroit
de communication et d'information ;
une bonne réforme suppose 'adhésion
de toutes les parties en cause ; elle n'est
point une simple juxtaposition d'expé-
riences partielles et fragmemaires ; elle
ne se congoit pas sans une participation
active de tous les partenaires de I'action
éducative. Dans cette grande entreprise,
I'Inspection géndrale, [idele & sa voca-
tion. rendra, j'en suis sar, de bons et
grands services.

ES journées d'étude que I'Association amicale des inspec-

teurs généraux de |'Instruction publique organise chaque

année au Centre international d'études pédagogiques de
Sévres se sont déroulées du 8 au 12 octobre.

Cette session avait pour théme «Formation, culture, emploi ».
Ce sujet a suscité un vif intérét parmi les membres de I'Inspec-
tion générale et les représentants des autres corps de l'inspec-
tion qui remplissaient la salle Edmée Hatinguais. Mme
Suzanne Ploux et M. Jacques Limouzy, secrétaires d'Etat
auprés du ministre de I'Education nationale, ont assisté res-
pectivement a la premiére et a la derniére journée.

Dix exposés introductifs ont donné lieu a des débats et a des
travaux de groupes substantiels :

e M. René Alauzen, doyen de l'inspection générale des disci-
plines industrielles : « L'enseignement technologique, la cul-
ture et I'emploi ».

o M. Gabriel Beis, doyen de l'inspection générale de la vie sco-
laire : « La communauté éducative, foyer de formation pour la
culture et pour I'emploi ».

e M. André Bruyeére, directeur chargé de I'enseignement tech-
nologique : « L'enseignement technologique apres la loi du 16
juillet 1971 ».

e M. Jean-Michel Colignon, doyen de l'inspection générale
des enseignements artistiques : « Une parente pauvre, |'éduca-
tion artistique ».

e M. Jacques Delors, ancien secrétaire général de la formation
professionnelle et de la promotion sociale, étudiant « |'éduca-
tion et le développement économique et social », a présenté
une analyse magistrale de la crise des valeurs dans les socié-
tés occidentales.

e M. Pierre Gioan, inspecteur général de I'Instruction publique :
« Grandeurs et servitudes de la formation humaniste ».

® M. Charles-Pierre Guillebeau, directeur général des ensei-
gnements élémentaire et secondaire, pour traiter de la ques-

tion « les enseignements élémentaire et secondaire face aux
problemes de notre temps », a animé |'interview simultanée de
M. Galoni, membre du bureau confédéral de la confédération
« Force Quvriére» et de M. Giraudet, directeur général de la
RATP. Les interventions de ces personnalités ont été suivies
avec une particuliere attention.

e M. Marcel Pinet, directeur délégué aux objectifs : « L'Educa-
tion nationale et les objectifs de la culture et de I'emploi ».

e M. Bertrand Schwartz, conseiller & I'éducation permanente :
« L"éducation demain », (titre de son récent ouvrage).

o M. Raymond Vatier, directeur chargé de la formation conti-
nue : «La formation continue, la culture et I'emploi ».

Les rapports établis par les groupes comportent diverses
propositions sur l'institution scolaire et |'institution sociale —
I'enseignement et la formation humaniste — I'enseignement
et la culture — I'enseignement technologique — la formation
générale et la formation professionnelle — la communauté
éducative — la formation continue — mise en ceuvre d’'une
politique des objectifs.

Au cours de la séance de cloture, M. Lucien Géminard,
représentant permanent de |'inspection générale de I'Instruc-
tion publique, aprés avoir dressé le bilan des journées, a pré-
cisé les modalités de la mission d'animation et de controle,
d'information et de conseil que I'lnspection générale doit assu-
mer en associant «la gestion de |'actuel» a «la gestion de
I"évolution ».

Au cours de cette méme séance de cléture, M. Joseph Fonta-
net a rappelé les principes qui ont inspiré la mise en chantier, a
la lumiere d'une large consultation de l'opinion, de la loi
d’orientation pour |'enseignement du second degré. Il a souli-
gné l'intérét des initiatives prises par I'Inspection générale afin
de favoriser |'adaptation nécessaire des structures, des conte-
nus et des méthodes de I'enseignement aux besoins du monde
d'aujourd’hui. Nos lecteurs trouveront le texte intégral de cette
allocution en page VI.
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I'école des

arents

/ Pour vous,
Pour les parents de vos éléves,
INTER-SERVICE-PARENTS
répond, oriente, renseigne, gratuitement,
par téléphone.
Appelez 766-51-52
Demandez-nous des affiches pour votre établissement

en écrivant a :
I.5.P. 4 rue Brunel - 75017 PARIS
Pour vous,
afin de mieux cerner les problémes psychologiques de vos éléves a |'école
et dans leur famille

Pour aider

les parents qui vous demandent conseil

lisez
L'ECOLE DES PARENTS
revue mensuelle, complémentaire de toute revue pédagogique.
A paraitre dans le numéro de novembre :

L’enfant et son environnement — A quel ge la majorité,
et pour quoi faire ? — Le lien maternel... et de nombreuses rubriques.

Lisez aussi
LE GROUPE FAMILIAL
revue trimestrielle destinée aux éducateurs et a tous ceux qui,
dans leur métier, sont en contact avec les familles.

Numéro special du GROUPE FAMILIAL :
SEXUALITE ET CIVILISATION

Aborinement pour un an: L'ECOLE DES PARENTS: 48 F. LE GROUPE FAMILIAL: 20F.
Abonnement couplé aux deux revues : 65 F. Chaque revue, au numéro : 5 F.

Demandez notre documentation gratuite sur nos différents services
et le catalogue de toutes nos publications en écrivant a :
ECOLE DES PARENTS - Dif. Educ. - 4 rue Brunel - 75017 PARIS.

Ling tesn ' HISTOIRE...
. les STYLESM A legorn_

UN TABLEAU DES STYLES

( sélectionné par I'Institut Pédagogique National )
par Jacques Bertrand, expert prés les Tribunaux et les Douanes

Un Lumineux Zableau synoptique cui se deplie comme

une cante noutiéne et demnoule, en N0 illustrnations
aux Légendes concises, L'évolution des Styles en fonc-

7,50 L'exempl.
ttes Librainies
ou envoi [franco
contre Ch, C.P.
ou timbres a :
Editions de I'Ermite
13, r de I'Ermitage
86000 Poitiers
Pour commande.
groupée nemise

speciale ()

r SEULE LA B.B.C. 1

(BRITISH BROADCASTING CORPORATION
LONOODN)

PEUT VOUS OFFRIR
UNE AUSSI GRANDE
GAMME DE COURS,
D'UN TEL
NIVEAU PEDAGOGIQUE,
A DES PRIX
AUSS! RAISONNABLES
POUR AIDER VOS ELEVES
A APPRENDRE
0U A SE
PERFECTIONNER
EN ANGLAIS, CHEZ EUX,
A L'HEURE
QUI LEUR CONVIENT
AVEC LE COURS
DE VOTRE CHOIX,
DANS DES CONDITIONS
DE TRAVAIL AGREABLES,
MODERNES, EFFICACES
ET ECONOMIQUES. y

BBC EDITIONS

London DISQUES B.B.C.

“I‘l!lﬂls :Cours pour débutants adultes
et débutants enfants
Cours de perfectionnement
et de conversation
Cours de prononciation et d'intonation
Cours commerciaux
- scientifique et technique
Cours specialisés | Aviation, Marine.
Automobile, Hotellerie
Cours et livrets pour suivre
les emissions “scolaires”
de la TV francaise ainsi que les
émissions radio de Londres

Films pour 'enseignement
de I'Anglais

B

(OMNIVOX)) c ez LE MEME
INTERNATIONAL EDITEUR

Allemand ; Cours de débutants, de révision,
commercial

Anglais / Américain :

Cours de perfectionnement
Arabe  :Cours de conversation élementaire
Breton :Cours de débutants
Espagnol : Cours de debutants
Italien : Cours de débutants et de conversation
Russe : Cours de débutants et de conversation

Ces cours sont disponibles
soit sur disques, soit en cassettes

Documentation gratuite, en spécifiant
la discipline, sur simple demande

» - Editions DISQUES B.B.C.E.
8, rue de Berri - 75-PARIS 8°

Tél. : ELY. 80.05 - BAL. 44.24 et 44.25
NOM
Adresse
Désire recevoir la documentation gratuite
sur les cours de.
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Christine Fersen et Claude Giraud dans = Les Caprices de Marianne »

Le jeu de 'amour

Juliette, Marianne,
Roméo, Octave, Célio,
les mémes personnages
hantent toujours nos réves.
Prestige de la scéne,
magie du verbe incarné,
mystére du théatre,
secretd’une expression humaine
qui, plus que toute autre,
sans cesse nous sollicite ?
Une fois le rideau retombé,
il nous reste encore
a nous interroger...

18

et de la mort

Pascale Rivault et Raymond Genty dans « Roméo et Juliette »




ES hasards de la saison théatrale met-
tent simultanément a I'affiche Roméo
et Juliette et Les Caprices de Marianne :
deux histoires d’amour et de mort. Sha-
kespeare et celui de nos compatriotes qui
I'a peut-étre le mieux « senti», je ne dirais
pas le mieux imité, mais au moins le mieux
« traduit » dans une forme originale.

Les noms des personnages des Caprices
sont déja une indication. Il y a aussi un
Claudio dans Beaucoup de bruit pour rien
et dans Mesure pour mesure, une Hermia
dans Le Songe d'une nuir d'été, une
Marianne dans Mesure pour mesure, un
Malvolio dans La Nuit des rois. Celio,
c’est presque Celia de Comme il vous
plaira (ot I'on trouve aussi une Rosalinde,
comme celle qu'Octave demande que I'on
lui «apporte»), et I'Orsini qui s’est tué
d’amour pour Hermia n’est pas loin non
plus du duc Orsino, de La Nuit des rois,

qui charge son page de plaider sa cause

auprés d'Olivia, laquelle s'éprend, bien
entendu, de ce page...

Amants de Vérone, ou amants de
Naples, nourrice ici, entremetteuse la, et
— pour ne pas s'en tenir au seul Roméo et
Juliette — rappels plus ou moins discrets
de personnages et de situations, les érudits
littéraires ont beau jeu pour découvrir des
filiations et des rencontres. Les notes des
éditions classiques de Musset en sont
pleines.

Laissons cependant ces recherches qui
risquent de mener a l'académisme et
demandons-nous plutdt pourquoi, depuis
des siécles plus ou moins lointains, ces his-
toires tragiques exercent encore sur nous
(et d’abord sur les metteurs en scéne qui
les « reprennent » sans cesse) une telle fas-
cination. Il est aisé d’abord de voir ce qui a
pu vieillir. Comment admettre aujourd’hui
que deux familles ennemies s’acharnent —
sous les yeux d'un prince faussement
débonnaire — a s'exterminer en pleine
rue? (Sait-on seulement les raisons de
cette haine?) Qu'une jeune fille de dix-
neuf ans ait pu épouser, sans amour, un
vieillard ridicule et tyrannique? Qu’un
moine machine une fausse mort a l'aide
d’un faux poison? Qu'un mari jaloux
recrute si aisément deux spadassins pour
se débarrasser d'un rival, encore innocent
d’ailleurs ?

Quel romantisme attardé nous fait pas-
ser par-dessus toutes les invraisemblances
des situations, et méme dans une certaine
mesure les incohérences des personnages :
le libertin Roméo, brusquement saisi par
la plus pure passion, cet autre libertin
d’Octave, ébloui lui aussi par un amour
qu’il ne veut pas accepter ? Tout ce «fol-
klore » serait-il donc plus prés de nous que
nous ne I'avouons ?

Le spectacle
et/ou le texte

On peut apporter une premiére réponse
en se référant aux représentations qui
nous sont proposées en ce moment. Pour

I'éducation du 18-10-73

Roméo et Juliette que vient de monter
Robert Hossein au théitre de la Porte
Saint-Martin (1), c’est apparemment fort
clair. Il nous a offert un merveilleux livre
d'images. Le rideau se léve sur un brouil-
lard vert qui, peu a peu, se dissipe et
dévoile des éléments stylisés de décor, une
place publique avec plans inclinés et esca-
liers, silhouettes de maisons aux facades
ouvertes, et brusquement c’est la ruée des
Montaigu et des Capulet, les brocarts, la
provocation, les duels, dans une alacrité
de mouvements et une harmonie de cou-
leurs qui sont d'un effet saisissant. Et puis
voici I'histoire — connue par ceeur de tous
les spectateurs. Les jeunes comédiens qui
I'interprétent ont au moins l'air d’avoir
I'dge des roles s'ils n’ont pas toujours toute
la maitrise qui les rendrait plus convain-
cants. Mais leur ardeur, leur émotion, et la
streté avec laquelle ils ont été dirigés com-
pensent quelques inexpériences. La tragé-
die s'installc peu a peu, au cours de la
deuxiéme partie, aprés la turbulence un
peu folle de la premiére. Et I'on n'en est,
alors, que plus 8 méme d’admirer la trés
brillante, trés riche, trés poétique traduc-
tion de Jean Vauthier.

Puissance et charme du spectacle, pres-
tige d'une langue incomparable, souplesse,
imagination et rigueur de la mise en scéne
(malgré des illustrations musicales un peu
appuyées), un Roméo et Juliette est la,
toujours present, éternel comme la jeu-
nesse et I'amour, impitoyable et fascinant
comme la mort.

Il est difficile d’étre aussi satisfait des
Caprices de Marianne que vient de repren-
dre la Comédie-Frangaise, dans la mise en
scéne de Jean-Laurent Cochet.

Rien du décor lie-de-vin de Jacques
Marillier n’évoque la lumiére napolitaine,
et sa volonté d’étre « fonctionnel » — une
tonnelle, une grille, une maison, un puits
(prés duquel, trés insolitement, Hermia
racontera son mariage a son fils!) — ne
I'empéche ni d'étre maladroit ni, pis
encore, d’étre laid. Et puis quelle idée de
jouer un texte qui n'est, en fait, pas de
Musset, puisque c’est un amalgame entre
la premiére version, de 1833, et la version
remaniée pour la scéne en 1851,

Or, dans cette derniére, et pour des rai-
sons de mise en scéne, en particulier de
décor unique, Musset a di bouleverser

I'ordre de certaines scénes et introduire des

textes de liaison d'une banalité et d'un
artifice rares. 1l avait dd, aussi, édulcorer
certains passages, par crainte de la censure
(la plupart sont rétablis, mais pas tous ; on
se demande pourquoi le «juge en cour
royale » est resté le « podestat » !). Mais il
avait aussi, sans raison apparente, rac-
courci certaines tirades qui souffrent beau-
coup de ces coupures — ici maintenues.
De la part de la Comédie-Frangaise, on
aurait aimé plus de rigueur dans le choix
d’un texte, d’autant plus que celui de 1833
est, et de trés loin, le plus libre, le plus
jeune, le plus vif... et, pourrait-on dire, le
plus shakespearien, dans son découpage
en scénes aux lieux divers.
L'interprétation ne rachéte guére ces
erreurs de décor et de texte. Celio est plus
sinistre que romantique, Octave a le liber-
tinage et la séduction moroses et peu

légéres, Marianne est plus empétrée que de
nécessité dans les contradictions de son
personnage... De temps en temps il faut
bien cependant que le texte émerge et
retrouve sa puissance d’émotion, et que cet
étonnant et rare mélange de tragique et de
burlesque — aprés lequel tout le théatre
romantique, Musset a part, a couru en
vain — nous rappelle 'originale legon que
Musset avait tirée de Shakespeare.

Est-ce chez Shakespeare aussi qu'il a
pris I'élégance, la désinvolture, le délicat
comique d’On se saurait penser a tout ? Ou
est-ce chez Marivaux ? Ou est-ce tout sim-
plement chez lui-méme? Toujours est-il
que ce petit proverbe que le Frangais
donne a la suite des Caprices rachéte
toutes les déceptions que ceux-ci nous ont
procurées.

Un décor plaisant (du méme Marillier),
des interprétes alertes, bien disants, a
I'aise dans leurs personnages, une mise en
scéne vive et efficace, et puis la aussi, la
surtout vaudrait-il mieux dire, un texte
qui fait mouche a chaque réplique et a
chaque tirade... la réussite est compléte.

Un grand secret

comimmun

Musset aurait-il pu étre « notre » Sha-
kespeare ? Etait-il davantage fait pour ces
bluettes apparemment sans consé-
quences ? 11 y a eu, pourtant, Lorenzaccio.
Mais on ne «refait » pas impunément les
plus grands, méme si l'on parvient a
retrouver parfois leurs secrets. Toute réfé-
rence aux représentations données mise a
part, il reste que plus loin de nous, dans les
mceurs et dans le style (car sa préciosité est
par moments un peu vieillie), Shakespeare
conserve une dimension qui n’est qu'a lui.

Sans doute n’est-ce pas seulement son
ombre gue nous pouvons aimer en Mus-
set, c'est aussi un son plus moderne, des
personnages (Octave surtout) dont le
cynisme tendre et désespéré nous semble
plus présent, plus proche de notre sensi-
bilité, et qui sont également plus
complexes que les amoureux un peu
stéréotypés de Roméo et Juliette.

Reste aussi qu'un grand secret commun
unit Shakespeare et Musset, et qui n’est
pas prés de nous devenir indifférent, cette
révélation du divorce qui menace méme
ceux que la plus haute passion rapproche,
de la difficulté, pour ne pas dire I'impossi-
bilité, d’étre jeune, c'est-a-dire, au sens oll
tous les deux lentendent, intransigeant,
entier, passionné de pureté, dans un
monde ou les vieillards sont bornés et
méchants, ol les conventions sont des
tyrannies, ol le bonheur, en un mot, est
refusé a ceux qui I'aiment.

Secret désespérant peut-étre, mais dont
précisément — et c’est la la grande vertu
du théatre — la représentation dramatisée
nous libére, et nous purifie.

Pierre-Bernard Marquet

(1) Décors de Jean Mandaroux, costumes de Sylvie
Poulet
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Cinema

Du coté

des vacances

C'ES'I‘ la un film rare, un film dont les
défauts mémes deviennent raison sup-
plémentaire de le trouver attachant ; un de
ces films imparfaits dont on se souvient
beaucoup micux que de certaines
« grandes machines » qui sont parfaits,
certes, mais qui ne sont que cela.

(Euvre de Jacques Rozier, qui nous
avait donné il y a dix ans le charmant
Adieu Philippine, et qui depuis sétait
consacré a la télévision, Du c¢ét1é d'Orouet
accumule, a premiére vue, les imperfec-
tions ou les mangques qui pouvaient le faire
condamner. Il est tourné en 16 mm, et le
grain de la photo est parfois trop visible.
Le son est souvent beaucoup trop violent ;
ou bien ce sont les bruits d'ambiance (la
mer, le vent) qui couvrent les dialogues. 1
n'abrite pas ces faiblesses techniques der-
riere le manteau du film contestataire et
politique, tourné dans des conditions diffi-
ciles, etc. 1l ne pose d'ailleurs aucune ques-
tion politique, sociale, sexuelle : aucune
des tartes a la créme et a la mode qui
créent le préjugé favorable de I'audace. 1l
ne s'v passe a peu prés rien, dramatique-
ment parlant; pas de suspense, pas de
poursuite, a peine quelques « situations ».

Dés le début, nous accompagnons trois
filles qui vont passer leurs vacances — en
septembre — dans un coin de Vendeée (du
coté d'Orouet), ou la cousine de l'une
delles leur a laissé la disposition de sa
villa, sur la plage. Et il faut bien dire que
ces trois perruches, avec leurs fous-rires,
leurs conversations décousues pendant le
voyage et 'arrivée a la villa, commencent a
nous taper sur les nerfs. Et puis petit a
petit comment? pourquoi? — le
charme opére. Nous découvrons leurs dif-
férences : Kareen, la plus coquette. la plus
jolie ; Caroline, qui est plus naive et plus
réfléchie ; Joélle, qui fait des complexes
parce gu'elle a quelques kilos de trop, et
qui jure en vain de se mettre au régime...
Nous explorons avec elles la villa (ou
Kareen a passé des vacances autrefois), les
trésors de ses armoires et les vieilleries de
son mobilier ; nous commengons a vivre
leur vie : le petit déjeuner, la péche a la cre-
vette, le nettoyage de la villa, la partie de
vélo, le bain, le jour de pluie o1 I'on reste a
I'intérieur et ot 'on se console en dévorant
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des patisseries. Ce récit en forme de chro-
nique et de découverte, articulé par des
sous-titres qui ne sont que des dates, a la
naive authenticité de ces films de vacances
qu'on projette, I'hiver venu, pour la nos-
talgie des participants, et souvent pour
I'ennui mortel des étrangers.

Or le miracle c’est que nous ne nous sen-
tons plus des étrangers : les trois filles nous
ont intégrés & leur univers, a ce monde clos
des Enfants terribles (moins le mystére et
I'équivoque), si bien que nous ressentons,
nous aussi, comme une intrusion, l'arrivée
de Gilbert qui leur demande asile un soir
d'orage : Gilbert, chef de bureau de Joélle,
dont on devine qu'il est vainement amou-
reux. et que ce n'est pas par hasard qu'il
est venu camper dans le pays... Gilbert,
accepté mais parqué dans le jardin, va
devenir le souffre-douleur, ou du moins la
victime des filles ; interviendra aussi un bel
estivant, Patrick qui posséde un dériveur
et invite 4 des parties de béteau tantot les
unes tantot les autres. Sans que rien
résulte vraiment de cette mise en place qui
semblait ouvrir la porte au drame, au
mélo, ou a la comédie, ou — pourquoi
pas ? — a"étude « sexuelle ». Tout est joué
délibérément en mineur : nous devinons la
déception de Joélle, puis celle de Kareen
qui auraient voulu attirer I'attention de
Patrick ; nous constatons I'humeur de Gil-
bert, que Joélle néglige... Mais que d’in-
connues dans ce {ilm en apparence si naif,
si limpide : quand Joélle quitte ses deux
amies et Gilbert qui batifolent sur le sable.
est-¢lle jalouse (bien qu'elle n"aime pas ce
garcon), ou seulement dépitée de voir un
corps étranger mélé a leur trio? Les
vacances s'achévent dans une sorte de dés-
enchantement : Gilbert puis Kareen s'en
vont, Caroline et Joélle écourtent le
séjour. On retrouve Joélle et Gilbert a
Paris, dans leur bureau, puis a la cafeteria
de Tl'entreprise. Chacun raconte ses
vacances a un camarade. L'an prochain.
ils n'iront plus du cété d'Orouet.

Encore une fois, on se demande d'ol
vient I'évident miracle de ce film, son pou-
voir de nous attacher et méme de nous
émouvoir. C'est sans doute que Jacques
Rozier éprouve et traduit une évidente
svmpathie pour les étres et les lieux qu'il a
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Caroline Cartier et Daniéle Croisy dans «Du coté d'Orouet »

choisis, et qu'il sait les regarder. Pour les
lieux, cela est sensible dans le choix des
lumiéres et des éclairages (le soleil du
matin, celui de la fin d’aprés-midi, la
lumiére mate- des jours de vent et de
nuages) . dans l'intimité de I'auteur avec
les dunes, les champs et les foréts, le sable
mouillé et les horizons au couchant ; dans
le talent intimiste qu’il dévoile en peignant
le repas du soir ou la grasse matinée. Pour
les personnages, cela va du croquis pitto-
resque (le vieux pécheur d’anguilles, la ser-
veuse de la créperie) a I'intimité progres-
sive, patiente, avec les protagonistes.
Rozier a choisi, pour les incarner, des
inconnus « capables de retrouver devant la
caméra les gestes de la vie courante ». De
lia vient que, s'il indique pour chaque scéne
la situation, le rythme, le sens, il laisse ses
interprétes formuler cette situation par les
paroles et les gestes qui leur semblent
naturels. Et le résultat a été que ces inter-
prétes ont infléchi leurs personnages vers
leur propre nature (ce qui leur donne cette
aisance confortante) sans se perdre dans
les bafouillages laborieux du cinéma-véri-

Ci-git...

L est des genres littéraires qui se meu-

rent. Parmi ceux-ci, et c'est peut-étre
une juste revanche du sort, |'épitaphe. ||
en a pourtant été écrit de fort curieuses,
parfois du vivant méme des intéressés, et
pourquoi pas ? par eux (charité bien ordon-
née...). Laudatives ou ironigues, courtes
ou bréves (on en connait une, celle de
Guy de Rochefort, qui s'étale jusqu’a
cent vingt vers), elles méritaient d'étre
réunies pour notre étonnement et notre
joie. C'est ce que vient de faire Pierre
Ferran, avec la patience et la malice qui
sont les siennes. (1) Il a joint a ces
ceuvrettes  littéraires quelques inscrip-
tions glanées dans les cimetiéres et qui
ont une autre Tallure que les habituels
«regrets éternels» (il nous précise d’ail-
leurs dans son sous-titre que «la réalité
dépasse |'affliction »).

Mais, connaissant notre homme, on
peut le soupgonner d'avoir glissé, deci
dela, des épitaphes de son propre cru,




té, si du moins 'on excepte les dix pre-
miéres minutes du film.

La discrétion de Jacques Rozier se mar-
que aussi a sa grande réserve devant les
« belles images ». Non qu’il en soit incapa-
ble, comme le prouvent — en des styles
différents — le galop des chevaux sur la
plage, ou la séquence de Joélle et Caroline
assises, enveloppées de couvertures rayeées,
dans le bow-window qui donne sur I'hori-
zon du couchant. Ce sont des plans magni-
fiques, mais inséparables de leur «situa-
tion » : la joie d’une féte en commun, ou la
poésie attristée des fins de vacances.

Complétement décalé par rapport aux
modes de notre temps, et a ses poncifs, ce
film provoque dans le public des réactions
curieuses: on rit au spectacle de cette
vérité naivement saisie, qui ne cherche pas
le comique, mais qui I'atteint en dehors de
toute ironie, de tout persiflage. On rit des
étres eux-mémes, sans se moquer d'eux ;
on ne rit pas d'un clin d’ceil complice de
l'auteur qui voudrait nous faire partager
sa supériorité. En tout cas, faire songer
aujourd’hui a du Marivaux sans contor-
sions, & du Musset sans ridicule ; nous
montrer « les surprises de I'amour » et «a
quoi révent les jeunes filles », et ne tomber
ni dans lartifice ni dans la guimauve, cela
n'est pas donné a tout le monde. Et savoir
saisir le rythme intérieur des vacances, de
I'enthousiasme et des fous-rires de I'arrivée
a la nostalgie du départ et a la recréation
par le souvenir, ce n'est pas si courant non
plus. Alors, on pardonne aux longueurs (il
y en a : la partie de bateau, la séquence
des anguilles) pour ne retenir que les
moments ot la durée est vraiment drama-
tique (le repas raté, ou Kareen est absente,
Joélle muette, Caroline ensommeillée, et
ot Gilbert constate qu'il s’est donné du
mal pour rien). On accepte, de ce film inu-
sité, qu'il mélange la vie — comme les
vacances qu’il refléte si bien —, le bon et le
mauvais. Et, comme pour les vacances, on
ne se souvient que des beaux jours. Clest
peut-étre le meilleur compliment qu’on

- puisse lui faire.

Etienne Fuzellier

- —

qui ne sont dailleurs pas parmi les
moins insolites. Peut-on lui dire qu’il en a,
trop modestement, oublié une, la sienne,
et nous autorise-t-il a lui proposer, a titre
« anthume », celle-ci ?

Passant, prés de cet if errant,
Sois triste, admiratif et rends
Hommage tendre et déférent
A notre ami Pierre Ferran.

A maints ouvrages s'affairant,
En tous domaines conférant,
Ou plaisamment légiférant,
Mais science-fiction préférant,
Rien ne lui fut indifférent.
Tant eut de talents différents
Que — Paradis ou Enfer — en
Ce tombeau gisent dix Ferran.

P.-B. M.

(1) Le livre des épitaphes. Editions ouvriéres.
Coll. « La Butte-aux-Cailles», 112 p., 13 F.
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Livres

Rencontre

avec

ARMI les romans de la rentrée, un des
meilleurs (je dirais : le meillewr, mais
je n'ai pas tout lu) est celui que publie
Jean Kolar, Une fée sur l'échiquier (1).
Ce livre singulier transporte le lecteur
dans une ville deaux, Divonne, ou ne
s¢journent, hors saison, qu'une poignée de
curistes. Parmi eux, deux personnages se
sont présentés séparément, sous de faux
noms. Aux douches, au golf, et a I'hotel, ils
ont de longs conciliabules. Ils jouent aux
échecs, a I'écart. Qui sont-ils? Ce sont le
conseiller spécial du Président des Etats-
Unis et son homologue russe, chargés
d’une pré-négociation d’ott dépend 'avenir
du monde

Sans public, sans journalistes, sans
micros, les deux hommes sont dispensés
de la phraséologie habituelle: ils ne par-
lent pas de liberté, de démocratie, ni de
bonheur du peuple, mais de choses
sérieuses, tout a fait lourdes et concrétes.
Ils ne se haissent pas. lls se comprennent
fort bien, faisant le méme métier.

Mais il leur est impossible de s’isoler
tout 4 fait de I'entourage immédiat, ces
compagnons de hasard que leur fournit la
petite ville de Divonne. Un évéque, une
Ameéricaine en quéte d’'amour, un espion

-attaché au conseiller américain (qui est le

narrateur), enfin une enfant de neuf ans, la
petite Kai, ménent autour de la négocia-
tion une sorte de farandole.

Jean Kolar, en choisissant décrire ce-

récit 4 la premiére personne, met en évi-
dence le contrepoint de la vie intérieure,
intime, du narrateur, et de sa vie profes-
sionnelle, ot il se montre parfaitement
lucide & tout moment, parfaitement maitre
de soi, alors méme qu’une crise sentimen-
tale le submerge de souvenirs et de regrets.

En 1959, Jean Kolar avait regu le prix
Rivarol, ex aequo avec Villalonga, pour
son premier roman, La Monnaie de
retour. Depuis, il a publié Le Nouveau
Venu (2). Paradis paralléles et La Pente
3) .

L¢criture de Jean Kolar est tout a fait
remarquable : limpidité, sobrié¢té, fermeté
toute classique. Nous avons demandé a ce
Tchéque comment il est devenu un écri-
vain si purement frangais.

«J'ai commencé mon premier roman.

Jean Kolar

Monnaie de retour, en tchéque. Jai di
m'arréter a la page 76. Ce n'était pas possi-
ble de continuer autrement qu’en frangais.
Ce serait le sujet de réflexions infinies, le
role que joue une langue dans 'expression
d'une pensée. Jai osé faire le saut, et jai
recommencé mes soixante-seize pages en
francais : bien sir elles n'étaient plus les
mémes. La littérature occidentale est
extrémement rapide. En russe ou en tché-
que, on décrit une fleur vue du dessus, du
dessous, a 'ombre, au soleil, sous la pluie ;
les descriptions sont interminables, les dia-
logues durent, durent, pleins de digres-
sions et de répétitions. En frangais, on
demande la concision. »

® Vous aviez fail vos études a Paris, sans
doute ?

Non. En Tchécoslovaquie. J'ai appris
vraiment le francais au Cameroun. Sur-
tout par la lecture. Le premier livre que
jai lu, ce fut, en 1950, Vol de nuir.

® Comment avez-vous appris le frangais
au Cameroun?

Je crois que je suis le premier pirate de
lair. Aprés le coup d’Etat communiste en
Tchécoslovaquie, le premier vol autorisé,
le 6 avril 1948, avait pour destination Bra-
tislava. Javais plusieurs procés sur le dos.
Des amis 4 moi ont combiné le détourne-
ment de P'avion avec un équipage de rem-
placement. Tout s'est passé assez bien. Le
pilote avait justement l'intention de faire
emmener sa fiancée et sa famille. Le co-
pilote a été immédiatement d'accord.
Quant au télégraphiste, qui protestait, il a
été enfermé aux toilettes, avec un pistolet
d’enfant. Je suis un pirate pacifique : pen-
dant le voyage, je lisais mon journal.

Nous avons atterri a Munich, ou les
Américains ont été bien étonnés: ils
n‘avaient jamais vu d’avion tchéque. Nous
avons ¢t¢ isolés dans une caserne, et on
nous a longuement interrogés. Nous
n'avions ni passeport, ni carte d’identité.
Le probléme était de trouver un pays qui
nous accueille. En attendant, nous avons
couché dans des gares, dans des voitures.
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Puis j"ai eu I'idée de demander a passer un
week-end au Luxembourg : pour un dol-
lar, nous avons eu notre visa. Nous avons
travaillé comme fossoyeurs, d’abord, puis
comme mineurs. Je passais par la mine
pour aller en France toucher ma bourse
d’études.

Ma fiancée était encore a Prague. Un
Luxembourgeois, contre rémunération, a
accepté d'aller I'épouser la-bas et de me la
remettre au Luxembourg. Nous avons
aussitot demandé Mannulation du mariage.
Et nous avons pu aller a Berne, oll nous
nous sommes mariés.

Je suis devenu journaliste. Imaginez le
journal suisse qui publie des éditoriaux
d'un Tchéque de vingt-cing ans qui ne se
montre jamais ! J'écrivais en toute liberté
sur Molotov, sur I'ONU, etc. On nous a
proposé daller en Afrique, avec une expo-
sition cinématographique. Nous sommes
tombés amoureux du pays tous les deux.
Le Cameroun nous a donné sans difficulté
le visa: en outre. les diplomes de ma
femme étaient valables la-bas. Clest ainsi

que, partis pour six semaines, nous y
vivons depuis vingt-quatre ans.

® Comment écrivez-vous ?

A chaque livre sa technique particuliére.
De toute fagon, je me relis un nombre
incalculable de fois : je change un mot, je
refais une phrase, j'intervertis deux para-
graphes, je corrige encore sur épreuves.
Paradis paralléles avait trois fois plus de
pages a l'origine ; j'avais travaillé sur un
plan relativement serré. Une fée sur l'échi-
quier, je l'ai fait en six semaines, et sans
aucun projet : a chaque page, j'ignorais ce
que serait la suivante. Je dois dire que je
me suis bien amus¢ en Iécrivant.

Propos recueillis par
Josane Duranteau

(1) Albin-Michel, 256 p., 24 F.

(2) Ces deux premiers romans, publiés chez Jul-
liard, sont maintenant épuiseés.

(3) Paradis  paralléles, Albin-Michel, 352p,
17,20 F. La Pente, Albin-Michel, 256p., 15F.

Max Gallo

historien et romancier

AX GALLO, agrége d’histoire, doc-

teur és-lettres, et brillant journaliste,
a ¢tonné les critiques, I'année derniére, en
donnant son premier roman, Le Cortége
des vainqueurs (1) : 1l était connu par ses
essals, et on lui avait attribué I'étiquette
d’historien. Au moins, ce premier roman
laissait-il encore une large place au role de
I'histoire des hommes dans la vie de I'indi-
vidu. L’action se déroulant de 1917 aux
années 70, l'auteur ne pouvait manguer
d’évoquer — avec maitrise — les événe-
ments majeurs du dernier demi-siécle

Cette fois, Max Gallo, a la surprise
accrue des critiques qui s'obstinent a le
vouloir strictement historien, publie un
roman qu'on pourrait dire intimiste, Un
pas vers la mer (2). Cest le monologue
intérieur d’'une femme d’aujourd’hui, son
examen de conscience, sa confession
devant elle-méme. A la premiére ligne du
livre, l'action est déja accomplie : Claire a
perdu son fils Julien, qui s'est suicidé.Qui
est responsable du suicide d’un adoles-
cent ? On trouve quelques pages du jour-
nal que tenait en secret le jeune homme,
notant sa difficulté a vivre, ses angoisses,
et surtout ses grands ¢lans de tendresse
dégue.

Claire a-t-elle assez aimé son fils?
A-t-elle été assez mére? A ses propres
yeux, sa culpabilité¢ pése lourd : n'a-t-elle
pas quitté son mari, son enfant, pour ten-
ter de sauver ce qu'elle croyait étre sa pro-
pre personne ? Femme de médecin, mére
de famile, ce n'était pas assez pour elle.
Elle a voulu se cultiver, s’affirmer, devenir
indépendante. Maintenant, elle enseigne,
elle écrit, elle a secoué les influences
pesantes de la famille et de la belle-famille,
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Mais elle a perdu son mari, qui n'était pas
un mauvais homme. Et son fils, désespére.
s'est donné la mort. Est-ce par sa faute?

Le conflit extrémement actuel des
devoirs envers soi-méme et des devoirs
envers ceux a qui nos propres engage-
ments nous lient est ici mis en lumiére,
sans « ¢loquence » et sans pathos. L'auteur
n'a pas voulu intervenir dans le débat qui
oppose Claire a elle-méme. 1l ne tranche
pas. 1l conduit le lecteur a se poser les
questions qui tourmentent la narratrice.
Et s%l a choisi d'évoquer ici un drame
entre tous atroce, ce drame-limite qui est
le suicide d’un fils, il a eu a coeur d*éviter
les effusions de la douleur. Ce n’est pas un
livre a lire avec la larme & I'ceil.

Puisque chacun est autorisé a voir a sa
fagon le probléme de Claire, je dirai, pour
ma part, qu'il nous appelle opportuné-
ment a réfléchir sur la notion de liberté.
que notre temps babillard a bien galvau-
dée. On croit un peu partout que la liberté
consiste a aller en zig-zag, comme ces étu-
diants qui vont successivement «s'ins-
crire » ici et la, ne menant aucune tache
jusqu'a sa fin. Certes, ils sont « libres » de
changer. Mais la vraie liberté n'est-¢lle pas
plutdt, pour chacun, de rencontrer sa voie.
et de la suivre, tout droit, en refusant les
réves que proposent les chemins de tra-
verse ?

Il faut lire ce beau livre, ou peut-étre
Max Gallo fait bien encore travail d’histo-
rien, puisqu’il isole et analyse un malaise
qui est peut-étre au centre de la crise de
civilisation d’aujourd’hui.

J.D.

(1) Laffont, 480 p, 28 F
(2) Laffont, 244 p, 24 F

Expositions

Les cubistes

Juan Gris . la bouteille de vin rosé

Musée d’'art moderne, 13 av. du Pt-Wilson, Paris-
16e. Jusqu'au 10 novembre.

OICI les cubistes présents dans laile

gauche (en regardant la Seine) du mu-
sée d’Art moderne de la Ville de Paris, une
semaine aprés que les futuristes aient été
installés dans T'aile droite. Cela est, sans
doute, fortuit mais permet de constater ce
qui, dans les courants artistiques des dé-
buts du siécle, a des prolongements
soixante ans plus tard et ce qui est fané
sans rémission. Il est vrai que I'exposition
futuriste est assez courte alors que celle
des cubistes nous offre 250 toiles. Mais la
quantité n'y fait pas grand chose. Le futu-
risme apparait bien comme un épiphéno-
méne de la révolution esthétique du XXe
siccle et le cubisme comme un des grands
moments de I'histoire de I'art.

Encore faut-il s'entendre car il y a cu-
cubistes et cubistes. « Le cubisme n’est-il
pas un ¢tat d'esprit plus gu'un mouve-
ment ? », demandait Jacques Lassaigne a
Braque en 1961. « Assurément, répondit
Braque, c’est pourquoi Picasso et moi
nous étions assez distants avec les autres
peintres qui se réclamaient bientét du
cubisme. Nous n'avons jamais exposé avec
cux ni dans les expositions qui prenaient
I'allure de manifeste. Metzinger et Gleizes
s'étaient emparés du mot, I'avaient défini,
Nous considérions que si I'on savait telle-
ment bien ce que c’était. ¢était la fin de



tout, il n'y avait plus rien a faire pour
nous. C'était une vraie folie, en quelques
mois tout le monde « cubistisait ». On fai-
sait du cubisme un style. Clest-a-dire le
contraire de tout ce que nousavions voulu.
Mais cela plaisait mieux aux gens. On leur
apportait des mots, des définitions. Cela
tranquilise. rassure. »

Il n'est pas mauvais que cette déclara-
tion figure en téte du catalogue de I'expo-
sition. Elle permet de situer les tendances
et les états d’dme. Le cubisme est, d’abord,
une remise en question des fins et des
moyens de I'art. 1l n’est pas voulu comme
style d'école.

Les tendances et les états d’ame... llya
Picasso et Braque qui inventent la chose
sans se soucier du mot sous I'ceil narquois
et inquiet d’Henri Matisse qui, le premier,
en 1908, parla de cubes. A 'opposé, il ya
Gleizes et Metzinger qui théorisent. Entre
eux il v a des artistes qui s'interrogent di-
versement sur la signification des objets du
monde extérieur, sur leur capacité détre,
sur leur valeur de contréle poétique. le
mot cubiste a désigné aussi la poésie, en
particulier, de Pierre Reverdy. Pour ceux
de ma génération le mot cubiste évoque
des phrases d"Apollinaire comme. dans Le
poéte assassiné : « J'ai vu ta femme... Elle
est la laideur et la beauté. Elle est comme
tout ce que nous aimons aujourd’hui. »
Ceci est dit par 'Oiseau du Bénin, sans
doute Picasso, 2 Croniamantal, sans doute
Apollinaire.

« Comment distinguer le cubiste A du
cubiste B»?, questionnait Paul Valéry, en
1916, aprés avoir visité une exposition
«cubique » comme il dit. En 1916, les par-
ticularités de I'un ou de l'autre pouvaient
¢chapper a un esprit aussi éveillé mais
nourti d'impressionnisme comme I'était
Valery. Cela ne I'est plus aujourd’hui. Pi-
casso et Braque ¢tant hors concours, on
voit ce qui différencie un Jacques Villon
d’un Fernand Léger, un Delaunay d’un La
Fresnaye ou d’un Le Fauconnier. La pein-
ture est plus « cosa mentale » pour les uns,
elle est plus physique pour les autres. Chez
Marcoussis, I'émotion a quelque difficulté
a se soumettre a la régle qui guinde les ta-
bleaux de Gleizes et de Metzinger. André
Lhote est un éléve appliqué de Cézanne,
sans plus. Des cubistes vraiment cubistes,
émerge Juan Gris qui n'est pas un doctri-
naire mais un peintre de qualité excep-
tionnellement a I'aise dans sa discipline et
qui mourut trop jeune — comme lLa Fres-
naye — pour aller jusqu'au bout de ses
possibilités.

Mais ot commence et ol finit le cu-
bisme chez Francis Picabia ou Marcel Du-
champ ? Ce fut, a n'en pas douter, une pas-
sade vigoureuse mais une passade pour ces
artistes doués d’une vision particuliére-
ment aigué et d'un humour incompatible
avec les définitions rigoureuses ; 'humour,
sorte de mouvement perpétuel de l'esprit,
qui remet en cause les faits et gestes de Iar-
tiste confronté au mouvement de la vie.
Dada murmure déja, le surréalisme fera
entendre sa voix dans les années vingt.

On peut se demander, d’autre part, ce
gue vient faire ici André Derain. Il est re-
présenté par une tres belle nature morte
gu'une stylisation cézanienne peut. a la ri-

I'éducation du 18-10-73

gueur, introduire dans une aussi vaste ex-
position. Mais Derain ne s'est jamais ré-
clamé du cubisme. Au contraire. Ses
admirables tableaux dits de I'époque « go-
thique » (n'est-ce pas une de ces définitions
bizarres dont Apollinaire avait le secret 7)
sont loin, trés loin de toute assimilation a
une école ou a une autre.

Ces réserves faites a propos de quelques
artistes apparentés au cubisme ou qui le
frélérent de plus ou moins prés, I'exposi-
tion a le grand mérite de donner 4 voir un
large éventail de ce qui fut une école artis-
tique pour la premiére fois, peut-étre, uni-
verselle. Nous y retrouvons des peintres
russes comme Malevitch, polonais comme

Idéalistes
et symbolistes

Paul Sérusier : la Parque Clotho

Galerie Gaubert, 27 rue Guénégaud, Paris-6e —
Jusqu'au 21 décembre.

A galerie Gaubert, aprés nous avoir
montré les « Sources du fantastique »,
nous offre, a la suite, une exposition
consacrée aux « ldéalistes et symbolistes ».
Cette galerie réserve, aux ceuvres rares de
I'art ancien et moderne, une présentation
particulierement choisie. Rares sont ces
ceuvres parce qu'elles se situent, la plupart
du temps, hors des définitions décoles de
I'art occidental. Du fantastique d’hier au
fantastique d'aujourd’hui passe le courant
ésotérique qui vient du fond des ages.
C'est ainsi que Gustave Moreau peut dire :
« L'expression des sentiments humains,
des passions, m'intéresse sans doute, mais
je suis moins porté a exprimer ces mouve-
ments de I"ime qu'a rendre pour ainsi dire
visibles, les éclairs intérieurs qu'on ne sait
a quoi rattacher, qui ont quelque chose de
divin et qui. traduits par les merveilleux

Bulloz

Marcoussis, I'Argentin Pettoruti, le Tche-
que Prochazka, le Cubain Diego Rivera et
des sculpteurs aussi considérables que Lip-
chitz et Zadkine. I'un polonais. l'autre
russe.

Mais, parmi les sculpteurs, c’est proba-
blement Henri Laurens qui, dans I'ordre
cubiste, offre 'exemple d’une fécondité et
d'une verve qui ne doit rien qu'a ses exi-
gences personnelles. Sculpteur et peintre,
Laurens témoigne d'une humilité et d'une
probité, comme dit son biographe, qu'il ne
trahira jamais.

Il est sir que le cubisme a dépassé son
temps et demeure I'organisateur d’une vi-
sion et d’une sensibilité toujours vivantes.

effets de pure plastique, ouvrent des hori-
Zons magiques. »

Dans cette filiation « idéaliste », si I'ex-
pression change avec les époques, c’est la
méme interrogation qui se pose sur les
rapports de I'esprit et de la matiére, sur le
réel et I'imaginaire, sur le bien et le mal.
Chaque artiste répond a sa maniére, en
toute liberté, d’ot une extréme diversité. 1l
n'y a rien de commun entre Jacques Callot
et Arcimboldo, entre Goya et Fiissli, entre
Odilon Redon et Gustave Moreau. Mais
ils ont en commun de nous donner 4 voir
au-dela des apparences.

L'exposition d’aujourd’hui révéle un
état d'esprit qui régnait dans certains
milieux intellectuels et artistiques a la fin
du XIXe si¢cle et au début du nétre. On y
décéle l'influence des pré-raphaélites
anglais d'un coté, celle de Wagner d’un
autre, celle encore du Sar Péladan qui res-
suscita I'ordre des Rose-Croix. Il y a beau-
coup de littérature dans cette peinture
symboliste mais il ne faut pas prendre ce
mot en trop mauvaise part. Cette littéra-
ture plastique. si elle n'est pas déclama-
toire, peut étre a la source de I'invention.
N’y a-t-il pas de la littérature dans I'art
abstrait ?

Ici, nous pouvons nous faire une idée de
ce qui, dans une époque pas si lointaine,
est dépassé et de ce qui reste. Evidemment.
Puvis de Chavanne nous laisse froid et
Aman Jean ne nous montre que des sou-
rires de couvertures de catalogues. Mais le
graveur Rodolphe Bresdin est admirable
dans sa complexité et la toute puissance de
ses végétations en noir et blanc. S'il ya un
peu trop de voluptés diaphanes chez cer-
tains peintres, il y a I'éclat de Gustave
Moreau et le recueillement d'Odilon
Redon face a I'imaginaire. Levy-Dhurmer
aurait pu faire mieux. Mais il y a un trés
beau Rouault. Les Belges et les Tchéques
ont rendez-vous avec des beautés d'outre-
tombe ou des prophétesses futuristes. Je
pense a Léon Spilliaert et a Karel Masek.
Il faut mettre & part Alfred Kubin, assez
mal connu, avec son « démon sur la col-
line ». L’humour, trés particulier, de Max
Klinger mérite aussi d'étre mieux -appré-
cié si j'en crois ses eaux-fortes qui racon-
tent lhistoire d'un gant perdu par une
dame. Il faudrait aussi donner sa place a
Filliger, ici représenté par une imagerie
quelconque. Lui et Sérusier furent de
I'école de Pont-Aven. Il faudra en repar-
et Jacques Baron
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D ANS de larges fractions du monde, un déréglement de la société est apparu,

une fonction vitale se trouve de plus en plus mal remplie. la formation,
l'accueil et I'apport des jeunes adultes posent des problémes pour la solution
desquels imagination et audace sont requises. Il s’agit de problémes d’autant
plus graves qu’ils devraient avoir un réle majeur & jouer dans I'évolution adaptative
d'une société qui est tout ensemble vieillissante a bien des points de vue, mais
culturellement, socialement, techniquement, en mutation.

C'est & I'enseignement supérieur gque nous devons nous limiter ici. C'est
sans doute la que se posent certaines des questions les plus difficiles et il convient
d’explorer d’autres voies que ['unigue voie effectivement pratiquée dans trop de
cas; pour amasser un capital de connaissances destiné a étre exploité toute une
vie, pour se situer, plus ou moins définitivement, & un soi-disant niveau social, une
seule possibilité : pratiquer pendant six ans ou plus une vie d'adolescent de plus
en plus prolongé, soustrait aux responsabilités sociales et soumis a ce qu'il faut
bien appeler une ségrégation selon les ages.

Une telle voie n'est plus supportable comme voie unique, et elle n’est plus
supportée. L'évolution de la culture, de la science, de la technigue, celle des
finalités mémes de I'éducation commencent a imposer peu a peu a tous la forma-
tion permanente et devraient, par suite, estomper la distinction entre la formation
initiale et la formation permanente. Plus informé et plus tét, sans doute aussi
plus mdr intellectuellement, il arrive que le jeune adulte supporte souvent de plus
en plus mal un état de mineur social, prolongé jusqu’au dela de vingt-cing ans.
Enrichi de connaissances générales et de théories, il sait aussi que toute approche
théorique ne peut étre, si elle n‘est pas mélée de pratique, qu‘appauvrissement
d‘un réel avec lequel il faut bien finir par se colleter, au cours d’une vie humaine,
d'un réel qui lui apparait d’autant plus redoutable qu'il n'en connait pas, d’expé-
rience personnelle, les facettes et les ambiguités.

Il nous faut explorer d'autres voies et cest a une telle exploration que notre

- Association vous convie au cours de ces trois journées. Dissipons tout de suite

ce qui pourrait étre la source d’'un malentendu : I'enseignement alterné ne saurait
étre a lui seul une panacée. Notre Association croit a la pluralité des voies et aux
vertus d'une approche expérimentale. Au reste lintroduction d'un systéme
d‘alternance, méme localisé et expérimental présente des difficultés qu’'il
convient de ne pas sous-estimer et qu’il vous appartiendra d‘analyser.

Mais I'enseignement alterné ne se présente pas comme une utopie: des
pays développés, appartenant & des systéemes idéologiques différents, [‘ont
expérimenté sous différentes formes et expérimenté en vraie grandeur. Je ne
connais pas d'autres voies non traditionnelles pour lesquelles ce soit le cas.
Nous sommes particuliérement reconnaissants a nos collegues venus de pays
autres que le nétre de nous consacrer leur temps et de bien vouloir nous faire
bénéficier de leurs observations et de leurs réflexions ; leur apport a ce colloque
sera certainement inestimable.

J'aimerais maintenant vous faire part, trés brievement, de quelques réflexions
personnelles sur les thémes de notre caolloque, dégagés au cours des réunions
préparatoires qui se sont tenues toute cette année.

Les régles de base de I'enseignement alterné ont été clairement dégagées
dans 'excellent document di & nos amis Michel-Yves Bernard et Bertrand Girod
de I'Ain. Malgré ces régles, il apparait que toute distinction de droit entre forma-
tion initiale et formation permanente, formation courte et formation longue,
devrait s'estomper et, a la limite, disparaitre. Il n'est plus possible que chacun
soit marqué au front, a vingt-cing ans, du sceau de son destin définitif. Il me semble
aussi que toutes les filieres de formation existantes et bien entendu d’autres,
qu'il conviendrait de créer, peuvent, du point de vue universitaire, bénéficier
d’un systéme d'alternance.

Un tel systéme, ou le jeune adulte travaillerait soit dans son université soit
dans une entreprise ou administration onze mois sur douze, ne devrait pas
conduire a des temps d’obtention de diplémes supérieurs aux durées actuelles,
compte tenu de la force des motivations et de la valeur formatrice de la pratique.
Ceci suppose une réduction des contenus & [‘essentiel et une «andragogie »
adaptée, tirant profit de l'analyse des pratiques, et valables pour les adultes,
Jjeunes ou non, ayant I'expérience de I'emploi; ceci suppose aussi des universités
fonctionnant, méme au point de vue de I'enseignement, douze mois sur douze et
par suite un corps enseignant multiplié, alternant lui-méme entre activité de
formation des autres et activité de recherche ou d’exploration du concret social.

Enfin, pour le jeune adulte, c’est 'université qui devrait le prendre en charge,
assurant les négociations concernant les emplois et c’est & elle seule d’évaluer
ses ouailles, en se donnant les moyens de le faire. Le service qu'entreprise et
administration devraient rendre est essentiellement d'assurer des postes de travail
réels, pour six mois par exemple, aprés négociations avec I'université. Leur intéft
serait, globalement, de bénéficier des apports de jeunes hommes plus au fait des
réalités économiques et des réalités du monde du travail...

André Lichnerowicz




Dans le monde

Etats-Unis

Le systéme coopératif

La premiére apparition du « systéme
coopératif » aux Etats-Unis se situe en
1906 a I'université de Cincinnati (Qhio).
Elle est due a l'initiative de Herman
Schneider et consistait, au départ, a
porter de quatre a six années la durée
des études préparant au diplome d’'in-
génieur et a consacrer prés de la moitié
de ce temps a |'exercice de différents
emplois dans des entreprises. Cette
expérience intéressa a sa création vingt-
sept éléves-ingénieurs.

Trois ans plus tard, I'école polytech-
nique de Boston langait une seconde
expérience de ce genre, avec huit étu-
diants, sous I'impulsion de Frank Pal-
mer Spare, qui dirigeait alors un cours
du soir, organisé par la YMCA (études
de droit). Ce programme coopératif fai-
sait alterner, pendant quatre années,
une semaine d’études et une semaine
de pratique dans une entreprise. Cette
école polytechnique se développa rapi-
dement et s‘ouvrit & des formations
variées : «business administration »,
études générales, formation d'ensei-
gnants, pharmacie, formation d'in-
firmiéres. Elle est devenue le Northeas-
tern College et, avec ses 38000
étudiants, du jour et du soir, dont
28 000 adultes, elle est actuellement la
plus grande université privée des Etats-
Unis.

D’autres établissements d’'enseigne-
ment supérieur adoptérent peu a peu le
systéeme coopératif . l'université de
Pittsburgh (1910), celle de Détroit
(1911), le Georgia Institute of Techno-
logy (1912), I'université d'Akron (1914),
le Massachusetts Institute of Techno-
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logy (1919) — qui I'abandonna par la
suite — le Drexel Institute of Techno-
logy de Philadelphie et Marquette Uni-
versity (1919), I'université d’'Evansville
(Indiana) et [I'université d'Harvard
(1929) — qui, elle aussi, I'abandonna.

En 1921 le college d'Antioch —
racheté pour quelgues dollars aprées
faillite par I'ingénieur Arthur E. Morgan
— appligua I'enseignement coopératif &
toutes les études générales de quatre
ans (liberal art studies) non plus pour
des finalités de formation profession-
nelle directe mais en vue de former
«des Américains plus cosmopolites et
tolérants par le brassage des races et
des croyances». Ce collége, toujours
dirigé par Morgan (il a actuellement
quatre-vingt-douze ans), fonctionne
encore selon ce principe.

Actuellement (chiffres de 1971), 277
colleges ou universités pratiquent par-
tiellement ou totalement ce systéme,
avec pres de 100 000 étudiants.

L'ampleur du mouvement a suscité
en 1962 la création d'une Commission
nationale pour |'éducation coopérative,
composée de vingt employeurs et édu-
cateurs (universitaires ou non). A l'aide
de dons de fondations privées, elle
meéne la propagande pour ce systeme et
réunit des données et des chiffres. Elle
a par ailleurs obtenu en 1968 une loi
qui autorise le secrétaire fédéral a
I'Education a accorder des préts aux
établissements d’'enseignement supé-
rieur désireux d'appliquer des pro-
grammes coopératifs.

De plus I’Association pour |'éducation
coopérative, fondée en 1964, publie un
bulletin bi-annuel « Journal of Coopera-
tive Education». Elle a son siége au
Drexel Institute of Technology de Phila-
delphie et des centres régionaux en
Floride, en Virginie et au Michigan. La
Société américaine de formation d'in-
génieurs a créé en son sein une divi-
sion pour I'éducation coopérative, et un
Centre pour l|'éducation coopérative,
encore modeste, a été créé en 1965
grace & un don de la Fondation Ford.

L'etudiant-travailleur

Sans entrer dans le détail des for-
mules, qui varient selon les établisse-
ments, |'organisation la plus courante
est la suivante :

@ temps plein pour les études au cours
de la premiére année d'études supé-
rieures ;

+ @ alternance systématique au cours de

toutes les suivantes, la tendance
actuelle étant de porter les périodes
d’'études et de travail a deux trimestres
chacune.

La durée totale d'étuﬁies a ainsi été
portée dans les colleges'coopératifs, en
principe, de quatre 3 cing ans. A la
lumiére des expériencés en cours, on
note que «c'est a I'issue du secondaire,
ou les éléves sont fatigués d'études a
temps plein qui répondent rarement a
leurs curiosités, a leur désir vague mais
marqué de « comprendre la vie » ou de
s'y engager, que le systeme coopératif
parait le plus profitable et le plus effi-
cace. En revanche, a I'issue des deux ou
trois années d'études supérieures, |'ap-
profondissement culturel réclame des
études a temps plein ».

Le systéme exige la présence dans
les établissements coopératifs d'un
personnel spécial, les « coordinateurs »,
chargés de trouver des emplois, de
conseiller les étudiants, et de leur ren-
dre visite pendant leur travail.

Canada

La «victoire » de Waterloo

Au Canada c'est l'université de
Waterloo (Ontario) qui, dés sa création,
en 1957, a adopté la premiére un « pro-
gramme coopératif » en génie. Elle I'a
étendu ensuite a d'autres formations :
mathématiques appliquées (informati-
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que, actuariat, statistiques), mathéma-
tiques (enseignement dans les colléges
secondaires), physique appliquée, chi-
mie appliquée, kinésiologie (éducation
physique) et animation des loisirs, envi-
ronnement de |'homme et architecture.
Ce sont actuellement 4 700 étudiants
qui suivent cet «enseignement en
coopération » soit plus de la moitié des
étudiants « sous-gradués ».

L'exemple de Waterloo a été égale-
ment suivi par l'université de Sher-
brooke (études en génie et administra-
tion des entreprises), l'université
Mémorial a Saint-Jean de Terre-Neuve
et 'université de Saskatchewan (toutes
deux pour les études en génie).

A Waterloo I'année scolaire est divi-
sée en trois «terms » de quatre mois :
hiver (janvier & avril), été (mai a aolt),
automne (septembre & décembre). L'ob-
tention du dipléme suppose |'accom-
plissement de huit « terms » d’études et
de six de travail, soit un total de quatre
ans et de huit mois. L'alternance ne
commence qu'aprés deux «terms» a
I'université.

Chaque session universitaire est
sanctionnée par un examen (avec cing
niveaux). Quel que soit le résultat, elle
est suivie d'une session de travail.
Mais, s'il est trop faible, I'étudiant peut
passer un examen de rattrapage au
début de la session universitaire. Si
F'échec a été complet, il doit -« redou-
bler ». On estime que seulement la moi-
tié des étudiants effectuent toute leur
scolarité sans redoublement, mais
70 % des candidats admis a I'université
obtiennent le diplome final.

Un important département de coordi-
nation, assisté d'un conseil d'étudiants
etd’'un conseil d'employeurs, assure les
liaisons entre les universités et les
entreprises : les coordinateurs recher-
chent les emplois, conseillent les étu-
diants et les suivent pendant leurs
périodes de travail. L'évaluation de
celles-ci est faite également par les
coordinateurs a partir d'une fiche
d’évaluation remplie par I'employeur et
grace a un rapport écrit, dont le sujet
est laissé a l'initiative de I'étudiant, et
qui est préalablement soumis a lI'em-
ployeur et évalué par lui. Aucun dipldme
ne peut étre obtenu si I'étudiant n'a pas
donné satisfaction au cours des stages
— ce qui est trés rare et entraine alors
la réorientation vers un programme de
sciences pures, non coopératif.

Les statistigues montrent que ce sys-
téme assure des débouchés quasi auto-
matiques a la grande majorité des étu-
diants dans une firme ou ils ont
travaillé, et méme qu'ils y obtiennent
des salaires de début supérieurs a ceux
qui sont offerts aux diplomés «sans
alternance ».

Un autre avantage, pour les étu-
diants, est que les études a Waterloo
leur codtent moins cher dans le sys-
téme coopératif. Les droits totaux d'ins-
cription sont en effet trés élevés —
3200 dollars environ pour la scolarité
entiére — mais leurs périodes de travail
leur permettent des rentrées qui s'élé-
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vent en tout & environ 1200 dollars.
Des systémes de bourses ou de préts
peuvent compléter les ressources de
I'étudiant et I'aider & payer ses études.
Mais le niveau de vie de [|'étudiant
« coopératif » est plus élevé que celui de
I'étudiant  traditionnel (méme si,
comme c'est souvent le cas, celui-ci
travaille pendant ses «vacances»).
Ainsi I'augmentation de la durée des
études qu’entrainent les périodes de
travail (quatre ans huit mois ou cing ans
au lieu de quatre) n'est pas un handicap
pour les étudiants.

Ainsi, il semble bien que, dans I'en-
semble, ce systéme donne satisfaction
a tout le monde : étudiants (qui désirent
étre sirs d'un débouché professionnel),
enseignants (qui désirent des étudiants
motivés, dynamigues, ayant une expé-
rience de la vie réelle) et employeurs
(qui désirent recruter des personnels
qualifiés et efficaces).

Cuba

Une formation prolétarienne

Dans les trois universités cubaines,
La Havane, Santa Clara (université cen-
trale) et Santiago de Cuba (université
d'Oriente), le travail en alternance est
de régle. «Le contact direct des étu-
diants et des professeurs avec les tra-
vailleurs des unités de production et
des services ol ils effectuent leur tdche
productive, déclarait le 15 aoit 1973
le vice-Premier ministre pour I'Educa-
tion, la Culture et les Sciences, consti-
tue une influence de valeur appréciable
qui contribue puissamment a la forma-
tion prolétarienne de nos étudiants et
a les préparer a l'accomplissement
parfait des responsabilités qu’ils
contractent dans la société socialiste. »

L'alternance étude-travail est, par
jour, de quatre heures de cours et tra-
vaux pratiques (activades docentes) et
de quatre de travail productif du lundi
au vendredi, donc en tout vingt et vingt
heures par semaine. Dans les deux pre-
miéres années de I'enseignement uni-
versitaire, qui dure entre quatre et six
ans, les travaux effectués n’ont pas
nécessairement de rapport immédiat
avec les études, ils peuvent consister
en des taches trés humbles : les futurs
médecins peuvent étre gargons de salle
ou femmes de ménage dans un hopital,
les futurs ingénieurs, macons, gacheurs
de platre, poseurs de traverses de che-
min de fer, ouvriers dans une usine,
manceuvres sur des chantiers de tra-
vaux publics... Les étudiants en scien-
ces peuvent aussi travailler en usine
mais aussi renforcer |'enseignement
dans le secondaire ou le technique. Les
futurs psychologues iront balayer et
nettoyer les jardins d'enfants et y

entretenir un matériel. Les futurs agro-
nomes et vétérinaires se chargeront de
travaux d'élevage ou d'agriculture. Les
juristes prépareront des fiches, classe-
ront des archives chez les juges oudans
les tribunaux populaires, rédigeront
des actes... mais pourront aussi aller en
usine. Les littéraires occuperont des
emplois non intellectuels dans les
bibliothéques, les archives, les écoles.

A partir de la troisieme année, le tra-
vail, sans cesser d'étre productif, est
davantage lié a I'étude, Chaque centre
de travail posséde une commission
composée d'un étudiant de la Fédéra-
tion des étudiants universitaires, d'un
représentant de la Jeunesse commu-
niste, d'un représentant de l'usine et
d'un professeur. Elle analyse le travail
des étudiants. Beaucoup de professeurs
ont également demandé de travailler
aux cotés de leurs étudiants pour
acquérir, eux aussi, une expérience pra-
tique sur des questions qui n'avaient
été traitées qu’a |'aide de leurs connais-
sances théoriques.

En plus de ses quarante heures heb-
domadaires d'études-travail, chaque
étudiant doit plusieurs heures de garde
par mois dans les locaux universitaires
et est invité a participer le samedi et le
dimanche a des travaux volontaires. A
la sortie de I'université tous les diplo-

‘'més sont fonctionnaires de |'Etat et doi-

vent exercer pendant trois ans la ou
I'administration les affectera. lls peu-
vent ensuite, dans la limite des places
vacantes et avec l'accord de leurs
chefs, solliciter un autre emploi.

Grande-Bretagne

Le « systeme sandwich »

Le » systeme sandwich » est-il né en
1902, dans le college technique de
Sunderland, ou en Ecosse en 1880 ou
encore a Bristol en 1878 ? C'est en tout
cas en 1906 que l'alternance a été
introduite dans la formation des ingé-
nieurs. C'est surtout en 1956 que
Winston Churchill, effrayé par les fan-
tastiques réussites technologiques des
Américains et des Russes, fut convain-
cu qu'elles étaient largement dues a
une tres forte expansion de I'enseigne-
ment supérieur, notamment dans le
domaine des sciences appliquées. Les
universités, alors, accroissaient peu
leurs effectifs, et le gouvernement pro-
posa aux autorités locales des aides
financiéres importantes si elles vou-
laient transformer quelques bons collé-
ges techniques en établissements
d'enseignement supérieur destinés a
former des cadres de I'industire selon
la « méthode sandwich ».

En 1967, le gouvernement travail-



liste, constatant que les universités res-
taient toujours aussi élitistes, langa la
formule concurrentielle des « polytech-
nics» : ces nouveaux établissements
sont actuellement au nombre de trente,
et accueillent, semble-t-il, quelque
40 000 étudiants, soit 8 % de I'ensem-
ble des effectifs des établissements
post-secondaires.

La durée des études dans les « poly-
technics» est de trois ans a temps
plein, auxquels s'ajoutent les périodes
de travail. Les formules varient beau-
coup selon les établissements, mais en
gros ceux-ci se répartissent en deux
catégories, selon la «formule sand-
wich » adoptée :

@ le sandwich épais propose, aprés
deux années d'études, une année de
travail, suivie d'une troisieme année
d'études ; il est particulierement appli-
qué dans les cursus de biologie appli-
quée, d'informatique, de travaux publics,
et la période de travail comporte la
réalisation d'un « projet» ;

® le sandwich mince fait alterner des
périodes de six mois, soit quatre
semestres d'études et trois de travail ; il
est fréquent surtout dans les cursus
commerciaux et d’'ingénieurs. Dans ce
cas, parfois, il pratique le modéle end-
on (rotatif) : ce sont ainsi deux‘promo-
tions d'étudiants qui alternent, I'une a
I'école, I'autre a I'entreprise. Ainsi les
effectifs peuvent-ils étre doublés et les
employeurs disposer de deux étudiants
successifs pour un poste de travail pen-
dant un an.

Par ailleurs, douze universités nou-
velles, issues de colléges de technolo-
gie avancée, ont adopté en partie ou
presque totalement ce « systéme sand-
wich» — ainsi |'université de Brunel
(banlieue de Londres) et celle de Longs-
borough.

La difficulté est essentiellement de
trouver le nombre d’emplois suffisants.
Tantot ce sont les enseignants eux-
mémes qui se chargent de la prospec-
tion et du placement, tantdt c’est un
service central qui décharge les établis-
sements de la premiere tache. Des
« tuteurs » doivent en principe « suivre »
I'étudiant pendant son temps de travail.
Ces périodes donnent lieu a une éva-
luation, dont les modalités sont
diverses. Le plus souvent |'étudiant doit
tenir un journal de bord et rédiger un
rapport final — qui fait I'objet de |'éva-
luation. Parfois celle-ci est pratiquée
par le tuteur et le membre de la firme
chargé de l'aider et de le conseiller.
Dans le cas d'un «projet», celui-ci est
soumis a un jury d'enseignants et de
représentants des employeurs.

Sans entrer dans le détail des juge-
ments portés — par étudiants, ensei-
gnants et employeurs — sur le «sys-
teme sandwich» (ils sont divers et
parfois contradictoires !), il semble en
tout cas que les industriels britanniques
recrutent avec empressement les
«diplomés sandwichs ». Mais encore
faut-il noter qu'en Grande-Bretagne les
dipldomes universitaires, méme s'ils
sont avalisés par un conseil national,
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ne suffisent en général pas pour donner
le titre d'ingénieur. Les associations
professionnelles exigent un apprentis-
sage professionnel de deux ans ou de
dix-huit mois avant d'accueillir un nou-
veau membre & part entiére. Dans le
cas du « sandwich », la période de prati-
que est réduite a une année.

Allemagne fédérale

Ingénieurs et juristes

Traditionnellement le systeme alle-
mand prévoyait qu'avant d'entrer dans
I'enseignement supérieur technique,
les étudiants devaient avoir acquis une
formation d’ouvrier qualifié, sanction-
née par un certificat d'apprentissage
(Facharbeiterbrief]. Cette période préli-
minaire du travail a été remplacée par
des stages au cours des études, avec
des modalités trés variables selon les
lander.

Dans les Fachhochschulen (écoles
supérieures professionnelles) qui déli-
vrent un diplome d’'ingénieur du pre-
mier niveau, c'est une période de travail
de six a douze mois qui était demandée
avant l'entrée a |'école. Mais dans les
Fachhochschulen de Baviére et de
Bade-Wurtemberg c’est a I'intérieur du
cursus qu’'a été introduite |'alternance :
six semestres d'études et deux semes-
tres non consécutifs de travail a la pro-
duction par contrat dans une entre-
prise.

Dans les Technische Hochschulen
(universités techniques) qui préparent
au diplome d'ingénieur-docteur, les
étudiants doivent, soit avoir préalable-
ment travaillé six mois dans la branche
professionnelle correspondant a leurs
futurs études, soit effectuer un stage au
cours des deux premiéres années d'en-
seignement.

Les études juridiques durent en prin-
cipe quatre ans, en fait le plus souvent
cing ou six, et sont alors sanctionnées
par un premier diplome d’Etat. L'étu-
diant est ensuite astreint a deux ans et
demi de stages d’application, compor-
tant trois emplois (auprés d'un tribunal,
chez un avocat et, au choix, dans une
entreprise, un service juridique, une
firme étrangére, etc.). A la suite de ce
Referendarzeit, il se présente au
second examen d’Etat, dont le jury est
composé de fonctionnaires et de prati-
ciens du droit — mais non d'ensei-
gnants. Pour diminuer la longueur,
jugée excessive, de ce cursus, une com-
mission du ministére de la Justice de
Basse-Saxe a préparé une nouvelle
organisation, le « modéle de Hanovre »,
qui inclut trois stages de six mois dans
un cursus total de six ans — le premier
aprés le second semestre de la seconde
année, le second au début de la cin-

quiéme année, le troisieme pendant le
dernier semestre de la formation.

Suéde

Alternance externe

Un vaste projet de réforme des ensei-
gnements supérieurs, élaboré en 1968
et en cours d'application, se propose
d’accroitre massivement le nombre des
adultes venant ou revenant aux études
supérieures. Ainsi, toute personne
agée de plus de vingt-cing ans et ayant
cing ans de pratique professionnelle
peut s’inscrire pour des études de son
choix, sans condition de titre ou de
dipléme, aprés avoir subi cependant
des tests de capacité. Ceci entraine |'in-
troduction d’'un numerus clausus pour
les diplémés du secondaire, aussi bien
pour limiter le trés fort accroissement
du budget de |'enseignement supérieur
et en consacrer une plus grande part
pour aider les adultes que pour limiter
les effectifs dans les filieres a débou-
chés restreints.

On se dirige donc vers un systéme
d'« alternance externe» qui donnerait
priorité pour I'entrée dans le supérieur
aux candidats déja sortis du systéme
éducatif et désireux d'y revenir aprés
une expérience professionnelle.

Dans le méme esprit, de nouveaux
cycles de trois semestres universitaires
sont projetés pour les formations de
techniciens supérieurs, ouvertes ainsi
aussi bien aux diplomés du secondaire
qu'aux adultes ayant exercé pendant
trois ans une activité dans la branche
professionnelle correspondant aux
études envisagées.

Roumanie

Patriotique ou productif

Deux formes d’'intégration de |'ensei-
gnement et de la production existent en
Roumanie. La premiére, dite «travail
patriotique », consiste dans la participa-
tion des étudiants, pendant les
vacances ou quand les circonstances
I'exigent, a de grandes campagnes
nationales, agriculture ou travaux pu-
blics. Il est, dans ce cas, davantage fait
appel au dévouement et au civisme
de I'étudiant qu'a ses compétences et a
sa formation. De plus en plus, cepen-
dant, on a constaté un accroissement
de l'absentéisme et une baisse de
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recrutement.

Aussi, depuis deux ans, d'autres
formes d'intégration sont recherchées
et expérimentées, avec des modalités
trés diverses. L'idée générale est d'in-
troduire des activités de production
dans les horaires et les programmes de
'enseignement supérieur, pour rendre
les étudiants plus capables d’assurer
une pleine responsabilité dans la pro-
ductien.

Les périodes de travail consistent soit
en quelques heures par semaine, soit
plutét en groupes de trois ou quatre
semaines en début d'année universi-
taire, pendant les vacances, en fin
d‘année civile ou en milieu d'annee
scolaire. Les résultats obtenus dans ces
temps d’activité ne semblent pas étre
pris en compte dans |'appréciation du
travail des étudiants.

Sauf dans des disciplines scientifi-
ques et techniques, les difficultés vien-
nent de la notion méme de production.
Les emplois proposés aux étudiants lit-
téraires (secrétariat, bibliothéques, édi-
tion) semblent sans réel profit ni pour
eux-mémes ni pour leurs employeurs.

URSS

Formation pratique

L’article 43 des « Bases de législation
de I'URSS et des Républiques fédérées
sur I'Education nationale », votées le 19
juillet 1973 par le Soviet supréme, pré-
voit que « la formation pratique des étu-
diants des établissements d'enseigne-
ment supérieur est une partie consti-
tuante du processus d'enseignement
et d'éducation... Pour compléter leur
acquis technique, les diplomés des éta-
blissements d'enseignement supérieur
suivent un stage dans leur spécialité
sous la direction des administrations,
des établissements et des organisa-
tions correspondantes et sous le
controle des établissements d'ensei-
gnement supérieur ».

Dans certaines écoles d'ingénieurs,
par exemple, ou les études durent cing
ans, la premiére année prévoit un mois
de «formation pratique de familiarisa-
tion », au moins pour ceux qui n‘ont pas
déja travaillé ou ne sortent pas d'un
établissement technique. Quant a la
formation pratique proprement dite,
elle dure environ vingt et une semaines
réparties en deux périodes ininterrom-
pues de travail a temps plein situées le
plus souvent dans les deux premiéres
années, parfois dans les trois der-
nieres. Elle peut étre suivie d'une
année de stage dans |'entreprise ol tra-
vaillera l'ingénieur.

Pour la formation pratique des ingé-
nieurs, les établissements d'enseigne-
ment supérieur préparent en commun
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avec les entreprises intéressées |& pro-
gramme de formation pratique. Un res-
ponsable «enseignant» est désigné
pour celle-ci, qui a un homologue
« industriel », lui-méme ayant une expé-
rience pédagogique. La formation prati-
que est sanctionnée par une épreuve
passée devant les professeurs et les
directeurs d’usine.

D’autres procédures de formation
pratique existent également dans d’au-
tres disciplines, agricoles (en principe
trente semaines), économiques, juridi-
ques et pédagogiques.

Chine

Politique ou pédagogique ?

« L'éducation doit étre au service de
la politique. L'enseignement doit étre
combiné avec la pratique de la produc-
tion. Les intellectuels sont au service
des ouvriers et paysans » dit, en particu-
lier, la Déclaration des responsables de
I'université Tsinghua de Pékin du 5 sep-
tembre 1972. C’est sur ces principes
que repose la réforme de I'enseigne-
ment entamée en Chine vers lafinde la
Révolution culturelle.

Lintroduction d'un travail productif
au cours des études secondaires et
supérieures répond donc plus a des pré-
occupations « idéologiques » que péda-
gogiques. |l s’agissait avant tout de
«démocratiser» et de «politiser» le
recrutement des universités et les
empécher de former une «bourgeoise
rouge» sous la forme d'une caste de
cadres et d'intellectuels recrutés par le
passage dans |'enseignement supé-
rieur. Ainsi, & l'université Beida de
Pékin, 40 % des étudiants étaient issus
des milieux intellectuels, des cadres et
de l'ancienne bourgeoisie, avant la
Révolution culturelle. lIs n'étaient plus
que 10% en )972, alors que 40 % des
étudiants étaient fils e paysans, 40 %
fils d'ouvriers et 10 % fils de soldats.

Des ateliers, des usines, des fermes
ont été créeés a l'intérieur des établisse-
ments (secondaires et supérieurs), et
les éléves y travaillent par roulement.
De plus, ils quittent I'établissement une
partie de l'année pour travailler a I'ex-
térieur. Les « ateliers » d'établissements
sont liés par contrat de production avec
une usine et cette production s’insére
dans le plan de I'Etat. Les éléves y pas-
sent en principe six jours par semestre,
auxquels s’ajoutent les périodes de tra-
vail a l'extérieur. On atteint ainsi un

mois de travail productif par an, parfois
méme six semaines. Le plus souvent
les éleves et les étudiants travaillent
aux cotés d'ouvriers et de techniciens
qui leur servent de moniteurs.

Il faut également ajouter que, en
dehors des heures de cours et pendant
les vacances, les jeunes, guidés par des
organisations de masse, exercent des
activités utiles (création d'un atelier de
cordonnerie, d'un salon de coiffure et
méme d'un dispensaire, ou les enfants
soignent les malades au moyen de
I'acupuncture, ramassage et prépara-
tion de plantes médicinales...)

Dans le supérieur, a la différence de
ce qui se passe dans le second degré, le
travail a I'extérieur est le plus souvent
en rapport avec les études suivies. A
l'université Beida c’est entre un quart et
un tiers de l'année scolaire qui est
consacré au travail, sans que d'ailleurs

-les séjours hors des universités corres-

pondent a une interruption des études
Il semble donc que I'objectif pédagogi-
que prenne une importance de plus en
plus grande.

Néanmoins, aprés |'enseignement
secondaire, tous les éleves sont en
principe envoyés «dans la production ».
On note toutefois quelques exceptions,
pour la formation de certaines catégo-
ries de spécialistes dont le besoin se
fait gravement sentir (interprétes par
exemple) Les «activités productives »
durent au moins deux ans. Les jeunes
gens désireux de reprendre ensuite
leurs études doivent poser leur candi-
dature auprés des autorités responsa-
bles de |l'organisme de production.
Celui-ci choisit, selon le comportement
au travail et aussi la solidité « idéologi-
que » et transmet les candidatures a
I'université. Celle-ci élimine, sur dos-
sier, ceux qui lui paraissent inaptes a
I'enseignement supérieur. Les respon-
sables des unités de travail examinent
a nouveau les candidatures retenues
par l'université et, aprés un nouveau
choix, soumettent propositions a |'uni-
versité... qui procéde a une derniere
sélection. Ce quadruple « filtrage » sem-
ble étre assez sévere. A l'université de
Tsinghua, on estime qu'un candidat
seulement est admis sur six ou sept.
Mais il faut dire aussi que peuvent pos-
tuler pour les études supérieures meme
des travailleurs qui n‘ont pas achevé
leurs études secondaires ou qui n'en
ont pas fait du tout.

Il est difficile d’apprécier |'efficacité
de ce systéme, puisque, aprés une fer-
meture totale de I'enseignement supé-
rieur pendant quatre ans, il ne fonc-
tionne que depuis deux ans... et que le
supérieur était, en 1972, prévu d'une
durée de trois ans, qui seront peut-étre
portés a quatre pour certaines ma-
tieres,

Des expériences.de ce type, adaptées, bien sir & nos structures et & nos habitudes,
sont-elles possibles en France ? Pour le savoir 'AEERS a également mené une
enquéte auprés des entrepreneurs et des enseignants. Nous en donnerons de
Ia_rges extraits dans un prochain numéro. £t nous les ferons suivre des conclu-
sions qu'a la lueur des documents fournis et des discussions de groupe, le collo-

que de Rennes a élaborées.




Mots croisés
par Pierre Dewever

Probleme n° 133
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Horizontalement. 1 - Le progrés de la ma-
chine I'oblige de plus en plus a deserter son
foyer. 2 - Travaille a I'eeil — Attendu avant
le jugement. 3 - Manifestation de folklore
villageois. 4 - Digne de garantie — Réunit
I'ensemble des citoyens qui ne font pas
partie des «cités». 5 - Des irlandais y trou-
vent la, matiere a réflexion — Connu —
Arrive en téte. 6 - Note — Duc espagnol et
vice-roi de Naples. 7 - Démonstratif —
Indien, a Tamatave. 8 - L'arbre qui se pose
des questions — Cadre utilisé par les photo-
graphes, 9 - Col trés montant et parfois
glacé — Son cours descend toujours. 10 -
Auteur dramatique irlandais — Lieu d’ori-
gine d'un patriarche.

Verticalement. 1 - Une femme la corrige
avec un baton — Sorte de cachet constituant
le sceau de la haute couture 2 - Débarras-
sées de ses callloux. 3 - Auteur des satyres
— Possessif. 4 - Elle constitue la charge du
crack — Argentier de I'époque Louis XIV vu
a la cour d'Espagne. 5 - Paire associée dans
le malheur — On I'embrasse du regard a
I'ille d'Yeu. 6 - Belle-dame faisant de la
voltige — Milieu convenable pour un plon-
geur. 7 - Si elle croqua la pomme, c'est
parce qu'elle avait I'Adam — Mis an service.
8 - Il charrie jusqu'a I'Oubangui — Incor-
porée dans une communauté. 9 - |l posséde
un jeu de dames pour se distraire — Croix
vue par saint Antoine. 10 - Cet homme est
dangereux ; I'homme de la rue ne dira pas le
contraire.

Solution du probleme n° 132

Horizontalement. 1 - Tonnelier. 2 - Etais —
Caen. 3 - Tectonique. 4 - Erroné — Use.
5 - Eu — Lies. 6 - Croc — If. 7 - Richement.
8 - Atre — Buées. 9 - Ira — Boxe. 10 -
Lentes — Sec.

Verticalement. 1 - Tétée — Rail. 2 - Oter —
Mitre. 3 - Nacre — Cran. 4 - Nitouche. 5 -
Eson — Ré — Be. 6 - Nelombos. 7 - lci —
lceux. 8 - Eaque — Nées. 9 - Reussite.
10 - Née — Sac.
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Bridge par Pierre Tessereau

L'impasse a la Dame
dans un atout a 10 cartes

Dans un récent tournoi, un excellent

joueur recut la jolie main suivante. |l fallait

trouver une main

S :SRV10953 vraiment nulle en
ur ne

¢ ARV face po pas

* 76

réussir 4 & et notre

champion ouvrit
d'un 2 & de composition. Son partenaire lui
annonca le & A et en toute prudence(?) il
s‘arrétaa 4 &

Quest entama le
A 764 Ré le moins agréa-
Y RV764 ble pour Sud assu-
:zg“ réement, mais dé-

couvrant au mort la
possibilité de défausser son #V sur un%,
Sud escompta pouvoir monter quand méme
au mort avec le troisieme atout en se pas-
sant donc de l'impasse a la#D.

Il laissa passer I'entame, mais Quest ne
tomba pas dans le piége de changer de cou-
leur et Sud joua tout de suite atout Petit
atout a droite — I'As — Et... uné a gauche |
Rien n'est perdu si lew A est en Quest car il
faudra bien qu’il rejoue w D donc pour le 9
en Quest et le ® R du mort (un espoir d'en-
fant, mais sait-on jamais ?). Est prit de I'As
d’'autant plus facilement que, son partenaire
lui ayant montré qu'il avait quatre ¥, le sin-
gleton en Sud était flagrant et il joua 4 9.

A 764
Y RV764
x ¢ 764
v 10953 i A D82
#D1053 A ARV10953 wAB2
#RDV63 wD 4982
¢ ARV % 10982
& 76

La # D étant certainement en Quest, et
certainement pas seconde puisque QOuest
était déja chicane a & . Sud prit donc du ¢ R
et, ne pouvant rentrer au mort, il sentit la fin
du petit drame toute proche.

Dernier espoir cependant, mieux une cer-
titude de gain ! Pourquoi ? Laissons le lecteur
chercher quelques secondes...

Sud joua en effet # A puis 4V. Que pou-
vait alors jouer Quest ?

S’il n‘avait plus de ¢, il revenait wou &,
non pas en coupe et défausse puisque Sud
n‘avait plus que des atouts, mais en coupe
et soucoupe, du 7 du mort, du 3 en main,
coup trés rare. Et cela lui permettait de pren-
dre enfin cette 4D, apparemment imprena-
ble, en partant du dernier atout du mort.

S’il avait encore du ¢ ., le retour
# conduisait & peu prés au méme jeu, sauf
que Est pouvait surcouper, mais pour perdre
sa & D d'une autre maniere.

Et Sud de s'exclamer: «Heureusement
qu’il me restait une derniére ressource dans
cette bien désagréable répartition. Mais
vraiment le hasard aurait pu faire que le & B
et le#d/ soient intervertis. C'eut été tout
facile en donnantla D.»

Les adversaires complimentérent Sud de
sa bonne technique. Nord ne dit rien car le
tournoi continuait et il se réserva de gronder
son champion de partenaire plus tard:

«Ton contrat, mon cher, était imperdable,
sans acrobatie : Est ayant fourni a la pre-
miére levée d'atout, il te -suffisait de faire
I'impasse a la Dame, a 10 atouts!

— Si elle ratait, c’est que les & étaient par-
tagés et tu pouvais rentrer au mort ultérieu-
rement a l'atout.

—Si elle réussissait, le probleme était
encore plus vite résolu. »

«Eh! oui, dit le fautif, mais c’est tout de
méme mieux ainsi. Si j"avais pris cette Dame
rétive, Est, Quest et tous les joueurs du club
auraient été persuadés que je regarde dans
les jeux |

Je n'aime pas les honneurs

Quand j'ai fait mes premiéres armes au
bridge, je n'ai pas manqué d’étre initié rapi-
dement, comme tout le monde, & la régle
élémentaire « Honneur sur honneur ». Pour
bien comprendre ses cas d’exception, il faut
d'abord I'appliquer aveuglément ; la compa-
raison des résultats obtenus est claire. Mon
souci d'étre «dans la regle », et de croire que
mes adversaires étaient aussi scrupuleux, ne
manqua pas de me faire vite comprendre
que c’est |'exception qui est la régle. Pre-
nons-en |'exemple au présent :

A AB5

vA109
A43 4 RD108 AR2
vD43 %DVO v 7652
#V743 ADV10987 #52
#8743 WRVS +R10652

#R96

A

J'ouvre a & . En face jump a ¢ etc. etc.
pour arriver a un chelem a & a 90 %.

Entame & 3. Je m'appréte a jouer le Valet
du mort car j'ai déja appris qu'on n‘entame
jamais (!) a la couleur sous un Roi et Est va
forcer classiquement sur le Valet. Mais une
évidence m'apparait (le métier rentre) : pour-
quoi Est forcerait-il, surtout s'ilale & 10?7 et
je place le 9 pour le 10 bien sir (malchance).

L'impasse au Roi d'atout suit mais Est
empoche (2e malchance) et il faut que je
fasse le reste. Retour de Est a atout et Quest
fournit. Plus d'atout dehors. Je cherche alors
mon salut 8 # . Partagés ou prise du Valeten
impasse (Oserai-je s'il le faut ?).

# R donc puis le 10 provocateur. Est ne
bronche pas, joue le 2 et le 5, il n’a donc pas
le Valet. Je prends de I'As et continue du 9.
Quest ne bronche pas plus en placant le 7.
Ou donc est ce Valet ? Je prends de la Dame
pour un & a droite.

Quels menteurs ces adversaires | Est-ce
que ce n'est pas tricher cela ? Mais je vais
les attraper et, me moquant de leur & R et de
leur ¢ V, faire tomber la D dans mes bras.

Je joue tous mes atouts. Sur le dernier
Quest défausse tout naturellement son ¥ 3

vA10
*9
wD43 *V___ w765
*V a’ R
vRVvV8
(il n'est pas géné bien sir!). Je jette le ¢ 9
devenu inutile au mort et Est défausse w
(Ah!1 Ah! il n'a plus que des cartes de cette
couleur). Mon %8 suit pour le 4 a gauche
bien innocent. Je plonge de |'As, prends le
¥ 10 de mon Valet... et Judith, toute sou-
riante, m’entraine dans la chute | De deux
levées, s’il vous plait.

Je n'ai jamais tant appris au bridge que ce
jour-la. On m’expliqua aussitot ce qu'était un
squeeze, que j'avais préparé sans le savoir.
« |l restait en Ouest deux W et le #V; en Est,
deux ¥ et le &R (je le savais bien, depuis
I'entame |). Deux ¥ chacun, dis-je, donc peu
importe ou était le # D, le reste était... in the
pocket. »

«Tu vois, conclut. mon «professeur », ce
sont les honneurs qui t'ont perdu. Si tu
n’‘avais détenuni 410 Nni AV, ni &D ni &V,
tu aurais bati ton plan de jeu sur les lon-
gueurs et non sur les valeurs. »
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ECHANGES ET

14,50 F la ligne (TVA comprise) (45 ca-
ractéres, signes ou espaces). Premiére insertion gra-~
tuite de 3 lignes maximum pour les abonnés. Ne pas
omettre de joindre une bande d’abonnement. Frais de
domiciligtion au journal : 4 timbres & 0,50 F & joindre
& la demande d’insertion.

REPONSE AUX PETITES ANNONCES DOMI-
CILIEES AU JOURNAL SOUS UN NUMERO
Mettre chaque réponse dans une premiére enve-
loppe timbrée portant uniquement le numéro de
I'annonce dans le coin supérieur gauche. Placer
cette enveloppe dans une seconde enveloppe
affranchie envoyée & L'EDUCATION, Service des
Petites Annonces, 13, rue du Four, 75270-Paris,
Cedex 06.

LOCATIONS

Offres de locations

@ 1800 m, village ensol., appts conf. prox. téleskis,
ttes vac. Ecr. Garnier, Prats Hauts, 05350 Chateau
Ville Vieille, t1él. 39.

@ 39-Métabief, studio 4-5 pers., conf., pied pistes
ski, vac. sem. ou ms. Ecr. Wuillemin, Montrond
Chateau, 25620 Mamirolle.

@ Htes Alpes, alt. 1 640 m, studio tt conf., 4 pers.,
ski, patin, piscine, promen., ttes sais. Ecr. PA.
n° 116.

@ Savoie, sports d’hiv., appts meub., 7 pers., conf.,
vac. Noel 1 200, fév. 650, Paques 1 000 F tt comp.,
hors vac. — 50%. Ecr. P.A. n°117

® Orcieres-Merlette, pers. soigneuse, chalet-F3 tt
conf., Noé! zones A, B. Ecr. PA. n° 118

® Locaux pr CLASSES DE NEIGE janv,, fév., mars
1973 au Mt-Dore (63), conf, sol. Ecr. AR(E-
V.EN., 23, r. Beauvoir, 41000 Blois

Demandes de locations

® Paris-cent,, étudte, ch. chez part., ou studio vide
ou meub., tél. 462.93.40 le soir.

@ Organisme culturel ch. cham. ind. et studios pr
stagiaires étrangers, tél. 5563.52.52 poste 46-29.

e Paris, enseigt ch. pr f. étud., cham. ou pt appt
meub. Ecr. Goit, éc., 45220 Chateaurenard, tel.
(38) 95.25.56

@ Rech. Alpes, Jura, bat. (av. ou ss pens.) vac. de
neige, Noél, fév , Paques, agr. J. et S. Ecr. Neige et
Soleil, bd V.-Hugo, 01000 Bourg

HOTELS - PENSIONS

® 38680 La Balme de Rencurel, 10 km Villard de
Lans, prox. téleskis, calme, repos, site pittoresque,
HOTEL de la BOURNE. conf., cuis soignée, inter-
saisons 26 F, vac. hiv. 28 a 30F tt comp. sf bois-
son, arrang. fam_, tél. 14

@ Hotel Mont-Blanc 74660 Vallorcine, alt
1260 m, pens. Noél 38 F, février 36 a 42 TTC

VENTES ET AC S

® Vds Peérigord, mais. anc. a restaurer, dépend.,
jard., sup. totale 1 600 m?, px 11 U. Ecr. Cocula. 19,
r. Combe-des-Dames, 24000 Perigueux.

® Vds prox. fac. Nanterre, studio libre 31 m?, ent.,
cuis., gd sé)., s. d'eau, ch. c, v. o, constr. 71,
72000F. Ecr. Louaisel, 35, r. Gambetta, 92800
Puteaux, tél. 775.90.51.

@ Vds cent. bourg prés Gérardmer, gde mais. Bp.,
bon traditionnel, dépend., gar. Ecr. Lejeune, Com-
manderie, 38130 Echirolles.

® Ach. Marseille, Ste-Marthe, St-Joseph, pav 3p.
jard. Ecr. Durand, éc., 12370 St-Sever

EUROPE IMMOBILIER CABINET RN1. Tél
470.52.93, 470 55.38, vous offre 1 000 F de remise
sur terrains

Clermont. Bornel (60), Presles, Ronquerolles (95),
Champagne-sur-Oise (95): 1 ¢. + 4p. + 900 m? =
99000F;1¢c. +5p. +620m?=88000F.1¢c. +5p
+400m? = 88000 F

Evitez I'attente, prenez RV par tél. ou écrivez 300,
rue des Grands-Fosseés, 95340 Ronquerolles
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Roupétance, roupétage
roupétition, roupétement

Que recommandent les Instrue tions “rela-
tives & lenseignement du francais & lécole ¢le-
mentaire, circalaire n® 72-171 du 1-12-1972 7

Aiguiser le discerngment des ¢leves lace aux
sollicitations et aux agressions auxquelles les
nouveaux movens de communication les ex-
posent.

Vous. maitres chargds des CM, exerces-vous
a conduire vos ¢léves G une expression plus
juste, plus précise, plus aisée. Metez-les en
mesure de faire leur, une lingue saine el sou-
ple. Conduiser-les progressivement & Fusage
correct el aisé du langage. Suives les conseils
des comités de délense de Lo laingue [rangaise
qui est F'une des plus nuancdées etest sulfisam-
ment riche pour qu'il ne son pas besoin d’y
introduire des termes nouveanx., framglais on
aunes,

Alors ¢eoutez les ¢miissions de Ta radio sco-
Laire placée sous 'égide du minisiére de Pldu-
cation nationale. Consulies L publication dil -
fusée par les CRDP.

Sur les ondes vous entendies, en Iréquence
modulée, Claude Pi¢plu, détailler er interprd-
ter « Le Grand Combat » podsic quast quin-
quagémaire quéorivie Tenn Michaus.

Aucun doute n'est permis ! Pavmi les texies
de la liste que vous aures dressée poun que vo-
tre IDEN puisse juger de vos intentions pocti-
ques Cest celu-la que choisiront vos éleves.
Cest tellement désopilant et défoulant.

Mais quoi ! Pauvie petit mstitutenr, auteud
de cet article, vous ironisez et semblez crin-
quer ! Le bon sens est Lo chose du monde Ta
moins bien partagée. Vous n'en reciites gucre
en partage car vous risques de vous lane en-
dosquer, raguer, roupéter jusqu votre didile,
pratcler, libuequer, maminer.

Abrah ! Abrah ! Abrah ! Abracadabra,
Quiest-ce que c'est que ce galimatias Tz De
quoi est=ce que tout cela guérin 2 D'une péda-
gogite chronique ¢ nous cherchons nous
aussi, nous autres, dans L marmite de noue
ventre, le Grand Secret sams nous espudriner,

Jean Lagaume

A un jeune collegue

Tu viens d'ére nommdé directenr d'une pe-
tie ceole rurale ; le calme, air pur, lapparte-
ment, c'est parfait.. Mais icn, tun’es plus ano-
nyme, tu seras constamment Cpic, jalouse pan
les uns, méprisé par les autres. Alors, siotu
veux  Céviter e maximum d'ennuis. voic
quelques réflexions passées au il de épreave.
1) Installation. Tu entres en possession du lo-
gement de lonction : commence par réclamer
un Ctat des lieax, w 'établiras en compagnie
du mane ou de Padjoint. le moindre détail
étant mentionnd par éerit, et le tout diment
signde. Tu demanderas qu'on w précise, pa
Corit toujours, sicertiimes servitudes ne sont
pas attachées O certains locaux, Sois 0és pru-
dent avee des dependances qui doivent éore
partagées. N'accepte aucun arrangement ver-
bal. aucune promesse vague. Plus on te souri-

ra, plus il laudra e méfier. Au besoin, si per-
somne ne veut rédiger cet état des lieux, Tais
appel & un huissier, cela e coftera un peu.
mais - seras tranquille,. Nawvellement 1
passeras pour un facheux, mais par L suite.
on osera moins e proposer quelque marche
« 1 la normande ». De toute fagon, tu resteras
bon. sans que personne puisse changer une
letire & ce mor.

2) Cantine. L, la plus grande pradence sim-
pose : d'ubord un inventaire nes précis, en-
suite, un plan de gestion déja prée Tu ne veax
absolument pas savoir comment celi se pas-
sait avant toi ;4 partin de maintenant, cest ol
qui décides — de tout. Si i penx proposer 1oi-
méme ton propre personnel. ¢'est encore la
meilleure solution. Tu dois impdérativement te
faire remette toutes les elels des Tocaus de
cantine... Et n'oublic pas. L cantinicére est la
uniquement pour L caisine. Toutes les provi-
sions de cantine, Cest i qui les achéeras,
cest également toi qui libéreras, jour apres
jour, les denrées nécessaives i L conlection des
repas. Au départ, cest un gros tavail, mais
ainsi tu préserveras Pavenir : reluse systémati-
quement quon te fasse ceci ou celin « pour
taider ». surtout avee un personnel dégi an-
cien dans la boutique. Siotu as peuar de com-
mettre des erreurs, adresse-toi 0 un collégue
chenu ou, sioten as L possibilité, effectue un
stage d'cconomat. Sictes conditions ne sont
pas ratilices, ne prends pas en charge L cn-
tine ; siotu partais sur de mauvaises brsées, il
serait s dilficile apres de rectifier L ligne.

$) Inventarres. Tous les inventaires relaufs a
I'école seront ¢tablis par 1ol et un responsable
de Ta Commission des ¢eoles, en plusieins
exemplanes. Tout v ligurer, ces piéces seront
signdées conjointement et gardées préciense-
ment.

Voild Pessenticl, et maimtenant... honne
chanee!

Jean Heurtel
Instituteur

Chronique... d'un recyclage

Or, done, en cette année-La, L quinzicme duo
Reégne, le Grand Maive de 'Université, ses
Recteurs et ses Docteurs, tous gens crudits et
éclands, confondus devant le degre d'obscu-
rantsme et d immobilisme ateint par les maid-
ues des ceoles prolessionnelles dont ils se plai-
satent pourtant o redive le role majeur qui
devait coe le lear dans le rovaume, décidérent
d'un grand plan de formation.

Gagnds a la canse de Lo révolution coperni-
cienne, ils avaient longuement approlondi,
dans les salons de FINAS, les sciences sociales
et humaines et savaient que les iechniques de
L dynamique des groupes lear devaient éue
d'un précienx secours pour inoduire les pro-
cessus de changement dans une coorporation
rebelle, par principe, & toute innovation.

Le Roi, lui-méme, Cail woute ouie pour le
projet, qui les avait réunis en conseil secret, en
son Louvre, & Pinsu de la Cour ot quelques
esprits pervers, subjugués par un alchimisie
ortental 4 la recherche de La pierre philoso-
phale, sTavérent particulicrement gens a re-
douter.

Le temps pressait. et l'on ne crut pas mieus
déjouer toute cabale qu'en réunissant premié-
rement dans des conlérences de reevelage les
supcricurs et prélets echniques des dites
ccoles convoqués an départ des escholiers, des
les premicres grandes chaleurs,

Le plus grand soin avait présidd, velae le




—

chroniqueur de 'époque, d la préparation de
ces doctes réunions et les discours d'inaugura-
tion lurent, dit-on, lort prisés.

Las ! Quel esprit malélique ¢tait done hien
revent, parmi ceux gqui hantaient précédems
ment la Cour, sous le régne du leu Roi, on
quel liltre magique avait done confectionnd le
nébreux Mage dont les alambics  [lam-
boyaient, d'aprés les bonnes gens, jusqu’ans
premicres lueurs de Paube 7 Nul ne le saura

Mais ce qque supdrieurs et préfers wechnigues
subirent durant cing longues journdes. dans
une langue toute nouvelle qui resta incom-
prise du plus grand nombre, ce lut, selon leurs
dives mémes, comme une dynamique  des
groupes lonctionnant a l'envers, une dynami-
que des groupes quanrait caricatide le siem
Moli¢re. On la nommuit au niveau du dis-
cours mais on 'ignoran a celun du véeu des
groupes de travail que 'on constituait. On al-
fivmant I'impénense nécessie «des
echanges », «de la concertation », « d’'une re-
mise en cause a tus les niveaux » a partir
«d’Cquipes enseignantes » mais, ce, au wavers
d'un fnoncé de sirictes directives, dans un ca-
dre de avail hicrarchisé on Pexpression des
attentes  des prartic i'hllll\ ne tenatl aucune
place. On parlait « groupes ». mais, en lait.
animateur ne s'v rélérait jamats, n'y ren-
vovail jamais les problémes posés et la « com-
munication » ne s'éablissait quientre lui et
chacun des rapporieurs, avee coupures el re-
parties constantes, marquée d'une vive impli-
cation qui se traduisail constamment en juge-
ments et évaluations. On prétendiit « libérer
les lorces oréatrices» au sein des crablisse-
ments... mais le conlérencier esquivait toule
question sur L remise en canse de linspection
el... répondait « carte scolaire »..

Oui, en plein si¢cle des lumicres, <érait Ba-
bel et la confusion des Lingucs, et le sorilege
investissait tout, condamnait ces cminents es-
prits aux pires errements @ ne les vit-on pas,
oubliant Nabécédaire de lewnr science lavorie,
régler contestation e tension, dans le groupe,
par voie dautorit¢ e, comme 'etin fait en
pleine classe le préfer de discipline, rappeler a
Pordre, ici, qui conversait i part avec moulie
plaisanterie e ki, wels esprits chagrins contes-
nt deux des animatenns.

Par contre, était fort attendue, 1'heure de se
mettre a table et, les hotes ne lésinant pas sur
la bonne chére, je vous laisse a deviner, mes
seigneurs, combien les banquets se prolon-
geaient dans un climat, cete fois, de «con-
[raternit¢ » ot devenait alors réel «le plaisi
d'éire ensemble » et de « laisser fleurir ami-
Le»,

Mais alfaire, s'¢hruitant, vint aux oreilles
du Roi qui, l'apprenant, entra, dit-on, dans
un profond courroux et, comme il ¢tair mo-

narque expeditil. sur heure les rectemns et
docteurs durent échanger leurs toges et per-
multer entre eux d'universit¢ ou de fonction et
le mage vit transférer ses alambics de Daile
nord i laile sud du palais-roval. sans autre
forme de proces.
L. Quinquis
Directeur recyclé

“L'école de I'an 2000"

L'article de M. Reuchlin apparait des plus
édéniques. On pourrions-nous découvrir ces
« pronostics  vraisemblables sur 'évolution
économique »... pour le Paradis-demain 7 (Pa-
radis qui ne peut-éire « apolitique »)

Et ce malgré une «chute» des eflectils
d'dtudiants en sciences et mathématiques : le
développement des sciences el techniques
n'est plus une des conditions du progres de
notre micux-¢ire.

En [air, au sujet de cette chute, M. le profes-
seur Reuchlin ne méle-1-1l pas des ellets d'une
situation actuelle a des objectils d’avenir ?
Cente chute des saientifigues est actuelle, proé-
cocement préparce par laspredominance d'un
enseignement verbal, litéraire, dogmatique
par Pabsence de véritables méthodes expéri-
mentales 4 'école.

Enlin, i propos des « potentialités hy pothe-
tiqques » n'existe-t-il pas chez tous une poten-
ualit¢ orginelle «antérieure G toul acte
éducatil » 2 Une potentalitd conoréte, réelle,
qui n'est aure que oo substratum  sensoriel,
neuro-physiologique,  psvecho-moteur,  ave
cette picce maitresse qu'est le cervean ?

Equipement de base — avec certes des dilfé-
renciations individuelles des le départ — mais
équipement ouvert au plus Large développe-
ment ches la plus grande masse, a condition
que les sollicitations du milien, les interac-
tons... etc. (ce qui rend un pronostic de 1éus-
site individuelle wes diflicile, vorre impossi-
ble, sur ce plan, on peut partager le point de
vue du prolesseur Reuchling.

Et si l'objectil de 'enseignement ¢ait de dé-
\'l'l()ll')('l I('\ cerveaux L. autant (I;"]"} I(' ll”‘
maine scientilique que litcraire (distinction
d'aillewns d’origine structurelle, pédagogique,
sociologique plutdr que psychologique... ou
scientilique.

Objectil 20002... Pourquoi si tard ?

Jacky Charpentier
Directeur CIO

- .
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MONOFOPIE
2
MULTICOPIE:

- - - -~
vérifiez que vous étes
. - .-
bien équipé.

Les progrés de la monocopie (1 4 5 ex.) et de la
multicopie (6 ex. et plus) s’accélérent. Pour étre
certain d'en bénéficier complétement, procurez-
vous la documentation Gestetner. Yous y trouve-
rez tous les détails sur le nouveau copieur sur
papier courant FB 12, et les installations copie-
duplication qui permettent des économies consi-
dérables en multicopie. Vous découvrirez les
matériels de préparation instantanée des stencils
ou des plaques offset.

Quelques documentations n® 42 restent dispo-
nibles. Demandez votre exemplaire dés aujour-
d’hui a Gestetner - 71, rue Camille-Groult -
94400 VITRY, Tel. 680,47.85.

Noél, Paques, été
et toute I'année

“BAIN
LINGUISTIQUE" )

ANGLETERRE - ALLEMAGNE
IRLANDE - ESPAGNE
ECOSSE - ITALIE - CHINE
PORTUGAL - AUTRICHE
TUNISIE
JAPON - ETATS-UNIS

Séjours individuels - Contact direct et
actif avec le milieu d'accueil

SECURITE - EFFICACITE
VIE FAMILIALE

Possibilité de cours personnalisés par

petits groupes - Sports - Excursions

Voyages individuels ou accompagnés
depuis Paris et province

= SCOLAIRES : encadrement amical et précis.

» ETUDIANTS ET ADULTES (recyclage) : séjours indépen-
dants avec appui local : cours DUEL, LICENCE.

» SEJOURS ENTENTE CORDIALE (1) activités avec jeunes
anglais (es) Tennis, Voile, Equitation, Canoé, Ewde o
nature, etc.

+ ECHANGES INDIVIDUELS : Angleterre, Allemagne.

« Jeunes filles "au pair” vers I'Angleterre et I'Allemagne.

# Jeunes filles étrangéres “au pair” en France.

Cherchons familles accueil en FRANCE
pour jeunes étrangers (hotes payants).

Séjours Internationaux
Linguistiques et Culturels _
56, av. Jules-Ferry - 16000 ANGOULEME
(1) Appellation déposée Tél. : (45) 95.83.56

Agrément du Commissariat au Tourisme 70.027
Agrément Ministére J. et Sp. 16-64

LA NATURE
PAR LES

ABEILLES

pour vivre mieux!

GELEE ROYALE
POLLEN - HYDROMEL

MIEL DORE
DU BERRY

PRODUITS DE BEAUTE NATURELS
DOCUMENTATION ET TARIFS SUR DEMANDE

SOCIETE APICOLE DE CHEZELLES
36320 VILLEDIEU - S6
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14,50 F la ligne (TVA comprise) (45 caractéeres, signes ou espaces). Premiére insertion gratuite de 3 lignes maximum pour les abonnés. Ne pas omettre de
joindre une bande d’abunnement. Frais de domiciliation au journal : 4 timbres & 0.50 F a joindre & la demande d insertion

REPONSE AUX PETITES ANNONCES DOMICILIEES AU JOURNAL sous un numeéro :

Mettre chaque réponse dans une premiére enveloppe timbrée

portant uniquement le numéro de I'annonce dans le coin supérieur gauche. Placer cette enveloppe dans une seconde enveloppe affranchie envoyée a
L'EDUCATION. Service des Petites Annonces, 13, rue du Four, 75270-Paris, Cedex O6.

® Cannes, lyc. Carnot, part. vd ou loue b. living.
2 ch., 4 plac., tt conf., 6e é1. vue px, 185 000 F fac.
Ecr. Vivie, 70, av. des Ternes, 75017 Paris, tel
38045 62

AUTOMOBILES-CARAVANING

® Vds Autobianchi coupé, janv. 70, 50 000 km, pr
m.. b é1. Argus — 10 %, 1él. 805.50 74 Paris

@ Vds carav. Digue 440 GS, 72, ét. nf, auv., frigo,
ch., attel. R16, 9000F. Ecr. Stéphan, éc. Curie,
78370 Plaisir

® Vds Digue Coronette équip. neige. Ecr Dr ec
Gohory, 28160 Brou

e Vds 204 berline sable, 9 ms, 8 000 km. Ecr. Bai-
nier, 20 ¢, av. Leclerc. 25200 Montbéliard.

@ Loue vac Noel, fév., Paques car. 4 pl., 740 kg,
équipée caravaneige, ch. élec., 300 F Ecr. Pierson,
08600 Flohimont Fromelennes

CORRESPONDANCE SCOLAIRE

® 30 CM1-CM2, ch. corresp. ttes rég. Ecr. Ec. Parc
Mousseau, r. A -Daudet, 91000 Evry

® CM2,15g, 16 f, ch.corresp., Pyrénées. Ecr. Ec
f.. 25740 Dampierre-les-Bois

@ Cl. rur. mixte 5 CE1, 3 CE2, 5 CM1, 6 CM2, ch
corresp. Ecr. Ec. Censerey, 21430 Liernais

o Cl. perf. niveau CP, CE1 et CE2 ch. corresp..
mont., cote d'Azur, Corse. Ecr. Bourin, éc. Pasteur,
92500 Rueil

®Ec.rur 2cl,18SE,5CP, 7CE1 et 5 CE2, 8 CM1,
3 CM2 ch. corresp. Ecr. Ec. Tugdual, 56540 Le
Croisty.

eEc.rur 2cl, 7SE, 8CP, 6 CE1,4CE2,9CM1,9
CM2 ch. corresp. éc. 2 cl. Ecr. Ec. Pont de Reynés,
66400 Céret.

® Cl. mixte, 5 CE1, 7 CE2, 2 CM2 ch. corresp. bd
mer ou plaine. Ecr Ec. Petite Commune, 08800
Monthermé

@ Ec rur cl unique, 2 CP, 7 CE, 6 CM, ch. corresp
Ecr. Ec. mixte, 68800 Rammersmatt-p/Thann

e Cl. mixte, 11 CM2, 12 CM1. 9 CE2, ch. corresp
Ecr. Ec. prim., 78119 Vert.

e6 CM2, 5 CMI1, 10 CE2 ch. corresp. reg.
indif. Ecr. Dr. éc. mixte Faverolles, 02600 Villers
Cotteréts

e Cl rur. mixte 14 él, 2 SE, 4 CP, 3 CE1, 1 CM1, 4
CM2 ch. corresp. hte mont. Ecr. Ec. St-Léger,
21270 Pontailler

@ Ec. rur. 2 cl. ch. corresp. rég. meéd. Ecr. Ec.,
73130 St-Martin-s/La Chambre

@ Ec.3cl, 18SE,4CP;11CP;13CE1,4CE2,12
CM1, 7 CM2, ch. corresp. meme sépares. Ecr. Ec
du centre, 88470 St-Michel-s/Meurthe

@ CI perf. 1er niv, 6 CP, 9 CE, ch corresp. mer ou
mont. Ecr. Heywang, éc. St-Paterne, 36100 Issou-
dun

e Cl rur, 13 CE2, 6 CM1, ch. corresp. mer ou
mont. ; éc. pr échang. journal. Ecr. Ec Pontécoulant,
14110 Condé-s/Noireau

® Ec. mixte 2 cl., 2 CM2, 9 CM1, 10 CE2, 8 CE1, 5
CP, 12 SE, ch. corresp. rég. int. Ecr. Ec. Questin-
ghen. Baincthun., 62200 Boulogne-s/mer

® Cl rur. mixte 20 él., CM1 -CM2 ch, corresp.. mer,
mont., év. voy. éch. Ecr. Ec, 71145 Vinzelles,

THERMOFLEX : 2 modeles
Thermocopieurs pour 'établisse-
ment en quelques secondes d'un
cliché hectographique - transpa-
rent si on le désire — pour duplica-
teuraalcool,d'untransparentpour
la projection par rétro-projecteur,
d'un thermo-stencil pour duplica-
teur a encre. Autres fonctions :
monocopie, plastification.

DELTA : 2 modéles
Duplicateurs a alcool automatiques
etélectrique de grand rendement :
80 copies minute, humidification
100 % automatique sans aucun
feutre, tirages multicolores en un
seulpassagedelafeuillede papier,
prix de revient infime de la copie.
Format 225 x 375 mm.

METRO DUPLICATEURS S.A.

50, RUE ETIENNE-MARCEL, PARIS 2° - TEL. 236.38.30 et 98.17

METRO, UN ENSEMBLE COMPLET DE REPRODUCTION

13 MODELES D'APPAREILS A PARTIR DE 37390 HT. FRANCO EM.
DOCUMENTATION GRATUITE E SUR SIMPLE DEMANDE

® ClL rur., 5 CE2, 8 CM1, 9 CM2, ch. corresp., préf.
dép. lim. ou bd Océan. Ecr. Albiol, dr éc. de Morl-
hon, 12200 Villefranche-de-Rouergue

@ 1 cl. mixte 25 él, CM1a, CM2a, ch. corresp. cl
sim. Ecr. Ec., 64160 Serres-Castet.

@ ESPAGNE, école d'espagnol pour étrangers ch
des corresp. Ecr. TEE, Calvo Sotelo, 47-Reus
Espagne

e Mise en relation de classes ttes régions.
CONTACTS, 27, r James-Cane, 37000 Tours

® Retraité détaille bas px ses timbres Fce N, O,
FDC, Monaco, Suisse, Vatican, etc. Manco-listes a
Félix Martin, 73700 Bourg-St-Maurice.

® Dr col. de vac., exp. cent. de neige et péd. du ski,
rech. cent. vac. scol. hiv. zone C., implant. 73 ou
lim. Ecr. PA n°119

® Vds app. project. sonore 16 mm portatif Cinéric
Pathé, t. b. ét., px a deb. Ecr. Coop. scol. éc. mixte
gr. 1, Annet-s/Marne, 77410 Claye-Sovilly.

® AROEVEN, 18, passage Turquetil, 75011
Paris. rech. cuisiniers et agents de service pr
classes de neige, janv., fév., mars 74, Les Houches
74310

e Jne f, ref, ch garde bébé chez enseigts, tel
Brient 588.25.87

@ Ach. moteur hors bord 4 a 6 cv. Ecr. Chaumont
G., Cousse Escalquens, 31320 Castanet

e Vds Hist. de I'Humanité 12 vol. Ecr. Montoux,
86470 Montreuil Bonnin

e Coll. vd ~Portes de la Vie», ét. nf. Ecr. Fortin,
52, r. Boitant, 16700 Ruffec

o Vds Medical du XXe., 8 vol. nfs, prix 1 500 F
Ecr. Ménage, 9, r. L. Blum, 28500 Vernouillet

® Vds t. b. coll. 17 vol reliés = Portes de la Vie »,
h. comm., ét. nf. Ecr. Mucci, 32, r. Lanchy, 25000
Besancon, tél. 80.40.38

e Vds méth Assimil espagnol, alb. 5 disques
33 t nfs, 100F Ecr. Le Pivert, 8. r. Montier,
27500 Pont Audemer

@ Rech ouv «Les Rutenes» de A Albenque. Ecr
Dr éc., Croix Molignaux 80400 Ham

@ Rech liv. nfs de Bourliaguet : Gangsters de la
Mard., Contes du Chabridou, de la Folle Avoine,
de Jeannot-Lapin, La Conversion de M. Sabalu,
Ce beau matin-la, Mitou les Y. verts, Le Moulin
de Catuclade. Ecr. P.A. n° 114,

® Amateur cede reproduc. oies de Guinee, chin-
chillas, bas px. Ecr. Francoz, CES, 38110 La Tour
du Pin.

@ Vds chiots fox poil dur, orig. champions chasse,
beauté Ecr Le Tutour, 50170 Pontorson.

DIRECTEURS
NOEL — PAQUES — ETE
pour s@jours de vacances

enfants el adolescents
Ecr. PA n® 120

Editeur rech. visiteur pédagogique pour année
scolaire. Voiture nécessaire, Préf prof. retraité
enseigt technique commercial. Prospection lycées
techniques Nord et Nord-Est. Ecr. Sirey, 22, rue
Soufflot, 75005 Paris

RELATIONS AMICALES

corresp., renc., sorties, ttes réEﬁns ts Aages,
milieux _div. c¢/3 timbres. PENCLUB-éduc.,
4, pl. B.-Carnot, 13-Marseille-.
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Livres pour la paix, la nature, la citoyen-
neté mondiale, les problémes de
notre temps... LE LIVRE HUMANISTE,
59, avenue des Gobelins, 75013 Paris.
Catalogue gratuit sur demande.

-




Si vous n’étes pas encore abonnée
remplissez vite le bon ci-dessous...

T I T TR R T R RN RN RRR RN i
. ) g " -

[ Je vous prie de m’abonner pendant un an a I'éducation

r France 40 F Etranger 55 FF

| [] cheque ou mandat ci-joint

l N'envoyez pas votre chéque postal a vorre C.C P joignez

e

I Adresse du destinataire

I Nom M. Mme Mille

turer Date

D a fac

arin. Merc

Case réservée

Signature

Envoi de la facture a

au service Nom M. Mme Mlle
l S . (en majuscule dimprimerie)
I Profession Profession
Date inst.

Ne Rue Inst No Riie
' Payé - A facturer
I 1 283

a 3

Numéros servis

I Adresse postale

Adresse postale

I Ce bon - a envoyer 29 rue d Ulm

5230 PARIS CEDEX 05 - ne doit pas étre utthsé pour un réabonnement

e
sl Pables d

Une collection
pas comme les autres :

DISQUES, LIVRES DISQUES
et CASSETTES

MIRLITON

Les Contes classiques de Perrault, Andersen et Grimm
rendus vivants et musicaux, les rondes mises aux rythmes
actuels, les fables jouées comme des petites comédies, etc.

Le numéro 2 des FABLES de LA FONTAINE (Ld 457)
comporte des titres connus joués a ravir par une fillette et
des comédiens.

MERVEILLEUX VOYAGE AU PAYS DES CONTES

Un disque 30 cm (Mi 302) avec deux contes originaux
dans lesquels vous retrouverez les personnages de Perrault
et Andersen.

Joueés par des enfants avec des comédiens de talent.
Petites chansons adorables.

s  MERVEILLEUX VOYAGE
- AU PATS DES CONTES

MIRLITON,
grands magasins,
bons disquaires et
Salon de I'Enfance

Documentation sur demande
a2 M.P.D. BP. 42
94210 La Varenne-St-Hilaire

FLUTES DOLMETSCH Plastique

Soprano 16,80 F (prix conseillé T.T.C.)
Alto 57,60 F (prix conseille T.T.C.)
Ténor 114,00 F (prix conseille T.T.C.)

FLUTES AULOS Plastique

Soprano 103 12,60 F (prix conseillé T.T.C.)

d° 205 13,70 F (prix conseillé T.T.C.)

d® 105 15,10 F (prix conseillé T.T.C.)
Alto LA NOUVELLE 309 51,72 F (prix conseille T.T.C.)
Ténor 111 107,40 F (prix conseille T.T.C.)

. Et tout un choix d'ouvrages pour flites a bec.

EDITIONS AUG. ZURFLUH s.AR.L
73, boulevard Raspail, 75006 PARIS
Tél. : (1) 548.68.60
C.C.P. 331-53 PARIS

Demandez-nous catalogues, prix et renseignements.
Nous vous répondrons par retour du courrier.
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AUBECQ

tableaux a ecrire
en acier vitrifie

le précieux
auxiliaire
du verbe
‘enseigner.

CONFORTABLES : sur les tableaux Aubecq, on
écrit et on dessine par plaisir, avec netteté, en
douceur.

PRATIQUES : les tableaux Aubecq permettent
la fixation des documents par plots aimantés.
FONCTIONNELS : les tableaux Aubecq sont
munis de profils porte-cartes, de rainures a
craies et de bacs a éponge coulissants.
EFFICACES: les tableaux Aubecq facilitent I'ex-
ploitation des méthodes modernes de péda-
gogie (utilisation de feuilles, rubans et autres
éléments magnétiques).

PROPRES : les tableaux Aubecq se nettoient
d'un coup d’éponge, a sec.

COMPLETS : les tableaux Aubecq peuvent étre
équipés de surfaces blanches mates permet-
tant |a projection de diapositives et |'écriture
a la craie.

DURABLES : la surface d'écriture est garantie
10 ans et ne nécessite aucun entretien.
AUBECQ : une gamme trés compléte aux mul-
tiples combinaisons de tableaux en acier vi-
trifié (dont une surface blanche mate).
AUBECQ renouvelle I'intérét des cours pour
I'enseignant et pour |'éléve.

Matériel recommandé et agréé par le M.E.N.
sous les N°* 60.502 - 58.430 - 71.114
Marché clientéle U.G.A.P. N® 30.083

Documentation gratuite sur demande :

AUBECQ

Emailleries de Blanc-Misseron
59-Crespin - Tél. (20) 47.20.15

Salle d'Exposition et bureaux :

120, Champs Elysées - Paris 8" - Tél. 225.86.49
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Pour |'association éditrice « |'éducation =, le Président :

A LICHNEROWICZ. Imp. nat., 35680285



