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Instruments de pédagogie expérimentale
Instruments de psycho-pédagogie
Instruments d‘orientation scolaire

LES TESTS ACQUISITIONS SCOLAIRES

Ils permettent :

— aux Instituteurs et aux Professeurs de faire trés vite, en début
et en fin d’année, le bilan des connaissances et des lacunes, de
« mesurer » le niveau de leur classe;

— aux Psychologues scolaires d’analyser les difficultés rencontrées
par I'éleéve, de procéder a I'observation continue;

— aux Conseillers d'Orientation de déterminer le ou les types
d’enseignement qui paraissent le mieux convenir aux disposi-
tions des éldves, de comparer des éléves appartenant A des
établissements différents;

Ils constituent d'importants documents & inclure au « dossier
individuel de I'éleéve ».

Pour le cycle élémentaire

les tests d'acquisitions Scolaires

CE1-CE2 (10°-9°) Francais et Mathématigues - Révision 1973
CE2-CM 1 (9°-8°) Francais et Mathématiques - Révision 1973
CM 1-CM 2 (8°-7") Francais et Mathématiques - Révision 1974

Pour le cycle d’observation

les tests d' acuuisiling scolaires

CM 2-6° (7°-6%) Francais et Mathématiques - Révision 1974

g°-5° Frangais - Mathématiques modernes - Révision 1977.

5e-4= Francais - Révision 1975 - Mathématiques modernes -
Allemand

Au seuil du second cycle

Anglais -

les tests d'acquisitions scolaires

3¢ . 2® Frangais et Mathématiques modernes - Révision 1976
Fin de 1'® Francais et Mathématiques

Nouveauté 1976

le test du cycle elémentaire

Il permet :

— @ n'importe quel moment de I'année de déterminer le
niveau scolaire d'un enfant en vue de son affectation
a une des classes du cycle élémentaire (CE1 - CE 2 -
CMI1 -CM2);

— de résoudre rapidement les problémes de répartition,
d’affectation, de constitution de groupes de niveau
en francais et en mathématiques ;

— particuliérement aux maitres d'établissements a carac-
tére sanitaire, de procéder @ une évaluation rapide
du niveau.

® Tous ces fests peuvent étre utilisés sans difficulté par les
maitres eux-mémes.

@ Leur élaboration et leur présentation satisfont aux régles les
plus rigoureuses de la psychotechniqgue moderne,

@ Chacun d'eux est étalonné sur un échantillon d’environ
1 500 éléves d'établissements de Paris, de grandes villes, de
petites villes et de milieu rural.

@ La correction a l'aide de grilles transparentes est facile et
rapide.

@ lis sont l'instrument indispensable des Instituteurs, Professeurs,
Conseillers d'0.S.P., Psychologues scolaires, et de tous ceux
a qui incombent des tiches d'observation, de psychopédagogie
et d’orieniation.
Documentation gratuite sur demande
EDITIONS DU CENTRE DE PSYCHOLOGIE APPLIQUEE

48, avenue Victor-Hugo, 75733 PARIS CEDEX 16 - Tél. : 501-83-26
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trument mobile et de sonorité agréable. Disposés
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notes, ces instruments créent un climat o musi-
que et poésie viendront stimuler 'imagination et
la créativité de 'enfant.
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une semaine apres |l‘autre

entre
deux mots

] Avez-vous rencontré les parents de vos éléves, lors de la réunion
traditionnelle parents-enseignants de votre établissement ?

B Oui et décidément les parents n'ont pas tout & fait conscience de nos
difficultés avec cette génération-la.

[ Mais ce sont leurs enfants.

W Justement, ils les connaissent trop ; et nous, un mois aprés la rentrée,
nous ne les connaissons pas assez.

[ Pour une génération, c'est une génération !

B Je m'efforce de montrer leur responsabilité aux parents qui ont surtout
tendance a vouloir se reposer sur nous. Aprés tout, ce sont leurs enfants.

[] Oui, mais ce sont nos éléves.

W Le transfert est trop facile, il faut ause! les mettre face a leurs proble-
mes : les enfants d'aujourd’hui rejettent I'effort, et leurs parents semblent
aveugles.

[ Est-ce que nous savons nous y prendre, faisons-nous bien tout ce qu'il
faut ?

W En tant qu'enseignant, je sais ce qu—e j'ai a faire. N'empéche que si
j'étais a leur place... Ah, les parents, les parents...

[] Ah mais, vous ['avez dit tout & I'heure, aprés tout ce sont leurs enfants.
Si je vous comprends bien, il n'ont peut-étre pas tort de compter sur
VOUS...

@ Oh la! ce ne sont que mes éléves !

[J] Les parents disent de méme : ah, les enseignants, les enseignants...
si nous étions & leur place ! Tout bien pesé, nous sommes impliqués au
méme titre qu'eux, il faudra bien trouver une solution, un terrain d'entente
parents-enseignants.

W Vous savez, |'école est batie comme une forteresse,’ il y a toujours
et encore des murs a franchir, Et puis, pourquoi me dites-vous g¢a ? Vous
avez, vous aussi, rencontré les parents de vos éléves |

[0 C'est-a-dire que... pas précisément... a la méme heure que celle fixée

dans mon établissement, j'étais & la réunion parents-enseignants de |'éta-
blissement de mes enfants.

Maurice Guillot

UN COLLOQUE qui se voulait « ex-
ceptionnel » dans la forme comme
dans le fond. Toutes les conditions
requises pour cela étaient réunies :
volonté d'ouverture attestée par l'in-
tervention de personnalités extérieu-
res a I'éducation (architectes, publi-
citaire, bibliothécaire, réalisateurs de
télévision, journalistes, médecins)
désir d'instaurer un large débat gréce
4 la possibilité pour |'assistance (dif-
férente du public traditionnel du
CNAL) d'intervenir a tout moment,
aspect informel du colloque dont le
but n'était pas de se terminer par
|'adoption de motions, conclusions ou
propositions. Les objectifs étaient
toutefois multiples et ambitieux

faire le bilan de ce qui a pu étre
fait jusqu'a présent en matiére de
droit de I'enfant, créer une occasion
de confrontation entre les différents
intervenants et de dialogue entre
co-éducateurs, rassembler des maté-
riaux en vue d'une réflexion ulté-
rieure et décentralisée. Si le cadre
était défini a l'avance et limité a l'en-
fant & I'age de la scolarité obligatoire
(I'enfant de moins de seize ans), la
volonté d'appréhender celui-ci dans
sa globalité apparaissait dans le
choix des quatre thémes : « L'enfant
et la famille », « L'enfant et 'école »,
« L'enfant et les loisirs organisés »,
« L'enfant et son environnement »,



I'enfant laique

« Le droit de I'enfant » : le colloque du CNAL
(Comité national d'action laique) a réuni sur ce théme,
les 13 et 14 octobre & Paris, prés de trois cents participants :

deux cents délégués des cinq organisations constitutives

‘du CNAL (FEN, SNI-PEGC, Ligue francaise de I'enseignement,
FCPE et Fédération des DDEN) et une centaine
d'invités extérieurs au milieu enseignant.
Le dialogue ne s’est pas toujours établi

« Jusqu'a présent, on a toujours
parlé, concernant I'enfant, du « droit
a» (droit & la santé, 4 ['espace, a
I'éducation). Or nous voulons parler
du « droit de » 'enfant. » : cette décla-
ration de Jean Battut (SNI-PEGC,
rapporteur de la commission «L'en-
fant et I'école ») laissait présager un
contenu peu ordinaire pour ce collo-
que. On s'attendait & des points de
vue originaux, voire révolutionnaires.
Cette attente a été décue, car on
s'est le plus souvent contenté d'évo-
quer le «=droit @a» (et non pas le
« droit de », comme on se proposait
de le faire) et, plus que de I'enfant
c'est de l'adulte que I'on a parlé, la
responsabilité de ce dernier appa-
raissant comme le «dénominateur
commun » des quatre thémes choi-
sis. C'était I'adulte qui était en ques-
tion a travers I'enfant.

Presque partout — & une excep-
tion prés —, ce schéma s'est repro-
duit, les adultes s'interrogeant sur ce
qu'ils doivent étre par rapport a l'en-
fant, avec, en filigrane, le probléme
de la laicité. Car il s'agissait aussi,
durant ce colloque, de voir si le
concept de « laicité » avait bien
résisté au temps ou s'il pouvait
recouvrir des éléments nouveaux. La
premiére difficulté consistait « & par-
venir & un minimum de consensus
sur le terme de laicité », ainsi que le

|'éducation du 18-10-79

dans ce colloque qui se voulait « pas comme les autres ».

soulignait Gilles Ferry, enseignant a
l'universit¢ de Nanterre. « Lutte
contre 'emprise de I'église (et main-
tenant celle du patronat) sur I'école »,
« respect de la diversité », « tolérance
envers les diverses idéologies, y
compris le droit des enfants et ado-
lescents d'adopter des positions dif-
férentes de celles de leurs parents »,
« capacité d'écouter autrui » : autant
de définitions de la laicité qui mon-
trent la complexité de I'entreprise et
le malaise de I'adulte laique qui veut
parler des droits de I'enfant, Guy
Berger, enseignant & l'université de
Vincennes, a fort bien expliqué I'ori-
gine de ce malaise par le fait que,
« I'enfant étant & la fois un enfant-
projet et un enfant réel, il faut tra-
vailler de maniére dualiste ». Or,
remarquait de son cété Louis Legrand,
directeur du département de recher-
che pédagogique a I'INRP, «il y a
contradiction entre I'épanouissement
actuel et futur de [l'enfant». Peu
d'adultes résistent en effet & la ten-
tation de s'intéresser avant tout a
« |'enfant, étre en devenir», plutdt
qu'a «l'enfant, étre actuel», et &
celle de lui appliquer un projet.
Cette tendance était particuliére-
ment forte dans la commission consa-
crée & «L'enfant et I'école» o,
derriere la question des droits de
I'enfant, chacun se demandait en

réalité «quel enfant (sous-entendu,
quel futur homme) former ? ». Gilles
Ferry a commencé par s'interroger
sur le rble et le statut de l'ensei-
gnant : « De qui tient-il son mandat ?
A qui doit-il rendre compte de ce
qu'il fait?» Pour Louis Legrand,
« ['école ne peut pas étre neutre au
sens d'une école instrumentale, asep-
tisée ». Quant & Georges Snyders,
aprés avoir déclaré : « On n'éduque
pas innocemment les enfants. On ne
peut pas s'abriter derriére des méta-
phores horticoles du style «faire
s'épanouir I'enfant ». Je le conduis a
la messe le dimanche ou je ne I'y
conduis pas. Il m'accompagne au
meeting ou il n'y va pas. Il y a autant
de prises de position dans le fait
d’aller a la messe que dans celui de
ne pas y aller», il a ajouté : «La
formation que les enseignants auront
craint de donner sera faite par d'au-
tres (camarades, famille, télévision) ;
dans cette perspective, le droit de
I'enfant est avant tout d'étre protégé
contre l'ignorance et les infiltrations
des idéologies de haine.» Et de
conclure : « Les droits de I'enfant &
I'école sont inséparables de la lutte
de toutes les forces progressistes
pour que ['école se sorte de ['em-
prise des classes dominantes et des
idéologies de résignation et de scep-
ticisme, » Propos inacceptables pour




Jeanne Vincent (SNI-PEGC) : « Geor-
ges Snyders a condamné toute pro-
pagande réactionnaire ; I'épithéte est
de trop. Nous devons protéger ['en-
fant de toute propagande.» Selon
une autre intervention de Louis
Legrand, «['école de Jules Ferry,
école de la morale commune résul-
tant d'un consensus du moment,
d'une époque, doit faire place a
I'école laique, publique, obligatoire,
de maintenant, tenant compte d'un
pluralisme des valeurs et les accueil-
lant en son sein ».

Revenant au droit de I'enfant, Guy
Berger faisait remarquer que ce
« droit » consenti aux enfants n'est
en réalité «qu'une récompense » et
qu'il «ne s'accorde pas mais se
reconnait ». « |l faudrait trouver des
zones ol un pouvoir de I'enfant peut
s'exercer, qu'il s'agisse de la gestion
de son temps, ou de son orientation.
Toutefois, conclut-il, nous, adultes,
n'avons guére envie de partager. »

Aprés le rble et la responsabilite
des parents laiques et des ensei-
gnants laiques, c'est celle des édu-
cateurs laiques qui a été évoquee
dans la commission « L'enfant et les

loisirs ». Malgré une interrogation
extrémement provocatrice et pro-
metteuse — « Que devient la liberté
lorsqu'on l'organise ? » —, le débat
de cette commission n'a pas pu
échapper a I'énoncé d'évidences
(constatation du désccuvrement des
enfanis en dehors des temps sco-
laires, source de la délinquance juve-
nile, et de l'augmentation du temps
de loisirs de l'adulte, phénomene
irréversible, d'ol la nécessité de
former I'hnomme de demain a étre,
non pas consommateur de -« loisir-
subi », de « |oisir-évasion », mais par-
tie prenante du « loisir-conquéte »,
du « loisir-libération =) et & la formu-
lation de revendications souvent
entendues : « nécessité d'une politi-
que globale et cohérente en direction
de l'enfance et des mesures finan-
ciéres appropriées pour assurer I'éga-
lité des enfants devant le droit aux
loisirs, et leur permettre de vivre
I'aventure des loisirs socio-éduca-
tifs ».

C'est a la commission « L'enfant et
son environnement » que l'on aura
entendu les propos les plus origi-
naux, peut-étre parce que l'on y a

Au cours de ce collogque, a été présenté un document qui «fait le point» sur le droit
de I'enfant et recense les principaux textes relatifs & celui-ci :

® la Déclaration des droits de I'enfant, de 'ONU (adoptée le 10 novembre 1959, plus
de dix ans aprés celle des droits de I'homme) ;

® la Convention européenne de sauvegarde des droits de I'homme et des libertés
fondamentales (adoptée le 4 novembre 1950, elle comporte un protocole additionnel du
20 mars 1952, garantissant notamment la liberté de I'enseignement) ;

® |]a Convention contre la discrimination dans le domaine de I'enseignement (résolution
de I'Unesco, du 14 décembre 1960, centrée sur le probléme du droit des enfants a
I'éducation, & la science et a la culture).

En France, «le droit positif de I'enfant se trouve défini par un écheveau complexe de
lois ordinaires qui tantdt assignent directement & I'enfant des droits explicites, mais
surtout des devoirs et des contraintes qui, plus généralement, s'adressent a l'adulte
lui-méme et aux institutions dans leur rapport a |'enfance pour lui accorder des préro-
gatives, mais aussi des devoirs, des limites, des interdits ».

Ce document attire en outre !'attention sur « les ambiguités du droit de I'enfant », et en
particulier le fait que celui-ci s'organise en France autour d'une idée-force : «la protec-
tion de l'enfant ». « Or toute protection suppose la référence & une norme et, de ce
fait, débouche sur l'institutionnalisation de la surveillance et de la contrainte. Assis-
tance judiciaire, éducative, sanitaire et sociale : la liste est longue des structures qui,
tout en protégeant l'enfant, établissent autour de lui une sorte de domination sociale
et culturelle. »

abordé les problémes sous des
aspects trés concrets (le cadre de
vie de I'enfant et les différents mes-
sages — livre, publicité, télévision —
gu'il regoit) et avec une certaine dose
d'humour. Cela n'empéchait d'ailleurs
nullement de dénoncer les injustices,
notamment le fait qu'au départ «la
niche environnementale » — selon
une expression de Henri Laborit (1)
— n'est pas la méme pour tous, et
que, remarquait Anne-Marie Franchi
(DDEN) dans son rapport, «nous
pouvons souhaiter la diversité a
condition qu'elle ne soit pas injus-
tice». C'est la que I'on a le plus parlé
de I'enfant : « L'enfant, joueur impé-
nitent dans un monde qui ne joue
pas. L'enfant enfermé dans son loge-
ment, I'enfant géneur, I'enfant intrus
auquel on dit « va jouer ! » pour étre
tranquille, I'enfant oublié, réduit a
des espaces spécialisés comme le
terrain de jeux ou il est condamné
aux glissades sur le toboggan alors
que la rue offre 4 ses yeux de bien
meilleures ressources » Clest |a
aussi que l'on a parlé du «plaisir »
de I'enfant, de son droit de regarder
jusqu'a la fin une émission de télé-
vision (les adultes se réservant
ensuite la possibilité d'en discuter
avec lui s'il le désire) ou de s'expri-
mer durant celle-ci (ne pas intimer
'ordre de se taire & un enfant qui
manifeste ses impressions pendant le
film, sous prétexte qu'il dérange les
autres). C'est 1& enfin que I'on a fait
preuve de la plus grande tolérance
(« laisser aux enfants la joie de flaner
dans un chemin creux méme s'il ne
méne nulle part») et de la volonté
de prendre en compte la diversité
comme le soulignait Anne - Marie
Franchi, redéfinissant ce qui est pour
elle, «la régle d'or de la laicité » :
« Dans une société en proie a l'in-
certitude, on ne peut figer une morale
pour tous, des valeurs pour tous. Il
faut relever ce double défi de l'incer-
titude et de la diversité, refuser le
cloisonnement, le rejet, accepter la
confrontation. »

Michaéla Bobasch

(1) Henri Laborit, L'homme et la ville (Flam-~
marion, 1971).




inspection

journées
d’'étude

Les inspecteurs généraux ont tenu,
du 8 au 12 octobre au CIEP de
Sevres, leurs journées d'étude sur
le théme : «L'éducation, pour quel
homme, pour quelle société ? Contri-
bution & une pédagogie du temps
présent ». Les organisateurs avaient
fait appel & un nombre considérable
d'intervenants, tels qu'Alfred Sauvy,
Alain Girard, Henri Laborit, André
Henry, Michel Crozier, Gabriel Ven-
tejol, pour n'en citer que quelques-
uns. La richesse des interventions et
des débats conduisit Lucien Gémi-
nard, représentant permanent de |'Ins-
pection générale, a faire une syn-
thése trés kaléidoscopique de ces
« journées riches et difficiles » pour
reprendre ses propres termes. Rete-
nons simplement, & propos de |'ou-
verture de I'école et des éléves
abreuvés d'informations, cette for-
mule également de Lucien Géminard :
« L'école est ouverte ou plutdt enva-
hie insidieusement par le monde
extérieur. Accepter cette situation
comme accepter ['altérité, ce n'est
point s’y soumettre, c'est apprendre
a y vivre pour la dominer. »

Dans son discours de cléture,
Christian Beullac développa les trois
objectifs qui lui sont chers : I'ouver-
ture de I'école au monde, la cohé-
rence et la formation de la personna-
lité. Il en a profité pour réaffirmer ce
dont il a fait, depuis quelque temps,
le leitmotiv de ses discours : la res-
tauration & I'école d'un certain nom-
bre d'exigences et de valeurs. Mais
il a aussi annoncé la prochaine sor-
tie de textes qui doivent réorienter
et élargir la mission des inspecteurs
généraux., Ces textes devraient éga-
lement modifier le mode de recrute-
ment de |'Inspection générale qui ne
serait plus le seul fait d'une coopta-
tion et de la plus haute compétence
dans chaque discipline, mais qui
tiendrait compte d'une certaine inter-
disciplinarité.

|'éducation du 16-10-79

T que se passe-t-il ? —

¥ Lancement d'une campagne pour le maintien des &coles rurales. Organisée a
I'initiative de la Coordination interdépartementale « Vivre et apprendre au village »,
qui regroupe des parents ruraux, des instituteurs et élus locaux de I'lsére, la Dréme,
le Jura et I'Aveyron, et du collectif « Ecole-formation » de Grenoble, auteur d'un
livre Ecoles rurales quel avenir ? (éditions La pensée sauvage — voir I'éducation
n° 368-369 du 23 novembre 1978), celle-ci a pour but de dénoncer «la politique
d’'accélération de la désertification des campagnes ». Une pétition qui fait état de
la fermeture de cinquante-trois classes (contre quarante-quatre ouvertures) dans la
Dréme, de deux cent dix-huit classes (contre cent quarante ouvertures) dans |'lsére,
et de la suppression de cent vingt postes en Lozére, a recueilli mille signatures.

¥ La fédération Lagarde a fait le bilan de la rentrée scolaire. Pour la PEEP, les
principaux points noirs restent I'affectation tardive des professeurs, les postes non
pourvus et la réduction générale du nombre des surveillants. Estimant que cette
rentrée avait posé moins de problémes que les précédentes, le Dr Antoine Lagarde
a cependant rappelé que « le maintien de la grille Guichard aboutissait & des situa-
tions inacceptables et de grosses surcharges dans le primaire comme dans le
secondaire ». La PEEP demande que « le service public d'éducation soit assuré » et
rappelle que = l'accueil des éléves est obligatoire » méme en cas de gréve. La
fédération se promet en outre de veiller attentivement au développement du sport
scolaire. Enfin, les responsables sont inquiets du projet de budget 1980 : « Une
diminution des crédits d'une telle ampleur n'est justifiée ni par la baisse des
effectifs, ni par une réorganisation interne », expliquent-ils.

¥ Bilan négatif pour le SNALC au lendemain de la rentrée. Devant « les conditions
de travail plus difficiles résultant des effectifs surchargés et de I'hétérogénéité des
classes a la suite de la réforme du collége unique », le SNALC a décidé d'agir, tout
d'abord en envoyant aux parents d'éléves « une lettre explicative sur les vices de
la réforme » et ensuite en demandant «la création d'une commission parlementaire
d'enquéte, en vue d'une révision de la loi ».

¥ Une déclaration du ministre de I'Agriculture, Pierre Méhaignerie, sur les grandes
orientations préalables & une innovation dans le domaine de |'enseignement agri-
cole : insertion de celui-ci dans la formation continue, allegement et souplesse des
programmes (avec une certaine liberté laissée aux régions dans I'élaboration de
ceux-ci), ouverture sur |'extérieur (dans cette perspective, a été lancée une opéra-
tion « mille bourses & |'étranger ») et développement du cycle long (il y a eu cette
année huit mille demandes d'entréee — pour trois mille places — dans les classes
de BTS et d'ENITA). Enfin, si Pierre Méhaignerie souhaite que I'enseignement
agricole continue a étre du ressort du ministére de I'Agriculture (« S'il avait dépendu
de I'Education nationale, il aurait été, dans la situation des mentalités d'aujourd'hui,
le parent pauvre de I'enseignement technique, lui-méme parent pauvre de |'ensei-
gnement général », a-t-il déclaré), il souhaite par contre I'existence de « passe-
relles » dans les deux sens. C'est pourquoi deux classes préparant au BTA en
un an aprés le baccalauréat ont été ouvertes cette année,

¥ La rentrée universitaire s'effectue dans de bonnes conditions, estime le CELF,
Comité des étudiants libéraux de France, qui souligne cependant l'insuffisance du
budget du ministére des Universités : «<un bon budget pour les enseignants, mais
insuffisant en ce qui concerne les étudiants ». Le CELF veut par ailleurs que
« I'année 1979-1980 soit l'année des étudiants, avec une véritable politique d'aide
et d'intervention envers ceux-ci comme 1978-1979 a été I'année des enseignants ».
Le CELF prépare également |'organisation d'une campagne pour les étudiants
salariés.




cette école innombrable

I’école en

SCANDER le temps a toujours été
une préoccupation pédagogique
majeure. Temps historique, décou-
page des semaines et des jours,
morcellement de l'année, durée
des apprentissages, constituent
quelques-uns des aspects essen-
tiels de l'existence éducative. Les
choses ont empiré depuis quel-
ques années, puisque la formation
continue est devenue l'une des
nouvelles tétes de l'hydre incre-
vable. Permanente, continue, ulté-
rieure, continuée, des adultes, les
qualificatifs me manquent pas
pour la décrire.

Tout a été dit, ou au moins
répété, sur la question. Pourtant
les interrogations abondent en-
core. Comment faudrait-il trans-
former l'école pour la rendre
adéquate a une formation ulté-
rieure ? Que celle-ci soit néces-
saire signifie-t-il que la premiere
est insuffisante ? Et si oui, s’agit-il
d'une insuffisance « naturelle »
constitutive, inévitable, ou d'une
inadaptation circonstancielle et
modifiable ?

Cette scolarisation interminable
est-elle le pendant éducatif de la
médicalisation généralisée qui
tend a envahir notre société ?
Est-il indispensable d'ajouter sans
cesse quelques mois aux années
d’apprentissage ? Prépare-t-on une
société de vieillards infantiles ol
la peau d'ane et le bon point
seront les seules métaphores opé-
rantes ? La mise en institution,
comme on dit mise en couveuse
ou mise au pas, est-elle vraiment
le seul moyen de résoudre les
problemes d’accélération de 1'évo-
lution des connaissances ?

L’accord est quasiment una-
nime pour dire que de telles

miettes

questions sont inopportunes. On
est prié d’admettre, sans démons-
tration, que la formation continue
correspond a un besoin (de 1'éco-
nomie, des travailleurs, des cho-
ses et des hommes...). Il faut
apprendre toute sa vie, c'est
comme ¢a; quiconque ne le fait
pas est destiné a rater les trains
rapides de l'histoire. Enfin, argu-
ment supréme, mettre en doute
cette idée manifeste une position
rétrograde, une atteinte aux droits
imprescriptibles et universels a
I'éducation.

Bon. En somme mimez la foi et
bient6t vous croirez ? Mais, dit le
mécréant professionnel et mili-
tant, a quoi sert concrétement la
formation continue ? Ne pourrait-
elle simplement étre remplacée
par un crédit de temps dont dis-
poserait tout travailleur au long
de sa carriéere, libre a lui d'en dis-
poser a sa guise, éventuellement
pour se reposer ? Pourquoi ne pas
perfectionner le systeme de l'an-
née sabbatique, présent dans
quelques pays étrangers ? Est-ce
que se former et fréquenter une
institution pour cela est plus
noble que de ne pas se former ?
Peut-on apprendre par morceaux,
par bribes, par laps de temps ?

‘Un modéle de société est inscrit
dans l'idée méme de formation
continue, et il n'y a pas lieu de
s'en étonner puisque c'est lui qui
I'a produite. Le travail, la car-
riere, le niveau de vie, la rentabi-
lité, la consommation, sont a

I'horizon et a la racine de cette
idéologie. Dans cette perspective
en effet, les développements
récents de la formation des adul-
tes représentent un progres consi-
dérable malgré les discrimina-
tions sociales qui, sans surprise,
s'y exercent. Des possibilités
nouvelles se trouvent offertes,
tout n'est pas définitivement joué
au départ, des sursis sociaux sont
ainsi accordés et, par conséquent,
une conquéte a été menée a bien.

N'est-ce pas précisément le mo-
dele lui-méme qu'il convient de
mettre en cause ? Apprendre pour
travailler, travailler pour appren-
dre, sommes-nous tous devenus
les chameaux aveugles de cette
noria ? Les déphasages actuels,
les piétinements, les crises de
confiance, ne viennent-ils pas d'un
désaccord profond, radical, sur le
mode de vie lui-méme ? Si, au lieu
du niveau de vie, on privilégie les
conditions de vie ? La gestion du
temps plutét que la carriére ? La
disponibilité plutdét que la
consommation ? Le droit a la
non-formation cesse ici d'étre
absurde ; il incarne au contraire
une garantie du citoyen contre
les empires.

Regardons dans les universités,
dans les lycées, dans les CES
méme. Qui ne serait frappé par la
désespérance qui s'y répand,
silencieusement et dans l'indiffe-
rence ouatée ? L'idée de forma-
tion est le centre de cette incom-
préhension massive. La formation
ultérieure ne saurait échapper,
par sa propre force, a cet engre-
nage. Il y faut autre chose. Mais
quoi ? Les prophetes en ont perdu
leur latin.

Strapontinus




apprendre la culture

* Circulaire n° 75-148

du 9 avril 1975,

concernant l'enseignement
des langues nationales

dans le cadre

du tiers temps pédagogique.

* Centre de recherche
et d'étude
pour la diffusion du francais.
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de lautre

Enseigner leur langue d’origine aux enfants de migrants
apparait aujourd'hui nécessaire, voire indispensable.
Il existe pour cela des « cours intégrés ».

Mis en place en 1975%, ils sont assurés

dans des écoles a fort pourcentage de ces enfants

par des instituteurs étrangers

rémunérés par leur gouvernement.

Un inconvénient toutefois : ces cours ont lieu
simultanément avec d’autres activités (éveil,
éducation physique). Double handicap, donc, pour

ces éleves : celui de manquer quelque chose

et de se singulariser par rapport au groupe-classe.
Quant aux enseignants, ils considérent parfois

— pour ne pas dire souvent — l'instituteur étranger
comme un intrus perturbant la vie de 1'établissement.
Pour remédier a cette situation, une équipe

de chercheurs du CREDIF* a pensé a « intégrer cette
étude de la langue et de la culture d'origine

dans le cadre des activités scolaires ». A partir de

ce projet-pilote, ils ont mis au point une série
d’expériences qui, tout en s’inspirant du cours intégré,
tentent d’en corriger les insuffisances.




apprendre

la culture

de l'autre

la photo de couverture et celles illustrant cet article (p. 7, 8 et 9)
ont été prises par Danielle Fradet, conseillére pédagogique,
a I'école de la rue Hamelin, Paris, au mois d'avril dernier.

UN COURS INTEGRE d’espagnol
mais portant sur un théme com-
mun avec les activités d'éveil de la
classe, auquel s'ajoute une heure
hebdomadaire d'«activité inter-
culturelle » réunissant tous les éle-
ves. Tel était le principe mis en
ceuvre durant l'année 1978 -1979
a l'école de la rue Hamelin, a
Paris (1).

« Napoléon » : pour aborder ce
sujet — proposé par l'institutrice
francaise —, Soledad Obispo, l'en-
seignante espagnole chargée du
cours intégré, a d'abord emmené
ses dix éleves du cours moyen
(quatre CM 1 et six CM 2) visiter
I'exposition Goya au centre culturel
du Marais, s'attachant en particu-
lier aux tableaux intitulés Le Deux
Mai et Le Trois Mai illustrant, 1'un
la révolte du peuple contre la ten-
tative d'invasion de I'Espagne par

Napoléon, et 'autre les représailles
des troupes frangaises de Murat
contre les insurgés espagnols. Apres
une exploitation de cette visite
durant le cours d'espagnol (les
enfants ont pu exprimer leurs
impressions, préciser d’abord ora-
lement puis par écrit, ce qui leur a
plu), les éleves ont entrepris un
travail de présentation des événe-
ments de I'époque a leurs camara-
des francais. En ce lundi matin, ils
étaient fort occupés a mettre la
derniére main a leur montage
audiovisuel (car il s'agit d'un tra-
vail de longue haleine reposant sur
I'élaboration de plusieurs docu-
ments par les éleves eux-mémes) et
a se répartir les roles. Ainsi, il est
convenu que Jacqueline présen-
tera le premier tableau, Olivier le
second et le quatrieme, Jesus le
troisieme, tandis que Maria assu-

rera les transitions, explications
nécessaires entre les diverses é€ta-
pes.

Napoléon : l'annonce du théme
de la séance souléve un tollé chez
les éleves frangais plutot dissipés
en cette fin d'année scolaire :
« Napoléon, on en a ras l'bol!»
« Je sais que vous étes saturés,
mais ce que l'on va vous présenter
est différent de ce a quoi vous
vous attendez », intervient Soledad
Obispo qui parvient a rétablir le
silence. Et Maria commence d'ex-
pliquer : « Pour les Frangais et les
Espagnols, Napoléon représente
deux choses différentes. C'est pour-
quoi nous avons d'abord demandé
a nos parents ce qu'ils pensaient de
Napoléon. Jacqueline va vous pré-
senter les résultats de cette
enguéte. » 11 ressort de celle-ci que,
si Napoléon est pour les Francais
un glorieux conquérant, il est pour
les Espagnols « un envahisseur de
I'Espagne qui voulut dominer
I'Europe mais qui, comme beau-
coup d'autres, échoua dans celte
entreprise ».

Pour situer ensuite Napoléon par
rapport a l'époque présente (soit
un intervalle d'un peu plus de cent
cinquante ans), les éléves espa-
gnols ont entrepris une enquéte
sur les arbres généalogiques, réa-
lisant d’abord celui d'Alfonso, un
enfant du CM1 en remontant a
trois générations, puis celui de
Charles IV qui était roi d'Espagne
a l'époque ou Napoléon a envahi
ce pays. A ce stade, Soledad Obispo
intervient 4 nouveau pour expli-
quer aux éléves francais — main-
tenant prodigieusement intéressés
— ce qu'est un arbre généalogique
et la maniére dont on procede
pour en faire un. Olivier prend
ensuite la parole pour présenter
simultanément l'arbre généalogique
de Charles IV et la reproduction
d'un portrait de la famille royale
peint par Goya en 1800. Soledad
en profite pour présenter rapide-
ment le peintre et son ceuvre. La
résistance des Espagnols aux trou-
pes de Napoléon, concrétisée par
une explosion de révolte le 2 mai
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1808, puis les représailles des Fran-
cais le lendemain sont illustirées
par les deux tableaux de Goya pro-
jetés, sous forme de diapositives,
sur un écran. Maria commente Le
Deux Mai, montrant «les civils
espagnols (représentés par deux
« Manolo » ou hommes du peuple)
opposés aux soldats francais ainsi
qu'aux Mameluks (soldats égyp-
tiens) ou aux Polonais qui, tous,
travaillaient pour la France » et
signalant « la conception triangu-
laire du tableau ». Un de ses cama-
rades, Jesus, fera de méme pour
Le Trois Mai ou «les Frangais
tuent un Manolo, tandis qu'un
autre Manolo voit cela et, lui aussi,
attend la mort ».

« C'était trés vivant.» « C'était
trés bien, mais cela manquait un
peu de commentaire. » Les éléves
francais ont été tellement intéres-
sés qu'ils en ont trouvé le temps
trop court. Il n'en reste pas moins
que 'on n’obtient pas de tels résul-
tats sans travail préalable et sans
concertation entre enseignants.
C'est la que, selon Serge Boulot,
I'un des promoteurs de l'expérience,
se situe le premier écueil : le man-
que de temps. « Il faut de douze a
quinze heures de travail par
semaine pour préparer quatre heu-
res de cours, estime-t-il. Or il n'y a
guere de temps prévu dans lins-
titution pour que les enseignants
puissent mettre au point de telles
séquences pédagogiques. Il faut
créer les conditions pour pouvoir
travailler. » Autre difficulté : la
faible motivation des enseignants,
due au manque d'ouverture de la
société francgaise. « Napoléon est
un théme frangais. Nous aurions
préféré axer [lexpérience inter-
culturelle sur la découverte de la
civilisation arabe, ce qui pouvait
déboucher sur des probléemes
actuels. Ce théme n'a pas été
retenu », poursuit Serge Boulot
qui considere que « l'inter-culture
doit exister au niveau des adultes
avant d'étre a celui des enfants,
sinon cela reste du bricolage ». La
preuve en est que I'expérience mise
en ceuvre depuis trois ans dans
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L'expérience quadrilingue — ainsi
nommée car elle porte sur qua-
tre langues : espagnol, portugais,
italien, serbo-croate —, entreprise
il v a trois ans, concerne deux
cent cinquante éléves étrangers
répartis dans sept écoles de la
région parisienne (Aubervilliers,
Bagnolet, Ivry, Vitry, Villejuif)
et deux écoles de Paris.

Patronné par le ministéere de
I'Education, ce projet — qui
existe également en Belgique,
aux Pays-Bas et en Grande-Bre-
tagne dans le cadre de la Com-
mission des Communautés euro-
péennes — est mené en France
par une équipe de chercheurs
détachés au CREDIF et mis a la
disposition de I'ENS de Saint-
Cloud pour l'encadrement du ser-
vice aupres des enfants de mi-
grants. Il s’agit de Jean Clevy
(IDEN), Serge Boulot (PEGC) et
Danielle Fradet (conseillere péda-
gogique).

L'expérience a ceci d’original
qu'elle comporte, outre I’ensei-
gnement de la langue d'origine
dans le cadre du tiers temps
pédagogique, une heure hebdo-
madaire d'«activité intercultu-
relle » (regroupant éleves fran-
cais et étrangers) et une heure
de concertation avec les parents.

sept écoles de la région parisienne
donne des résultats inégaux, sa
réussite dépendant pour 1'essentiel
du degré d'adhésion des ensei-
gnants francais.

Pourtant, malgré la complexité
des probléemes qu'il souléve (déca-
lage entre la langue parlée en
famille et celle enseignée a 1’école,
attitude ambivalente des parents
qui, tout en souhaitant que l'en-
fant apprenne sa langue d'origine,
craignent en méme temps que cela
ne le différencie des autres), cet
enseignement se révele profitable a
plusieurs niveaux. Un autre mem-
bre de l'équipe, Jean Clevy, pense
que «ce travail en concertation,
permettant au milieu francais de
mieux connaitre, donc d'accepter,
les différences, débouchera forcé-
ment sur une meilleure insertion
de l'enfant étranger dans le cadre
scolaire »,

Meilleures chances d’insertion et
de réussite, mais aussi — et sur-
tout — moyen pour ces enfants
sans réel statut (beaucoup sont nés
en France mais ils ne sont ni fran-
¢ais ni complétement espagnols)
de sortir de leur condition de
migrants, Tel est du moins I'un des
objectifs de 1'équipe comme l'indi-
que Serge Boulot : « Nous voulons
que ces enfants aient a la fois une
maitrise. de leur condition de
migrants et sortent de cette condi-
tion de fils de concierges. C’est
cela que nous avons tenté de faire
en les emmenant voir l'exposition
Goya, afin qu'ils découvrent leur
patrimoine culturel et qu'ils en
soient fiers. Si le but semble ici
atteint, il ne l'est pas partout, mais
du moins, cette expérience nous
aura permis d'examiner de linté-
rieur la circulaire de 1975, et d'en
dévoiler les difficultés d'applica-
tion, ce qui permettra d'analyser
ce qui se passe en France sur le
plan général. »

Michaéla Bobasch

(1) Une expérience semblable, incluant
des Maghrébins et des Turcs, commence
cette année sous |'égide du CEFISEM de
Marsellle,
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En amont du probleme auquel s'attaquent les CEFISEM
« lenfant entre deux cultures » dans notre n° 396)
et de l'expérience évoquée aujourd’hui dans l'article précédent,
« apprendre la culture de l'autre », il y a celui
de la préscolarité des enfants de migrants.
S’appuyant sur une enquéte effectuée par I'INRP en 1976,
M. Quashie traite ici de cet aspect qui englobe
tout autant la perception et l'attitude des enseignants,
les solutions qu'ils préconisent,
que la traduction de celles-ci dans la pédagogie quotidienne.

Le texte complet de cette enquéte peut étre consulté a I'INRP, 29, rue d'Ulm.

AU MOIS de septembre 1976
le systéme préscolaire frangais a
accueilli 189 277 enfants d’origine
étrangére, ce qui représente envi-
ron 8,4 % des effectifs totaux. Mal-
gré un certain ralentissement de
I'immigration, ce chiffre est en
constante progression depuis quel-
ques annces.

Ces enfants, pour qui le premier
contact avec le systeme scolaire
francais a eu lieu a l'école mater-
nelle, ont évidemment en commun
le fait de ne pas avoir le francais
comme langue maternelle. Cepen-
dant il n'y a pas que cela : de
par leur situation de travailleurs
migrants, leurs parents font partie
des plus défavorisés de la société
francaise. Cela signifie qu'ils con-
naissent des conditions de vie pré-
caires ; en outre certains d'entre
eux, contrairement a la population
migrante plus anciennement arri-
vée, ne sont pas de tradition chré-
tienne, d'autres sont d’origine
rurale, etc. Tout cela crée de nou-
veaux problémes et, au lieu de par-
ler de bilinguisme a propos de ces
enfants, il serait plus exact de par-
ler de biculturalisme.

Nous ne posons pas ici le pro-
bléeme de la nécessité de leur pas-
sage a l'école maternelle mais nous
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tentons de savoir comment ce bicul-
turalisme est pris en compte par le
systéme préscolaire frangais, seule
structure d’accueil prévue pour les
petits étrangers d'age préscolaire.
Nous avons ainsi choisi de nous
intéresser a ceux-la méme qui sont
en contact avec ces enfants neuf
mois par an, Ceux par qui passe
toute action en faveur de ces
enfants, c’est-a-dire les enseignants.

Nous avons donc mené dans qua-
tre écoles de Paris une enquéte
préalable sous-tendue par -cette
question quelle conscience les
enseignants ont-ils des problemes
des enfants de migrants ? Sans
répondre immédiatement a la ques-
tion, nous avons toutefois remar-
qué que la formulation du probleme
était fortement influencée par l'opi-
nion de la directrice. Cela n'est évi-
demment pas généralisable et le
plus souvent les enseignants for-
mulent leurs problémes au travers
des difficultés quotidiennes : du
moment que ces enfants ne pertur-
bent pas la classe, ils ne posent pas
de problémes. Leur originalité ne
se fait parfois sentir qu'a l'occasion

d'événements exceptionnels : lors-
qu'on demande parfois aux parents
de venir a l'école et que 'on a du
mal 4 communiquer avec eux, par
exemple,

Au cours de cette préenquéte,
nous avons également vécu dans les
classes et procédé a des enregistre-
ments : A cette occasion le contenu
général des activités ne nous a pas
paru étre en rapport avec la situa-
tion particuliere de ces classes oll
plusieurs nationalités se cotoient.
Cette multiplicité des nationalités
devient d'ailleurs, pour certains
enseignants, un prétexte pour ne
pas donner un contenu original a
leur enseignement.

Au terme de la préenquéte nos
impressions se sont précisées et
nous étions en mesure de formuler
deux hypotheéses fondamentales :

1. Pour les enseignants, les enfants
de migrants rencontrent des diffi-
cultés essentiellement parce qu'ils
ne maitrisent pas le frangais.

2. Cette opinion transparait dans
leur pratique pédagogique :

— une attention particuliere est
accordée aux aspects verbaux de
l'enseignement ;

— au niveau du contenu, la situa-
tion culturelle spécifique des
migrants n'est pas prise en charge.

Nous avons alors congu un ques-
tionnaire afin de donner ou non une
premiére confirmation a ces hypo-
théses.

Quatre cents questionnaires ont
été envoyés dans diverses écoles de
la région parisienne et de province.
Sur ceux qui nous ont été renvoyes,
nous avons pu en retenir 161 pour
la région parisienne et 65 pour la
province. Nous n'avons malheureu-
sement pas pu réaliser un véritable
échantillonnage basé sur la densité
de la population migrante car les
questionnaires, ayant suivi la voie
hiérarchique, ont été distribués par
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les inspectrices qui ont choisi les
€coles de notre échantillon. Malgré
tout nous pensons qu'ayant finale-
ment touché 226 enseignants, ce
questionnaire permet une approche
valable du probléme des enfants de
migrants dans l'école maternelle
frangaise.

Avant méme d'aborder les répon-
ses que les enseignants apportent
aux problemes posés par la pré-
sence d'enfants étrangers dans leur
classe, nous nous sommes demandé
de quoi était constitué 1'environne-
ment scolaire de ces enseignants :
I'élément le plus important a signa-
ler dans cet environnement c’est la
lourdeur des effectifs; en effet a
peine 3 % des classes de notre
échantillon ont un effectif de moins
de 26 éléves, alors que 54 % d'entre
elles ont entre 35 et 45 éléves. Le
second élément c'est la présence
d’au moins 20 % d’enfants étran-
gers dans 80 % des classes. Ces
enfants sont en grande partie d’ori-
gine maghrébine ou des pays du
nord du Bassin méditerranéen,
algériens et portugais en majorité.

Nous nous sommes ensuite inter-
rogés sur les caractéristiques per-
sonnelles des sujets de notre
enquéte, telles que la formation,
l'ancienneté, etc. : 62% de nos
sujets ne sont pas passés par l'école
normale et ont une ancienneté de
moins de dix ans. Si nous définis-
sons l'expérience comme le fait
d'avoir enseigné auparavant dans
une classe a fort pourcentage d'en-
fants étrangers, la moitié des ensei-
gnants de cette enquéte ne possede
pas cette expérience et, lorsque
celle-ci existe, elle couvre moins de
dix ans dans 80 % des cas. Comme
ce découpage ne recoupe pas exac-
tement celui de l'ancienneté, cela
donne a penser que, pour une cer-
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taine partie des enseignants qui ont
une ancienneté importante, le pro-
bléme des enfants de migrants est
tout aussi nouveau que pour les
plus jeunes.

Ayant ainsi situé nos sujets et
leur environnement, nous avons
alors, grace au questionnaire, tenté
de répondre a trois grandes ques-
tions :

e Comment les enseignants pergoi-
vent-ils les enfants étrangers et
leurs problémes ?

e Quelles sont les solutions qu'ils
recommandent ?

e Comment cela se traduit-il dans
leur pratique habituelle ?

Apres avoir analysé les réponses
données aux questions concernant
la perception que les enseignants
ont des enfants étrangers et de leurs
problémes, nous pouvons faire les
remarques suivantes les ensei-
gnants ont en général conscience
de l'existence d'un probléme mais
ils ne se risquent pas a le définir
comme sociologique, psychologi-
que, ou de tout autre ordre. Cepen-
dant lorsque les enseignants ont a
se prononcer sur les causes d'in-
adaptation des enfants de migrants,
les réponses se font plus précises.
Nous les avons résumées dans le
tableau suivant :

Causes Paris Province

% %
Meéconnaissance du francais 40 61
Conditions de vie du migrant 19 14
Blocage affectif 4 5
Peu d'importance accordée a 1'école maternelle 6 0
Place du travailleur migrant en France 22 10
Inadaptation du systéme scolaire 9 10

L'élément le plus frappant de
cette partie de nos résultats est
constitué par l'importance excep-
tionnelle accordée au probléme lin-
guistique. Cela provient sans doute
d'un manque de sensibilisation : en
effet, dés que 1'on acquiert une cer-
taine expérience spécifiquement
dans une classe a fort pourcentage
d’enfants étrangers, d'autres élé-
ments prennent de l'importance.
Ainsi la plupart des enseignants qui
ont donné une place primordiale au
statut social du migrant dans les
causes d'inadaptation des enfants
étrangers ont une expérience de
plus de dix ans dans une classe
comportant beaucoup d'enfants
étrangers. Tout se passe comme si
I'enseignant commencgait alors a ne
plus chercher la cause des proble-

mes chez l'enfant lui-méme, mais
se mettait a l'entrevoir d’abord
dans les conditions socio-€conomi-
ques ou cet enfant et ses parents
vivent ; enfin on en arrive a une
attitude critique vis-a-vis du sys-
téme scolaire lui-méme, qui ne four-
nit pas les moyens matériels et
pédagogiques adéquats, Ainsi parmi
les enseignants (47 %) qui donnent
un pronostic défavorable pour la
scolarité primaire de leurs éléves
étrangers, 35 % expliquent ce pro-
nostic par le caractére plus strict
de la pédagogie en vigueur a 1'élé-
mentaire, 28 % par des raisons d’or-
dre socio-économique (conditions
de vie, niveau culturel des parents,
manque de soutien dans la famille,
etc.), et 25 % par la pauvreté du
vocabulaire des enfants.
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Puisque la plupart des ensei-
gnants reconnaissent l'existence
d'un probléme posé par la présence
d’enfants étrangers dans leur
classe, quelles solutions propo-
sent-ils ?

S'il appartenait aux enseignants
de décider et de choisir les solu-
tions 4 apporter, nous en tenant
aux réponses a notre questionnaire
bien sir, la priorité serait accordée
aux informations a fournir aux
enseignants eux-mémes, informa-
tions d’ordre sociologique surtout,
4 propos des conditions de vie et
de la culture* des migrants, mais
aussi une information scientifique
de type linguistique par exemple.
Cela leur permettrait d'accéder a
une meilleure connaissance psycho-
sociologique de 'enfant de migrant
et de moduler leur action pédago-
gique en conséquence. A coté du net
refus d’'un changement radical des
structures, séparant les enfants
étrangers des petits Francais, il
semble que se manifeste le souhait
d'un aménagement permettant par
contre aux enfants de migrants de
bénéficier d'une pédagogie spécifi-
que de temps a autre. Toutefois la
grande majorité (99 %) des ensei-
gnants interrogés pensent que Ces
enfants tirent profit de leur pas-
sage a 1'école maternelle. Mais tout
en accordant une place essentielle
aux activités de la classe dans les
progrés des enfants, 56 % des mai-
tresses admettent que c'est a la
cantine, en récréation, dans la rue,
que l'enfant étranger fait le plus
d'acquisitions. A ce moment-la
reconnaitre en méme temps l'im-
portance des acquisitions extrasco-
laires et celle de 1'école maternelle,
n'est-ce pas le fait d'une certaine
angoisse ? Angoisse de voir remet-
tre en question, a l'occasion des
problémes des migrants, le systeme
préscolaire frangais, a qui est recon-
nue une efficacité presque mythi-
que ?

Nous avons remarqué plus haut
que généralement les sujets de
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cette enquéte reconnaissaient le fait
que la présence d'enfants étrangers
dans leur classe posait des proble-
mes. Cela donne-t-il un caractere
spécifique a leur pratique pédago-
gique ?

Avec un questionnaire il nous
était difficile d’aller trés loin dans
l'analyse des contenus d’enseigne-
ment ; cela ne pourrait se faire que
sur la base d’enregistrements rigou-
reusement contrdlés. Cependant
nous avons quand méme réussi a
mettre en lumiére un certain nom-
bre de points qui nous paraissent
intéressants.

Soulignons tout d’abord l'impor-
tance de la séance de langage jour-
naliére dans la plupart des classes,
méme dans celles o l'enseignant
reconnait qu'elle n'est pas essen-
tielle dans les progrés des enfants.
De quoi parle-t-on au cours de ces
séances de langage ? Les thémes les
plus fréquents sont les fétes (Noé€l
surtout), des événements naturels
(neige, saisons). Les événements de
la vie familiale d'un enfant revien-
nent également souvent, ce qui
laisse supposer qu'un enfant étran-
ger pourrait apporter a loisir un
contenu original, a condition bien
sir que le theme ne soit pas fixé
d'avance par la maitresse.

Et comment parle-t-on de ces
événements ? Si, face a un emploi
de la langue familiére ou argotique,
environ 98 % des enseignants refu-
sent de gronder l'enfant ou de le
faire taire, il n'en reste pas moins
que 805 % d'entre eux corrigent
I'enfant. La langue familiere n'est
donc pas acceptée au sein de la
classe.

Mais, a part la séance de langage,
il existe dans la vie de la classe bien
d’autres aspects qui sont modelés
par l'action de l'enseignant. La stra-
tégie d'un enseignant s’organise
autour d'un axe central qui se
retrouve dans toutes les activités.
Qu'en est-il des enseignants touchés
par cette enquéte ? Ils ne semblent
pas ressentir la nécessité d'appuyer
leur action pédagogique sur une
méthode particuliére, faisant sans
doute confiance aux ressources de

la classe tels que les auxiliaires
audiovisuels, et a l'improvisatiom,
synonyme de spontanéité pour la
plupart des enseignants que nous
avons rencontrés, Ils restreignent,
en général, leur action a la classe
ou tout au plus a l'école ol ils se
trouvent, et lorsqu’ils tentent d'en-
trer en contact avec des personnes
extérieures a l'école, cela se fait
dans des cadres tels que les pro-
blemes sont tout de suite ramenés
4 des proportions limitées : ils
deviennent ainsi médicaux, ou de
rééducation, d’orthophonie, etc. Il
n'en reste pas moins que, grice a
des initiatives vraiment originales
en certains endroits, 1'école s'est
véritablement ouverte & la culture
et a l'originalité du migrant; il y
aurait vraisemblablement grand
intérét a décrire plus complétement
des expériences de ce genre.

Pour conclure nous ajouterons
les réflexions suivantes : lorsque
les enfants de travailleurs migrants
entrent a l'école maternelle fran-
gaise, ils rencontrent une réalité
que notre enquéte a tenté d'analy-
ser; ils subissent d'une part les
mémes incommodités éventuelles
que les enfants frangais de la méme
école, classes surchargées, absence
de psychologue, etc.; d'autre part,
porteurs d'une autre culture, ils
sont diversement percus par les
enseignants qui eux modelent
leur pratique sur cette percep-
tion : une bonne partie des ensei-
gnants, en général n‘ayant jamais
vécu auparavant une expérience
semblable, les voient uniquement
comme ne parlant pas ou par-
lant mal le frangais; de ce fait
parce qu'ils font confiance d'une
part au jeune age de ces enfants et
d’'autre part a la réputation d’'inno-
vation et de souplesse faite a la
pédagogie préscolaire frangaise, ils
gardent une pratique ordinaire en
insistant peut-étre un peu plus sur
les activités a dominante verbale.

D'autres enseignants, générale-
ment expérimentés, ont une vision




plus globale du probléme posé par
ces enfants; ils tentent alors de
différencier leur action en mettant
I'accent sur les activités plutét non
verbales, ce qui permet aux enfants
étrangers d'étre tout de suite sur
un pied d'égalité avec les autres et
de se sentir en confiance,

Entre ces deux groupes, nous
trouvons certains enseignants, peu
nombreux, qui semblent étre sen-
sibles au fait que la langue n'est
qu'un aspect fragmentaire du pro-
bléme, mais eux, contrairement aux
précédents, se fient 4 des méthodes
plus ‘ou moins établies comme
guide de leur stratégie pédagogique.

Ce questionnaire, limité dans sa
portée, ne saurait avoir I'ambition
de refléter fidelement toute la réa-
lité des classes maternelles de
France qui accueillent des enfants
de travailleurs migrants. I pour-
rait cependant donner quelques
indications sur les besoins les plus
urgents. Il met ainsi en relief la
nécessité de fournir une plus large
information aux enseignants afin
de les amener a saisir le probléme
des migrants dans sa globalité ;
cette information leur permettrait
également de différencier leur
action dans sa forme mais aussi
dans son contenu car c’est ce qui
semble manquer le plus cruelle-
ment. Cette information induirait
enfin chez les enseignants une atti-
tude plus critique a l'égard de la
pédagogie préscolaire francaise ;
en effet, c'est souvent faute de cette
attitude que de nombreux proble-
mes sont masqués ou passés sous
silence.

D’autres recherches devraient
éventuellement prolonger et com-
pléter les investigations effectuées
a l'aide de ce questionnaire : elles
pourraient essayer de mesurer, par
les acquis des enfants, l'efficacité de
divers types de pédagogie et se
poursuivre sur plusieurs années ;
elles suivraient ainsi les enfants sur
une partie de leur scolarité surtout
au moment crucial du passage de
I'école maternelle a 1'école élémen-
taire.

M. Quashie
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grand concours de
I’éducation

dixieme épreuve / logique

question n°® 1

Quelle est |'addition codée de la fagon suivante — a egalant 5 —? (5 points.)

a b cdea
+ ATlodea

o b ¥ Lo g
Chaque caractére représente un chiffre de la numération décimale. Deux
caractéres identiques représentent, bien sir, un méme chiffre.

question n® 2

On dispose de trois récipients, dont les capacités respectives sont : 12 |, 7 |,
4 |. Ces récipients sont les seuls instruments de mesure disponibles. Celui
de 12 | est rempli; on souhaiterait, en un minimum d'étapes, partager en
deux son contenu.

Pouv.:z-vous réaliser les transvasements nécessai: :s et en indiquer le détail ?
(3 points.)

question n° 3

Un cycle de trois conférences a comporté le méme nombre d'auditeurs &
chaque séance. Mais la moitié de ceux qui ont suivi le premier exposé ne
sont plus revenus; un tiers des auditeurs de la seconde conférence n'ent
assisté qu'a celle-ci; un quart des auditeurs de la derniére conférence n'ont
assisté a aucune des deux premiéres. On sait qu'il y avait 300 inscrits et
que chaque inscrit a suivi au moins une conférence.

Pouvez-vous, comme les organisateurs, reconstituer numériquement |'audi-
toire de chaque séance ? (2 points.)

Saurez-vous dire combien d'auditeurs ont suivi & la fois la premiére et la
troisiéme conférences ? (3 points.)

question n® 4

On dispose de 17 jetons.
Comment les disposer en réalisant 16 alignements de 3 jetons ? (4 points.)

question n° 5

1/L'4ge d'Alain, ajouté & celui de Brigitte, donne un total dépassant de
21 ans la somme des &ges de Carole et Denis :

2 [ Brigitte est de 20 9%, plus dgée que Denis ;

3/ Alain est de 309, plus 4gé que Carole :

4[La somme des dges de Denis et Carole est 90 ans;

5/ Denis est de 25 % plus 4gé que Carole.

Ces informations permettent-elles de calculer I'dge de chacune de ces per-
sonnes ; pourquoi ? (1 point.)

Préciser I'dge de chacun lorsqu'on supprime la troisiéme information (2 points).

Vous trouverez le bulletin-réponse de cette épreuve

en page 29 de ce numéro.

Si ce n'est déja fait, adressez-nous votre bulletin d'inscription
afin que nous puissions établir votre dossier « Concours »,
Il figure, nous vous le rappelons, dans notre no 386,
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D le milieu aquatique
au prix unitaire de 185 F que je réglerai a réception de facture.

() j'éléve des petits animaux Nom __ Ecole ___
/ 1) le milieu aquatique Adresse 3
Code postal Ville e

L) éditions m.d.i

DECOUPER ET RETOURNER CE BON AUX ED. M.D.I. B.P. 39 - 78630 ORGEVAL I




a votre service

I’éducation

a

retenu
pour vous
cette
semaine

I'éducation du 18-10-79

une revue

Plutét que de se centrer
exclusivement sur « ce que
dit le texte », on devrait
s'occuper plus souvent du
« comment on le dit> et
« pourquoi on le dit ainsj ».
Cette remarque est extraite
de |'un des articles du der-
nier numéro des Cahiers
du CRELEF (Centre de
recherches en linguistique
et enseignement du fran-
cais. Faculté des lettres.
30, rue Mégerand, 25030
Besangon Cedex. no 8§,
20 F, 4 commander a Mi-
chel Charolles, BP 1153-
25003 Besangon Cedex).
Les études et le dossier
composant ce numéro sont
centrés sur le probléme :
« Enseigner la presse
écrite et radiophonique a
I'école ». Leur lecture inté-
ressera vivement tous ceux
qui tentent d'utiliser le
journal dans leurs classes.

une étude

Peut-on définir le coit
d'une vie? Bien sir! Le
« pretium vitae », c'est en
fait ce qu'un pays est dis-
posé a dépenser pour sau-
ver «le citoyen moyen »
en danger de mort. Ce prix
varie suivant les nations :
en gros, le taux du = pre-
tium vitae » est cing fois
plus élevé aux Etats-Unis
qu'en France. Cela vous
surprend sans doute et
vous choque peut-étre. |l
faut cependant lire I'étude
de Michel Le Net : Le prix

de la vie humaine (deuxié-
me édition modifiée et
mise & jour, 1979, 152 p.)
éditée par la Documenta-
tion frangaise (29-31, quali
Voltaire, 75340 Paris Ce-
dex 07). Vous constaterez
que le progrés, c'est ce
qui consiste a donner une
valeur non nulle aux élé-
ments jusque-la ignorés ou
negligés ; vous compren-
drez que les problemes de
sante, de sécurité ne peu-
vent plus faire I'économie
de notions de rentabilité ou
d'efficacité ; vous serez
finalement d'accord pour
penser que ce travail
socio-économique est, au
fond, une étude trés posi-
tive sur |le plan strictement
humain.

deux
livres

Au lieu de rédiger des
rédactions, ils se mirent a
écrire des romans! On
connait différentes expé-
riences scolaires de cette
sorte, bien que la plupart
en soient demeurées a un
stade semi confidentiel et
n'aient pas eu de suite. Ce
n'est pas le cas pour I'une
des mieux élaborées qui
s'est déroulée dans une
classe de quatrieme d'un
lycée de province. Le pro-
fesseur qui fut & son ori-
gine a publié & son sujet
un ouvrage : Romanciers
a treize ans. Une pédago-
gie tournée vers la créa-
tion. Ce livre a |'avantage
d'étre aujourd'hui disponi-
ble en collection de po-
che (Denoél-Gonthier, coll.

« Médiations », no 193,
1979, 288 p.). Il a égale-
ment l'intérét de rassem-
bler quatre courts romans
choisis parmi la production
des éléeves et accompa-
gnés des commentaires de
Pierre Bouchard. Le tout
est précédé de « perspec-
tives pédagogiques » et
suivi d'une conclusion au
cours de laquelle Pascale
Gruson, sociologue, tire
les enseignements d'une
telle expérience et en sou-
ligne les apports.

Il existe de nombreuses
catégories d'ouvrages
consacrées aux sports.
Mais, se pencher sur l'or-
ganisation du sport, étu-
dier les rapports entre les
divers responsables de la
politique sportive de notre
pays et les actions les
plus importantes menées
en ce domaine, constitue
une entreprise jamais en-
core tentée a ce iour.
L'ouvrage de. Gérard
Enault, Jean-Luc Engue-
hard, André Lorin et Geor-
ges Vanderchmitt, Le
Sport en France. Bilan et
perspectives (Berger-Le-
vrault, 1979, 244 p.), com-
ble cette lacune de fagon
trés positive. Aprés avoir
cerné les carences de
notre politique nationale,
les auteurs formulent un
ensemble de propositions
afin de déterminer les axes
d'une action entiérement
différente qui doit étre fon-
dée sur des moyens finan-
ciers plus importants et
aussi sur des idées et un
état d'esprit radicalement
nouveaux.
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textes officiels

on publie

m LE CALENDRIER général des concours
de recrutement et des examens profes-
sionnels pour l'année scolaire 1979-1980
(circulaire du 29 aolt 1979 - B.O. n° 35).

on précise

B LES CONDITIONS d'utilisation des
machines dont sont équipés les ateliers
des colléeges (circulaire du 17 septembre
1979 - B.O. n° 35).

B LA SITUATION des éléves-instituteurs
titulaires du CAP, admis au concours de
recrutement de juin 1979 : leur formation
est réduite a une seule année (circulaire
du 26 septembre 1979 - B.O. n° 35).

® LES CONDITIONS d'exercice des
fonctions d'information et de documenta-
tion dans les établissements scolaires
par les personnels enseignants (agréges,
certifiés, chargés d'enseignement, adjoints
d'enseignement, PEGC, professeurs de
CET) affectés dans les centres de docu-
mentation et d'information (circulaire du
1°" octobre 1979 - B.O. n° 35).

B LES MISSIONS de l'inspection géné-
rale de I'administration de ['Education
nationale (note du 26 septembre 1979 -
B.O. n° 35).

on prépare

B LA LISTE d'aptitude a I'emploi de
principal de college d'enseignement
secondaire (circulaire du 7 septembre
1979 - B.O. n° 35).

B LE CHANGEMENT D'ACADEMIE des
PEGC titulaires, par voie de permutation,
pour la rentrée scolaire de 1980 (circu-
laire du 21 septembre 1979 - B.O. n° 35).

B LE CONCOURS de recrutement, pour
1980, d'inspecteurs de la leunesse, des
Sports et des Loisirs (circulaire du 6 sep-
tembre 1979 - B.O. n° 35).

H LE CHANGEMENT DE DEPARTEMENT
des instituteurs titulaires et stagiaires par
vole de permutation en 1980 (circulaire
du 1°" octobre 1979 - B.O. n° 35).

sorties d’éleves

et voyages collectifs

a caractere facultatif

Sous le titre « Sorties et voyages
collectifs d'éleves », un article paru
dans notre ne 323 du 16 juin 1977
donnait toutes informations sur leur
réglementation d'aprés une circulaire
du 20 ao(t 1976 mettant au point les
recommandations officielles concer-
nant ces sorties et voyages.

Pas de probléemes particuliers s'll
s'agit de sorties et voyages consi-
dérés comme obligatoires. Mais en
est-il de méme pour les sorties et
voyages a caractere facultatif ?

Comment apprécier le caractére
obligatoire ou facultatif des sorties ?
« Toute sortie qui s'inscrit dans le
cadre des programmes officiels d'en-
seignement est a l'évidence obliga-
toire pour les éléves. Dans les autres
cas, il appartient aux chefs d'établis-
sement et directeurs d'école de déci-
der de la nature des déplacements
projetés, A cet égard, le caractére
obligatoire d'une sortie ne peut étre
reconnu que si celle-ci s'inscrit dans
le cadre d'une action éducative orga-
nisée en période scolaire. »

Pour éviter un trop grand boule-
versement des activités scolaires
normales, une sortie ne pourra exce-
der une durée de cinq jours prise
sur le temps scolaire.

La procédure d'autorisation des
sorties est allégée dés la présente
rentrée scolaire par une circulaire
datée du 12 juin dernier, publiée au
B.O. n° 25 :

e la délivrance des autorisations pour
les sorties et voyages sur le territoire
frangais et les provinces étrangeres
limitrophes des départements fron-
taliers est confiee aux chefs des

établissements et aux directeurs

d'école ;

e |a délivrance des autorisations,
dans les autres cas, est confiée aux
inspecteurs d'académie ;

e lorsque la demande d'autorisation
est adressée a l|'inspecteur d'acadé-
mie, le dépdét de la demande doit
étre opéré au moins soixante jours
avant la date du départ. Le refus
d'autorisation doit étre notifié dans
un délai de trente jours; si aucun
refus n'est notifié dans ce délai,
I'accord est considéré comme donné.
Toutefois, dans les pays dont |'entrée
est soumise a visa, une autorisation
ecrite de I'lLA. restera exigée aprés
avis favorable du ministére de I'Edu-
cation.

A quoi s'exposent, en matiére de
responsabilité, les personnes qui
acceptent d'encadrer les éléves lors
des sorties et voyages a caractére
facultatif ? La circulaire du 20 aolt
1976 est explicite & ce sujet. Les
personnes qui proposent leur colla-
boration et participent, avec |'accord
du chef d'établissement ou du direc-
teur de l'école, & I'encadrement des
éleves sont considérées comme des
collaborateurs occasionnels de l'en-
seignement public et sont assimilées,
en ce qui concerne les dommages
causés ou subis par les éléves, aux
membres de |'enseignement public.
L'action récursoire de [|'Etat peut
cependant s'exercer a leur encontre :
elle est «subordonnée a la preuve
d'une faute personnelle, détachable
du service, commise par les person-
nes dont il s'agit =.

René Guy
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vous avez la parole

A tous ceux de nos lecteurs dési-
reux de trouver ici la réponse a
la question qui les préoccupe,
nous rappelons qu'ils doivent
nous écrire en nous signalant leur
adresse, méme si leur anonymat
est respecté dans ces colonnes.
En outre, qu'ils n’hésitent pas a
nous donner le plus de précisions
possible quant au cas qu’ils
nous exposent, afin d'éviter une
réponse qui, faute de certains
détails, correspondrait plus a une
généralité qu’a leur situation per-
sonnelle.

travail a mi-temps

Jaimerais savoir quelles sont les
conditions a remplir pour travailler
a mi-temps. Pour combien d'années
l'autorisation de travail 2 mi-temps
peut-elle étre accordée ? Comment
s'effectue I'avancement du person-
nel a mi-temps ? Ces dispositions
sont-elles identiques pour les per-
sonnels non-enseignants ?

Le statut des fonctionnaires & mi-
temps a été traité dans notre ne 277
du 8 avril 1976, page 30. Le texte
de base est un décret du 23 décem-
bre 1970 modifié en 1975 et 1978
qu'on trouvera au Recueil des lois et
réglements, chapitre 610 — 6 f. Une
circulaire du 5 juillet 1971 (B.O. no 27
du 8 juillet 1971) apporte des préci-
sions intéressantes en ce qui concerne
le personnel administratif et le per-
sonnel médico-social. Enfin, un texte
récent (arrété du 15 juin 1979 — B.O.
n° 28) précise les conditions d'exten-
sion du travail a mi-temps a certains
personnels enseignants relevant du
ministére de |'Education.

L'autorisation du travail a mi-temps
est donnée en regle générale pour
une période de trois années, renou-
velable. La période de travail a mi-
temps est comptée pour la totalité de
sa durée en ce qui concerne |'avan-
cement d'échelon et de grade. Pour
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les personnels non-enseignants —
ceux qui sont concernés par la circu-
laire du 5 juillet 1971 —, les instruc-
tions sont claires; alors que pour
d'autres catégories, a cheval entre la
fonction enseignante et une fonction
administrative ou assimilée, il serait
préférable de poser le cas d'espéece
aux services de l'académie.

vérification
des notes d'examen

Ma fille, qui obtenait régulierement
des notes trés convenables en
francais, a été trés sévérement
notée a I'épreuve anticipée de
francais du baccalauréat (le brouil-
lon laissait prévoir une note satis-
faisante). I'ai demandé une véri-
fication de la note au centre
d'examen de 'académie. Est-on en
droit de me la refuser? Peut-on
obtenir une nouvelle correction ?

Une circulaire du 19 novembre 1971
a prévu la possibilité de réclamations
aprés chaque session du baccalau-
reat :

« L'examen de toutes les réclamations
survenant aprés la fin des épreuves
incombe au service académique [...]
» Lors du dépét d'une réclamation, il
est fréequemment demandé communi-
cation des copies du candidat par les
intervenants. Les services d'examens
ne sont pas tenus de donner suite ‘&
cette demande : toute composition
remise a l'issue d'une épreuve est,
a partir de ce moment, & la disposi-
tion exclusive de |'administration qui
en conserve seule la responsabilité
et est en droit de refuser de la mon-
trer. Si le correcteur a accompagné
la note chiffrée d'une appréciation,
celle-ci peut étre portée a la connais-
sance du demandeur.

» Les candidats malheureux & |'exa-
men du baccalauréat ne manquent
pas chaque année d'élever de nom-
breuses réclamations contre les déci-
sions des jurys en invoquant fréquem-
ment des indications données sur la
valeur des brouillons de copies par
des membres de |'enseignement; je

crois utile de rappeler que seuls les
membres des jurys d'examens peu-
vent avec slreté apprécier, dans leur
forme définitive, la valeur des compo-
sitions. Il importe de ne pas contrarier
leur réle et il suffira de rappeler aux
membres des enseignements secon-
daire et supérieur |'inconvénient que
peuvent présenter des appréciations
données dans d'insuffisantes condi-
tions d'informations. »

Ce texte montre les limites du recours
des parents envers un jury d’examen,
car ce qui vient d'étre écrit en ce qui
concerne le baccalauréat peut s'appli-
quer aux autres examens de méme
type.

protection
du littoral

Des mesures récentes auraient
été prises pour la protection des
cotes et plages et pour combattre
l'urbanisation désordonnée du lit-
toral. S’appliquent-elles également
au rivage des lacs ?

Un décret du 25 aolt 1979, qui a
fait I'objet d'une brochure séparée
des lournaux officiels, a pour but de
donner des directives pour ['organi-
sation et la maitrise de |'urbanisation
du littoral et pour protéger et mettre
en valeur les milieux naturels.

Ces directives sont applicables aux
communes riveraines du littoral, des
étangs et des lacs, dont la liste est
donnée en annexe du décret,

action éducative
des musées

Des collegues m'ont assuré que
la direction des Musées de France
offrait certaines activités éduca-
tives aux établissements scolaires.
Pourriez-vous me renseigner sur
ces activités 7

Il existe en effet, & la direction des

Musées de France, un bureau de
I'Action éducative et un certain nom-
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pédagogie quotidienne

bre de services éducatifs qui éditent
pour les écoles et établissements
scolaires une brochure annuelle
Musées, monuments de Paris et d'lle
de France — activités pédagogiques.
Cette brochure peut vous étre adres-
sée gratuitement sur demande au
bureau d'Action éducative de la direc-
tion des Musées de France, 9, quai
Anatole-France, 75007 Paris. Tel.
544-40-41, poste 20. On y trouve tous
renseignements pratiques se rappor-
tant aux visites-conférences des
musées, monuments, expositions,
conférences avec projection de dia-
positives, films. Un programme de
visites se rapportant aux programmes
scolaires est également a la disposi-
tion des enseignants.

scolarité obligatoire
en Europe

Jusqu'a quel age les enfants des
divers pays d'Europe — pas seu-
lement de la Communauté euro-
péenne — sont-ils soumis a |'obli-
gation scolaire ?

Nous nous proposons de publier pro-
chainement une information sur les
limites de ['obligation scolaire dans
le monde. Voici, en attendant, les
éges-limites dans un certain nombre
de pays d'Europe en 1977-1978 :

Bulgarie ......... 7 ans — 16 ans
Norvége ......... 7 ans — 16 ans
Pologne ......... 7 ans — 15 ans
Bortugals ... q sew s 7 ans — 14 ans
Roumanie ........ 6 ans — 16 ans
Espagne ......... 6 ans — 15 ans
Suéde ......... .. 7 ans — 16 ans
Suisse .....0.0in 6 ans — 15 ans
Royaume Uni ..... 5 ans — 16 ans
Yougoslavie ...... 7 ans — 15 ans
DRSS 8 el 7 ans — 16 ans
Autriche ......... 6 ans — 15 ans
Belgique ......... 6 ans — 14 ans
Allemagne fédérale. 6 ans — 15 ans
Grdce ..ooorrnees 5 ans — 12 ans
Italie ........ ‘... 6 ans — 14 ans
Luxembourg ...... 6 ans — 15 ans
Danemark ....... 7 ans — 16 ans
BB Wb o 7 ans — 16 ans

René Guy
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d’un bulletin de salaire

#

Les notions de travail et de salaire
étant, pour les éléves de I'école pri-
maire, quelque chose d'assez flou,
soumis a des critéres purement arbi-
traires, il apparait non seulement
intéressant mais aussi important de
lever le voile sur cet aspect du
monde des adultes gu'ils connais-
sent en général trés mal.

Comme la seule personne que les
enfants peuvent tous voir en activité
est |'instituteur, celui-ci propose,
comme théme de départ, une étude
du métier d'enseignant (Comment
devient-on instituteur? En quoi
consiste exactement le travail ? Qui
est I'employeur ? etc.). Suite a cette
étude, le maitre indique aux éléves
qu'en échange de son travail, il per-
goit un salaire, c'est-a-dire une cer-
taine somme d'argent. Afin de les
sensibiliser davantage a cette notion,
il distribue & chaque enfant ou
groupe d'enfants une photocopie de
son bulletin de paye.

Si certaines informations sont aisé-
ment compréhensibles par les éléeves,
nombreuses sont celles qui restent
indéchiffrables et nécessitent l'inter-
vention de linstituteur. Les indica-
tions données, dont chacune fait
I'objet d'un examen plus ou moins
long selon son intérét, sont les sui-
vantes :

e |e numéro d'ordre qui est celui du
passage a |l'ordinateur (les traite-
ments sont informatisés) ;

e le nom du service gestionnaire ;

e |les numéros d'identification : 106
étant celui de I'Education nationale,
le suivant celui de l'intéressé et le
dernier, 440, le code pour le paie-
ment ;

e les numéros suivants font aussi
partie de lidentification (on recon-

nait celui du département) ;

e le numéro de Sécurité sociale de
I'employeur ;

e le libellé du poste, c'est-a-dire le
lieu ou l'instituteur exerce ;

e le nombre d'heures de travail ;

e le mois et I'année (le salaire est
mensuel) ;

e le numéro de Sécurité sociale de
I'instituteur que I'on a déja rencontré
dans la case intitulée « ldentifica-
tion ». Ce numéro, qui varie selon les
individus, nécessite quelques explica-
tions et se décompose de la fagon
suivante sexe - année de nais-
sance - mois de naissance - numéro
du département - numéro de la com-
mune - numeéro d'inscription sur la
liste des naissances. A partir de ces
données, les éleves peuvent trouver,
sinon totalement du moins partielle-
ment, leur propre numéro.

e le grade, qui est celui d'instituteur ;

e |'échelon qui varie selon ['ancien-
neté et la note : l'instituteur devra
expliquer ce qu'est une inspection et
en quoi consiste le travail de l'inspec-
teur ;

e |'indice qui détermine le montant
du salaire et qui est fonction de |'an-
cienneté et du grade. Le classement
indiciaire au 1er septembre 1979, que
I'on peut trouver dang le n° 3 de
L’Ecole libératrice (28-9-79), peut faire
I'objet d'un travail en mathématiques ;

e le pourcentage représenté par |'in-
demnité de résidence, qui varie
selon les zones, et dont le montant
est indiqué plus bas, (cette informa-
tion peut étre l'occasion de -calculs



de pourcentages) ;

® le montant du traitement brut
(qu'est-ce qu'un traitement brut?) a
comparer avec le montant du traite-
ment net ;

® |le montant de la retenue pour pen-
sion civile, c'est-a-dire pour la
retraite ; il est nécessaire que l'insti-
tuteur en explique le principe ;

® |e montant des cotisations pour la
Sécurité sociale et la mutuelle; |a
encore, il faut donner des éclaircis-
sements quant a la nature et au fonc-
tionnement de ces organismes ;

e le nombre et |'age des enfants de
l'intéressé ;

e |es diverses indemnités auxquelles
il a droit ;

e |le montant imposable du mois et de
I'année ; le maitre devra donner quel-
ques explications d'ordre économique
(qu'est-ce que l'impét? A quoi sert-
il ? etc.);

e diverses informations concernant
le versement du salaire ;

e |e nom et |'adresse de |'intéressé.

Ce travail & partir d'un bulletin de
paye se révele trés riche ; il offre de
surcroit de nombreux sujets d'étude
et permet une initiation & I'économie.
En outre, il peut étre |'occasion de
divers travaux en mathématiques et
en francais, notamment en vocabu-
laire.

Suite & cette étude, on peut établir
une comparaison avec d'autres bulle-
tins de paye, prétés par des parents,
ou étudier d'autres formes de reve-
nus, dont celles de personnes non
salariées par exemple. Enfin, dernier
point et non le moindre : il convient,
pour une meilleure compréhension de
la notion de salaire, que les enfants
découvrent & quoi sert cet argent,
qu'ils recherchent les principales
dépenses mensuelles et en évaluent
approximativement le montant.

Claire Méral
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documentation

sur différents problémes
h

Renaud Fabre

Les moissons de I'agropolitique -
Paysans sans terre

Dunod, 196 p.

L'importance de la question agri-
cole est indiscutable : on en meurt
(de faim) quotidiennement, Par ail-
leurs, il n'est pas si simple de résou-
dre les problémes agricoles, on le
sait maintenant : soixante ans aprés
sa «révolution», I'URSS importe
encore des quantités importantes de
ble, et Cuba, malgré tous les dis-
cours de Castro, n'a pas résolu le
probléme de la production sucriére.
Parmi les solutions envisagées dans
des pays du tiers monde les résul-
tats ne sont pas trés brillants, méme
quand experts et techniciens améri-
cains s'en mélent. Problémes sociaux,
problémes politiques, probléemes
scientifiques interférent pour n'abou-
tir souvent qu'a plus de misére, de
dépossession et de domination étran-
gére.

Voici un ouvrage éclairant, dont
certaines conclusions concernant les
illusions technologistes devraient faire
réfléchir les éducateurs : pas plus
qu'on ne résoud les probléemes agro-
alimentaires a coup de nouvelles
variétés de céréales ou de forte
implantation de matériel sophistiqué,
on n'éduque & coup de satellites et
de circuits fermés de télévision cou-
leur. A méditer en dehors de tout
dogmatisme.

Bernard Marois
L'internationalisation des banques
Michel Rainelli

La multinationalisation des firmes
Editions Economica, 156 p. et 222 p.

Aprés l'informatisation de la société,
la multinationalisation des firmes est
'un des morceaux de bravoure des
bavardages intellectuels du Café
du commerce. Les camps sont bien
tracés : a droite, les firmes multi-

nationales symbolisent l'efficacité, a
gauche, elles sont considérées
comme l'incarnation de tous les
démons du capitalisme. Pendant ce
temps-la, nous buvons du Coca-Cola,
roulons en Fiat ou en Citroén et
regardons M. Marchais sur des télé-
viseurs ITT.

Voici deux livres qui aident & y
voir un peu plus clair : certes, ce
sont des ouvrages de spécialistes
qui réclament un effort du lecteur,
mais qui, pour |'essentiel, restent
abordables a la curiosité de I'hon-
néte homme. En refermant ces ouvra-
ges, on peut alors un peu mieux
comprendre la dimension multinatio-
nale des activités économiques et
s'interroger : quelles conséquences
cela a-t-il dont I'enseignement doit
tenir compte pour mieux former les
éleves a ce monde? le pense aux
cours de géographie, a |'enseigne-
ment des langues, etc.; je me dis
qu'il n'y a aucun doute, nous serons
bientdt préts pour affronter... 1950.

Paul Watzlawick
La réalité de la réalité
Le Seuil, 242 p.

Qu'est-ce que la réalité et & quol
correspond ce Que nous essayons
d'en traduire lorsque nous pensons
lui étre fidéle 7 L'auteur part d'exem-
ples simples, d'anecdotes, de para-
doxes amusants pour nous conduire.
a mieux comprendre |'‘ambiguité de
la communication, les piéges d'un
réel transposé et I'usage parfois
inquiétant que I'on peut en faire
dans la manipulation des individus
et des groupes. L'ouvrage s'articule
autour de trois thémes : la confu-
sion, la désinformation et la com-
munication ; il envisage les diverses
possibilités de mises en relation au
cours desquelles le réel restera mas-
qué, que le langage échoue a le
traduire, qu'il contribue wvolontaire-
ment & I'embrouiller ou gu'il tente de
s'établir avec un interlocuteur dont
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on ignore les modes d'expression :
psychopathe, animal ou extra-terres-
tre. En cours de route on rencontre
la médecine, la littérature, |'énigme
policiére, I'espionnage, I'illusionnisme,
la science-fiction, ce qui compose un
ensemble distrayant et stimulant pour
|'esprit. Une abondante bibliographie
permet d'aller plus loin.

Il reste de cette lecture une impres-
sion un peu angoissante. |l suffit de
si peu de choses pour qu'un propos
clair devienne incertain et pour qu'un
comportement trop bien adapté soit
signe de schizophrénie. Le décerve-
lage tient parfois & un fil, comme
pour ce sujet noyé dans un groupe
complice mais qu'il croit innocent, et
qui arrive a lui faire prendre le faux
pour le vrai. Tant le besoin est grand
de se sentir en accord avec les
autres, méme si I'on doit dire que le
noir est blanc. On ne peut s'empé-
cher de penser a d'autres unanimités,
au viol des consciences, et a frémir
d'avoir souri.

Marc Richelle
B.F. Skinner ou le péril behavioriste

Editions Pierre Mardaga, 262 p. (diffusion :
SOFEDIS, 29, rue Saint-Sulpice, 75006 Paris)

« Qui n'aurait peur de B.F. Skin-
ner 7 », demande Marc Richelle. Ainsi
commence une défense et illustration
du béhavioriste le plus célébre et le
plus méconnu, surtout chez nous. |l
a besoin d'étre illustré car on l'atta-
que, on le vilipende ou l'on critique

d'autres idées que les siennes en
agitant son épouvantail sans vraiment
le connaitre. Ainsi Chomsky a-t-il
réussi a convaincre les linguistes
— et a en fourvoyer beaucoup —
qu'on pouvait se passer de lire
« Verbal Behavior » de Skinner alors
qu'on doute qu'il I'ait vraiment lu lui-
méme pour eux. Parce que Skinner
a étudié le conditionnement et en a
tiré des conséquences pour |l'appren-
tissage humain, la thérapie du
comportement ou le contrdole des
relations sociales, on fait hativement
et sans y aller voir de plus prés le
procés de toute son ceuvre. Roboti-
sation, endoctrinement, réaction
sociale, conservatisme politique ou
méme fascisme, sont quelgues-unes
des épithétes que |'on répéte lorsque
la critique devient procés d'intention.
Le rejet brutal ou la méfiance enten-
due sont ainsi de mise jusque dans
les milieux ou les jugements
devraient étre informés.

Qu'en est-il de tout cela? C'est
d'abord la preuve de la vertu déran-
geante des travaux de Skinner. Or,
il faut les défendre parce qu'ils ont
ouvert & la psychologie qui s'enlisait
(et a d'autres disciplines) des voies
de recherche substantielles et fécon-
des. En luttant sans désemparer
contre le mentalisme (aprés bien
d'autres), il a permis une approche
scientifique de phénoménes trop sou-
vent recouverts par le discours sub-
jectif. Il faut étre attentif, particulié-
rement en France, aux bénéfices

r

Adressez manuscrit et C.V.
3 la Pensée Universelle

4, rue Charlemagne, 75004 Paris
Tél. 887.08.21.

Important
recherche pour ses différentes collections

manuscrits inédits de romans, poésies, essais, théatre.
Les ouvrages retenus feront 'objet
d'un lancement par presse, radio et télévision.

"\

Conditions d'édition fixées

par contrat. Notre contrat habituel
est défini par l'article 49

de la loi du 11 mars 1957

sur la propriété littéraire.
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heuristiques des hypothéses béha-
vioristes autant qu'a leurs résultats,
aussi incontestables qu'impression-
nants. Ainsi M. Richelle peut-il écrire,
dans les traces de Skinner, qu'il n'y
a pas de voie des «sciences» de
I'éducation en dehors des hypothe-
ses béhavioristes.

Le lecteur prévenu, mais de bonne
foi, ne pourra manquer d'étre ébranlé
par cette présentation de |'ceuvre de
Skinner. Le sera-t-il autant par
I' « idéologie » qu'il développe lors-
qu'il étend aux domaines éducatif,
social, moral, politique ou philoso-
phique les ultimes conséquences de
ses découvertes de laboratoire 7 Ce
n'est pas la le plus important, mais
de convaincre le lecteur qu'il y a
des raisons a la méconnaissance de
ce grand savant, raisons qu'il faut
combattre et d'abord en allant aux
sources, chez Skinner lui-méme. C'est
certainement |'ambition de M. Ri-
chelle. Son plaidoyer, clair, précis,
mais aussi passionné devrait attein-
dre son but. Nous le lui souhaitons.

Pierre Caspar

Problémes, méthodes et stratégies
de résolution
Les Editions d'organisation, 232 p.

Voici un livre qui trouvera a coup
slr de nombreux lecteurs, car chacun
de nous quelle que soit son activité,
y est impliqué : poser le probléme et
définir les buts; réunir, traiter et
organiser |'information ; de |'informa-
tion a la solution; décisions et
contréle ; résoudre des problémes ;
ces cing propos constituent a la fois
I'ossature et |'objectif de |'ouvrage et,
comme on voit, leurs applications
sont multiples.

La forme et la naissance d'un pro-
bleme, les différents types de pro-
blemes (y compris les faux), la
recherche et la critique de l'informa-
tion, les présupposés et les infé-
rences, les comportements de groupe
et l'analyse de contenu, les modéles
d'intelligibilité et I'entrainement men-
tal, les variables d'action, la modéli-
sation et la simulation, les arbres de
décision, les stratégies individuelles
et l'intervention en entreprise, toutes



ces dimensions dans leur diversité
sont présentes a l'intérieur de ce
livre proliférant et pourtant organisé
avec preécision.

L'univers pédagogique devrait se
pencher attentivement sur de tels
produits qui ne viennent pas directe-
ment de lui. Il y apprendrait beaucoup
et comprendrait le risque de <«la
tour d'ivoire ».

Paul Larreya

Enoncés performatifs,
présupposition (éléments

de sémantique et de pragmatique)
Nathan, 112 p.

La pragmatique est en train, & toute
allure, de se tailler un empire dans
I'empire de la linguistique. L'influence
anglo-saxonne s'y fait sentir avec
une force particuliére, mais il est clair
qu'un bouleversement épistémologi-
que profond est en train de s'opérer.
Toute entreprise de clarification doit
donc étre encouragée : pour les
pédagogues notamment, un tel travail
est indispensable, puisque, & I'évi-
dence, la pragmatique va contribuer
a nourrir I'enseignement des langues
(maternelles et étrangéres).

Sur un domaine relativement déli-
mité, Paul Larreya s'est donné pour
but une ceuvre d'explication, permet-
tant au lecteur |'accés a des connais-
sances encore nouvelles pour beau-
coup d'entre nous. C'est pourquoi ce
livre sera trés utile. Enoncés perfor-
matifs et valeur élocutoire, essai de
construction d'une grammaire a base
semantique, place de la présupposi-
tion en grammaire, sont quelques-uns
des themes majeurs ici abordés.

L'auteur ne s'adonne pas & la pure
théorisation ; il appliqgue ses modéles
a des supports concrets (analyse
d'un passage de Colette). Ainsi s'arti-
culent préoccupations linguistiques et
objectifs pédagogiques. C'est pour-
quoi chacun d'entre nous pourra trou-
ver son bien dans ce petit livre
clairement construit ou I'on ne cher-
che jamais & jeter de la poudre aux
yeux. Un ouvrage de confiance.

Notes de lecture établies par
Robert Mandra, Frangois Mariet,
Jerry Pocztar et Louis Porcher
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Dans le cadre de la collection
< Dossiers de documentation =, des-
tinée a fournir aux maitres et aux
éléves des instruments d'information
qu'ils auront & mettre en ceuvre par
le travall individuel et collectif, le
Centre national de documentation
pédagogique nous propose un dos-
sier sur Charlie Chaplin, établi par
Jacques Chevallier (110 p., 20 F).

L'auteur lui-méme précise qu'il ne
s'agit pas de «résumer= [abon-
dante documentation que |'on pos-
séde sur Chaplin, mais de = pré-
senter des textes illustrant les prin-
cipaux aspects de son ceuvre et les
commentaires auxquels celle-ci a
donné lieu ». Parmi les explications
biographiques de cette csuvre, Jac-
ques Chevallier a ainsi mis l'accent
— a trés juste titre — sur certaines
prises de position politiques de Cha-
plin, sans lesquelles Le dictateur,
par exemple, perd beaucoup de sa
richesse. Mais il a aussi rattaché
Chaplin & la tradition du burlesque
américain, auquel il consacre un long
chapitre ; il s'interroge sur le mythe
de Chaplin, sur ce que les poétes
ont dit de lui, sur la poésie et le
tragique que ses contemporains ont
découverts dans son ocesuvre...

Chaque dossier particulier abonde
ainsi en citations diverses que l'au-
teur a rassemblées sans les juger,
sans jamais intervenir autrement que
par son choix, qui est un modéle
d'éclectisme. Repéres chronologi-
ques, filmographie, bibliographie,
photographies, complétent ce dossier
dont l'intérét, la densité, la variété
sont tels qu'en 120 pages Jacques
Chevallier renouvelle notre connais-
sance de Chaplin, grace & la multi-
tude d'éclairages que son érudition
et son amour du cinéma lul permet-
tent de projeter — par citations
interposées — sur l'auteur de La
ruée vers l'or.

ESE:

sur votre agenda

conférences-débats

B Une réflexion sur le pouvoir et ses
multiples formes est proposée par
I'OCCAJ, le Club «Mieux vivre » et le
journal Tonus. Elle donnera lieu & six
conférences mensuelles suivies de débats
qui se dérouleront 18, rue de Varenne,
Paris 7°, 4 20 h 30 :

* jeudi 25 octobre, Pouvoir et économie.
Hausse du pétrole, spéculation sur le dol-
lar, dialogue Nord-Sud, autant de titres
pour une économie Internationale & la
dérive, mais une question essentielle est
souvent esquivée : celle de I'éthique et
du pouvolr & I'échelle des peuples.
Conférencier : Vincent Cosmao, théolo-
gien, directeur du Centre Lebret « Foi et
développement », auteur de Changer le
monde, spécialiste des questions écono-
miques.

* jeudi 22 novembre, Pouvoir et société.
Pour Gérard Mendel, la « mort du pére »
dans le psychisme de nos contemporains
met & bas un mécanisme millénaire. Aussi
est-il urgent et nécessaire que, dans cette
période d'incertitude, l'individu se réap-
proprie davantage de pouvoir sur lui-
méme et au sein de la collectivité.
Conférencier Gérard Mendel, socio-
psychanalyste, auteur de Quand plus rien
ne va de soi.

* mardli 18 décembre, Pouvoir et religion.
Pouvoir spirituel, pouvoir temporel : un
long combat qui se termina en France en
1905 par la séparation de |'Eglise et de
I'Etat. L'analyse de la résurgence du
phénoméne religieux dans les pays isla-
miques ne nous ameéne-t-elle pas & nous
poser le débat en termes nouveaux ?
Conférencier : Nadj Oud Dine Bammate,
professeur de sociologie du monde isla-
mique & Paris VII, écrivain.

* jeudi 24 janvier, Psychanalyse en gues-
tion. La psychanalyse, diment institution-
nalisée en 1970, ne suscite-t-elle pas de
nouveaux pouvoirs, de nouveaux abus de
la part des analystes et de nouvelles
illusions pour une société en proie au
mal de vivre 7 Conférencier : Cyrille Kou-
pernik, professeur associé au Collége
de médecine des hépitaux de France, psy-
chiatre, rédacteur en chef du Concours
médical,

* jeudi 28 février, Les médecines naturel-
les. A l'encontre d'une médecine ortho-
doxe, par trop liée a une conception
technicienne et émiettée de |'étre humain,
naissent de nouvelles médecines, désireu-
ses de décrypter le sens de la maladie et
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de prendre en compte «|'homme total ».
Conférencier : M. Marchal, médecin-macro-
biote.

* jeudi 20 mars, Pouvoir et biologie. La
biologie, de par I'énorme champ de
connaissances nouvelles et de méthodes
d'intervention possibles sur I'étre humain,
n'est-elle pas en passe de devenir un des
pouvoirs les plus effectifs 7 Conférencier :
Jacques Ruffié, médecin-biologiste, auteur
de Biologie et culture.

Participation aux frais : 80 F pour quatre
conférences (au choix); 25 F par confé-
rence. Renseignements et inscriptions
OCCAIJ-Contacts, 9, rue de Vienne, 75008
Paris. Tél. : 522-07-75.

stages

B Pour les vacances de Toussaint, trois
stages sont proposés par le STAl (Ser-
vice technique pour les activités de jeu-
nesse) :

¢ Perfectionnement de directeurs de
centres de vacances et de loisirs; en
région parisienne, du 31 octobre au
5 novembre ; prix : 540 F ;

* Spécialisation d'animateurs de centres
de vacances et de loisirs, sur le théme
« Expression graphique »; a Paris, en
externat, du 31 octobre au 5 novembre ;
prix : 440 F;

¢ Spécialisation d'animateurs de centres
de vacances et de loisirs sur le théme
« Insertion des inadaptés dans les
CVL » ; dans le Dauphiné, du 31 octobre
au 5 novembre ; prix : 540 F.

Pour tous renseignements et inscriptions
sur ces trois stages : STAJ, 27, rue du
Chéteau-d'Eau, 75010 Paris  (tél.
208-56-63) et, pour le troisieme stage
seulement : STAJ-Dauphiné, 32, galerie
des Trois-Quartiers, Villeneuve, 38100
Grenoble. Tél. : (76) 23-34-05.

exposition

B L'accés des citadins au paysage rural.
Dans le cadre d'un collogue organisé sur
ce théme par le Centre culturel suédois
de Paris, une exposition présentera-dans
les locaux du Centre (11, rue Payenne,
75003 Paris) des documents écrits, audio-
visuels ou sonores, utilisés en Suéde et
en France pour l'information du public
en matiére d'environnement. Un panneau
sera entre autres consacré aux produc-
tions pédagogiques des deux pays, avec
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projection de films et diapositives. De
plus, des projections supplémentaires des
films suédois et frangais présentés au
collogue auront lieu @ 15 h 30 les 27, 30
et 31 octobre. Exposition ouverte du 18
au 31 octobre du lundi au vendredi,
de 12 & 18 heures ; samedi et dimanche,
de 14 & 19 heures.

cinéma

B Le ciné-club de la Cinémathéque sco-
laire de la Ville de Paris propose, pour les
prochaines semaines, les programmes sui-
vants : les 24 et 25 octobre, Un condé,
film d'Yves Boisset avec Michel Bouquet
et Francoise Fabian (1970); les 7 et 8
novembre, The Servant, de Joseph Losey
avec Dirk Bogarde (1963); les 14 et
15 novembre, La chair de l'orchidée, de
Patrice Chéreau avec Charlotte Rampling
et Simone Signoret (1975). Rappelons que
les projections ont lieu le mercredi et le
jeudi & 20 h 30 a l'adresse de la Cinéma-
théque : 11, rue Jacques-Bingen, Paris
17%. Pour renseignements complémen-
taires : 924-03-79 et 03-86.

notez aussi

B |'association 3 F, aprés dix-huit mois
d'expérience de stages, par des femmes
pour les femmes, propose pour le dernier
trimestre 1979 :

* Initiation a la menuiserie, en une jour-
née, les samedis 27 octobre et 17 novem-
bre et le dimanche 9 décembre. Prix :
100 F;

¢ Initiation a I'électricité en une journée,
les samedis 10 novembre, 1°" décembre
et 8 décembre. Prix : 90 F;

® Second degré en menuiserie, le jeudi
soir, en douze séances a partir du
8 novembre. Prix : 500 F;

* Initiation a la plomberie en une jour-
née, les samedis 20 octobre, 24 novembre
et 15 décembre. Prix : 90 F;

* Coiffure en une journée, de 14 2
19 heures. Prix : 50 F;

* Massage en trois séances, de 17 heu-
res @ 19 h 30, les samedis 3, 10 et
17 novembre. Prix : 80 F;

* Auto-défense en une aprés-midi et une
journée, samedi 27 octobre et diman-
che 28 octobre, ou samedi 1°" décembre
et dimanche 2 décembre. Prix : 80 F.
Pour tous renseignements et inscriptions :
3F, 91, quai de la Gare, 75013 Paris.
Tel, : 585-74-58,

l'éducation

hebdomadalre publlé par une assoclation
sans but |ucratif qul réunit les fondateurs
— ['Assoclation d'étude pour ['expansion
de la recherche sclentifique, Education et
échanges, le Comité de llalson pour
I'éducation nouvelle — et les auteurs et
lecteurs adhérant & titre Individuel.

comité de parrainage

René Basquin, Inspecteur général hono-
raire ; Louls de Broglle, secrétaire perpétuel
de I'Académle des sclences; Plerre Clarac,
secrétaire perpétuel de [I'Académie des
sclences morales et politiques ; Guy Debeyre,
conselller d'Etat; Danlel Douady, de |'Aca-
démie de médecine ; Jean Fourastié, membre
de [I'Institut; Roger Grégolre, conselller
d'Etat; René Huyghe, de I'Académle fran-
calse ; Alfred Kastler, prix Nobel ; Raymond
Polgnant, conselller d'Etat ; Alfred Sauvy, pro-
fesseur au Collége de France ; leanne Sour-
gen, Inspectrice générale honoralre.

direction

directeur : André Lichnerowicz.

conseillers auprés de la direction : Louls
Cros, Plerre Emmanuel, Jacques Rigaud,
Bertrand Schwartz, Dr Guy Vermell.

rédaction

rédacteur en chef : Maurlce Gulllot.
rédacteur en chef adjoint : Jean-Plerre Vélls.
conseiller pédagogique : Louls Porcher.

premiére secrétalre de rédaction - maquet-
tiste : Suzanne Adells,

secrétaire de rédaction : Michel Bonnemayre.

Informations : Micha&la Bobasch, Nicole
Gauthler, René Guy.

documentation : Plerre Ferran, chef de ru-
brique — Christlan Cousln, Claudine Danne-
quin, William Grossin, Genevidve Lefort,
Frangols Marlet, Jerry Pocztar — Marle
Claude Krausz (egenda).

lettres, arts, sciences Bernard Blane,
Jacques Chevalller, Josane Duranteau, Etlenne
Fuzelller, Raymond Laubreaux, Fernand Lot,
Pierre-Bernard Marquet, Patrick Négronl,
Georges Rouveyre.

correspondants : Elisabeth de Blasl, André
Caudron, Odile Cimetiére, Paul Julf, Mar-
gueritte Laforce, Plerre Rappo, lJob de
Rolncé, Jean Savaric, Jean-lacques Schaet-
tel, Gérard Sénéca.

dessins : Frangols Castan.

publicité - développement

Odette Garon - Frangols Silvain.

conseil d’administration
de lI'association éditrice

bureau : André Lichnerowicz, président ;
Pierre Chevaller, vice-président; Georges
Belbenoit, secrétaire général ; Yves Malécot,
trésorler ; Robert Mandra, Robert Mélet,
Philippe Viannay.

membres : Lazarine Bergeret, Jean-Louls Cré-
mieux-Brilhac, Irdne Dupoux, Anne-Marle
Franchl, Emlle Gracla, Lucien Géminard,
Michel Gevrey, Colette Magnler, Georges
Petit, Raymond Torallle, Yvette Servin,
Bernard Veck.
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4 vivre. En un mot, “confortables”.
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I'homme créateur

ubiquite

Bertolt Brecht a Paris en 1954 lors du Festival des nations

Dans quelques jours
sortira un volumineux
numéro spécial

de la revue Obliques,
consacré a Bertolt Brecht
(304 p., 160 F).

A cette occasion,
Raymond Laubreaux,

qui a rencontré

Lionel Richard

sous la direction de qui
ce numéro a été réalisé,
nous parle a la fois

de cette publication

et de l'ccuvre de Brecht,
cette ceuvre

« qui n'a cessé de vivre »,
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PUBLIEES aprés les nombreux
numéros spéciaux consacrés a
Brecht par des revues également
soucieuses de hauteur critique, les
études rassemblées dans celui
d'Obligues — qu'il s'agisse de
contributions inédites ou d'articles
retrouves, recherchés et reproposés
— recoivent leur originalité de la
perspective selon laquelle elles
sont mises en relation. Il ne s’agit
pas de cerner, comme on dit sou-
vent, 'apport de Brecht, mais de
faire, au contraire, éclater l'image
hative qu'un lecteur moyennement
cultivé peut avoir de lui.

A cela d'abord la formule méme
de la revue Obligues contribue tout
particulierement. L’utilisation sys-
tématique des marges permet de
juxtaposer des jugements diverse-
ment nuanceés, voire des contradic-
tions. L'abondance et la. distribu-
tion des illustrations introduit aux
domaines autres que l'écrit dans
lesquels Brecht s'est exprimé ou
auxquels il s’est intéresse.

Mais surtout l'économie de cet
ensemble exprime le souci majeur
de son maitre d’ceuvre, Lionel
Richard : faire apparaitre la démar-
che propre de Brecht a l'intérieur

méme des contextes culturels, chro-
nologiquement successifs, auxquels
sa vie et sa réflexion se sont trou-
vées confrontées.

Sans doute est-il utile de rappe-
ler que lorsque, en 1960, Bernard
Dort écrit, dans Les Temps moder-
nes, un article intitulé « Brecht en
France », il y est question unique-
ment de théatre (et ici méme les
« principaux reperes » donnés de
I'ascension «irrésistible» de
Brecht en France, sont encore des
représentations théatrales). Lors
méme que, quelques années plus
tard, lassée par le retour constant
des mémes titres présentés selon
une orthodoxie dite brechtienne, la
génération montante voudra se
tourner vers «le jeune Brecht »,
c'est encore par son ceuvre dra-
matique qu'il sera appréhendé.
Dans la jungle des villes, La Noce
chez les petits-bourgeois, Tambours
dans la nuit, Baal sont la matiere
de cette approche autre. Certains
n’hésitent pas alors a voir dans ces
pieces des reflets des idées fié-
vreuses qui bouillonnent dans le
Berlin des années 20 et que l'on
amalgamerait volontiers sous le
vocable : expressionnisme,



Il appartient bien & Lionel
Richard, spécialiste de ce dont je
ne sais s'il faut 'appeler 1'époque
ou le mouvement expressionniste,
de susciter des contributions qui
fassent le point sur l'attitude de
Brecht a l'égard de l'expression-
nisme, quelle que soit la forme
d’'art en laquelle il se manifeste, et
nuancent la phrase souvent citée
(« Personnellement, je wn'ai jamais
€té expressionniste ») par le rappel
de l'inquiétude que lui cause le
débat instauré en 1937 dans la
revue Das Wort s'il y apparait que
les théses pro-réalistes de Lukacs
risquent d'étouffer la « protesta-
tion » qu’'est a ses yeux l'expres-
sionnisme, méme si elle lui parait
« bruyante et brouillonne », Pour
Lionel Richard, en effet, Berlin (o1,
de 1920 a 1924, les séjours de
Brecht alternent avec ceux qu'il
fait a Munich) est bien le creuset
oll entre en gestation tout ce qui
va nourrir la pensée de Brecht.
Aussi bien, la fameuse « distancia-
tion » lui semble moins considé-
rable en tant qu'effet théatral
que dans la mesure ou elle prend
naissance dans le refus de la pré-
dominance de l'instinct et de 1'émo-
tionnel que Brecht discerne autour
de lui et qui conduira, il le pres-
sent peut-étre, aux aberrations
nazies.

De sorte que le rdle de ce
numéro d'Obliques sera moins
d’argumenter pour ou contre ce
qu'on a appelé le brechtisme que
de prendre acte, hors de toute
polémique, de la situation de 1l'ceu-
vre de Brecht en son temps, et
dans notre temps aussi puisqu'il
est notoire que, son auteur mort,
cette ceuvre n'a cessé de vivre.
C'est évident pour le théatre. Une
large place est donc faite, et ne
pouvait pas ne pas étre faite, au
souvenir des premieres rencontres
entre Brecht, le théatre et la musi-
que, 4 la pénétration, diverse selon
les pays, de la nouvelle forme dra-
maturgique que son théatre y im-
portait. Une analyse de mises en
scéne récentes efit bien montré,
dans le cas de la France. que,
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nonobstant la maniere déja figée en
tradition a laquelle beaucoup res-
tent encore attachés, une plus
grande liberté de regard sur certai-
nes piéces en actualise d'autres
potentialités, Tel est, par exemple
le cas de Maitre Puntila et son valet
Matti, dont Guy Rétoré, l'introdui-
sant en 1976 a la Comédie-Fran-
gaise, faisait une parabole politi-
quement claire et quelque peu
démonstrative, mais que, en la
reprenant deux ans plus tard au
Théatre de I'Est parisien, il tirait
davantage a la « comédie » expres-
sément suggérée par l'auteur, tan-
dis que Georges Lavaudant, qui se
déclare une sensibilité « compléte-
ment américaine », réalisait un
spectacle ol style et images scéni-
ques donnaient un aspect neuf a
cette méme piéce sans pour autant
faire sur elle le moindre contre-
sens. En RDA aussi aujourd’hui, de
jeunes metteurs en scéne ne de-
manderaient qu'a monter Brecht
autrement — autrement que le
Berliner Ensemble paralysé par la
perfection méme des mises en
scene de Brecht. C'est assez dire
que, a la fois sous la pression de
I'histoire et de l'appétence des
générations nouvelles, l'ceuvre théa-
trale de Brecht demeure une source
de vigueur. « La seule fagon de
développer Brecht, dit Gildas Bour-
det, c'est de questionner notre rap-
port au monde.» Et ce serait
répondre a la visée fondamentale
de Brecht, si elle est bien, comme
le pense Jean Jourdheuil, « la trans-
formation sociale du thédtre ».
Mais de telles positions, méme
prises par des hommes de théitre,
ne viennent pas de la seule lecture
de l'ccuvre dramatique. L'élabora-
tion ‘de vues théoriques n'est pas
moins importante dans l'ceuvre de
Brecht. Les études de Lou Bruder
sur la distanciation comme « décou-
verte du monde » et celle de Jean-
Paul Bouillon, « Positions sur les
arts plastiques », riches d'idées et
de références, montrent bien la
fécondité méthodologique de ces
vues. Celle de Youssef Ishagpour
sur leurs implications au cinéma y

ajoute, du fait méme des effectives
relations que Brecht put avoir
avec le septiéme art — malheu-
reuses avec Pabst et Lang, heu-
reuses 2a l'occasion de Kuhle
Wampe — montre lumineusement
le «lien constant et dialectique
entre la théorie et la pratique »
qui fonde chez Brecht toute pen-
sée.

Sans doute Lionel Richard n'est-il
pas loin de regretter qu'a nos yeux
I'homme de spectacle en Brecht ait
quelque peu occulté le poete et le
prosateur. Déja, un numéro de la
revue Action poétique(l), paru peu
apreés l'édition francaise des neuf
volumes de Poémes, constatait que
cette publication était loin d’avoir
eu I'écho qu’on en efit pu attendre.
Et a compulser la considérable
bibliographie qui figure dans Obli-
ques, on voit combien peu nom-
breuses y sont les études sur
I'ceuvre en prose de Brecht (cing
volumes dans l'édition Suhrkamp).
Toutefois, récemment, le Journal
de travail vient d’amener le lecteur
francais a reconsidérer les ceuvres
dont il a eu connaissance, a .les
percevoir en train de se faire a
travers ce long carnet de notes qui,
s'il exclut les «choses privées »,
intégre au travail quotidien de
I"écriture ou du plateau toute 1'his-
toire qui se fait entre 1938 et 1955,
toutes les interrogations fondamen-
tales qu'elle suscite dans un esprit
aussi rare, aussi lucide. Emile Cop-
fermann cite 4 ce propos une bou-
tade lourde de sens « Chaque
bulletin de victoire d’Hitler me fait
perdre de mon importance d'écri-
vain. » L'exploitation de ce texte
commence a4 peine; sa densité, la
multiplicité des points de vue qu'il
fait apercevoir appelle un commen-
taire exhaustif, a4 la fois littéraire,
politique et philosophique. Méme
sur ses silences on peut s'interro-
ger, comme le fait Lionel Richard
a4 propos du séjour de 1941 en
URSS. Pages 6tées ou perdues ? Et,
d’autre part, peut-on attendre de
la sortie d'inédits, de la consulta-
tion des fonds d'archives — ceux
du Brechtzentrum de Berlin, mais
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aussi ceux des services de contre-
espionnage des USA, par qui Brecht
fut constamment surveillé — des
éclaircissements décisifs ?

A lire la masse de remarques, de
réflexions que constitue ce numéro
d'Obliques, a le feuilleter en outre
car l'iconographie y apporte une
part non négligeable de documen-
tation et méme d'explicitation, il
semble bien que nous soyons
aujourd’hui en possession d'une
image de Brecht tel qu'en lui-
méme... Peut-étre manque-t-il a cet
ensemble — et le comparatiste
qu'est Lionel Richard ne peut pas
ne pas y avoir pensé — un regard
sur ce qui vient en France apres
Brecht, non par le travail de la
mise en scéne de ses ceuvres, mais
par celui de l'écriture. Si différentes
qu'elles soient de la sienne, et si
diverses entre elles, aurions-nous,
n'elit été Brecht, les ceuvres d'un
Vinaver, d'un Jean-Paul Wenzel,
d'un Michel Deutsch? Nous vy
tenons cependant la preuve que
I'ceuvre de Brecht lue, représenteée,
scrutée, ne saurait cesser d'étre,
quel que soit le temps a venir,
celle d'un maitre a penser. Non
certes d'un maitre qui impose
une pensée une fois pour toutes
construite en systéme, mais d'un
guide qui propose une méthode,
qui ouvre des perspectives, souléve
des interrogations (le premier, d’ail-
leurs a se mettre lui-méme en
question), bref provoque des réac-
tions en tout état de cause utiles.

« Ce poéte qui avait des richesses
a revendre, écrivait son ami Feucht-
wanger, a jeté dans tout ce qu'il
créait les germes de pensées et d'in-
tfuitions qu'il jugeait destinés a
lever et a s'épanouir aprés sa mort.
11 était convaincu que toute ceuvre
vivante tire de sa propre force de
quoi grandir et se prolonger, qu’elle
se modifie avec chaque spectateur
ou lecteur qui vient a elle et qu'elle
atteint. »

Cette conviction, qui fut sienne,
est aujourd’hui une certitude.

Raymond Laubreaux

(1) Ne 46, 1°" trimestre 1971,
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signe

“nouvelles littéraires changent de formule

des temps

LA PRESSE LITTERAIRE francaise offre depuis un certain temps
I'aspect d'un paysage assez morne. Trois titres, essentiellement, se la
partagent. Un hebdomadaire, de lointaine origine, relancé il y a quel-
que temps déja par Philippe Tesson : Les nouvelles littéraires ; un
bi-mensuel un peu austere et parfois difficile, animeé, contre vents et
marées, par Maurice Nadeau : La quinzaine littéraire ; et un mensuel
dont les billets de Jacques Sternberg, les solides dossiers et les cou-

* vertures en couleur du peintre Raymond Moretti ont établi depuis

longtemps la réputation : Le magazine littéraire. Qui lit réguliérement
chacun de ces organes est assuré d’y trouver le reflet de la vie litté-
raire en Francg ¢t dans le monde, mais n'a pu manquer de constater
depuis quelque temps un certain essoufflement. Chacun de ces jour-
naux, malgré quelques aménagements de détail, n'a guere évolué
depuis sa création, un peu comme si le monde culturel auquel ils
appartiennent avait peu évolué lui-méme ; or, on sait qu'il en est tout
autrement et ces journaux, par force, ont vieilli, victimes d'un insen-
sible décalage vis-a-vis de l'incessant renouvellement de la modernité.

Tout 4 coup — et c'est un petit événement dans la presse — Les
elles s'adaptent et se
mettent au goht du jour. Philippe Tesson, journaliste, a fait appel a
un journaliste de renom pour revivifier son journal : Jean-Francois
Kahn, 4 qui il a confié la direction de sa rédaction. Celui-ci, dés son
premier nouveau numeéro, manifeste sa venue par deux innovations
qui, en fait, ne le sont guére. Etant entendu que c'est dans les vieux
pots qu'on fait les meilleures soupes, Kahn recourt aux anciennes
recettes qui ont fait la gloire de ses ainés : il fait appel aux écrivains
pour parler de domaines que, d'ordinaire, ils ne fréquentent que de
loin (ici, la politique et un « portrait » de Raymond Barre), et renoue
avec une vieille tradition (on ne peut plus heureuse) en éditant une
nouvelle originale. Mais le plus significatif, c’est sans doute la place
qu'il a décidé d'accorder a l'audiovisuel, sous toutes ses formes.

Forcément, de telles transformations ne sont pas innocentes ; elles
sont un signe des temps et traduisent une évolution tout a fait sen-
sible. D’'une part, chacun peut y voir l'irrésistible ascension du journa-
lisme dans la littérature. Tesson n'a pas choisi tel ou tel écrivain, tel
ou tel créateur, mais bel et bien un journaliste, chroniqueur réputé
pour ses interventions dans tous les médias, presse écrite, radio et
télévision. Doit-on en conclure que la culture aujourd’hui est entre
les mains de l'information, et donc de I'éphémere ? D’autre part,
résolument moderne, de son temps, Jean-Frangois Kahn, dont la
curiosité est manifestement polyvalente, ouvre largement le journal
a tous les médias. Radio, télévision et cinéma trouvent donc une
place importante dans la nouvelle formule. Et c'est normal. Ils sont
les véhicules contemporains de notre culture contemporaine et la
jeunesse, notamment, s'y reconnait certainement plus que dans les
livres desquels elle se détourne de plus en plus. Refuser une telle
évolution c'est étre ouvertement conservateur. De toute facon on ne
peut se crisper la-dessus : la force du flot est trop puissante.

Mais il reste a savoir comment les médias seront considérés dans les
nouvelles Nouvelles littéraires. Seront-elles un « suiveur » ou bien
innoveront-elles vraiment ? Si la presse culturelle ne doit plus étre
que la copie d'un diapason, un relais, un amplificateur des bruits du
monde culturel, elle ne se distinguera en rien d'une presse générale
et « ordinaire ». Sa place se situe entre la sécheresse universitaire, le
parisianisme de bon ton et la démagogie « populaire ». L'enjeu vaut
qu'on en tente le pari. Transformation & suivre.

Jean-Pierre Vélis
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CINEMA

de bien séduisants
clins d’ceil

Le film charmant de Stanley Donen,
Movie, movie (traduit en frangais par
Folie, folie) est un excellent exemple
de ce qui sépare la parodie du pas-
tiche. La parodie imite pour ridicu-
liser; le pastiche est un hommage
attendri, une résurrection d'un genre
ou d'un style, qui ne vise qu'a nous
rendre, a l'occasion d'une ceuvre nou-
velle, le plaisir que nous éprouvions
il y a quarante ans, Ce qu'Hollywood,
Hollywood obtenait avec des mor-
ceaux choisis d'autrefois, Stanley
Donen nous l'offre, dans Folie, folie,
en refaisant aujourd’hui deux films
«comme en 1930 »., Ce sont, on s'en
doute, deux films courts, mais qui
condensent tout le suc du mélodrame
bien pensant et de la comédie musi-
cale.

Le premier nous montre un jeune
homme pauvre mais honnéte qui,
pour payer a sa sceur l'opération qui
lui rendra la vue, se fait boxeur,
échappe aux dangers de I'Argent et
de la Mauvaise Femme, et reprend a
toute vitesse ses études de droit pour
faire condamner le traitre qui a
abattu son honnéte manager, ennemi
des matches truqués. Quant au se-
cond, il a pour héros un producteur
de revues de Broadway, qui sait qu'il
lui reste un mois a vivre et veut
monter son dernier spectacle — et
la fille dudit producteur, élevée loin
de son peére : elle vient tenter sa
chance au music-hall, sans savoir que
c'est chez papa qu'elle se présente,
et sans que papa la reconnaisse (sauf
a la fin bien entendu).

Sur les deux schémas, qui ont fait
leurs preuves, Stanley Donen a cons-
truit deux films délicieux, pleins de
clins d'eeil, d’allusions et de souve-
nirs, avec de subtiles correspondances
entre eux (on retrouve les mémes
décors, et les mémes acteurs mais
dans des réles diamétralement oppo-
sés). Ajoutons que le style de prise
de vues est, lui aussi, « d'époque » :
je ne songe pas seulement a toutes
les séquences de music-hall qui sont
aussi splendides que celles des comé-
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George C. Scott, dans I'un
des deux réles bien différents
qu'il interpréte dans « Movie, movie »

dies musicales d'antan, mais a des
raccourcis comme celui qui scande
la carriére du jeune boxeur en alter-
nant les affiches et les roues de loco-
motive a pleine vitesse. Méme lors-
qu'il en rajoute un peu (notamment

dans les bons sentiments, travail-
famille-patrie, et le bon Dieu en
prime), Stanley Donen n'est jamais
agressif ; son double film est un diver-
tissement qui nous rappelle qu'il est
le metteur en scéne de Chantons sous
la pluie et que son talent n'a pas
une ride.

une vaste
et lourde fresque

Je voudrais pouvoir dire autant de
bien, et sans réserve, du Tambour de
Volker Schloendorff, qui a partagé
avec Apocalypse now la Palme d'or
du dernier Festival de Cannes. On
sait qu'il s'agit de l'adaptation de la
majeure partie d'un trés célebre
roman de Gunther Grass consacré a
la montée et a Il'écroulement du
nazisme, vus de Dantzig, et par les
yeux d'un étrange héros, Oscar : c'est
un enfant qui, a trois ans, a volon-
tairement cessé de grandir, pour ne
pas entrer dans le monde des adultes,
auquel il appartient cependant trés
vite par sa lucidité. Ce gnome ne se
sépare jamais d'un tambour qui a

sans doute des pouvoirs magiques et
symboliques puisqu'en tapant des-
sus il transforme en kermesse vien-
noise une grande manifestation nazie.
De plus, il possede une voix aigué
qui fait éclater les verres et les vitres,

Voila des postulats qui prétent a
I'exploitation visuelle, au méme titre
que la vision « a ras de terre » propre
au personnage; il ne manque pas
non plus, dans le film, de morceaux
de bravoure — comme la destruction
de la poste de Dantzig par les nazis —
d'une réalisation a la fois soigneuse
et épique. D'autres épisodes (par
exemple la tournée sur le front Ouest
de cette troupe de nains a laquelle
s’est joint Oscar, et qui est habillée
d’'uniformes d'officiers allemands)
rejoignent un climat baroque, hallu-
cinant, trés a sa place au sein de ce
« Crépuscule des dieux ». L'évocation
poignante des pogroms, a travers le
personnage du marchand de jouets
Marcus, tire ses accents boulever-
sants de sa discrétion méme.

Malheureusement d’autres aspects
de la fresque sont, 2 mon sens, plus
décevants. J'entends bien que Schloen-
dorff a voulu évoquer une apocalypse
européenne a travers une ville, et une
famille dans cette ville. Mais enfin cette
misérable histoire de cocu qui s'éter-
nise entre le pere d'Oscar, sa meére,
et le beau cousin Bronsky et, apres
la mort de sa mere, 'aventure sor-
dide entre le pére et sa petite ser-
vante (qui par ailleurs a des complai-
sances tres particuliéres pour le jeune
garcon) me semblent a la fois lon-
guettes et pas tres significatives d'un
pays ou d'une époque. Peut-étre
s'agit-il seulement d'ajouter quelques
accords a la symphonie hitlérienne
pour montrer que l'horreur s’'accom-
mode bien du dérisoire, de l'odieux,
voire du répugnant.

Mais la part est faite un peu large
au répugnant, justement. Le ton est
donné au début par cette soupe a
la grenouille que les petits camarades
d’'Oscar le forcent & avaler. La suite
ne dément pas ce beau prologue : je
laisse a chacun le soin de relever les
exemples de ce festival de 1’écceure-
ment, qui est tout de méme une
catégorie trés spéciale du tragique.
Vive le mélodrame ol Margot a
pleuré, d'accord; mais pas celui ol
elle a vomi. Vous voila prévenus
si vous avez le cceur bien accroché,
risquez-vous,

E F,
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TELEVISION

pour inconditionnels

d’Aragon

A partir du 28 octobre, chaque
lundi 4 21 h 30, seront diffusées six
émissions intitulées « Aragon ». Cette
série, proposée par Jean Ristat, jeune
poéte et écrivain, auteur entre autres
de L'ode pour hdter la venue du
printemps et de Lord B, et rédacteur
d'une nouvelle édition de l'ceuvre
poétique de Louis Aragon, intéressera
stirement ceux que passionnent la vie
et l'ceuvre de celui qui reste un des
derniers grands témoins de notre
siecle. Quant aux autres, ils risquent
fort d'étre déroutés par cette suite
d'entretiens discontinus, voire décou-
sus, avec un Aragon qui se cache
pudiquement derriere un masque
blanc (peut-étre n'est-ce pas pudeur
mais simplement facétie, en quelque
sorte un dernier hommage au sur-
réalisme de sa jeunesse). Le but de
I'émission n'est pas de donner en six
heures un cours magistral sur la vie
et l'ceuvre d'Aragon, mais simplement
de transmettre le regard que peut
poser un auteur de quatre-vingt-un
ans sur le monde qu'il a traversé et
dans lequel il continue a vivre et qui
est le notre.

Alors, certes Aragon parle du sur-
réalisme, de ses amours, de Maiakov-
ski, de ses voyages a Moscou et
ailleurs, de l'écriture littéraire et de
son action politique, mais il ne dit
que ce qu'il a envie de dire. De ce
fait, cette promenade a travers le
temps prend, dés la premiére émis-
sion, l'aspect d'une flanerie impromp-
tue, imprévue, et dont l'improvisa-
tion est encore soulignée par la
réalisation provocatrice de Raoul
Sangla (auteur d'une Passion diffusée
le Jeudi Saint 1978 qui fit couler
beaucoup d’'encre, parce que tournée
en un unique plan entre les périphé-
riques et les boulevard extérieurs de
la capitale), réalisation que l'on peut
certes discuter — et on ne man-
quera pas de le faire si l'on se
référe aux superbes entretiens d'un
Jean-Marie Drot avec André Malraux
— mais qui n'en témoigne pas moins
d'une démarche personnelle pour
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Patrick Gruss dans son numéro d'équilibre équestre «Le postillon de Longjumeau »

tenter de trouver une écriture spécifi-
quement télévisuelle.

Et maintenant, téléspectateur,
comme dit Aragon a la fin de la
derniére émission : « Pose ton ceil ! »

R. L.

CIRQUE

le cheval-roi

Cirque Gruss a l'ancienne
106, rue Brancion, Paris 15°

Dans le cadre des activités du
Carré de Silvia Monfort, le Cirque
Gruss a planté son chapiteau bleu
dans les anciens abattoirs de Vaugi-
rard et y présente toute une série de
numéros « a l'ancienne », inspirés de
ceux qui avaient été imaginés par
I'écuyer anglais Philip Astley a la fin
du xviir siecle. Toute la seconde par-
tie du spectacle s'intitule ainsi « Le
cirque commence a cheval » et mérite
beaucoup plus qu'un intérét nostal-
gique tant les prouesses d’acrobatie,
de voltige et de dressage savent allier
la précision, la virtuosité et la grace.

Décidément cette famille Gruss sait
tout faire, que ce soient Alexis et
Patrick, Martine, Michele et Gipsy

(qui réalise un extraordinaire exer-
cice de trapeéze Washington), et le
moindre de leur mérite n'est pas de
former, dans leur école de cirque, et
de les inclure dans leur programme,
de trés jeunes et déja trés solides
éléments, parmi lesquels Mary qui,
dans ses pirouettes sur la barre
flexible (la barre russe), se place dés
maintenant au premier rang de cette
difficile spécialité. Les fidéles du cir-
que Gruss retrouveront aussi le papa
André qui anime les entrées de clown,
et les éléphants débonnaires, toujours
aussi gracieux (mais oui!) «dan-
seurs »... Et quels magnifiques che-
vaux.

Et, last but not least, comme on a
I'air heureux de faire du cirque et de
communiquer cette joie aux enfants
de tous les ages qui ne devraient pas
manquer de faire le détour vers la
porte Brancion !

P.-B. M.

B. D.

deux anniversaires

Vingt ans ! C'est actuellement l'age
de Pilote, puisque son premier
numeéro parut le 29 octobre 1959, por-



tant cette mention en sous-titre : « Le
grand magazine illustré des jeunes ».
Cet hebdomadaire allait révolution-
ner le monde des bulles car il fut le
banc d'essai de tous les grands des-
sinateurs de B.D. d'aujourd'hui. N'est-
ce pas, dhailleurs, dans ses pages,
qu'Uderzo et Goscinny ont créé
« Astérix » 2., Arrivé a son soixante-
cinquiéme numeéro, Pilote se souvient,
mais Pilote continue. En effet, s'il se
tourne vers le passé et donne la
parole a Claire Bretécher, Cabu,
Christin, Gotlib, Mandryka, Méziéres,
Solé et tant d'autres.., il poursuit
également la série de ses bandes
actuelles : le western d'Harle et
Blanc-Dumont m'enchante ; le « Mon-
sieur Prosper » de Régis Franc est
inimitable. Quant au «Jean Bulle »
de Lauzier, bel homme miurissant qui
court les nymphettes, il est d'un réa-
lisme et d'un comique inégalables !
Quel age avait-il ce Jean-le-séducteur
lorsque Pilote est né? Trente ans!

Ah, oui! Tiens, moi aussi!.. N'ou-
blions pas de préciser que Pilote
(82 p., 8 F) est publié par les Edi-
tions Dargaud — nous reparlerons
prochainement des albums de B.D.
de Dargaud — et qu'un numéro spé-
cial « Science-Fiction » est actuelle-
ment en vente.

La seconde revue A& évoquer est
Métal hurlant (Les Humanoides asso-
ciés) parce que son numéro « Hors
série », 43 bis (150 p., 15 F) est entiée-
rement consacré a la genése et a la
réalisation d'un film de science-fic-
tion : Alien, qui est sorti sur nos
écrans a la mi-septembre et dont la
réalisation est due & Dan O'Bannon.
Nous n’allons pas raconter 1'histoire
que vous pourrez voir a l'écran (1),
mais insister plutét sur l'originalité
de ce numéro spécial : mis a part
quelques photos du film et du tour-
nage, il comprend surtout des cro-
quis, des dessins, des montages, bref,
toutes les étapes antérieures au début
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du tournage et celles qui ont permis
d'élaborer le film. Les dessins du
Nostromo, le remorqueur spatial,
ceux du pilote extraordinaire, ceux
des trois états d'Alien ont donné sa
forme finale a cette réalisation extra-
ordinaire. Moebius y a participé pour
les combinaisons de surface, Foss
pour les fusées, Giger pour l'extra-
terrestre et 1'Alien, etc. Les textes
expliguent ce qui s'est passé en
amont et en dehors du film. Si j'ai,
ici aussi, parlé d'anniversaire, c'est
parce que cette réalisation a duré
vingt mois. Apres avoir vu Alien, il
faut lire l'indispensable explication
donnée par Métal hurlant de la réali-
sation de ce film trés « grand spec-
tacle ».

P. .F.

(1) Cf. le compte rendu qu'en a fait Etienne
Fuzellier dans «des horreurs différentes »
(I'éducation n° 396 du 11-10-79).
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le monde comme il va

Québec : dimension
d’'un systeme

AU DEBUT des années 1960, le Québec s'est préoccupé d'une vaste
réforme scolaire. Dans le formidable bouillonnement de leur « révolu-
tion tranquille », les Québécois ont été largement sollicités pour se
prononcer sur un nouveau systeme éducatif qui voyait le regroupement
des commissions scolaires dont on sait que leurs membres sont élus
par la population elle-méme et qu'elles sont autorisées a fixer le taux
de I'impét local destiné a |'éducation. Au sein de ces commissions
scolaires, les comités d'école, les comités de parents, les conseils
d'administration ont laissé le pouvoir scolaire aux régions et permis
le contrepoids « a |'obsession d'organisation et de rationalisation » de
I'administration. Avec les grands objectifs, tels que I'égalité des chan-
ces, I'élargissement et la diversification des « clientéles » de I'éduca-
tion, la création des «cégeps » réseau scolaire entre le secondaire
et l'université, I'accés du plus grand nombre aux institutions universi-
taires, I'entreprise a été considérable et a fait de I'enseignement au
Québec « un secteur éminemment politisé de la vie collective ».

Aujourd’hui, le gouvernement du Québec entend définir une « politique
québécoise du développement culturel » et I'on congoit aisément que
la grande réforme éducative des années 1960 y détienne une place de
choix. Mais les documents que vient de publier le ministére d'Etat au
développement culturel (466 pages en deux volumes : Perspectives
d’ensemble : de quelle culture s’agit-il ? et Les trois dimensions d’une
politique : genres de vie, création, éducation) ne se bornent pas a un
bilan, mais bien a une véritable autocritique de cette réforme éducative
et de son role dans le développement culturel. Les auteurs n’hésitent
pas a écrire que, si elle était nécessaire, cette réforme était « un peu
trop abstraitement congue a |'origine ». Le Québec était alors obligé
de se mettre a jour « par rapport aux retards de son propre systéme
scolaire et de participer a un vaste mouvement pédagogique occidental
ou il était mal préparé a prendre sa partie ». L'enseignement, considéré
de maniére trop utilitaire parce qu'il contribuait & I'élévation du niveau
culturel d'une collectivité, parce qu'il était canal de promotion et de
mobilité sociales et exigence d'adaptation d'une société au monde
industriel et technologique, oblige & s'interroger sur ses autres dimen-
sions quand elles doivent étre intégrées dans la globalité du dévelop-
pement culturel. « Outil de développement, I'école peut étre complice
d'un développement déséquilibré, incomplet, déshumanisé », écrivent
encore les auteurs de |'ouvrage, dont nous reproduisons un extrait
du chapitre XVIIlI qui se veut une remise en cause d'une réforme édu-
cative qui n'a peut-étre pas pris sa dimension espérée. Cet extrait, d'une
certaine maniére, montre les limites de I'enseignement dans un projet
culturel que l'on aurait voulu d'envergure,
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un lieu privilégié
des contradictions

L'enseignement a été |'un des prin-
cipaux catalyseurs des nombreuses
contradictions que la collectivité que-
bécoise, comme bien d'autres socié-
tés occidentales, a connues au cours
des derniéres années et qu'elle est
loin d'avoir surmontées, Rien n'a pro-
voqué autant d'attentes et entrainé
autant de déceptions que I'enseigne-
ment. On y a vu une panacée ; on lui
a demandé de résoudre presque tous
les probléemes. On l'a investi des
responsabilités dont voulaient se
décharger les familles, les Eglises,
les associations de toutes sortes. |l
n'est pas étonnant qu'aprés avoir
suscité d'aussi considérables atten-
tes, le systéme d'enseignement soit
si cruellement critiqué et contesté.
On lui reproche souvent de ne pas
avoir donné ce qu'il ne pouvait appor-
ter et d'avoir provoqué ce que l'on
avait voulu éviter,

Subissant de radicales transforma-
tions depuis vingt ans, la société
québécoise est nécessairement vouée
a de nombreux conflits. Le rythme et
la nature des changements, leurs
interprétations et leurs objectifs sont
des sujets de division. Etant donné
I'importance que lI'on a accordée a
I'enseignement, celui-ci est devenu le
lieu oU ont été vécues le plus inten-
sément les contradictions de notre
société

La scolarisation obligatoire a sus-
cité les premiers affrontements. Au
XIXe siécle, Vintervention de I'Etat se
fondait sur le postulat qu'il fallait pro-
teger |'enfant contre I'ignorance d'un
milieu familial inculte et indifférent a
I'instruction. La scolarité obligatoire
fut imposée au nom d'un Etat



culturelle
éducatif

« éclairé » & des parents susceptibles
d'étre « récalcitrants ». L'Etat se dota
donc du pouvoir d'aller chercher I'en-
fant dans sa famille pour I'amener &
I'école et méme, & I'occasion, le sous-
traire @ son milieu familial. Dans le
contexte ou elle se situait, cette inter-
vention de ['Etat était peut-étre
necessaire. Mais il faut reconnaitre
qu'elle a entrainé une scolarisation
forcée d'un certain nombre de jeunes,
avec le risque d'une dévaluation de
I'enseignement et d'un abaissement
de la qualité de la formation recgue.
Encore aujourd'hui, lorsque la scola-
rité obligatoire ne s'accompagne pas
de réformes profondes de |'enseigne-
ment, ce danger est quasi fatal. On
impose, en effet, a tous les enfants et
a tous les adolescents un modéle
d'enseignement, sans tenir compte
qu'un certain nombre d'entre eux
auraient dd bénéficier plutdét d'une
formation en atelier et méme d'un
apprentissage hors des murs de
I'école.

Depuis quinze ans, pour accueillir
tous les jeunes, surtout au moment
ol se produisait une croissance
démographique encore plus impor-

tante que prévue, on a agrandi et

multiplié les établissements, recruté
a la hate un corps d'enseignants
relativement jeunes, mis sur pied
des administrations parfois improvi-
sées. La rapidité avec laquelle il
a fallu agir, les énormes efforts
déployés pour répondre & cette nou-
velle demande, trouvaient leur inspi-
ration dans une intention de démo-
cratisation certes louable. On voulait
ouvrir largement la porte des écoles,
rendre celles-ci accueillantes, offrir
au plus grand nombre de jeunes la
chance de profiter de I'enseignement.
Il en est résulté paradoxalement une
désaffection pour |'école chez un
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grand nombre d'adolescents, une
désillusion chez bien des parents,
des rancceurs chez beaucoup d'en-
seignants et d'administrateurs.

Quant aux anciens programmes
d'etude et & la pédagogie tradition-
nelle, on sait & quel point ils ont été
remis en question : prédominance du
latin et des langues mortes, ensei-
gnement magistral, utilisation trop
exclusive du livre, autorité du maitre...
On a voulu faire place & une plus
grande liberté dans le choix des pro-
grammes, a la fois pour les ensei-
gnants et pour les étudiants, donner
I'occasion de faire des expériences,
permettre des apprentissages suivant
des voies variées, recourir a diffé-
rents médias. Il fallait effectivement
rompre avec un enseignement qui,
a partir du niveau secondaire, avait
été élaboré a l'intention d'une clien-
tele choisie et sélectionnée. Il est
certain qu'on ne pouvait amener tous
les jeunes & l|'école et en méme
temps maintenir des programmes éla-
borés pour d'autres fins et dans un
autre contexte. Mais la nécessité du
changement a finalement entrainé une
liberté de choix a laquelle les jeunes,
les enseignants et les parents
n'étaient pas préparés, et qui a bien-
tét pris l'allure d'une anarchie dis-
créditant indistinctement presque
toutes les réformes pédagogiques,
valables ou non.

On a tenté de revaloriser |'ensei-
gnement public qui, particuliérement
chez les francophones, avait été
négligé au profit de I'enseignement
privé, On a cherché en méme temps
a uniformiser des normes qui per-
mettraient d'égaliser le colt de I'en-
seignement pour tous les contribua-
bles de méme que la qualité des
services sur |'ensemble du territoire
québécois. A cette fin, le ministére

de I'Education a été doté de respon-
sabilités précises. La juridiction des
commissions scolaires a été étendue
pour couvrir I'enseignement secon-
daire autant que I'enseignement pri-
maire. Des établissements publics
d'enseignement post-secondaire ont
été créés. Mais les organismes et les
mécanismes mis en place ont proli-
féré au-dela de ce qui avait été prévu.
Un systéme pléthorique s'est instauré
dont on peut se demander aujour-
d'hui comment il est possible d'en
arréter 'expansion. Le ministére de
I'Education est une énorme institution.
Les commissions scolaires ont été
réduites en nombre mais elles ont
engendré parfois une nouvelle
bureaucratie locale ou régionale.
L'administration des cégeps et des
universités s'est prodigieusement
développée. Le syndicalisme lui-méme
est devenu bureaucratique a l'image
du systeme d'enseignement. On
observe un sentiment d'impuissance
chez ceux qui vivent & l'intérieur de
ces administrations. Ce qui était
necessaire & l'origine risque de deve-
nir un poids qui menace de sclérose
I'ensemble du systéme scolaire.

Enfin, pour accueillir tous les
jeunes a l'école secondaire et au
cégep, un systéme de polyvalence a
été instauré, Il était destiné a rempla-
cer les programmes compartimentés
et les institutions cloisonnées de
I'ancien régime par des programmes
plus souples dans des institutions
unifiées. Cette polyvalence, condition
de la démocratisation de I'enseigne-
ment, a contribué a la création de
trop grands établissements anonymes
et déshumanisants. L'intention de la
polyvalence a été souvent trahie,
méme par ceux qui, dans certains
cas, ont mis une louable énergie & la
réaliser.
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un lieu privilégié
des conflits de valeurs

Les conflits de valeurs qui ont
déchiré la société québécoise au
cours de la derniére décennie se sont
répercutés dans I'enseignement d'une
maniére souvent dramatique, Ces
conflits ont suscité de vives passions
chez les parents, les enseignants, les
jeunes, ne laissant presque personne
indifférent.

Un premier heurt des valeurs a
opposé tradition et progrés. Au Que-
bec, le climat de |'aprés-guerre et
surtout du début des années 60 a
mis le changement & la mode. L'idée
méme de stabilité ou de permanence
est devenue péjorative. On postulait
que tout changement entrainait fata-
lement des améliorations. |l est vrai
que des ruptures s'imposaient, qu'un
tri était nécessaire dans ['héritage.
Cela dit, le choix n'était pas aisé de
ce qu'il fallait conserver et de ce qu'il
fallait modifier. Dans beaucoup de
discussions qui ont accompagné la
création du ministere de I'Education,
les modifications des structures sco-
laires ou des programmes, le regrou-
pement des commissions scolaires et
des établissements d'enseignement,
se profilait en filigrane I'affrontement
entre deux grandes idéologies : celle
du respect des traditions et celle de
I'éloge du changement. La « querelle
des anciens et des modernes » n'est
pas terminée, C'est sans doute un
probléme perpétuel que d'avoir &
déméler I'héritage et Iinnovation ;
mais il est des périodes de ['histoire
ou cette question se pose avec plus
d'acuité et ol les réponses qu'on y
apporte paraissent engager davan-
tage l'avenir. Et le systéme d'ensei-
gnement, dont la fonction est & la
fois d'assurer la continuité avec le
passé et de préparer l'avenir, est
probablement [l'institution sociale la
plus vulnérable a des déchirements
de cette sorte.

Il en est de méme pour les conflits
qui opposent autorité et liberté.
Naguére, le systéme scolaire était
particulierement sensible a I'idée de
I'autorité. Des adultes y avaient la
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responsabilité d'instruire des jeunes :
das adultes qui bénéficiaient d'une

" expérience dont les cadets devaient

nécessairement faire leur profit. L'ac-
cent portait davantage sur |'obéis-
sance que sur la spontanéité. Ces
« vérités » ont subi une dure remise
en question. Et cela non seulement
4 'université, ou |'on comprend assez
aisément que ces certitudes aient pu
étre contestées, mais méme a |'école
primaire et secondaire.

Il faut mettre au compte positif de
ce renversement une revalorisation
de la liberté personnelle, de |'autono-
mie, de la créativité, de |'authenticite,
de la prise en charge de sa formation
et de sa vie par chaque personne.
Mais la tentation était grande d'y
trouver de nouveaux absolus. Pour
bien des parents et des éducateurs,
ce conflit de valeurs a été vécu d'une
fagon douloureuse dans leur vie et
leurs options personnelles. La ligne
de démarcation entre une autorite
nécessaire et une liberté justifiée
demeure confuse.

C'est peut-étre autour de la religion
que se sont cristallisés les conflits
les plus déchirants. La place de la
religion dans la vie, le contenu de la
foi, la foi elle-méme, la morale décou-
lant de la religion sont devenus pro-
blématiques pour un grand nombre de
Québécois. On crut d'abord, au cours
des années 50, que seulement un
petit nombre d'adolescents et de
jeunes gens se détachaient tempo-
rairement de la pratique religieuse et
de la morale traditionnelle. |l devint
vite évident que cette proportion de
jeunes allait croissant, que cette
remise en question s'étendait au-dela
de ce qu'on appelait « la jeune géne-
ration », que de nouvelles attitudes et
un nouvel esprit s'installaient a
demeure. Ce sont les fondements
religieux de I'éthique individuelle et
collective qui se sont effondrés.

Pareille mutation de notre culture
ne pouvait manquer d'avoir de pro-
fondes répercussions sur |'enseigne-
ment. Le caractére confessionnel de
celui-ci fut passionnément discuté ; la
place et le contenu de ['éducation
religieuse furent I'objet de révisions
difficiles. Dans le passé, on avait

confié & |'école le mandat primordial
d'assurer ['éducation religieuse de
I'enfant et de |'adolescent. Certains
se livrérent a de violentes dénoncia-
tions de cette vocation de |'école et
des enseignants; d'autres deman-
daient que l|'école, particulierement
aux niveaux primaire et secondaire,
continue d'assumer ces mémes res-
ponsabilités, On posait ainsi le pro-
bleme de la nature des établisse-
ments d'enseignement, de ce qu'on
peut en attendre. Beaucoup de ques-
tions a la fois, pour lesquelles bien
peu d'adultes et de jeunes eurent le
sentiment de trouver des réponses
satisfaisantes.

Dans une société ol un certain
consensus traditionnel, fat-il plus ou
moins superficiel, se défait rapide-
ment comme il est arrivé au Québec
ces derniéres décennies, on n'en par-
vient pas pour autant & une sorte de
pluralisme des opinions privées. Des
idéologies surgissent, qui visent a
reconstituer les unanimités perdues,
a mobiliser les citoyens autour de
nouvelles visions du monde. Ces
idéologies s'affrontent parfois dure-
ment, des mouvements et des fac-
tions les portent sur les terrains les
plus divers de la vie collective. Le
Québec de ces années-ci connait
semblable phénoméne. Bien loin
d'avoir conquis la coexistence des
conceptions les plus diverses de
I'existence, qu'anticipaient d'aucuns,
le Québec est déchiré par la concur-
rence, parfois le dogmatisme des
idéologies les plus tranchées. L'en-
seignement est |'un des terrains déci-
sifs de cette bataille, au point que sa
mission premiére d'éducation a la
liberté en est compromise. La est
sans doute le grand défi. Une peda-
gogie ne peut se limiter & des tech-
niques d'apprentissage indifférentes
4 une quelconque conception du
monde et de l'existence ; est-il pos-
sible de mettre a jour une telle
conception, que les éducateurs puis-
sent partager dans le plus grand res-
pect des étres jeunes, au sein des
conflits qui agitent notre culture?
D'autres pays, qui ont connu bien
avant nous ce genre de crise, en sont
arrivés sur ce point non pas sans




doute & des positions assurées mais
du moins & des accommodements
viables. Pourrons-nous faire de
méme ?

D'autres changements d'attitudes,
pour étre moins spectaculaires, n'en
ont pas moins des incidences impor-
tantes sur |'enseignement.- Retenons
un exemple seulement dans un
tableau qui ne se veut pas exhaustif.
On caractérise d'ordinaire nos socié-
tés occidentales par la prédominance
de la science et de la technologie.
Par ailleurs, on a dit du Québec, sur-
tout francophone, qu'il avait eu du
mal & accepter la science et la tech-
nologie, & les introduire dans I'ensei-
gnement officiel, & leur reconnaitre
une place déterminante. On se rap-
pelle la longue lutte que l'on dut
mener au cours des années 1930 et
1940 pour faire pénétrer I'enseigne-
ment des sciences dans les program-
mes des colléges classiques. On sait
aussi combien fut lent le progrés des
instituts de technologie a4 la méme
époque.

Au moment ol I'enseignement des
sciences et de la technologie était
accepté et largement reconnu, ou il
avait sa place dans les programmes
réguliers, voila qu'on a commencé de
s'interroger sur la validité de la con-
naissance scientifique, sur les méfaits
de la technologie. La préoccupation
nouvelle pour la protection de I'envi-
ronnement contre les abus industriels
a entrainé une certaine mise en accu-
sation des scientifiques et des tech-
niciens. On leur a reproché leur
manque de sens social, une trop
grande indifférence aux conséquen-
ces de leurs découvertes et de leurs
innovations. Ce courant de pensée a
eu de profondes répercussions dans
les institutions d’enseignement. Beau-
coup de jeunes et d'adultes se sont
détournés de la science et de la
technologie. Une sorte d'idéologie de
la nature s'est rapidement propagée,
laissant trop facilement croire que
tout ce qui était création de I'homme
était une perturbation de I'ordre dit
« naturel ». La-dessus encore, des
incompréhensions se sont accumu-
lées entre les parents, les éduca-
teurs et les jeunes. Bien des parents
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s'étaient imposés des sacrifices
considérables pour procurer & leurs
enfants les connaissances dont eux-
mémes avaient été privés ; voila que
ces enfants semblaient tourner le dos
a l'univers de la connaissance...

On pourrait explorer plus avant les
contradictions et les conflits qui ont
affecté le monde de [I'éducation au
moment méme ol on s'efforgait de le
réaménager. Mais les quelques illus-
trations que nous avons retenues, et
qui rejoignent les observations quo-
tidiennement faites par les citoyens,
auront suffi a souligner des constata-
tions fondamentales pour qui veut
évaluer la réforme avec un peu
d'objectivité et en tirer quelques
orientations valables pour le travail a
poursuivre.

En replagant la réforme scolaire
des années 60 dans le plus large
contexte de notre évolution récente,
on dissipe bien des préjugés a la
mode. On ne saurait faire de la
réforme, sans des injustices flagran-
tes et sans de dangereuses illusions,
le bouc émissaire pour des regrets
ou des maladresses dans nos fagons
d'assumer ou de conduire les chan-
gements récents de notre société. Si
I'école a été un lieu privilégié pour
les querelles de valeurs et d'idéolo-
gies, elle n'en a pas été la source
unique. Et si parfois elle enseigne
mal le francais ou I'histoire, il faudrait
voir quel sort nous faisons & la langue
ou au passé dans l'ensemble de notre
vie sociale et dans nos vies quoti-
diennes.... Il ne faut pas craindre de
mener le procés de |'enseignement ;
encore faut-il étendre la critique a
son contexte,

On n'attendra pas pour autant de
quelgué nouvelle mutation radicale
de notre société la solution des pro-
blemes qui affectent notre systéme
d'enseignement, Celui-ci joue un réle
déterminant dans le développement
du Québec. Autant il est nécessaire
de marquer sa dépendance quant aux
aléas positifs et négatifs de ce déve-
loppement, autant il faut le considérer
pour lui-méme, dans ses difficultés a
lui, dans sa faculté de répondre adé-
quatement ou non a ses responsabi-
lités.
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le centurion

Avec des groupes d'enfants, la prodigieuse
aventure de la chanson. On se fabrique des
instruments avec les objets les plus imprévus,
on invente des histoires, tout devient musique.
Ce livre donne envie d'improviser et de créer.

Collection “Eduquer aujourd’hui”-208 pages.

Marie-Luce Chabauty

LES ENFANTS DE
LA MATERNELLE

Préface de
Louis Leprince-Ringuet.

En France bientdt 50 % des enfants entreront
dés I'dge de R ans A I'école maternelle. Que
vivront-ils au cours de ces années ?

Pour la premiére fois Marie-Luce Chabauty
réunit en un seul ouvrage l'essentiel de ce
qu'il faut connaitre pour aborder les enfants
de 2 & 7 ans et une information sur les buts,
les moyens et les problémes de I'école mater-
nelle ayjourd'hui.

Une foule d'informations pratiques et de ré-
flexions passionnantes o ne sont pas oubliés
les liens de I'école avec la famille, le passage
de la maternelle au cours préparatoire, enfin
le sens méme de I'éducation.

Collection “Paidoguides” - 240 pages.

le Centurion

17, rue de Babylone 78007 Paris
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mots croisés

par Pierre Dewever

probléme 329

Verticalement. 1 - Bien qu'ils soient sacrés,
ils fréquentent les bouses et volent. 2 - Sa
descente s'opére parfois dans le milieu de
la neige - Voler dans les plumes, 3 - Grace
obtenue en jeGnant - Drame & Hiroshima.
4 - Trou de forét. 5 - Personnel - Elles peu-
vent griser des éminences. 6 - Point noir -
Petit pour la bagatelle. 7 - Moustachue tou-
jours grise la nuit - Course au trop. 8- Met-
tre sur pied ou & bout de bras - On perd
son avantage quand il regoit la balle. 9 - ]
devient rentable quand un fléau l'accable -
Caresse l|'espoir d'enlever la belle.

Horizontalement, 1 - Piéce montée servie
sur un plateau. 2 - Retenue consécutive
& une addition de zéros - Appel. 3 - Sort,
dans une opération césarienne - Conquis
ou dérobé, 4 - Caractére ne pouvant s'ac-
corder avec les sujets souples. 5 - Type
de caractére portant la griffe d'une femme
a bile. 6 - Sans gravité. 7 - Carré de dix -
Note. 8 - |l n'est pas sans intérét pour
celui qui pratique |'usure - L'arébme des bou-
ches, des Bouches-du-Rhone. 9 - Gravé
dans les cellules - Un valet est attaché
4 cette table ouvriére. 10 - Préposition -
Prises aux tripes. 11 - Brasseur d'affaires
importantes.

solution du probléme 328

échecs
par Jacques Négro

I'école des mats

probléme 3

Il existe une régle dite «de |'économie »
qui veut et méme qui exige que toute piéce
entrant dans la constitution d'un probléme
d'échecs ait une utilité réelle, soit dans sa
construction, soit pour sa correction, soit
dans sa solution,

Il saute aux yeux que, dans le probléeme
présenté ici, le Cavalier al « parait» inu-
tile satif pour le jeu apparent mais, sans
ce Cavalier, le probléme serait insoluble.

Les Blancs jouent
et font Mat en deux coups

5 points pour la clé et les variantes

Envoi des solutions a
Jacques Négro, = Echecs »
Nice-Matin, B.P. 23
06201 Nice Cedex

Date limite des réponses : 8 novembre

solution du probléme 1

Horizontalement. 1 - Cimetiére. 2 - Ogival -
Ho. 3 - Sue - Bémol. 4 - Mende - Ane.
5 - Os - Orgie. 6 - Année. 7 - Alezan - Po.
8 - Récites. 9 - Tailleurs. 10 - Emule - Eté.
11 - Semestres.

Verticalement. 1 - Cosmonautes. 2 - Igues -
Ame. 3 - Mien - Aérium. 4 - Ev - Donzelle.
5 - Tabernacles. 6 - lle - Génie. 7 - Maie -
Tuer, 8 - Rhéne - Perte. 9 - Eole - Rosses.

Clé : Ta6 (blocus); si 1..Fxf4 (Ff2, Fxé4,
etc.); 2.Tal (Ch3, Db6) mat.

les conseils de “Tonton mat’’

® | 'amateur doit s'habituer & perdre avec
calme ; le jeu lui en procurera plus de plai-
sir. D'ailleurs, les parties perdues nous en
apprennent davantage que les parties
gagneées.

® e petit rogue donne, en général, plus
de sécurité au Roi, Si I'on divise le jeu en
trois parties — a savoir |'ouverture, le
milieu de partie et la finale —, il faut avant
toute chose considérer la relation intime
qui existe entre ces trois parties :
ouverture

— développement rapide des piéces ;

— ne jouez pas la méme piéce deux fois
tant que votre jeu n'est pas suffisamment
développé ;

— évitez les pertes de matériel, a moins
d'obtenir d'amples compensations.

milieu de partie

— coordonnez |'action de vos piéces ;

— domination du centre ;

— les attaques contre le Roi ennemi doi-
vent étre entreprises avec le maximum de
forces possible ;

— tout avantage de matériel, pour petit
qu'll soit, assure le gain.

finale : les mats élémentaires ne sont pas
une question de mémoire mais de raison-
nement. Certes, |la connaissance de certai-
nes positions de gain peut &tre utile, mais
elle n'est pas indispensable. |l n'est donc
pas nécessaire d'apprendre par cceur les
variantes D-T, D-D, T-F, etc.; un peu de
logique et de bon sens, comme vous le
constaterez, valent beaucoup mieux.

une finale de coupe

Il s'agit de la partie Pion-Dame jouée,
lors de la Coupe Nice-Matin/Monaco de
1979, par lacques Négro (Monaco) avec les
Noirs, et Jacques Blanc (Menton).

1.d4 d5; 2f4 Ci6; 3.Cf3 Ff5; 4.¢3 é6;
5.63 Fd6 ; 6.Fd3.

Les Blancs ont renforcé solidement leur
point &5 et prépare la contre-attaque sur la
case é4.
6...Cg6.

Le coup normal aurait été 6..¢5 pour
contre-attaquer sur |'aile-Dame ; avec l'idée
si 7.Dc2 Cé7 ; 8.Cbd2 ¢5!
7.D¢2 Cé7; 8.h3.

Mesure naive pour chasser le Ff5 par
9.g2-g4.
8...h5; 9.g3 ab.

Sage précaution pour empécher I'ennemi
de contrdler la diagonale a4-é8.
10.Cbd2 ¢5; 11.dxg5 Fxg5; 12.é4 dxéd;
13.Cxé4 Cxé4; 14.Fxéd 0-0; 15.Fd2 Fxé4;
16.Dxé4 Cf5; 17.Cg57

Meilleur 17.Dg4, avec |'espoir de 17...Cxg3
(avec I'appat du gain d'une qualité) 18.DxgS
Cxh1; 19.Dg1, gagne la deuxiéme piéce.
17...Ff2+1; 1B.Rxf2.

Mieux va'ait : 18.Ré2 Fxg3.
18..Dxd2+4 ; 19.Dé2 Dxé2+; 20.Rxé2
Cxg3+ ; 21.Rf3 Cxh1; 22. Abandonnent.

pour les jeunes

Du 27 décembre 1979 au 4 janvier 1980,
aura lieu a Strasbourg un Championnat de
France universitaire international d'échecs
ouvert a tous les jeunes &gés de moins de
vingt-sept ans; y seront disputées neuf
rondes au systéme suisse. Les participants
seront hébergés en chambres a deux lits
(240 F, petit déjeuner compris).

Pour renseignements complémentaires et
inscriptions (date limite 15 décembre),
écrire a N. Engel, 36, rue du Faubourg-de-
Pierre, 67000 Strasbourg.




échanges et recherches

N |ocation (offres)

® Paris 17* M° Champerret, ch. serv.
mblée, 6° et. Tél. : 644-43-62.

® 66 Les Angles, chalet cft ds for., vue
lac splend., 100 m pistes, F6 11 couch.,
chem., lave-vaiss., terr. sud, rd.c. F3,
8 couch, Lardat, 3, rue Théza, 66 Perpignan.

® | a Clusaz, studio 4 pers. vac. Noé&l. Ecr.
Huron, Montlevent, 72200 La Fléche.

® 05-Orciéres-Merlette 1750 m, studio cabine
2 pces, 4 pers., Noél, fév. A.C. Paques 29
mars-5 avril. Ecr. Quaegebeur, 35, r. Barcaul,
59700 Marcq. Tél. (20) 72-08-87.

® 05-Vars Claux, 2 stud. 4 p., b. éq., s/ pis-
tes. Delfaud, 13480 Cabries. T. (42) 22-21-08.

® Ensgt |. Savoie 1800 m chalet solaire 8 p.
eté/hiv. sf hiv. z. B, 70 m? + ss, gar., gd
balcon. Tél. (27) 64-88-04.

® (05-Orres-station 1 500-2 850 m, loc. tt hiv. :
studio stand. 27 m* 4 pers. Tél. 982-83-96 :
2 p. stand. 34 m* 6 pers. Tél. 982-46-73, Prix
intéressants.

® 74-Gd-Bornand stat. hiv. été, stud. 3 pers.
ds gd chalet, ttes pér. Ecr. Marcoux, 73100
Brison-St-Innocent, T, (79) 35-11-24.

® Savoie, station de ski, loc. plusieurs
appts meublés tt cft, ttes périodes. Tél. (79)
65-80-02. Ecr. P.A. n® 770.

® 73-Stat. ski Crest Voland, appt. 4-5 pers.
ds cha'et, cft, ttes pér. sf Paq., No&! 1600 F.
Ginet Jean, 73460 Ste-Héléne-sur-Isére Fron-
tenex. Tel. (79) 31-42-11,

® 73-Le Corbier, ski, stud. 5 pers. 35 m® +
logg., Noél, fév. A, Paq. (79) 69-29-81 ap. 20 h.

® 74-La Clusaz, station sports hiver, studio
2 pers, + enf, balcon, pl. sud, pd pistes,
prox. centre, vac. Noél 2.100 F, sem. fév.
1200, janv., mars, avril 900. Ecr. Laperriére,
27, bd de la Marne, 68200 Mulhouse,

® 05-Orcieres-Merlette, ski, appts 3-4-5 pers.

Noél, fév.. Paq. Ecr, Decarli F., 7, cité de
Bonne, 05CZ) Gap. T. (92) 51-07-70.

(Suite page 36.)

Présenté par ﬂt m‘uat

"OUR COMPRENDRE ET EXPLIQUER
LES MECANISMES DE LA PRESSE ECRITE.

AVEC 110 FICHES PRATIQUES.
Dans ce livre vivant et didactique, illustré de ‘ :
e

nombreux tableaux et graphiques, deux journalistes du
“Monde’, Yves Agnés et Jean-Michel Croissandeau,
mettent & nu les principaux mécanismes de
fonctionnement de la presse écrite en France.
Les auteurs qui ont fréquemment animé des

roupes de fravail de jeunes et d'adultes, consacrés &
'analyse crifique des journaux, proposent dans
une deuxiéme partie de I'ouvrage, cent dix
fiches pratiques concues spéci(ﬁement o]
lintention des enseignants qui veulent
expliquer et faire comprendre [information.
En vente dans les Maisons de la Presse
et les principales librairies.
Au siége - Par coﬂesro_mj!un;: _‘49 f ti.c. .

frais de port inclus) - g [;
Monde - SERVICE DES VENTES, 5, rue des ltaliens, 75427 Paris.
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{Sous la direction de Jean CHATEAU
LA PSYCHOLOGIE DE L'ENFANT
EN LANGUE FRANCAISE
1vol. 16 x 24, 284 pages

a0 s s " e s a " s

: Jacqueline PEUGEOT

={LA CONNAISSANCE DE L'ENFANT,

- PAR L'ECRITURE
1vol. 13,5 x 21 232 pages

Jean DAVALLON
LES EDUCATEURS DE JEUNES
ENFANTS
1vol. 13,5 x 18, 160 pages

Ada ABRAHAM
LES IDENDITIFICATIONS
DE L'ENFANT A TRAVERS
SON DESSIN
1vol. 13,5 x 21, 224 pages

.'.lll.'-‘
'

Nouveau catalogue gratuit
« SCIENCES DE L'HOMME »
sur simple demande

Tt 0 ey R
e

PRIVAT
14, rue des Arts, 31000 TOULOUSE




échanges et recherches

(Suite de la page 35.)

® 2 Alpes, ttes pér. stud. 45 pers., tt cft, pd
pistes, pl. sud. T. (77)29-50 ap. 19 h.

® 73-Aillon-le-Jeune, pd pistes, gite rural tt
cft 6 pers., vac. et ttes périodes, Ecr. Ginol-
lin M.-Thérése, instce, 73340 Aillon-le-Jeune,
Tél. (79) 63-87-35 repas.

W échanges

® Ech. chalet mer Midi 78 du 1° au 15-7 ¢f
chalet Alpes 9 au 17-2. Tél. 477-51-97.

M ventes

e \ds appt Paris 8%, 62, av. Cl-Vellefaux,
3 pces, we, sdb., 42 m? rd.c., cour int
privative ensol., cave, px a déb, Ecr. Cor-
dier, éc. de Cropus, 76720 Auffay. Tél. (35)
32-80-58.

® Coll, vd Grau-du-Roi appt mblé 100 m
plage, 50 m® culs., ch., séj., sanit., cour
privée, park., 22 unités, loc. facile. T. (66)
84-90-25.

® 76-Bellencombre, entre Rouen et Dieppe,
mais. de maitre, s sol, r.d.c. : entrée, cuis.,
sal., salon, bur., 1°* ét. 4 ch., s.d.b., cft,
dépend., parc av, riv., px 550000 F. Me®
Leze, notaire, Bosc-le-Hard. T. (35) 33-30-32.

® 78-Yvelines, 30" Paris Montp.,, ds rés.
calme mais, contemp. 73, 100 m® 5 pces :
rd.c. (s.A.m., cuis.,, w-c.), 1° ét. (4 ch,
dche, s.d.b., raller). jard. 50 m® gar., par-
quet chéne nf, prés éc., comm., gare. Px :
310000 F. Urgent. Tél. 050-13-85.

¥ hétels - pensions

CONDITIONS D'INSERTION

e 19,60 F (T.V.A. INCLUSE) LA LIGNE
de 40 caractéres, signes ou espaces,
composition standard.

e EN SUS : cadre = 2 lignes; filet

= 1o ligne ; effets de composition

+ 20 %.
« POUR LES ABONNES : 50% de
réduction pour 5 lignes annuelles sur
production de la bande d'abonnement
a4 L'EDUCATION.
o REGLEMENT : Joindre & la demande
d'insertion le réglement. correspondant
par chégue bancaire, postal (les
3 volets) ou mandat-lettre au nom de
L'EDUCATION. Factures établies seu-
lement sur demande.
e FRAIS DE DOMICILIATION AU
JOURNAL : cing timbres & 1,30 F joints
4 la demande d'insertion.
» REPONSE AUX PETITES ANNONCES
DOMICILIEES AU JOURNAL SOUS
UN NUMERO : mettre chaque réponse
dans une premiére enveloppe TIM-
BREE portant uniquement le numéro
de l'annonce. Placer cette enveloppe
affranchie et cachetée dans une
seconde _enveloppe & |'adresse de
L'EDUCATION, Service des Petites
Annonces, 2, rue Chauveau-Lagarde,
75008 PARIS. ATTENTION| LE COUR-
RIER INSUFFISAMM! AFFRANCHI
E POURRA ETRE TRANSMIS.

VOS DOULEURS VOUS

® 74-Tignes Val Claret, ds club hétel, loc.
studio 4 pers., vac. Noél, Rolet J., LEP, rue
du Bois-Fortant, 08000 Charleville-Mézieres.

® En montagne, la Balme de Rencurel 38680,
calme, repos, site pittor., 10 km Villard-de-
Lans, prox. téleski, HOTEL DE LA BOURNE,
cft., cuis. soignée, vac. d'hiv. 70 & 75 F net
+ boisson, arrangt famille, Tél. 14,

® Albiez le Vieux-Savoie, enneigt de déc. &
mal, 1500 & 2100 m alt., chalet-hétel LA
MAISON BLANCHE regoit tte année classes
et sé]. neige, classes vertes, gpes enf., jeu-
nes adultes, assoc., comités d'entreprises,
3° &ge. Ecr. L'ORANGE BLEUE, 2, bd des
Moblles, 07002 Privas, Tél. (75) 64-02-44,

e ORGANISME DE SEJOURS LIN-
GUISTIQUES a ['étranger recherche
membres de I'enseignement bien intro-
duits dans milleu scolaire, ayant télé-
phone, pour travail & temps partiel au
niveau réglonal (toutes régions). Bons
honoraires. Pour tout rensgt : LEC,
52, rue de Londres, 75008 Parls.

GACHENT LA VIE ?
BRACELET de CUIVRE GAMMA

Présent sur le marché depuis de longues
années || est porté par des centaines de
milllers de personnes. D’une audience
incroyable et sans cesse croissante, il Inté-
resse tous les milieux de tous les pays :
ouvriers, Intellectuels, ruraux, citadins,
retraités, actifs, commergants, artisans,
cadres, enseignants, infirmiéres, femmes et
hommes et toutes confessions, jeunes et
vieux.

Nous expédions dans le monde entier

Pourquoi attendre 7 VOUS AUSS! deman-
dez la DOCUMENTATION GRATUITE et
SANS engagement que nous mettons &
votre disposition.

Notre adresse : Ets BURDEYRON
B.P. 4 4 CHANOS, 26600 TAIN

NOUS EDITONS

YITE ET DIFFUSONS BONS MANUSCRITS
EDITIONS REGAIN - MONTE-CARLO

POUR VOS ACHATS DE VINS DE
OURGOGNE, J.-C. BOISSET, fils et
Eendre de collégues, 21700 NUITS-SAINT-
EORGES, propriétaire et éleveur en dif-
férents cris, vous adressera sur demande
son tarif avec des conditions trés parti-

culldres aux enselgnants.

B automobiles - caravaning

® Vds 504 L beige métal., 10 mois, 3 200 km,
vit. plancher. Faivre, 90150 Eguenigue. Tél.
(84) 20-82-60.

® Vds Peugeot 104 GL 1977, 1™ main, rouge,

5 portes, 60000 km, t. b. état, px Argus a
déb, Tél. 062-41-04 h. bur., poste 316.

¥ correspondance scolaire

® 12 CE2, 6 CM1, 9 CM2 ch. corr., voy.
poss. Ecole, 71145 Vinzelles.

® CM1 30 él. ch. corr. mer, mont. préf.
Ecr. éc. mx, Billy-s/Aisne, 02200 Soissons.

® Mise en relation de classes ttes régions.
INTERCLASSES, 55, r. Nationale, 37000 Tours

B centres de vacances

® Rech. candidat pr direction centre aéré
80 pl. et colo 160 pl. Env, CV & Affaires
scolaires, Mairie Port-de-Bouc, 13110 ou tél.
(42) 06-65-88.

o divers

® Vds coll. = Portes de la vie », état abso-
lument neuf. Ecr, P.A. n® 771

® Minéraux. Coll. ret. propose choix re-
tarq. pr écoles ou décor. grenats, onyx,
tourmal. quartz hyacinthe, min. d'or, criltall.
diverses, ammonites, outils silex, etc. 5 kg
PTT 250 F. Ecr. P.A, n° 772

® Handicapé visuel ch. lect. (trice) 1 h
2 ou 3 fois/sem., 17 F/h. Ecr. M. Etienne
Istillart, 4, rue Dupin, Paris 6°

® Vd piano Rordorf, bon état, cadre bois,
px 3500 F. Tél. 052-13-71 ap. 18 h.

® Trés int, activité appoint offerte & DELE-
GUE(E)S dynamiques disposant tél. pour dif-
fus. séj. linguist. et serv. culturels, Ecr. P.A,
n® 7713.

® Propriétaire récoltant vend Bourgogne
Givry rouge 77-78
GERARD PARIZE, Poncey, 71640 GIVRY.
Tél. (85) 44-38-60. Tarif sur demande.

Toujours disponibles :

ARTIGLES ET DOCUMENTS

ARESDANS
I’éducation
DE 194 A 15877

64 pages (h. 30 x I. 21 cm)
12 F

Commandes & I"'éducation
2, rue Chauveau-Lagarde,
76008 Paris

CCP 31 880 34F La Source

38 Pour |'association éditrice « |'éducstion », le Président : A. LICHNEROWICZ.
Imp. Edicis, zone industrielle de Ia Petite-Montagne, 91000 Evry. Dépét légal no254. Com. Par. 515 AD
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I Je vous prie de m’abonner pendant un an a I’éducatio

I REGLEMENT

Chéque bancaire [J Mandat carte [J Date Signature

Cheque postal I3 Mandat lettre [
I a l'ordre de |'éducation - pour’les chéques et les virements postaux ; C.C.P, 31 680-34 F (La Source)
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A envoyer & « |'éducation », 2, rue Chauveau-Lagarde, 75008 Paris

METRO DUPLICATEURS S.A. PR

50, RUE ETIENNE-MARCEL, PARIS 2° - TEL. 236.38.30 et 98.17 a notre nouveau magasin

THERMOFLEX
Thermocopieur pour I'établisse- PLANS = S ERV'CE
arts manuels

ment en quelques secondes d'un
cliché hectographique - transpa-
rent sion le désire — pour duplica-
teuraalcool,d'untransparent pour
la projection par rétro-projecteur,
d'un thermo-stencil pour duplica-
teur a encre. Autres fonctions :
monocopie, plastification.

loisirs - beaux arts

4 bis, rue de Staél

Démonstrations permanentes

peinture sur tissus-batik
peinture décorative
bougies - pyrogravure
linogravure - vitraux
émaux a froid
metal a repousser
macramé - les perles
le cuir - modelage
jeux éducatifs - abat-jour

MAJOR Il Portable :
Duplicateur a alcool manuel en
coffret portable avec poignée de
cuir. Réglage de la force d'impres-
sion. Débrayage automatique du
rouleau de pression. Format maxi-
mum : 240 x 345 mm. Sur option :
Rampe d'injection de la solution
alcoolisee.

4 bis, rue de Staél
METRO, UN ENSEMBLE COMPLET DE REPRODUCTION 75015 Paris

10 MODELES D'APPAREILS A PARTIR DE 625 F H.T. FRANCO F.M. Tel. : 566-74-89
DOCUMENTATION GRATUITE E SUR SIMPLE DEMANDE




1 MUNDO DIRECT

Pour une vie entiére :
d’enrichissements et de savoir,

découvrez Gratuitement

L’ENCYCLOPZEDIA
UNIVERSALIS

*Encyclopaedia Universalis a réuni pour vous, en 20 grands
volumes de plus de 1.000 pages chacun, tout le savoir
4l humain. Que d’enrichissements pour votre vie entiére !
184 Elle est la plus grande encyclopédie frangaise et la plus compléte, mais,
| surtout, sa conception est unique en France :
® Dans L'Encyclopadia Universalis, en effet, ce ne sont pas des vulgarisa-
teurs qui répondent 2 vos questions, mais des savants. Parmi ces 3.800
spécialistesinternationaux, vous trouverez des Prix Nobel, desmembres
’ . ; de I'Institut, des académiciens, des professeurs, des médecins, des histo-
29'681 illustrations riens, des chercheurs... Quelle exactitude dans linformation scientifique !
-:-Liﬁeo it ® Ces savants ne sont jamais de froids érudits, mais des hom-
mes de passion. Parce qu'ils dominent totalement leur sujet,
En Cadeau ils vous[;:arlent en rcrrcxl'les simples, clairs, accessibles ptiur
avec L'Encyclopaedia Universalis
l' m tous. } : - ;
ﬂlh‘ !‘ﬂ ® C'est pourquoi L'Encyclopadia Universalis fait moins appel

o e g dw ;
|mm'ul A votre mémoire qu’a votre curiosité, votre réflexion, votre

Format géant (38 x 285 cm), intelligence. Pas d’exposés abstraits, mais une recherche per-

20
grands volumes
*20 grands volumes (21 x 30 cm)
\ *21760 pages *19.000 articles

500 pages dont 278 pages de cartes, sonnelle | Pas de belles images mille fois vues, mais une foule
iﬂdrix dlt 160-00? gl llﬂ:; de graphiques, de dessins, de schémas qui expliquent !
est le plus complet jamais réalisé. . ) ’ o e .

1 2 nécessité quelque 12 millions de En un mot, L’Encyclopadia Universalis n'est pas un digne
francs d'investissements! monument que vous poserez une fois pour toutes dans votre

Constatez-le en demandant tout de suite votre documentation
compléte avec notamment une brochure de 32 pagesillustrées
en couleurs - gratuitement ct sans aucun engagement.
1l vous suffit de poster le bon ci-dessous ou d'appeler le
320.02.31 (répondeur automatique 24 h sur 24).

: i Le Club Frangais du Livre,
e o ; . 7, rue Armand-Moisant,

. 2% bibliothéque, mais un ouvrage modeme et vivant que vous
\mw prendrez plaisir i lire des milliers de fois.

s

oo ccongUBTh B% T 75754 PARIS Cedex 15.

“Nous pensons que L'Encyclopaedia
Universalis est le seul ouvrage
d'esprit vraiment moderne..”

Le Monde

Bon pour ;
une dqcumentatlon

Gratuite

\éujl!cz m'envoyer par la poste, gratui-
tement et sans aucun engagement, unc
documentation compléte sur L’Encyclo-
padia Universalis et sur vos avantageuses
- conditions de crédit. Il estentendu qu'au-
cun courtier ne viendra me voir.

Prénom

epostal Ll I | | | Localit

Code po:

(Offre valable uniquement pour la France métropolitaine) 056-3C01-138
Découpez ce bon et renvoyez-le dés aujourdhui au

Club Francais du Livre, 7, rue Armand-Moisant, 75754 PARIS Cedex15.




