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AVANT - PROPOS
*

En décembre 1979, les Amis de Sévres publiaient un numeéro
consacré a la philosophie en France. La raison d’étre spécifique de
I'enseignement philosophique y était analysée, en méme temps
qu’était mise en évidence la diversité de ses contextes institution-
nels.

Cing ans aprés, il nous est apparu trés stimulant de donner une
dimension internationale a cette réflexion : I'enseignement philoso-
phique, en effet, se pratique dans des contextes historiques, cultu-
rels et scolaires d’une grande variété, qu'il nous semble important
de rendre manifeste.

Pour introduire ce dialogue entre les cultures, un texte
«d’ouverture» a été proposé en guise de problématique générale.
Nous remercions tous ceux qui ont répondu A notre appel et assuré
ainsi une vivifiante confrontation dont s’enrichiront sans nul doute
Ia philosophie elle-méme et son enseignement.

Jeannine Feneuille




PREFACE
*

Ce numeéro a pour objet de faire le point sur la place gu‘occupe la philo-
sophie dans les différentes cultures mais aussi, au-dela d’elles, dans une
recherche possible de l'universel. Un tel projet reléve d’une conviction
majeure : la philosophie n’est pas une simple forme de la cuiture, mais un
type de réflexion dans lequel une culture se distancie, éprouve ses propres
fondements ; toute pensée, en effet, n’est pas mécaniquement déterminée
par le contexte historique et idéologique auquel elle appartient : elle peut
posséder une certaine autonomie, qu'atteste la vivacité méme de la tradi-
tion philosophique et que reconnaissent des penseurs aussi différents par
ailleurs que Platon, Descartes, Spinoza, Kant et Marx. La philosophie
tient donc son sens des exigences critiques dont se nourrit [a pensée
dés qu'elle travaille & conquérir sa propre liberté. Conduite sous des
formes multiples, une telle démarche prend sans doute des significations
différentes, compte tenu des diverses cultures par rapport auxquelles elle
se situe et se dé&finit, Mais ne pourrait-on pas en envisager la nature unique
en tant qu’exigence universelle 7 Autrement dit, toute culture produit-elle,
ou appelle-t-elle un tel travail de la pensée et lui donne-t-elle un statut dans
les institutions scolaires ? Sinon, ce travail méme ne représente-t-il pas un
idéal pouvant inspirer des projets d’éducation qui transposeraient, sur le
plan pédagogigue, la reconnaissance du réle critique de la philosophie ?

Sur ces questions, il nous semble pertinent de recueillir les contribu-
tions les plus diverses. Il s’agit, en fait, de dégager la place éventuelle de la
philosophie dans ce qu‘on pourrait appeler un «dialogue entre les
cultures», celui-ci prenant en |'occurence une signification originale :
animé par i'exigence rationnelle et critique, un tel dialogue entre les cuitu-
res ne pourrait-il conduire 4 une mise en situation des cultures elles-
mémes, saisies dans leur rapport & I'universel ?

Dans le cadre des interrogations actuelles sur I'Ecole et son rapport &
la vie sociale, I'enjeu pédagogique et politique d'une telle approche nous
semble capital ; en effet, le statut de la philosophie par rapport & la culture
ne conditionne-t-il pas sa raison d’étre dans le champ scolaire, la fonction
qu’elle y remplit comme discipline spécifique ? De plus en plus, la forma-
tion d’une capacité de réflexion maitrisée, d'une autonomie de jugement
semb!e &tre reconnue comme objectif éducatif. Mais peut-elle se concevoir
si I'on n'admet pas qu'il est nécessaire de réfléchir sur le sens des prati-
ques et des représentations humaines, en les interrogeant du point de vue
de leurs fondements et de leurs finalités ? Et peut-elle s'accomplir effica-
cement, sans que le pouvoir de réflexion de chacun soit dégagé des limita-
tions singuliéres du vécu individuel et des conditionnements de tous ordres
qui en ont défini le cadre ? Une telle formation doit permettre & la pensée de
prendre possession d’elle-méme en posant les problémes pour,eux-




gnement philosophique, ainsi inscr

claire, recoit une double justification :

tion générale équilibrée, qui ne se ré
cialistes de philosophie ; d'autre part
mutations techniques et culturelles,
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mémes, dans leurs déterminations essentielles, La raison d'étre de 'ensei-

te dans une perspective éducative
d‘une part, I'enjeu en est une forma-
sduit pas 2 la formation des seuls spé-
dans le cadre d'une accélération.des
elle carrespond & la nécessité, pour

toute communauté, de réfléchir sur ses propres fondements et d’assurer 3
chacun, non seulement la maitrise d’un savoir spécialisé, mais aussi et sur-
tout une capacité de réflexion autonome, gage d'efficience et de liberté
dans la pratique sociale. |

i
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Ces quelgues remarques, inspirées en grande partie de la conception
qui prévaut en France du rapport entie philoachhie et enseignement philo-
sophique, n‘ont pas d'autre but que d introduire a un débat sur le statut de
la philosophie dans les différentes partles du monde. Les contributions
attendues sur ce théme doivent permettre une meilieure.connaissance des
figures prises par l'exigence phllosophlque et contribuer & définir les pers-
pectives d'un développement multiforme de I'enseignement philosophique
dans les différents pays.

Bien sdr, la problematique exposée ici n'est pas unique. Elle ne consti-
tue qu’un point de repére pat rapport auguel les contributions pourront se
situer, L'important est de susciter un dlalogue fécond sur des questions qui
nous semblent essentielles.

[

Henri Pena-Ruiz
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LA CULTURE EN QUESTION ... OU ... CE QUE DIT LE MIROIR

*

4

La philosophie ne peut ni créer ni refaire une culture, elle en est plutbt
tributaire. C’est du moins 'expérience qui se dégage aprés cént ans d’his-
toire de 'enseignement de la philosophie en Allemagne. L'expérience alle-
mande suggére avant tout I'idée d'une fonction de miroir : la philosophie
refldéte une culture, c'est-a-dire qu’elle I'exprime au niveau de la raison et,
en [ui montrant son visage, elle lui permet de prendre ‘conscience d’elle-
méme, de sa splendeur et de ses défauts. Et comme un miroir peut provo-
quer une crise, en reflétant de facon implacable la beauté et la laideur, la
philosophie, elle aussi, provoque de temps en temps une mise en question
de la culture : parfois méme elle va au dela de la fonction de mirair, et, pen-
dant une période de transition, elle peut servir de base a un dialogue com-
mun ou d'une recherche commune de nouveaux fendements,

Bien sar, ces quelques réflexions se dégagent d'une expérience due
aux particularités allemandes et, par conséquent, on ne peut pas les géné-
raliser imprudemment. Mais un coup d'ceil rapide sur ces particularités leur
confére peut-&tre un sens et permettra quelques conclusions générales.

En Aliemagne, il n'a jamais existé de véritable unité culturelle, au
niveau national. Il y avait, d’un c6té, le Nord protestant avec |'état prus-
sien, et de l'autre coté, les pays catholiques du Sud de I'Allemagne. Ce
divorce culturel est sensible encore aujourd’hui, aprés deux guerres mon-
diales et malgré les bouleversements profonds que I'Allemagne a subis
depuis lors, il est donc inévitable de dire un mot sur le rapport de ces deux
cultures a la philosophie pour comprendre le sort de son enseignement de
jadis et d'aujourd’hut.

La pensée catholique a toujours regardé la philosophie comme ancilla
theologiae, comme servante de la théologie. En dehors de ce réle, elle se
méfiait plutdt de cette discipline, Par conséquent, il existe, aujourdhui
comme avant les deux guerres, trés peu d’enseignement de la philosophie
dans les pays du Sud de I'Allemagne. Comme exercice formel de la raison
on préférait jadis le latin, aujourd’hui les mathématiques ; la formation
morale est confiée avant tout & |'enseignement religieux, aujourd’hui
comme jadis.

Dans les pays du Nord, le sort de I'enseignement de la philosophie
n’est pas bien différent, mais les raisons n’en sont pas les mémes. La cul- -
ture protestante n'a jamais été hostile & la philosophie. Bien au contraire,
¢'est & travers elle que la grande philosophie allemande s’est développée
(I'idéalisme allemand et méme Nietzsche). Et on n’avait pas hésité a créer
un enseignement philosophigue au niveau du lycée. (Hegsl lui-méme avait
participé a une telle tentative). Mais les résultats semblaient peu ‘convain-




cants : la philosophie n’est-elle pas,un systéme d’idées trop abstraites,
trop complexes faisant appe[ 4 des connaissances scientifiques et histori-
ques trop larges pour 'enseigner de/fagon correcte et honnéte au niveau
du secondaire ? La philosophie ne dépasse-t-sile pas, tout simplement, le
niveau du secondaire 7 L'enseignement de la philosophie n'a donc pas pu
s’enraciner au niveau du secondaire,g dans les pays du Nord non plus.

La philosophie n’était pourtant Epas tout & fait absente du lycée, ni
dans le Nord, ni dans le Sud de |I'Allernagne. A la place d’'un enseignement
de la philosophie, on favorisait beaucoup Iapprofondfssement philosophi-
que des études de lettres classiques et modernes et de sciences. L'appro-
fondissement philosophique avait pour but de relever la philosophie sous-
jacente ou implicite des ceuvres Ilttéralres {chez Cicéron ou Thucydlde par
exemple) et de la mener jusqu’au seunl d‘un systéme. On crovyait qu'un tel
approfondissement philosophique préparatt convenablement & I'étude de
la philosophie qui avait sa place 3 I’ umversrce et qui &tait obligatoire dans
presque toutes les Facultés.

Vo:la les raisons pout [esquetles I’enseignement de la philosophie,
jusqu’a aujourd’hui, n'a pas obtenu une place assurée au niveau du lycée.
Depu1s cent ans, beaucoup d’ |n|t|atwes ont été prises au Nord et au Sud,
mais sans résultat durable.

Aprés la deuxidme guerre mondiale, lorsqu’il s'agissait de retrouver
une identité culturelle et morale, on s ‘est sérisusement tourné vers la phi-
losophie, surtout vers celle de Jaspers et de Hetdegger. On cherchait chez
eux, aprés la ruine morale, des éléments rationnels pour fonder un mini-
mum de valeurs positives, nécessaires a la vie individuelle et sociale, mais
loin de I’optimisme culturel et religieux de jadis. C'est dans cette ambiance
qu’est née une nouvelle initiative poﬂr créer un enseignement de la philo-
sophle Et ce n'est pas par hasard que cette initiative a été lancée en Rhé-
nanie - Wesphalie. Dans ce pays cathohque falsant partie depuis plus d'un
siécle de ['état pruss:en protestant, on avait éprouvé depuis longtemps le
besoin d'une assise rationnelle en vue d’un dialogue commun des deux
confessions. Ainsi, au lieu d'avoir peur de la philosophie, on croyait plut6t
gu’elle permettrait de s‘entendre et de se comprendre au-deia des frontié-
res religieuses et politiques. C'est la Rhénanie-Wesphalie qui a pris I'initia-
tive en faveur d'un enseignement de la philosophie au niveau fédéral, et
qui a obtenu que la philosophie soit intégrée par la réforme du second cycle
comme matidre & option dans ['enseignement secondaire décidée par les
onze ministres de l'"éducation de la Répubhque Fédérale d’'Allemagne en
1872. C'est en Rhename-Wesphalle qu'on trouve les trois quarts de
I'enseignement de la philosophie réalisée en Allemagne.

En 1972, on était en pleine !époque de contesiation, L'objectif
supréme de tout enseignement était ['émancipation. L'heure était a la criti-
que ; critique des préjugés 1nd|V|duels et collectifs, des institutions politi- |
ques, des valeurs traditionnelies, etc! Ce n'étaient pas des années faciles
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pour la philosophie ni pour I'enseignement philosophique. On la croyait
périmée. La critique sociale sémblait &tre mieux faite par la sociologie,
science plus-apte & la pratiquer, disposant, au-dela de 1"outillage critique
nécessaire, des méthodes de vérification empirique. Et pendant un certain
temps, avec Habermas, la philosophie a tenté de rattraper le temps perdu
én se convertissant elle-méme en sociologie. Au niveau du lycée, on ne la
distinguait qu‘a peine de I'enseignement politigue ou des sciences socia-
les, de telle sorte qu’elle semblait superflue. Ne disposant guére d’une
expérience d'enseignement approfondie et assez large, la philosophie avait
du mal a prendre pied dans le second cycle réformé, et elle perdit beaucoup
de terrain.

Aprés dix ans de contestation, il devenait impératif d'y mettre un
terme. On s’apercut qu’on avait formé une génération de jeunes qui croyait
qu’il suffisait d'étre contre pour avoir raison et pour étre plus intelligent.
On s’apercut en méme temps gue la contestation tourne & vide si I’'on ne
dispose pas' de connaissances sérieuses de ce qu’on conteste, et qu'on
conteste toujours au nom de quelque chose, au nomt de valeurs quelcon-
ques qu'il s'agit de justifier. - On constate donc, dés le début des années
80, un certain retour aux valeurs traditionnelles d’éducation et aux con-
ceptions pédagogiques classiques, On retient comme objectif principal de
I‘enseignement le jugement autonome, mais on n’oublie plus que le juge-
ment autonome est le fruit d'un long apprentissage intellectuel, de beau-
coup de connaissances et d'un long exercice de réflexion. - La philosophie
commence & profiter de ce nouveau climat pédagogique. On se rend
compte que toute critigue honnéte et valable commence par une auto-
critique ; et I'auto-critique, c’est la mise en question des propres principes
de la pensée et du jugerent. Partout donc, & l'université, au sein de
I'enseignement, on est plus disposé a écouter la voix de la philosophie que
pendant la derniére décennie. Les éléves mémes, las de la critique des rap-
ports sociaux et de I'enseignement politique, reviennent  fa philosophie,
en lui demandant |’étude des grandes questions métaphysiques et surtout
pas de philosophie politique. It y a donc une petite renaissance de l'intérét
philosophique, mais c’est dans 'avenir seulement gu’on saura si elle
s’avére durable,

Le nouveau programme de |‘enseignement de la philosophie, en
vigueur depuis 1882 en Rhénarie-Westphalie, résulte déja de ce nouveau
climat pédagogique, [I nimpose ni la lecture de certains textes ni I"étude de
certains auteurs, mais il oblige le professeur a traiter les grandes questions
philosophiques telles qu’elles se sont posées au cours des siécles, 4 com-
muniquer des connaissances sérieuses quant aux doctrines étudiées et un
savoir méthodique d’études des textes ainsi qu‘un outillage. critique bien
élaboré,

" Ce coup d’ceil rapide sur le passé montre combien I'enseignement de
la philosophie a suivi de prés les vicissitudes de la culture allemande. La
philosophie, en Allemagne, malgré sa grandeur, n'a jamais été un élément
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de base de la formation des jeunes. Cette absence se fait sentir, |l n'y a pas
de langage commun entre les intellectuels et le pouvoir, entre les diri-
geants de I’économie et les représentants des institutions scolaires, entre
les milieux de la presse et 'université. La philosophie pourrait fournir les
moyens d’un tel dialogue, comme elle |’a fait depuis longtemps en France,
dans une certaine mesure du moins. C’est peut-&tre le plus grand mérite de
la classe de philosaphie qu’on souhaiterait aussi pour le lycée allemand.

Meme si {du moins en Allemagne) on ne fait plus confiance 3 la raison
universelle comme au temps de Kant, méme si I'on se méfie des réponses
{souvent contradictoires) que la phtlosophle a données aux grandes ques-
tions de l'existence, les questlons permstent et n'ont rien perdu de leur
urgence. E t si|'on croit pouvoir se passer de discours rationnel quant & ces
questions, on risque de retomber dans "époque de la guerre des religions.

|

C’est un risque qu’on court non seulement au niveau national, mais
aussi au niveau international. Faire éviter ce risque, c’est I'enjeu de la phi-
losophie, aujourd’hui, i

i Jtirgen Hengelbrock
!
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REFLEXIONS SUR UNE MIETAPHORE CHINOISE
*

Entre philosophes professionnels de différents pays la possibilité de
compréhension mutuelle ne manque pas, Que ['on trouve une communica-
tion effective entre bouddhistes, entre marxistes, entre phénoménologis-
tes ou entre kantiens, on n'en doute guére, C’est-a-dire que la philosophie
a une dimension internationale bien déterminée, qu'il v a des apports
venant des individus de cultures trés diverses. Ce phénoméne est bien s(r
d’une importance non négligeable. Mais est-ce qu’un dialogue entre cultu-
res ne vise pas davantage que des discours partagés par des spécialistes
ou des partisans d'une méme tendance ? On se demande si, et dans quel-
les conditions, la philosophie constitue bien un terrain sur lequel, a cdté
des discussions sur les relations entre noumenon et phenomenon ou entre
I"infra-structure et la superstructure, les visions et maniéres de penser dis-
tinctes des cultures diverses peuvent se stimuler, apprendre l'une de
'autre et finalement réussir 4 se comprendre. On pourrait I'espérer.

On pourrait méme s'y attendre dans la mesure ol, historiquement, la
philosophie a bien servi comme champ de premigre importance pour la sti-
mulation interculturelle et pour la diffusion des rmaniéres de penser le
monde. 'On sait bien que les civilisations égyptienne et levantine ont
influencé la pensée grecque, que celle-ci était approfondie par des pen-
seurs islamiques, auxquels les scholastiques du moyen 8ge occidental ont
beaucoup emprunté en matiére et de textes et de connaissances. Ceux qui
connaissent les ceuvres de Pinot, d’'Etiemble, de Schwab et de Lach {1) sur
I’histoire de la pensée moderne voudront bien se rappeller aussi comment
la Chine a fourni 4 Bayle, Voltaire et d'autres de beaux arguments pour leur
tolérance religieuse et leur déisme, et combien I'Inde a inspiré les romanti-
ques. Au sigcle actuel nous avons assisté 3 un exemple frappant la diffu-
sion du marxisme, une phllosophle d’origine occidentale qui est - comme
I"'exprime Henri Lefebvre - «devenue mondes.

Pourtant la réalité nous oblige a éviter toute complaisance universa-
liste, L'&re des scholastiques héritiers d’ Avicenne était aussi celle des Croi-
sades, époque, ou en dépit de similarités sociales {2) et d’emprunts intel-
lectuels notables, les- Chrétlens ne sentaient guére un espnt de commu-
nauté avec l'l[slam. Nous’ autres qui voulons nous inscrire dans le ‘cadre
d’une reélaboration créatrice "du marxisme, avons assez' de problémés
-c'est bien connu - 3 nous mettre d"accord sur quelques grandes questions
de notre époque dans des discussions au niveau international ; et J'on peut
constater, sans aucun mauvais esprit que le marxisme aulourd hui est
déchiré de fagon analogue 2 celle qui affectait autrefois (et peut-étre affec-
terait encore'?} 'église romaine en raison du gallicanisme, En méme temps,
it faut admettre avec Edward Said (3) que la réappropriation d’éléments de
civilisations non occidentales par I'Europe dans I'époque moderne n‘a que

"
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trop souvent - et'surtout des la fin du XVIll® siécle - fait partle de I'exten-
sion d'une hégémonie culturelle (qur[a correspondu, bien sdr, & une hége-
monie militaire, politique et économigue) et que cette hégémonie a requis
et renforcé la distorsion propre 2 la fagon de comprendre les autres, telle
qu’elle émergealt dans les mentalités occidentales a travers ce dialogue
inégal.* Il s'agissait d’assimilation, mats comme le disait Valéry d’aprés
Goethe : Le lion est fait de mouton ?ssrmile {4).

Dans un monde ot la surnutrition pose un sérieux probléme a la santé
de millions de gens aux pays 1ndustrtal|sés alors que 450 millions sont en
état de malnutrition chionique, on pense facilement au vers de Po Chii-|
sur les possédants et les dépossédés : £t I'homme mangeait I'homme (5).
Quand on considére qu'en moyenne irente mille personnes meurent de
faim chaque jour alors que 450 milliards de dollars sont dépensés chaque
année pour des armes qui pourralent détruire maintes fois déja la planéte
tout entiére {6), on se demande si nous ne sommes pas atteints d'une terri-
ble folie. Alors on caomprend bien que méme si des cultures différentes
s’étaient stimulées et informées mutuellement au niveau de la philosophie,
il reste encore de considérables obstacles a la compréhension et a ['appré-
ciation mutuelle. |

On ne devrait éprouver aucune. honte a constater gu‘il n'incombe pas
principalement aux philosophes professionnels de surmonter les plus frap-
pants et les plus concrets de ces obstac]es quoigue ceux-ci puissent peut-
&tre leur donner une impulsion & repenser avec plus d’acuité aux rapports
qu1 devralent exister entre ph11050ph|e et pouvoir. Mais on veut croire
qu’ au moins la responsabilité leur mcombe de considérer les obstacles
d’ordre philosophique au dialogue authenthue entre culture et civilisa-
tions, )

LYignorance des traditions ph!losophlques non occidentales constitue
encore en quelque mesure um tel obstacle, comme le montre la question
posée, il y a quelques années par uniprofesseur spécialiste de philosophie
de I"'homme {concernant dans ce cas la tradition chinoise) : «est-ce qu'ils
ont jamais eu une vraie philosophie - comme celles de Kant ou de Hegel ?».
Ce genre de question recouvre, je crois, quelques points distincts et impli-
cites : Les traditions non occndentale‘{s contenaient-elles davantage que de
vagues expressions morales ? Est-ce qu’elles avaient des systémes 7
Avaient-elles des liens avec la scnence 7 Pour se persuader qu’il y a davan-
tage que des expressions morales on n‘a qu’a consulter l"ceuvre classique
de Stcherbatsky sur la logique bouddhlste {7}). Quant & I'importance portée
par les questions morales, elle est pourtant caracténsthue de plusieurs
tendances phtloso;:h:ques occndentales a moins que je ne me trompe. llya
méme ceux qm osent suggérer que les autres traditions pourraient, avonr
quelque chose 'pour aider a remédier a la scission schizophrénique qu'a
opérée I'Occident entre les domaines scientifique st éthico-politique (8).
Quant ala systematlclte, on peut bien se référer naturellement 4 Averroés
et al-Biruni, mais aussi a Shao Yung, Chu Hsi et Wang Ch'uan-Shan, et
maints autres,




Sur l'existence des liens avec la science, il faudrait faire une réponse
historiguement nuancée. Pendant les périodes ol les sociétés non occiden-
tales étaient florissantes, elles ont assurément connu des philosophes qui
maintenaient un contact assez étroit avec les connaissances scientifiques
contemporaines. Si de tels rapporis n‘ont caractérisé a I’ére moderne que
les philosophies occidentales, on pourrait suggérer que cette situation a
peut-étre été conditionnée par le fait que, depuis ['époque de I"'expansion
européenne et de la subordination des autres cultures, les découvertes
scientifiques et les innovations technologigues ont en général été faites
dans un contexte occidental. Cela expliquerait I’apparence passéiste et la
manipulation aux fins réactionnaires que revétent ces traditions non euro-
péennes. Mais cela n’entraine pas nécessairement que d’autres aspects
significatifs soient moins précieux et moins socialement positifs comme
valeurs mobilisatrices ; cela n"implique pas, non plus, que les maniéres phi-
losophiques occidentales sofent devenues seules capables d'articuler {*uni-
versalité pour tous les temps. Comme ['écrivait Joseph Needham dans un
passage mémerable que je ne peux citer que partieilement ici:

L'erreur fondamentale de I'européanisme est donc le postulat
tacite selon lequel, du fait que la science et Ia technique moder-
nes, qui ont pris en effet feur essor dans I’Europe de la Renais-
sance, sont universelles, tout ce qui est européen est égale-
ment universel, (9)

qu'll sagisse du droit romain, de la philosophie grecque, de la religion chré-
tienne, des beaux-arts ou de la musique. Il reste alors & voir si 'avenir ne
pourrait pas apporter un rapprochement entre les sciences modernes et les
traditions philosophiques non occidentales.

Un trés petit effort permettrait de découvrir que les traditions philoso-
phigques non occidentales n’'étaient pas seulement largement élaborées,
mais aussi extrémement variées. Comme tout phénoméne de caractére
historique, elles manifestent et des continuités et des discontinuités.
Comme leurs analogues occidentaux, elles témoignent d'éléments vivants
et d’autres qui sont morts (10). Bien sdr, il fut un temps o0 les penseurs
occidentaux {comme Hegel, par exemple) considéraient les civilisations
non européennes comme caractérisées essentiellement par une stagnation
plus ou moins absolue depuis I"Antiquité et par conséquent de peu
d’importance positive pour le progrés du monde contemporain. En méme
temps, les traditions phlosophiques de ces civilisations étaient considérées
comme peu intéressantes pour la compréhension du monde. Etant donné
gue maintenant des apports de premier plan et au capitalisme et au socia-
lisme ont été faits, par exemple, dans les pays d’Asie de I'Est, il serait plu-
t6t nécessaire de réviser l'ancienne attitude d’orgueil occidental. Nous
vivons aujourd’hui dans un monde en transformation profonde. Depuis les
grands mouvements anti-coloniaux et anti-impérialistes et la résurgence
des peuples du Tiers Monde, on se demande comment on a pu ignorer que
les traditions philosophiques des sociétés non occidentales sont quelque-




fois en renaissance, mais sont en tout cas bien impliquées dans les proces-
sus de transformation des sociétés auxquelles elles appartiennent.
L'exemple de ['Islam est peut-étre le?plus en vue dans les médias occiden-
taux ; mais le m&me phénoméne est aussi  trouver dans d‘autres cultures.
En témoignent le gandhisme aux Indes ou les luttes autour de I'héritage
confucéen en Chine,

Pour trouver la vérité on s’ accorlderalt avec Spinoza qu'il faudrait con-
sidérer tous les aspects. Que les penseurs de cultures diverses engagent
alors un dialogue, tout en respectant leur diversité. Qu'ils se rencontrent
cette fois non comme maitre et esclave, ni comme des esclaves qui ont
intériorisé le point de vue du maitre sur leurs semblables, mais comme des
gens libres (1 1). Finalement, ce qui concerne les traditions philosophiques
non occidentales, qu’ils mettent un peu entre parenthéses les oplmons de
leurs.classigues de tradition occidentale, qui ressemblent sur ce point 4 ces
«fines gens» dont parlait Montaigne?:

F
{ils) remarquent bien plus cuneusement et plus de choses, mais
ifs-les glosent ; et, pour faire va!o.-r leur interprétation et la per-
suader, ils ne peuvent garder d‘altérer un peu I'Histoire...-{12)
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L'’EXPLOSION PHILOSOPHIQUE

1

*

i
L'Australie est le benjamin de la famille philosophique «anglo-
ameéricaine». En dernier venu gité, elle est héritieére de toutes les vertus de
tous les défauts d'une tradition quijremonte a i'ceuvre de Wittgenstein,
interprétée & la maniére d'Oxford. Selon cette tradition, la tdche du philo-
sophe est de laisser aux sciences de|la nature les propositions positives ;
de se consacrer a I'étude du parler q'uotidien et de défricher le terrain cir-

constantiel du langage (ce quon peut ou ne peut pas dire sur les affirma-
tions des sciences naturelles) en elaguant tout non-sens {1).

On a vu conséquemment, penda!nt presque trente ans {1935-65), les
philosophes de profession se vouer & une pratique oxfordienne ol le culte
du bons sens aboutissait presque toujours 4 une économie du mot parlé et
écrit (2). Les maitres - Austin, Ryle; Carnap, Taylor, Ayer - qui leur ser-
vaient de modéles, s’intéressaient aulangage et a la logique formelle et les
Australiens ont fait de méme. Q. Gibson, J. Passmore, K. Baier ont fait des
ouvrages dans le sillage des maitres janglais. La tiche que se proposait le
philosophe David Armstrong en 1968 était toujours ‘«de débarasser des
débris le sentier du progrés sc:entlflque» (3).

Leur public était trés restreint, On ne faisait pas de cours de philoso-
phie dans Ienselgnement secondalre et, dans les universités, trés peu
d’étudiants s'inscrivait aux cours offerts Au total, il n'y avait qu'une cen-
taine de philosophes professionnels dans le pays entier, presque dans tout
I'enseignement universitaire et tertlétre Mais au niveau du monde de la
phllosophle anglo-américaine, les Australlens étaient au premier rang :
parmi fes plus connus Passmore, J. Partridge, Armstrong, et J. Smart (4).
Les liens entre ceux-ci et Oxford et Ies Etats-Unis assuraient leur hégémo-
nie totale sur I'enseignement en Austra[le et leur survie pendant des decén-
nies dans les départements de phllosophle Leur béte noire, et je cite Pass-
more, était la Continental phflosophy «hostile a la logique, & toute sorte
de science... hautement subjective (highfy personal in manner) méprisant
]’objectivité.» La mise a I’écart de la tradition européenne de [a grande phi-
losophie hors de I'enseignement ; le refus de toute recherche du juste ou
du bien, qualifiée de metaphyanue 51gmfla|t une ignorance presque totale
de la philosophie européenne du dix- neuweme et du vingtidme siécles chez
les &tudiants de philosophie. Les noms de Hegel, Kierkegaard, Marx, Nietz-
che, Heidegger, Husserl, Sartre, etci faisaient défaut presque compléte-
ment dans les cours de philo. P[us recemment on a cherché & expliquer ce
monstrueux chauvinisme - qui al’ époque existait ailleurs - méme en France
selon Louis Althusser - par I’ lnacceSS|b|I|té des textes en langues étrangé-
res. Résultat : des cours arides, quin avalent rien & voir avec les problémes
du vécu .au milieu du siécle et I'explosion de la philosophie pendant les
quinze années qui ont suivi 1968 (date significative dans un pays ol le ser-
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vice militaire au Vietnam était obligatoire pour les hommes de vingt ans}.

Aprés 1970, les jeunes ont cherché leur raison d‘étre ailleurs : dans
les cours de sociologie ; de sciences politiques ; d’anthropologie ; et ont
rencontré pour [a premiére fois de leur vie le marxisme, |’existentialisme, le
structuralisme, la sémiologie. Leurs enseignants - parfois méme des philo-
sophes exclus ou maintenus en marge par les mandarins de la philosophie -
subissaient quand méme la pression du passé. Ainsi, les thémes philoso-
phiques du marxisme ne pouvaient, selon eux, dépasser /‘aliénation, con-
cept qui se greffe aisérnent sur la tradition de l'individu, {Strawson redivi-
vus 1), de son «sens commun»-et de son parler quotidien, tous empirique-
ment évidents. Mais une telle problématique se traduisait difficilement en
termes de structures inconscientes, sous-jacentes a ['action de l'individu
et la conditionnant, comme par exemple la lutte des classes,

Néanmoins il s'ensuivait une production féconde de livres de philoso-
phie aprés 1968, livres qui ont mis les Australlens au premier plan, mais
dans des domaines bizarres, et ['en cite pour preuve les livres de Germaine
Greer, doyenne du mouvemeant féministe'; ceux de Dennis Altman, théori-
cien du Gay Liberation ; et plus récemment encore les ceuvres de Peter Sin-
ger sur la libération des animaux ; les droits in utero et les problémes
moraux que suscite la bio-technologie et la fécondation artificielle. D'autre
part, il y a les livres théoriques de I’historien Hugh Stretton, qui en langant
un défi & I'empirisme et au positivisme régnants, nous rappelle le discours
vieilli et dépassé de Croce et Collingwood {5). Reste a remarquer que,
depuis 1968, les-philosophes de profession eux-mémes ne résistent pas
au besoin de saisir le réel et que le livre d'Armstrong A Materialist Theory
of Mind ne se limite pas a un discours sur le langage.

Mais ces auteurs d’une philosophie pratique n"échappent pas 4 une foi
aveugle en la science, en la nature, site du vrai. Ou ils croient 3 un détermi-
nisme socio-biclogique (Singer) ou & un naturalisme (Altman, Greer). Le
toujours-déja-donné n'est pas congu chez eux en structure complexe, mais
réduit aux faits singuliers établis par la Science. La philosophie austra-
lienne reste donc en marge : & la science naturelle de nous dire ce que nous
savons et A la philosophie de dire ce qu’on peut dire & partir de ces acquis
«incontestables».

Alastair Davidson
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J. Passmore, Phifosophy in the last decade {Occasional Paper No. 14 of Australian
Humanities Research Council} (Sydney University Press, 1969) pp. 5°6 ; F. Rinaldi,
«l.a filosofla Australiana» in /f Veftro, April- June 1983, pp. 229-241 ; E. Morris Miller,
«The Beginnings of Philosophy in Ausfralna» in Austraffan Journal of Philosophy and
Psychology, 1929, pp. 241-251 ; 1930 pp. 1—22,

Rinaldi, p. 239, note 5 pour les livies prIlés en 1988-66. Pour les années 1950-58,
pendant lesquels les philosophes austrahens ne publisient que trois livres et une cen-
taine d’articles, voir Passmore in A. S Price, The Humanities in Australia, 1959
pp. 143-8 ; 299-308. ]

Cits par Passmors, p. 16 ; Q. Gibson, The Logic of ‘Sacial Enquiry {Routledge and
Kegan Paul, 1961} ; J. Passmore, Rhilosophical Reasoning (Duckworth and Co.
1961); K. Baler, The Moral Point of erw (Ccrne[l U.P., 1958}.
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Voir Passmore, A Hundred Years of Ph;rloso;:hy (Duckworth, 1966) ; Science and its
Critics (Rutgers, 1978} ; Man’s responsibifity for nature : ecological problems and
Western Traditions (Scribner, N,Y., 1974} ; J. Smart, Philosophy ans Scientific Rea-
son (RKP;'1963). [

G. Greer, The Female Eunuch (Paladln, St Albans 1971) ; D. Altman, Homosexual :
Oppressian and Liberation iOuterbrldge ‘and Dlentsfrey, N.Y. 1971) P. Singer, Animal
Lrberarmn [Casper-1976) ; The Expand.rng Cm::le Ethics ans Socio-Biclogy (Claren”
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UNE PHILOSOPHIE DE REFERENCE ?
*

Dans les programmes de 'enseignement secondaire et supérieur'chi-
nois, la philosophie marxiste, & savoir le matérialisme dialectique et le
matérialisme historique, est une discipline principale. Ouvrir le cours de la
théorie du Marxisme, enseigner aux éléves de I'enssignement secondaire
ou supétieur les connaissances et les points de vue fondamentaux de cefte
théorie et de la Pensée de Mao Zedong, constituent un des caractéres fon-
damentaux du systéme éducatif de notre pays.

Le Marxisme et la Pensée de Mao Zedong sont la pensée-guide de
notre pays ; il faut armer les éléves des connaissances fondamentales et
des points de vue théoriques du Marxisme, les préparer & observer, 2
analyser et & résoudre les problémes & partir de la position et des points de
vue marxistes, d’une fagon marxiste ; il faut améliorer leur aptitude a con-
naitre et & comprendre les problémes et élever leur niveau de conscience
politique & travers un enseignement programmeé et structurs.

L‘enseignement de la philosophie marxiste a pour mission importante
de faire s’installer progressivément chez les éléves la conception du
monde et celle de la vie, de leur faire préndre conscience de la grande mis-
sion historique du prolétariat, de les rendre plus dévoués dans la convic-
tion qu'il est nécessaire de lutter toute la vie pour la cause du communisine
et de servir le peuple ‘de tout cosur.

C'est sur la compréhension profonde des lois objectives de I'évolution
des choses et surtout de la société humaine que se fondent la conception
du monde et celle de la vie, et ce sont justement le matérialisme dialectique:
et le matérialisme historique qui sont les sciences concernant les lois les
plus générales de la nature, la société humaine et I'évolution de I'esprit.

‘En méme temps, en tant que doctrine de conception du monde et
qu'instrument méthodologique, la philosophie permet de généraliser les
connaissances naturelles et sociales et d’en rendre compte. L'apprentis-
sage de la philosophie marxiste offre aux éléves le guide de la conception
du monde et de la méthodologie scientifique pour leurs études et:leurs
acquisitions dans les autres disciplines, Il est impossible d'acquérireffica-
cement les connaissances des autres sciences sans avoir I'esprit thécrique
du matérialisme dialectique. Bref, I'installation de la discipline de la philo-
sophie marxiste témoigne de la nature spécifique de I'éducation dans notre
pays et constitue un aspect important de la mise en ceuvre générale du
principe de I'enseighement en Chine,

Cette discipline est concrétement prévue dans les programmes
d’enseignement de tout genre et & tous les niveaux. Dans I'enseignement
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primaire, il n'existe pas de cours spéicifique : la conception du monde, la
méthodologie scientifique, le matérialisme dialectique et le matérialisme
historique en question se tradu15ent§par le contenu et la dldacthue des
autres disciplines. Dans le secondaire, on apprend un peu de connaissan-
ces élémentaires de philosophie mar)‘(lste gréce 3 deux cours : «Histoire
sommaire de la société», dans le prem:er cycle, et «Connaissances élémen-
taires du matérialisme d:alectrque» dans le second cycle. Le cours d'His-
toire sommaire se déroule pendant toute la deuxidme année du premier
cycle, sur environ soixante-dix heures Celui de Connaissances élémentai-
res du matérialisme d:alect:que qui dure aussi une année scolaire, soit
soixante-dix heures environ, est snué en deuxieme année du deuxiéme
cycle. ‘
i
Les &tablissements de [’ enselgnement superleur assurent un enseigne-
ment. plus systématique et plus complet des principes de la philosophie
marxiste en se fondant sur les bases acqmses dans ['enseignement secon-
daire. Les indications et le nombre d’heures varient en fonction des spécia--
lités des étudiants. Dans les établlssements de sciences naturelles, de
technologie, d'agronomie, de médecine et dans les facultés de ces scien-
ces des universités, cet enseignement dure une année scolaire, soit
soixante-dix heures environ ; dans les établissements de sciences humai-
nes et dans les facultés de ces mémes dlsr:lpl:nes des universités, 'ensei-
gnement concerné dure aussi un an, mais le nombre d’heures passe a cent
cing-environ, qui se partagent entre ['enseignement en classe et le débat
en classe. Le débat occupe un sixiéme ou un septiéme de I'ensemble du
temps ; il dispose d’un nombre d’ heures un peu plus important dans les
études en sciences humaines que dans celles de la nature en général. La
philosophie marxiste étant une dtscaphne dont les connaissances scientifi-
ques sont particuliéres et dont le systéme théorique est strictement struc-
turé, les éldves ne sont en mesure de I'acquérir que par 'explication des
professeurs qui s’avére étre une expl:mte nécessité. Par conséquent la
forme d’organisation de [’enselgnement consiste en enselgnement de
classe ; il est nécessaire de mettre enrprathue le principe consistant a lier
la théorie & la pratique & travers I'enseignement ; Il faut étre non seule-
ment contre le dogmatisme, mais :aussi contre le pragmatisme,

L’évaluation des études se réaliselen'généra! par un examen, soit écrit,
soit oral, soit fermé, soit ouvert. Il faut aussi mettre en pratique Ie principe
de liaison de [a théorie & la prattque dans I"évaluation des éléves, c’est-&-
dire évaluer a la fois les acquis concernant les notions fondamentales et les
principes et I'aptitude des éléves & ana[yser interpréter et résoudre les pro-
blémes, en employant la théorie. Par exemple on pose un probléme en ces
termes : «Expliquez le principe des relatlans dialectiques entre les causes
internes et externes en employant | exemp!e du développement individuel
de Zhang Haidi (une jeune fille d"avant-garde handicapée)». || ne s’agit pas
seulement d'&valuer les connalssanceé des éléves sur e principe des rela-
tions entre les causes internes et externes mais aussi d'exiger une explica-
tion portant sur les causes internes|et externes du développement de
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Zhang Haidi et l"interaction de ces causes, mutuellement valorisées chez
ce personnage d'avant-garde. Autre exemple de probléme : «Fssayez de
disserter sur la nécessité de menerla construction socialiste en fonction de
la situation concréte du pays, en employant le principe du matérialisme
marxiste.» La encore, pour répondre, il est nécessaire d'associer théorie et
pratique. Il y a aussi certains problémes qui demandent d‘expliquer des
phénomgnes naturels par les principes fondamentaux de la philosophie,
par exemple : «Analyser et expliquer lse mouvement mécanique & partir du
point de vue des contradictions». On ne peut pas réussir & ce genre d’exa-
men uniquement par mémorisation et récitation.

'Les enseignants qui se chargent de I'enseighement de cette discipline
regoivent une formation spécifique. En général, les enseignants de philoso-
phie des établissements de I'enseignement supérieur ont une maitrise ou
un doctorat de troisigme cycle des facultés ou spécialités concernées. On
leur demande, de plus, un certain temps de travail sur le terrain. Ceux qui
répondent parfaitement aux exigences sont confirmés et titularisés. Les
enseignants de philosophie des établissements secondaires ont générale-
ment leur maitrise ou licence, un certain temps de travail dans I’enseigne-
ment, et la titularisation aprés confirmation de leur aptitude, .

La construction moderne socialiste et le développement de la cause de
i*éducation nécessitent un accroissement et une amélioration du corps
enseignant. Par conséquent, & part ]es filigres institutionnelles assurées
par les facultés concerndes, on renouvelle les connaissances des ensel-
gnants titulaires de philosophie. et on les prépare a leur métier en organi-
sant des stages, afin d*élever le niveau d’enseignement. Ces stages con-
cernent différents niveaux et traitent divers thémes : formation continue,
école par correspondance, télé-enselgnement etc. Bref, [a préparation ins-
titutionnelle et la formation continue sont toutes deux de la plus haute
importance pour tenir compte des besoins du développement de la cause
de I'éducation.

Du Dong Liang
Traduction de Tang Qubing
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LE SENS CRITIQUE AU PROGRAMME

«

Convaincus que I’enseignement de la Philosophie contribue & la forma-
tion générale des éléves et au développement du pays, nous sommes,
nous professeurs de philosophie*en: C6te d’lvoire, mobilisés contre deux
menaces ; ,

l
- détérioration de la qualité de*cet enseignement qui le rendrait vain;
- disparition de cet enselgnet?ent dont on ne verrait plus I'utilité.

Comme il ne s'agit pas de former des spécialistes de Philosophie, nous
refusons !"attitude élitiste qui consisterait & dispenser cet enseignement en
fonctior du profil de I'éléve idéal. Au contraire, nous voulons prendre en
compte les difficultés réelles rencontrées par la ma]onte des éléves. C’est
ainsi que l'intervention en classe de Premiére nous a paru une condltlon
nécessaire, sinon suffisante pour palher ces difficultés.

Mais comment faire admettre le prmcnpe de cette intervention et selon
quelles moclahtés ?

Demander plus de temps pour rhieux enseigner la Philosophie n’était
pas un argument convaincant dans le contexte économigque actuel.
D’autres priorités politiques exnstent en particulier un renforcement de
I'enseignement scientifique comme :moteur du développement économi-
que. l .

‘C'est dans le cadre des préocchpations actuelles du Gouvernement
que nous avons pu faire entendre n?s arguments (en 1979) ; .

. Ly . .
- Renforcer I'enseignement scientifique doit aller de pair avec le
souci de rendre plus crédible I'enseignemerit dit littéraire.

- Les difficultés des éléves au niveau de la logique sont lides & un
défaut de maitrise de la langue.

- Le cloisonnement entre les dlsc1pllnes est un handicap pour leur
assimilation,
|
- Des difficultés pour enseigner le francais et les sciences sont de
méme nature que celles que} nous rencontrons en philosophie.

Ainsi, nous avons proposé d’ mtervenlr avant la Terminale pour contri-

buer & développer la rigueur conceptue[le, la justesse du raisonnement,
I'esprit critique en assurant la maitrise de la l[angue.
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L'apprentissage méthodique de la lecture de texte {maftrise des con-
necteurs logiques), la réflexion sur les démarches scientifiques dans le
cadre de l'interdisciplinarité pouvaient servir a la formation générale des
éléves et préparer a I'enseignement philosophique,

Nous avons obtenu d’expérimenter un programme (voir en annexe la
derniére formulation).

Aprés deux années, les résultats de |'expérimentation étaient assez
satisfaisants pour autoriser une prégénéralisation {3 heures en A, 2 heures
en B, C et D). n

Cette année, cet enseignement a &té généralisé dans les classes de
Premiére A, Il sera assuré dans toutes les sections 3 la rentrée 85, guand
les professeurs seront en nombre suffisant.

Une évaluation comparative des résultats a I’examen probatoire {fin de
Premiére) a montré un pourcentage supérieur de réussite pour les éléves
des classes expérimentales, cet enseignement n'étant pas encore sanc-
tionné par une épreuve al’examen. On a noté dgalement de meilleurs résul-
tats en Terminale.

L'intitulé du programme a posé un probléme : il ne s'agissait pas, a
proprement parler, d’enseigner la philosophie mais d’'en assurer les pré-
requis. Certains collégues proposaient le terme «épistémologier (il &tait
impropre pour désigner notre pratique de l'interdisciplinarité). D’autres
parlaient de «méthodolegie». Finalement, c’est le terme «logique» qui a été
officiellement retenu, bien qu’il ne s'agisse pas d"un enseignement de logi-
que formelle, mais plut6t de développer la justesse du raisonnement et la
méthode.

Le terme «logique» a emporté 'adhésion & la fois parce qu’il est valo-
risé dans son acception populaire {«il faut &tre logique pour bien penser» ;
role éminent de la logique dans la mathématique et les sciences) et parce
gu’un enseignement de «logique» ne semblait pas empiéter sur les discipli-
nes existantes {inquiétude des professeurs de francais). On ne déniait pas
non plus aux professeurs de philosophie leur vocation 4 enseigner la logi-
gue.

Quand nous avons établi notre programme, nous devions donc tenir
compte d’un certain nombre de contraintes. Il n'était pas question, par
exemple, de proposer une initiation a I'histoire de la philosophie comme
elle peut se pratiquer ailleurs. [l fallait innover pour répondre a la demande
et nous étions amenés a procéder par tdtonnements et nous devons recon-
naitre que les informations sur les expériences du Centre de Sévres nous
ont été utiles.

Aprés avoir obtenu un enseignement de logique par les professeurs de




t

1
philosophie dans les,classes de Premiére, nous avons organisé un stage
pour assurer la continuité entre la Pr'emiére et la Terminale,

Enfin, dans e prolongement de notre enselgnement de la philosophie
en Terminale nous avons encore un réle a jouer.

Le Ministre de |'Education Nationale vient d’instaurer un enseigne-
ment d’éducation civique et morale dans toutes les classes, Ayant parti-
cipé a I'élaboration du programme de mora[e nous avons obtenu que celui-
ci prenne en compte au niveau de la Termma[e le fait que ces éléves sont
initiés a [a philosophie. Que les thémes et les textes choisis leur permettent
d’exercer une réflexion philosophique sans perdre de vue la finalité prati-
que de cet enseignement {(cf en anne:'(e le programme de morale de Termi-
nale), :

Ainsi, I'enseignement de la Phtlosophle en Cote d’lvoire se veut pro-
fondement intégré au déve!oppement socio-économique du pays.

Il est soucieux, 4 la fois, d’i |nserer 'individu dans son milieu et de pro-
‘mouvoir son autonomie. 1

I

D. Dona-Fologo
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LA PHILOSOPHIE A L'HEURE DE LA « RIGUEUR »...

1

*

1

r

Lors de mon arrivée dans le département de philosophie de I"Université
d’Edimbourg en 1964, chaque étudiant de la Faculté de Lettres et de
Sciences Humaines assistait obligatoirement aux cours de philosophie
pendant au moins une année. On choisissait ou la métaphysique, ou la phi-
losephie morale, .ou la philosophie et la littérature anglaise, ou la'logique et
la philosophie des sciences. Cela veut dire que la classe de philosophie
morale, par exemple, comprenait de trois 4 quatre cents étudiants Inscrits
pour la plupart au programme général. Les trois premiers de ces cours cor-
respondaient aux trois chaires de philosophis qui existaient & cette épo-
que.

Avant 1964, dans toutes les universités anciennes d'Ecosse, le Pro-
fesseur de Logique et de Métaphysique et le Professeur de Philosophie
Morale présidaient deux départements quasi indépendants. Bien que ce
systdme continue & ["Université de Saint-Andrews, & Edimbourg
aujourd’hui il v a seulement un département de philosophie quasi homo-
géne. Cette différence refléte celle qui existe entre les intégralistes tels que
George Jardine, protégé d’ Adam Smith et Professeur de Logique a Glas-
cow, et Francis Jeffrey, directeur de I'Edinburgh Review, et, de |'autre
cOté, les séparatistes tels que le Rev. Dr Thomas Chalmers qui, devant la
Commission sur [es Universités Ecossaises de 18286-1830, était de |"avis
que «the academic sens of the word moral has, thess last fifty years, been
unwarrantably extended in Scotland, and the line of demarcation between
the two Professorships has been insufficiently observed» {1). On respec-
tait ces lignes de démarcation en Angleterre. La-bas, si['occasion d’étudier
la philosophie se présentait, ¢’était ou comme ancifla des mathématiques
ou tomme ancifla des dtudes classiques a4 Oxford. Tandis qu’en Ecosse les
études classiques comportaient un enseignement de sciences mathémati-
gues et naturelles en méme temps que de philosophie. On s’occupait des
fondements des mathématiques et des sciences et des sciences expéri-
mentales, C’est-a-dire gu’on considérait les mathématiques et les sciences
comme imbriquées avec ia philosophie de I'esprit, et que celle-ci passait
pour une imbrication de la logique, de |’éthique et de la métaphysique.
«With regard to the Ethics and Logic classy», disait Jeffrey devant la Com-
mission, «l do not see that there is any harm in having a good deal of undi-
vided territory common to both, and which, from its barren nature, requi-
res more cultivation than a single master can give it» (2). (Voir George
Elder Davié, The Democratic Intelfect, Edinburgh University Press, 1964,
pp. 9-12. Pour les renseignements historiques dont je viens de traiter, je
suis redevable & ce focus classicus pour quiconque s'intéresse a la tradi-
tion généraliste de |'enseignement universitaire écossais).

En 1984, le professeur de philosophie & Edimbourg cultive plusieurs
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champs du domaine philosophique.] L'étudiant en fait de méme. Un des
champs ot I'étudiant qui veut se spécialiser en Mental Philosophy est
obligé de travailler est celui de la Iogique Il arrive qu’un étudiant, qui réus-
sit avec éclat aux autres examens, trouve le champ de la logique d’une si
barren nature qu'il risque d’y échouer si on ne lui pose que des problémes
de logique mathématique. L’étudlant doué de I'esprit géomeétrique au con-
traire, peut en profiter en suivant le programme du dlplﬁme de Phllosophle
et Mathémathues. D'autres programmes jumelés renferment ceux des
diplémes de Philosophie et thtérature anglaise, Philosophie et Pollthue
Philosophie et Psychologie, Phtlosophle et Théologie systémathue Droit
et Philosophie, et Francgais et Phllosophle. De cette reconnaissance de
I’ mterpenetratlon de la philosophie | avec les autres disciplines, et de lintro-
duction des programmes visés al f[\»‘l A. (General) et au M. A, (General
Honours), il résulte que le nomibfe d’ étudlants de philosophie 3 Edlmbourg
se maintient, quoique I’'année de phllosophle ne soit plus obligatoire. Mais
le nombre de professeurs de phllosophle diminue. On ne nous a permis de
pourvoir gui'un des six postes qui se sont trouvés vacants dans le départe-
ment. Ceux qul conservent un emplcn se sentent menacés S'ils décident
de ne pas se recycler en Sciences Economlques en Busmess Studies ou en
Computer Science, jls cherchent. les. moyens d utiliser au mieux les res-
sources réduites, A ‘titre d' exemple f ils ensgignent, ensemble la classe de
Junior Honours et celle de Senior Honours, Mais comment faite une confé:
rence sur [a critique hégélienne dela Cr:thue kantienne devant un auditoire
dont une moitié a lu Kant sans avolr lu Hegel et I'autre moitié a [u Hegel
sans avoir lu Kant ? Le face-a- face ihebdomadalre du tutorial avec I'étu-
diant individuel, dévons-nous y renoncer et le remplacer par un travail en
groupe ? Devons-nous augmenter le nombre de participants de, chaque
groupe afin de d:mmuer le nombre de groupes ? Ou devons- -nous éhmmer
les examens qui ont lieu pendant les vacances, afin de redonner aux pro-
fesseurs le. temps pour leurs travaux de recherche dopt ils sont prives
depuis qu’on leur demande de multlpller par deux leur horaire de surveil-
lance des épreuves. N
i

En ce moment méme, nous venons de recevoir, mes collégues et moi,
une lettre ol les représentants des chefs d’entreprise nous demandent de
feur expl:quer commentla phl|050ph[e contribue 3 la productivité économi-
que. Uneréponse directe - qur pourralt attirer des subventions susceptibles
d’atténuer la crise économigue dans I"'enseignement de la philosophie -
consisterait & dire par exemple : «’enseignement de la logigue = I'ensei-
gnement de la langue que parlent les ordinateurs», mais cette réponse ne
risquerait-elle pas de confondre la philosophie avec la sophistique ? C'est
une question qui me semble essentielle. La philosophie en essayant de se
sauver, va-t-elle se perdre en Ecosse: malgré I’ éloquence de Jefirey et Jar-
dine, comme discipline interdisciplinaire ?

l
% John Llewelyn
i

}

f
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NOTES
*

«L'acception universitaire du terme «morale» a été, au cours des cinquante derniéres
années, élargie de fagon injustifiable et [a ligne de démarcation entre les deux chaires a
été insuffisamment respectées,

«En ce qui concerne les cours d’&thigue et de morale, je ne pense pas qu'il soit préjudi-
ciable que les deux disciplines aient en commun un grand territoire «indivis» qui, de par
sa nature stérile, exige d’'étre cultivé par plus d'un maitres.
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UN FIL DU LABYRINTHE
It

LE CONTEXTE

SR S

Il convient de distinguer l'intention du. [égislateur, lorsqu’il introduit
dans les plans des.études I enselgnement de la philosophie et la fonction
réelle qu’exerce cet enseignement, dans le contexte des différentes disci-
plines qui entrent dans la préparatlon du Baccalauréat en Espagne. Je ne
traiterai pas ici de la premiére questlon (cf. article ci-dessous de Sara
ESTRADA). Je dirai seulement gu’a mon avis cette intention n'est pas trés
pure et peut se résumer &n termes de contréle idéologique. Il me parait évi-
dent que la philosophie a servi de nombreuses années, et peut encore ser-
vir de moyen exphc:te de «réconc:llatlon», individuelle avec la «barbarie»
du présent pour m'exptimer en termes hégéliens, Mais ce n’est pas de
cela que je veux parler dans cette mlse au point sur la fonction de la philo-
sophie dans I'enseignement. Ce qui m’intéresse ici, ¢'est la seconde ques-
tion, qui porte sur sa fonction réelle, car je considére que nous semmes
en présence d’une arme & double tranchant :

a) apprendre & penser dans les limites strictes que définit |"ordre
social constitué ; ;

b) donner des moyens concegtuels et linguistigues pour une con-
naissance qui ne se bornejpas & reproduire ou & maintenir les
schémas idéologiques lnstltutlonnahsés- Une telle connaissance
doit pouvoeir fonctionner comme un potentiel d'innovation en
face de la conftguratlon paralysante de notre civilisation qui, de
plus en plus, a de quoi nous désorienter compte tenu de ce qul
détermine notre étre social,

Le Baccalauréat espagnol - une fois de plus en passe d'étre réformé -
présente des traits fortement marqués d’enseignement sélectif, tendant a
imposer la hiérarchie de l'intelligence:et a rendre la majorité de ceux qui ne
sont «pas doudés» & tout jamais tncapables de poursuivre des études supé-
rieures, ou & leur permettre ['accés 3 I'Université dans de telles conditions
d‘infériorité intellectuelle que I’on garantit ainsi leur marginalisation défini-
tive par rapport aux secteurs prlwléglés du marché du travail ou des zones
de pouvoir social.

LA « GRANDE SCIENCE » ET LA FRAGMENTATION DU SUJET

L’initiation au savoir que recoit I"élave pendant la préparation au Bac-
calauréat traduit nécessairement les schémas hiérarchiques de I'utilisation
sociale de I'intelligence. En défmltlve, socialement, ce qui importe

aujourd’hui, c’est [a spécialisation et I'isolement, I'instrumentalisation du
I
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savoir en vue de la domination. Bien s(r, je ne suis pas en train de défendre
{'idéal de 'homme de la Renaissance, et je ne congois pas autrement la
science ou le savoir que dans la spécialisation. Mais une fois admise I'idée
gue connaitre aujourd'hui équivaut a se situer dans ia constellation de la
grande science, selon une dénomination accréditée par D.J. de S. PRICE,
le plus important reste a définir. Il est vrai que:l'enseignement, a un niveau
guelcongue, ne peut se dispenser aujourd’hui de donner des clés {principa-
les notions, langage spécifique, etc.) pour initier & chacune des sections et
des sciences qui composent la trame complexe de la culture de notre épo-
que ; il ne faut pas pour autant envisager.un tel travail en termes condui-
sant & son atomisation. C’est pourtant ce qui se passe dans la pratique. Un
présupposé, non explicite, d'une telle fagon de comprendre la fonction de
I'enseignement est'de considérer que la culture n'a pas de sujet et spécia-
lemant que la science est un «savoir sans sujet» {pour paraphraser POP-
PER), que la fragmentation de l’intelligence correspond & un monde atomi-
que dans {equel il ne convient pas de chercher de sens ni méme d’en créer
un dans la mesure ol I'on renonce aux visions d'ensemble et aux con-
nexions qui ne seraient pas celles du strict réductionnisme scientiste {a
titre d"exemple parmi d’autres : Ia sociobiclogie appliquée comme point de
vue réducteur).

Il n'y arien de plus dans les remarques précédentes que les présuppo-
sés inspirant un idéal d’'éducation qui défend la nécessité d’enseigner a
gtre homme et & vivre en homme libre, comme I'attestent les célébres rap-
ports Apprendre a étre {UNESCQ, 1972) et No limits to learning. Bridging
the Human Gap (Club de Rome, 1979).

Tel me parait &tre le contexte significatif dans lequel peut et doit inter-
venir la philosophie, comme domaine de réflexion contradictoire par rap-
port au modele de pensée socialement dominant et que I'on inculque
d’emblée comme objectivement exigé par la science. Car il est fallacieux
de faire une analogie entre la pensée scientifigue, les théories scientifi-
ques, connaissance restreinte propre 3 un champ de la nature ou des
objets, et les nécessités humaines, les dimensicns de la vie humaine.

Certes, le développement propre aux sciences a fait tomber en désué-
tude le concept d’une philosophie entendue comme théorisation métaphy-
sique se réalisant dans la forme d'un systéme. Ceci est relativement clair
depuis le XIXe® sidcle, mais de 13 a accepter l'interprétation - métaphysique
elle-méme en un autre sens - selon laquelle il n"y a plus d"autre fagon valide
de penser gue dans |'atomisation {des savoirs}, et tout mode de penser
(holiste selon la terminologie de MASLOW) est une pseudo pensée, ily a
une certaine distance. Précisément la distance qui sépare le fait de com-
prendre comme une affaire privée toute réflexion sur ce qui n'est pas
encore scientifiquement investigable et de I'enfermer ainsi dans une irra-
tionalité débridée, et 'effort pour trouver des moyens de synthase inter-
subjectifs entre ce que nous savons et ce que nous croyons, vu que de tou-
tes fagons nous agissons.
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[l conviendrait d'ajouter que ceftaines décisions humaines - fondées
pour beaucoup d’entre elles sur l'idéologisation pure et simple de la con-
naissance par le fait de la fusion entre savoir et pouvoir politique peuvent
aujourd’hui compromettre de fagon jirréversible non seulement la viabilité
d’idéaux comme ceux de «liberté, égalité, fraternité» mais encore la simple
survie de I'’humanité. Et ce grice aux «rendements» obtenus par le moyen
d’une science si perfectionnée dans! le «progrés» technique de Iindustrie
de guerre qu’elle rend possible et probable "overkilf (7).

\

A ce niveau.on pourrait évidemment m’objecter : mais quel est le rap-
part de toutes ces considérations avLec I'enseignement de fa philosophie ?
Les théories philosophiques ne peuvent cautionner de compromis politi-
gues ou &thiques d'aucune sorte, 4 moins de dénaturer la réflexion philoso-
phique.

H
LA MORT DE LA METAPHYSIQUE ET LA RENAISSANCE DE LA
PHILOSOPHIE {

I

:Bien sar, le philosophe n'est pasiun pt‘ofessionnel de la réflexion, ni un
humanitariste par vocation, pas plus qu'un «prédicateur laic». L'argumen-
tation antérieure a pour seui but de ressaisir I'idée que la fragmentation du
savoir et le rejet simultané de Ia‘ philosophie relévent de l'idéologie
aujourd’hui dominante de la dispersion et de l'isolement des individus ; une
telle idéologie conforte la thése selon laquelle la crise de civilisation dans
[aquelle nous vivons est une crise endémlque devant laquelle il ne reste
plus qu‘a construire le refuge antlatomlque de’la vie privée. En outre, elle
étend la disparition des systémes métaphquues 3 1a philosophie dans tou-
tes ses formes.

i
Enseigner la philosophie signifie; dans I'immeédiat, affronter le fait his-
torique qui consiste en I'émergence, dans I'histoire de I’humanité, d'une
pensée distincte de la pensée scientifique et s'efforgant de rationnaliser le
sens de I'existence humaine d’une fagon créative et imaginative.

En réalité, les philosophies vivafntes de notre siécle renoncent, dans
leur généralité, & la métaphysique. Dans une certaine mesure, elles sont
antiphilosophiques au sens ot elles sont antimétaphysiques. La notion-de
philosophie que forgea le XIXe 5|ecle assume la critique kantienne et se
retire du domaine du sujet du fait quielle considére qu’il n’y a d'autre con-
naissance de I'objet que celle que construit la science et qui est intersub-
jectivement valide. L'existentialisme, le néopositivisme et le marxisme
sont d'accord pour affirmer que, deE toute évidence, il n'y a d'autre con-
naissance que scientifique, et que |a philosophie ne peut étre comprise
comme science. Et au cours du XX'a sigcle la fonction de la philosophie
s'enracine plus ou moins profondément dans une de ces trois tendances,
de méme qu’elle tient pour révolue depms longtemps {’erreur historique qui
a consisté & prétendre convertir la philosophie en science.

5

30




De fait, le profil de I'activité philosophique se précise de plus en plus,
s'interposant entre la science et |'extrapolation de la science au-dela de
ses propres limites ; de plus en plus apparait I'inefficacité de la science
pour «soigner les maux de I'homme», selon ["expression bien connue
d’Epicure sur la fonction de la philosophie. |

Le platonime sous-;acent aux valeurs de la culture occidentale - atta-
que avec tant de vigueur par Nietzsche - est en crise, mais il continue a ins-
pirer de fagon clandestine des attitudes d'intellectualisme éthique quli iden-
tifient l'intelligence scientifique avec I’ lntelhgence sociale et morale.
Comme le dit Edgar Morin : «... [a connaissance émiettée prodwte par la
science est de plus en plus destinée, non a &tre réfléchie, mais a étre utili-
sée par les instances anonymes des entreprises et Etats», {Pour sortir du
XXe siécle, Ed. Nathan. Paris 1981, p. 76}.

Cependant a mons sens, cette fragmentation ne provient pas de la
science, mais de |’organisation sociale de la science, de la'politique scienti-
fique propre & un type de société, si bien que je ne peux pas non plus adhsé-
rer 4 la thése fondamentale de cet ouvrage ; de mon point de vue, la ques-
tion fondamentale de notre époque est de résoudre les'problémes hérités
du XIXe siécle, car je ne crois pas que se soit produite la rupture nécessaire
sur le plan macro-social ni macro-économique,

Et [a réside, selon moi, le sens que peut avoir I‘'enseignement philoso-
phique dans les classes de Baccalauréat. Transmettre le patrimoine histori-
que d’une réflexion qui a essayé systématiquement de maitriser le domaine
empmque de la réalité humaine et projeter un horizon de possibilités ;
enseigner le langage - la concepuallsatlon en fin de compte - qui permette
de réfléchir d’'une fagon autonome sur le présent, et ce, pour permettre a
chacun d'étre sujet, quel que soit le niveau, de dominer le savoir et de
I‘articuler en fonction d’options librement choisies. En définitive, la philo-
sophie peut et doit servir aux éléves dans leur effort pour sortir du labyrin-
the des espaces réservés dans lequel les cantonnent inévitablement les
5avoirs fragmentés et surtout leur existence sociale atomisée. i me semble
en effet que si nous ne réussissons pas Y partlr de l’espace mental et réel
du X1Xe siecle, dont nous sommes prisonniers, au lieu d’écrire, a propos de
la philosophie, la «Chronique d’une mort annoncée», nous ne laisserons
que le témoignage d‘une lueur dans le firmament et que la terrible obscu-
rité sur ce qui restera de la terre, cette nult que les physiciens prévoient
dans le froid de moins quarante degrés gu’aura produit la destruction ato-
mique.

Maria Rosa Borras
Traduction d'Henri Pena-Ruiz

NOTES

1. «Destruction totale» (N. du T.}
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« APPRENDRE A%PHILOSOPHER »

*

|
L'intérét fondamental que peut gvo:r la philosophie dans la formation
de I’éléve en vue du Baccalauréat repose sur le fait d’essayer de renforcer
sa capacnté critique, ou méme de la c:réer si elle n'existe pas. Comprendre
en qum consiste le travail critique peut nous donner les points de repére a
partir desquels on pourrait entendre Ie role de Ia philosophie dans la forma-
tion intellectuelle des élaves. J'insiste ici sur le mot intellectuelle, car je
n’entends.pas seulement par 1a une formation académique intellectualiste
qui familiariserait avec [‘utilisation d* un certain langage général et spécula-
tif, celui-ci, en I'absence de tout contact avec la réalité pratique, se rédui-

sant a un S|mp[e jeu de relations entre des abstractions.

L’activité critique, phllosoph:que par excellence, implique la capacité
de comprendre (saisir ensemble), de, maniére adéquate les interrelations
entre les phénomeénes, les pensées, Ies actions. Pour cela, je pense qu’il
convient de se rappeler aujourd‘hui plus que jamais avec toute sa force
'assertion kantienne : «On ne peut apprendre la philosophie ; tout'au plus
peut-on apprendre a philosophers. Jeisuls bien consciente qu’un tel rappel
peut étre recu comme un lieu commun tres repandu et que, dans la répéti-
tion, il a perdu son contenu authenthue mais je pense que dans la réaffir-
mation de ce contenu réside toute possmillté de faire de la philosophie, et
spécialement d’'enseigner de la, ph|losophle.

De toutes facons, la phl[OSOphlg dans une niveau d’enseignement
comme celui du Baccalauréat devrait prodmre chez I'éléve des habitudes
de travail intellectuel susceptible de Ie conduire & utiliser son intelligence,
pour appréhender la réalité {naturellq et culturelle). 1l s"agit pour cela de
mettre en place des structures de pensée rigoureuse (bien que non orien-
tées), exemptes de préjugss, capables d’embrasser la science et la culture
et de guider la conduite de ['éléve par rapport aelles. Cette tache est, en fin
de compte, particulidrement difficile quand I‘apprentissage intellectuel a,
dans la préparation au Baccalaureati le caractére d’un apprentissage de
disciplines, parfois fortement technicisées, et, souvent, présentées
comme des domaines du savoir sansifissures, achevés et fermés sur eux-
mémes, avec des recettes appllcables 4 des champs déterminés, et qui
incitent ainsi & un usage purement mstrumental de la raison. Parfms le's
disciplines sont de simples nomenclatures de faits sans une organisation
qui pourrait leur donner sens, et parfols des exercices purement formels..,
Cette atomisation des activités academlques produit une perte de la capa-
cité de construire’une conception determmée du monde et une obnubila-
tion de |"activité intellectuelle par le falt de sa limitation a des champs trop
restreints. b ‘

|

La philosophie pourrait pallier et Lcorriger cette situation en apportant

des éléments qui : ]
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a) &tablissent un pont entre les «deux cuftures» {cf. Snow} tant du
point de vue épistémolagique que du point de vue pratique, d’abord, en
dégageant la structure unitaire et diversifiée du savoir ; ensuite, en stimu-
lant Vintérét pour la connaissance approfondie d'une réalité qui n’est
jamais achevée ; enfin, en exigeant un effort de compréhension, résultat
d’un travail rigoureux de V'intelligence, dans lequel Iindividu peut exercer
sa créativité et trouver une satisfaction personnelle distincte de 1'évasion
que produit le pur divertissement ;

b} permettent de développer chez les individus (conséquence de ce qui
précéde) un comportement libre, et, partant, responsable dans la relation
aux autres,

Ces objectifs, selon moi, ne s'obtiennent pas dans le cursus actuel du
Baccalauréat, bien qu’on y trouve deux cours de philosophie aux caracté-
ristiques distinctes. L'un, en troisieme année de B.U.P. (Bachillerato Unifi-
cado Polivalente), dont le programme est un ensemble de disciplines que
j'userai appeler quasi philosophiques, difficiles & embrasser en raison de
leurs dimensions, et & organiser compte tenu de leur diversité. Le contenu
thématique de ce cours fait penser & la division scholastique des discipli-
nes philosophiques 2 teci prés que chaque théme est libellé de fagon a
paraitre conforme & la culture actuells.

L’autre cours, le C.0.U. (Curso de Orientacién Universitaria), com-
porte une histoire de la philosophie.

Les deux cours sont, autant I'un que |"autre, congus a partir d'eux-
mémes, c’est-a-dire , sans tenir compte du fait que les «curricula» des élé-
ves auxquels ils sont destinés ne sont pas exactement les mémes. Ceci
contribue & donner & la philosophie un caractére de savoir indépendant et,
d'une certaine maniére, accessoire.

De toutes facons, pour corriger les défauts signalés en ce qui con-
cerne |'enseignement de la philosophie (défauts qui d'ailleurs ne lui sont
pas prapras}, il conviendrait de .concevoir autrement [e Baccalauréat, Et
notamment de viser les objectifs précisés plus hatit & partir d"autres disci-
plines que celle que I'on appelle spécifiquement philosophie, Pour cela, il
faudrait une rénovation du concept méme d’enseignement, en accord avec
la conception actuelle du savoir et de son rble dans le monde. Cette réno-
vation exigerait comme priorité la rénovation de la formation des profes-
seurs, que je congois moins en termes strictement pédagogiques qu’en ter-
mes académiques et saciaux. Je crois que c’est uniquement en suivant la
méme voie que celle de I'acquisition du savoir que I'on peut enseigner
quelque chose ; et le savoir exige aujourd’hui, au minimum, spécialisation
et interdisciplinarité, capacité d'utilisation et de sélection de la grande
quantité d’‘informations qui s’est constituée ; en bref, il appelle un véritabls
travail de «professionnel»,

Sara Estrada
Traduction d’Henri Pena-Ruiz
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OU L'ON CULTIVE LA LIBERTE

*

Les exigences ‘spécifiques auxqguelles répondent, dans la tradition
républicaine de ['Ecole francaise, [’lntroductlon ie développement et le
maintien  travers les vicissitudes del'histoire, d’un enseignement philoso-
phique sui generis et obllgatmre dans les classes de fin d’études secondai-
res {1}, ne sauraient étre comprises que par référence a I'esprtt des Lumig-
res, et & I'attachement du peuple francals aux institutions issues de ['esprit
des Droits de I'Homme et de [a Révolution francaise. L'exigence d’un éveil
ré&flexif du citoyen a la raison, venant compléter I'éveil des facultés qui est
propre a chacune des autres formes de l'instruction, n'a pas paru devoir
tre‘réservée 4 la-minorité de ceux qui accédent aux enseignements univer-
sitaires et supérieurs. [

C’est pourquoi, dans I'Ecole fralnr,:alse I'enseignement philosophique
n’'a pas simplement pour fonction de transmettre des connaissances surla
philosophie ou sur son histoire, mals plus spécifiguement, de faire décou-
vtir a chacun, dans les emgences derméres de ses propres jugements,
I'efficace de la raison, afin d’ examlner de fagon critique le rapport des con-
naissances, des institutions et des pratiques humaines, aux fins propres de
I'exigence universelle de raison et de liberté. C'est pourquoi le «cours de
philosophiexs s’efforce de correspondre, non pas a l'idéal. «scnentlste» d'un
«enseignement non philosophique de 1a philosophie», mais a l'idée d’un
enseignement philosophigque de la pprlosophle On caonnait I'influence sur
'Université frangalse et sur la pensée francaise en général, d’une école
historique qui (de Victor Cousin a Mart:al Gueroult) apu tendre & indentifier
la philosophie & I’ «<Histoire de la ph|Iosoph|e» voire a une «technologie des
systdmes phtlosophmues» Mais I’ enselgnement philosophique, de par la
fonction qui est la sienne, d’abord, sans doute, dans les Lycées (en Termi-
nale et dans les Classes préparatmres aux Grandes Ecoles), mais aussi
dans les Universités, puise essentlellement aune autre source {méme siles
professeurs de philosophie ont tous; recu la marque d’une formation uni-
versitaire profondement empremte des idéaux d'exactitude dans I’ analyse
des systémes). Il s’agit ainsi fondamentalement dans la classe de philoso-
phie, plus que de Ia comprehensmn hlstorlque des systames, de se mettre
hic et nunc en vue du vrai, & I'aide dlune réflexion directe qui est conduite
par la lecture ouverte des grandes oeLvres de I"histoire de la philosophie. 1]
s’agit, par exemple, de comprendre Ia société par rapport 3 [a volonté de
justice et de bonheur qui lui donne sens de comprendre les sciences par
rapport a I’ exlgence de vérité objectlve qui les forme et assure constam-
ment leur progres de comprendre la {faleur des sciences humaines par rap-
port au désir qu'a I'homme de se connaltre lui-méme, de comprendre les
techniques par rapport & Vincessant besom humain d'étre libéré des servi- -
tudes naturelles, de comprendre enfm toutes les manifestations, telles que
I"art ou le langage, ol se réfléchit I’ asplratlon des hommes & se reconnaitre
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mutuellement comme membres d’une communauté et d’un monde sensés.

Le présupposé de cette conception est que la philosophie n‘est pas
simplement un phénoméne historique et culturel parmi d‘autres, gui ne
requerrait & ce titre qu’un intérét «historique» et «culturel» {quelle que soit
d’ailleurs la valeur de cet intérét du simple point de vue d'une «histoire des
idées» et d'une prise de conscience par I"homme moderne de son apparte-
nance 2 une histoire). Nuile doctrine particuligre, nulle vision du monde his-
toriquement donnée, ne saurait non plus épuiser ni l'idée de la philosophie,
ni les taches que celle-ci continue imperturbablement de prescrire & la pen-
sée, & la connaissance et a ["action, conformément aux exigences, tant
théoriques que pratiques, de la raison. Ce que présuppose ainsi l'idée d'un
enseignement philosophique dé la philosophie, contre toute doctrine ou
vision du monde finie, si «moderne» soit-elle, qui tendrait a s’ériger dog-
matiquement en vérité définitive, c'est que /a philosophie elle-méme: (le
mouvement d'une recherche de la vérité conforme al’exigence d'universa-
lité d'une humanité raisonnable supposée possible), par son exigence
méme duniversalité, et dans la variété de ses modalités, survit infiniment a
toute prétention dogmatique et & toute proclamation unilatérale d’une
forme de culture particuliére. L'entreprise philosophique - quelie que soit la
forme historique de la culture ol elle se manifeste - repose sur "assomp-
tion, accomplie selon une grande variété de modalités possibles, de cette
présupposition fondamentale selon laquelle il y a un sens susceptible d’une
libre adhesion universelle - si diversement interprété ce sens puisse-t-il
étre - A rechercheér dans le discours le partage supposé possible d'un point
de vue universel sur ce qui st et sur ce qui doit étre,

Loin d'admettre comme bien fondée I'accusation de I’ cunilatéralité de
point de vue» que constituerait, selon les critéres flottants de |’histori-
cisme contemporain et de la conscience «post-moderne», la simpie préten-
tion & I'université du vrai, la philosophie n’a cessé {de Platon et Aristote, de
Descartes et Spinoza, de Hegel et Marx 4 Heidegger et Wittgenstein inclus)
de défendre le principe du caractére universellement partageable du prin-
cipe de I'universalité du vrai. L'enseignement philosophique a toutes les
raisons de continuer & le faire, en initiant patiemment les éléves au sens
qu‘a, aujourd’hui plus que jamais, cette quéte du vrai.

La présupposition d'un enseignement philosophique ainsi congu ne
signifie nullement, de la part de la philoesophie, la prétention de ne pas étre
du tout un phénomeéne culturel, socialement et historiquement situé. La
philosophie se borne & faire remarguer qu’elle ne se réduit pas a cette seule
dimension «unidimensionnelle», dans la mesure précise ol elle est, sous
chacune de ses formes historiguement situées, l'exigence perpétuée
comme universellement partageable d’une vérité elle-méme supposée sus-
ceptible d’étre universellement partagée. Elle institue ainsi purement et
simplement, hic et nunc, 4 partir d'une culturs et d'une tradition donnée, le
projet d’une communauté libre supposée possible de tous les étres raison-
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nables : ¢'est-a-dire d'une Aumanité ; et cela quelle que puisse étre, juste-

ment, la variété de la provenance culturelle sociale, historigue ou ethni-
que, des hommes qui voudraient s efforcer hbrement de la constituer,

Le projet méme d’un tel enselgntement philosophigue implique néces-
sairement le développement d'une capaclté d’interrogation et de réflexion
sur le sens des pratigues, des représentatlons des attitudes & I'égard du
monde et de I'homme, du point de vue de leurs fondements, de leurs struc-
tures, de leur valeur et de leurs fins, Face 2 la montée aveugle d’un «positi-
visme» sommaire et ambiant {qui prétend de facon dogmatique restreindre
la portée de la phl]OSOphIe a la simple «SpéClahte des généralités», ou au
role d'un discours qui n'aurait p[usié porter que sur les «intersections»
entre les sciences positives}, I'activité philosophique, telle que la com-
prend encore |'enseignement phllosophlque francais, revendique pour sa
réflexion une portée coextensive & toute prétention de vérité (y compris la
sienne.propre), qu'elle soit exphmte ou |mp||r.:|te dans quelque domaine ou
dimension de {a culture qu'elle punsse avoir lieu. Elle revendique le droit de
faire porter son interrogation et ses modes d’élucidation sur toute préten-
tion ‘au vrai, du-point de vue de son fondement de son sens et de ses fins.
Sous ce rapport, la prétention lns:stante qui est propre aux positivismes,
aux scientismes, aux relativismes et aux historicismes divers de la emoder-
nité», doit elle-méme encore étre phrlosoph;quement interrogée guant au
sens méme de la prétention au vrai qu ‘elle institue en prétendant pouvoir
faire I'économie de I'enseignement philosophique.

L'enseignement philosophigque ainsi compris s’intégre harmonisuse-
ment dans la triple exigence de /aicité, de pluralisme et d’universalité chére
a la tradition de I'Ecole publique républlcame Il y contribue de maniare
décisive a I'exigence rationnelle de’ reconnaissance de la diversité des
appartenances traditionnelles {confessionnelles, sociales, ethniques,
régionales, etc.) avec ['exigence, non moins rationnelle et libératrice, de
réflexion critique et d'argumentation & propos de ces appartenances. Il
contribue puissamment a réaliser les fins propres de I'Ecole démocratique :

.dégager en chacun le pouvoir d’ useride son entendement en le délivrant,

par l'instruction et par [a réflexion, des limitations particulieres et des iné-
galités dues au. milieu et aux conditionnements du vécu social. Dans le
méme esprit, le professeur de philosophie se voit reconnaitre dans ['élabo-
ration de son cours la liberté des références philosophiques gui sont les
siennes, a la seule condition {elle-méme phllosophlque) d’en rendre raison
auprés de ses éléves, dans la communauté de raison, fondée sur le dialo-
gue et la conversion au discours, dont la classe de phl|0$0phle doit ainsi, &
chaque fois, dessiner ’ébauche natlve La dlverSIté des horizons de pensée
et des engagements intellectuels n est ainsi pas seulement tolérée, mais
bel et bien rendue possible, dans le respect mutuel que suppose la recher—
che de I'universel, par I’esprit de la laicité {2).

L enselgnement philosophique ouvre ainsi I'espace des classes termi-
nales des Lycées a la diversité des problémes et des courants d’idées, pré-




parant, par I'instruction et la formation ré&flexives et critiques qu‘il impli-
que, les futurs citoyens, mais aussi les futurs étudiants, & une ouverture de
vue et 4 une capacité d'expression et de mise en question qui sont des exi-
gences vitales de la vie intellectuelle, scientifique, culturelle, politique et
morzale, d’un Etat démocratique, mais aussi d'un dialogue possible entre
les cultures, dans I"horizon d'une humanité.

L'institution de I'enseignement philosophique, qui s'efforce, malgré
les difficultés de la tache, d’étre conforme & son idée, doit, aujourd’hui
encore, sous des formes nouvelles, faire face a de sérieuses menaces et 4
certaines remises en cause, formulées au nom de prétendus «impératifs»
de la «société moderne», ainsi que de la prétendue «nécessité» de s'adap-
ter aveuglément aux contraintes conjonctureiles du «systéme des
besoins». Le «pédagogismen», relayant une idéologie techniciste, I’ «écono-
misme», 'effacement de ['Etat devant les «impératifs» de la «société
civile», qui sont des phénomeénes endémiques en Europe, s’efforcent de
cantonner la philosophie dans le domaine des «intersciences» ou des
«épistémologies», pour lui substituer une conscience «interdisciplinaire»
fluctuante et sans principes. La résistance a de telles insinuations viendra
toujours du refus de ceux qui continuent de se référer a I'idéal philosophi-
que de la métaphysique et des Lumiéres et au projet d'une «éducation du
genre humain» ; elle viendra du refus des philosophes d’accepter |'opinion
selon laquelle guelque «<modernité» que ce seit pourrait légitimement pré-
tendre exiger de tous le renoncement 3 I’appel de la raison, ¢’est-a-dire au
libre exercice du jugement. ’

C’est cette résistance que signifie le maintien et |a promotion de 1exi-
gence philosophique dans la société moderne, c’est-a-dire aussi e main-

tien et la promotion d'un enseignement philosophique dans |"éducation de
[‘homme moderne (3).

Gérard Guest
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Un enseignement philosophique est actut[allement dispensé dans la plupart des classes
terminales (Terminales A, B, C, D, E, F et G). De nombreux professeurs de philosophie
souhaitent |'extension de I'enseignement f)hliosophique a toutes les sections des classes
terminales, ainsi gue I'accroissement de Iihoraire hebdomadaire, qui nfest dans certains
cas, actuellement, que de 2 heurss. lls! souhaitent aussi, sous certaines conditions
{maintien des horaires de Terminale st garzantie que les cours seront assurés par des pro-
fesseirs de philosophie) I'extension de |'enseignement philosophique aux classes de Pre-

miére. - L'enseignement philosophique ef'.st aussi représenté dans les Ecoles Normales

d'Instituteurs, dans les Classes préparatolres 2 la plupart des Grandes Ecoles, dans les
Ecoles -Normales Supérieures et dans les! Unités d’Enseignement et de Recherche des
Universités.. De nombreux prafasseurs de philosophie sont soucieux des menacas qui ont
parfois pesé sur I'existence d'un enseignement philosophique dans tel ou tel de ces éta-

blissements d’enseignement. lls demandent qu'un enseignement philosophique soit

introduit dans la composition des programmes d’études universitaires carrespondant a
d'autres formations. I

Le programme d’enseignement des classes terminales des Lycées détermine une liste de

notions philosophiques générale, mais n’én détermine ni'Vordra, ni les modalités de trai-

temant. Celles-ci engagent, en effet, dlrectement la signification du cours, qui est lais-
sée .4 la responsabilité philosophique et pédagogique du professeur de philosophie,
devant sa classe et devant lui-méme. Dejméme en ce qui concerne la liste des auteurs
philosophiquss. - Certaines revendications de restriction des pragrammes & deux ou trois
questions formulées, modifiées d'une année & 1autre, risqueraient de restreindre la capa-
cité de conception et de création qui sefmble raguise par I'exigence philosophique dé
I'authenticité de la pensée, sans prendre garde 3 la restriction d'horizon qui pourrait
s'ensuivre pour les éléves si le cours ne e trouvait pas tenu de prendre en compte un
nombre de notions sufflsamment large. ‘

I
Plusieurs paragraphes de ce texte, conc:ternant les points essentlels, reprennent des
idées contenues dans un texte, signé conjpintement par Ph. Casadebaig, H. Pana-Ruiz et
G. Guest, qui avait obtenu |'adhésion expresse de plusieurs centaines'de professeurs en
1983.
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UNE QUETE DU SENS ET DES FONDEMENTS
*

Une tradition qui remonte au sigcle dernier réserve la premiére place,
dans |'enseignement secondaire italien, & la philosophie : trois heures heb-
domadaires dans les trois dernigres années, avec un programme de Logi-
que, Métaphysique, Ethique d’abord, Logique et Ethique d’Aristote (texte
grec) ensuite, puis Psychologie, Logique, Ethigue.

La parution, en 19200, d’un essai de Giovanni Gentile sur «L'insegna-
mento della filosofia nei Licei» marqua la direction de la Réforme de I'ensei-
gnement secondaire de 1923, qui est /a seule, d'ailleurs, qui porte son
nom et son empreinte. Le programme de philosophie, qui nous intéresse de
prés, est éxclusivement un programme d'examen. Ce texte est trés diffé-
rent du texte original en raison des modalités d'application, des restrictions
d'ordre administratif et des «retouches» qui suilvirent et ceci malgré les
interpellations au Sénat du sénateur Giovanni Gentile (1}. Le programme
proposait des ceuvres philosophiques classifiées selon quatre séries : deux
concernant le probléme de la connaissance et deux le probléme éthique.
On demandait au candidat d'étre & méme de faire un commentaire d'un
texte et de le situer dans un cadre historigue : I'histoire de la ‘philosophie
avait donc une importance secondaire, Dans les années qui suivirent, on
arriva & contester la valeur de la culture philosophique au nom d'un «réa-
lisme fasciste». ’

En 1936, avec la Réforme De Vecchi, on imposa des programmes
d’ enseignement on renversa le schéma de Gentile : la priorité est donnée
maintenant a |’histoire de la philosophie, tandis que la lecture des grandes
ceuvres est réduite & un seul classique par an.

Lorsque les Alliés et les Italiens entreprirent, aprés la chute du fas-
cisme et la libération de I'ltalie, la révision des programmes scolaires, ils ne
firent pas de retouches radicales, exception faite pour I’élimination de ces
éléments plus autoritaires gui y avaient été introduits depuis reiatwement
peu de temps {2). Le caractére histarique del’ enseignement reste, tout en
laissant la plus large liberté au professeur quant au choix des auteurs {un
seul demeure encore obligatoire).

Les préjugés portent a identifier la structure scolaire inspirée par Gen-
tile avec I'école du régime fasciste : le probléme est tellement politisé
qu’un débat culturel semble presque impossible. Les solutions passent fil-
trées par les idéologies, sans qu’on ait les idées claires sur ce que |'on doit
entendre par nouvel enseignement secondaire. Les projets ministériels se
succiédent 'un a l'autre au fil des jours... La discipline qui est davantage
remise en‘question est la philosophie : doit-elle continuer 4 étre réservée a
une modeste tranche de jeunes ou doit-on prévoir son enseignement dans
tous types de cours secondaires ?




b

La Societa Filosofica ltaliana, qui s'est tenue & I'écart de ce débat pen-
dant la premiére quinzaine d'années,;décide de consacrer son XXlll® con-
grés national {Rome, 1970) a I'enseignement philosophique universitaire
et secondaire : le climat culturel est changé les davénements de 1968 ont
ébranlé beaucoup de certitudes, on se demande pourguoi le mouvement
qui cherche a éliminer la phllosophle des lycées trouve autant de crédit,
Les rencontres, ies séminaires permettent de comparer les opmlons le
probleme est abordé avec la dlsposmon d’esprit d’établir un vrai dlalogue
on examine avec attention [es :nstances de la conscience contemporaine,
on propose des solutions, on se rend compte qu'il estimpossible de se limi-
ter & défendre une présence sans écouter les raisons des «autres».

3

Le Symposium de Trento, en 1977, est consacré a |"analyse des
caractéres spécifiques d'une présence rénovée de la philosophie dans
I enselgnement secondaire et & I analyse des caractéres spécifiqgues des
«sciences humaines» et de leur statut épistémologique. La structure appa-
remment fragmentaire de la phllosophle contemporaine permet de perce-
voir la spéctﬁcnté et la non banallté de I'enquéte phl[OSOphquE parce
qu’elle s'impose a l'intérieur méme des disciplines qui, selon une opinion a
fa mode devraient la faire disparaitre et prendre sa place : sila phllosophle
peut étre congue comme la compréhension de notre temps a travers la
pensée, il est évident qu’aujourd’hui}elle ne peut réussir a I’étre sans se
confronter aux manifestations de notre époque et aux sciences qui en
constituent la composante principale} Il peut arriver parfois que des scien-
tifiqgues se préoccupent du probléme du sens ou du fondement de leurs dis-
ciplines, mais dans ce cas ils ne font plus de la science, mais bien de la phi-
losophie (3). \

Actuellement nous somimes dall'ls une impasse : le projet pour la
réforme de I'enseignement secondatre a suivi les vicissitudes des gouver-
nements de ces derniéres années. Le débat politique continue sur les
objectifs de I'enseignement secondalre, sur le rapport entre formation cul-
turelle et formation professionnglle de base, sur la définition de I'area
comune et de ses programmes. Quant a1’ enseignement de la philosophie,
le probléme n’est pas encore résolu Egarder un enseignement historique,
ol ['histoire n’étouffe pas la phllosophle ou préférer un enselgnement qui
privilege les notions ? Un point seul est sir et nest jamais.mis en question :
la lecture des textes phllosophlques iLe programme national devrait indi-
quer une «liste de base minimum d’ auteurs et de sujets». Ce programme
devrait étre élaboré par le professeur qu: est A méme de tenir compte, avec
ses collégues des autres disciplines, de la situation concréte a Fintérieur de
laquelle ils exercent leur fonction : la pratique quotidienne de classe, aidera
a4 calibrer les difficultés, a vérifier I'iter parcouru, a organiser le travail 3
venir. «L’éléve, si ’on suit Kant - ecr:valt J. Muglioni en citant ce dernier -
ne doit pas apprendre des pensées, mais a penser ; on ne doit pas le porter,
mais le guider si ['on veut qu'il soit un jour capable de marcher de lui -
méme » {4).
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Cette observation rappelle de trés prés un passage de M. Merleau-
Ponty et ensemble ils hous indiquent la ligne a suivre ; «Parcourir le chemi-
nement de la réflexion non pas pour dénoncer les erreurs d'une théorie
abstraite ou répudier une philosophie passée pour édifier un nouveau
systéme 3 partir d'une tabula rasa, mais pour apprendre & mieux voir, pour
découvrir.que les théories des anciens philosophes conduisent au-dela des
réponses qu'lls ont données : ils illuminent notre situation» (5).

Luciana Vigone
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UNE ECLIPSE TEMPORAIRE

"t

*,

I. LA PHILOSOPHIE DANS LE SYSTEME D’EDUCATION DE LA
PERIODE D’AVANT LA DEUXIEME GUERRE MONDIALE

1. SA PLACE

Le systéme d'éducation moderne’fut institué au Japon, en 1872, par
la loi de I'éducation concernant ['enseignement primaire, secondaire et
supérieur, et il commenga & se développer.

Par les amendements & la loi scolaire en 1886, la durée du cours
secondaire pour [es garcons fut portée de 6 & 7 ans. On créa également les
écoles normales supérieures. Pour la premiére fois le mot «philosophies
parut dans la législation, faisant de la philosophie une discipline ,obligatoire
au programme de la 7éme année de |'école secondaire, c’est-a-dire,
deuxidéme année du cours secondaire superleur et aussi au programme de
la section clettrés» de I'école normale supérieure.

" En 1894, la loi sur ['école supérieure apporta de nouveatix change-
ments au systéme, Apparurent alors les institutions d’enseignement pré-
universitaire d'une duree de 3 ans et d’enseignement professionnel d'une
durée de 4 ans, le cours secondaire supérieur étant supprimeé, Peu & peu
cependant I"enseignement professionnel céda sa place aux écoles spéciali-
sées,

Au fil des années aussi, I’ enselgnement de la philosophie dans les ins-
titutions d' enselgnement pré-universitaire, appelées également é&coles
supérieures, ne devint obligatoire que pour les étudiants de la section «let-
tres»., Quant aux écoles spécialisées, on retrouva, la philosophie comme
discipline obligatoire dans certaines, facultative dans d'autres. Il y en avait
méme oil la philosophie avait disparu complétement de la liste des matié-
res enseignées.

Par sa réglementation, I'Etét imposait ['enseignemerit de la philoso-
phie aux gargons de la section «lettres» dans les écoles supérieures et les
écoles normales supérieures..Par contre, on pouvait trouver plusisurs insti-
tutions d’enseignement d’'études pdst-secondaires ol I'enseignement de
la philosophie, ou une de ses matigres connexes, était dispensé également
aux jeunes filles sans étre pour autant obligatoire.

2. SON CONTENU

Pour ce qui a trait au contenu de I’enseignement de la philosophie,
nous nous limiterons ici a celui de I"école supérieure,
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Selon I'arrété de 1886, seules la psychologie et la logique étaient rete-
nues dans I’enseignement obligatoire ide la philosophie au pragramme de la
deuxiéme année de I'enseignement secondaire supérieur,

La philosophie devant couvrir plus que la psychologie et la logique,
I'enseignement de la philosophie at{: Japon prit une autre tournure en
1894, quand I'école supérieure secondaire devint I’école supérieure.

Le Japon était déja fortement marqué par 'ultra-nationalisme qui a
conduit au militarisme guand parut I’arrété de 1937 qui modifiait les objec-
tifs de I'enseignement de la phl[osophte et en déterminait son programme.

- OBJECTIFS }

Développer une capacité de réflexion maitrisée et une autonomie
de jugement. I

Faire acquérir une méthode de recherche des principes essentiels,

différentes théories relatlves a la vie (Lebensanchauung), au
monde {Weltanschauung) et & I'Etat par des réflexions sur ce
qu’en pensaient les grands phllosophes

Démontrer par des expllcatlons générales le cheminement des dif-
férentes pensées ;aponatses% orfentales et occidentales a travers
I'histoire et I'actualité ; comment ces pensées se sont enracinées
dans les sociétés et les ant r‘narquées.

Inculquer un esprit de nationaflisme et un sentiment de loyauté & la
nation.

. I
- MATIERES A ENSEIGNER (90 heures)

1. L'esprit philosophique :

La vie humaine et le monde la naissance de la philosophie.

La structure de la conceptlon de la vie et du monde.,

Les relations entre la philosophie, [a.religion et les arts.

Les relations de la phllOSOphle avec la société, ["histoire et la cul-

ture. }

2. Le développement historique éjes différentes pensées :

Le développement des pensées occidentales.
Le développement des pensées orientales,
Le développement des pensées boudhiques,
Le développement des pensées japonaises.

|
i
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Développer une connaissance exacte et un esprit critique face aux



3. Les problémes philosophiques ;

Les praoblémes des sciences
La théorie de la cognition
Les sciences naturelles et les sciences humaines
Les sciences et la philosophie : domaine de la philosophie

Les problémes de la conception du monde
La méthaphysique
L'ontologie occidentale et I'ontologie orientale
Le principe de [a fin

Les problémes de I'acte
La connaissance. et {’acte .
Les problémes sociaux et historiques
Les problémes moraux et légaux
Les problémes religieux
Les problémes de I’'Etat

4, Les principes philosophiques propres au Japon.
/l. L'ENSEIGNEMENT DE LA PHILOSOPHIE APRES LA GUERRE
1. LA REFORME SCOLAIRE SOUS L'INFLUENCE AMERICAINE

La guerre prit fin en aolt 1945, Les autorités d'occupation ont cher-
ché 4 changer les structures sociales du Japon par diverses réformes, Le
systéme scolaire subit donc de fortes transformations,

La structure fondamentale et les principes directeurs du nouveau
systéme éducatif furent définis par les deux lois promulguées en 1947 :

- la loi fondamentale sur |'éducation
- la loi sur I'enseignement scolaire.

C’est ainsi que fut établi le systéme américain 6-3-3-4 avec 9 ans
d'école obligatoire {6 ans d’école primaire, 3 ans d’école secondaire
moyenne, 3 ans d'école secondaire supérieure, 4 ans d'université).

Dans ce nouveau systéme, ["ancienne école supérieure, |"école nor-
male supérieure et I'école spécialisée furent fusionnées avec ['université.
Avec leur fusion, disparut l'enseignement de la philosophie comme
matiére obligatoire. Durant les 4 années de la nouvelle université, la philo-
sophie devint discipline facultative parmi les cours de sciences humaines
ou ceux de culture générale.

Au secondaire, dont la durée se voyait prolongée de 5 4 6 ans, la philo-
sophie n'apparait plus comme discipline au programme. On a voulu atta-

45




!
i
i
1
|

cher plus d'importance a la formatiEn de la personnalité et aux études
.sociales en faveur aux Etats-Unis. Le nouveau programme de sciences
sociales comprend des cours de geographle d’histoire et d'études politi-
ques, économiques et sociales. Comme, dans ‘les cours d’histoire, il est
nécessairement question des grands penseurs, philosophes occidentaux
et orientaux, on ne peut pas dire que la philosophie ait complétement dis-
paru avec Ie nouveau systéme.

|
2. NOUVEAUX CHANGEMEN TS AU PROGRAMME DES ETUDES EN
1860

L'un des principes majeurs de l'éducation japonaise daujourd’hui est
de former des citoyens indépendants} dans un état pacifiqie et démocrati-
que. La loi souligne I'importance de [finstruction civique et de la tolérance
religieuse pour former de bons citoyens.

En 1960, on institua des classels de morale, une heure par semaine,
dans les activités éducatives de I"école primaire et de I'école moyenne. A
I‘école supérieure, un cours d’éthique sociale devint obligatoire, cours
constitué d'un mélange d’ éthique, de psychologie, de sociologie et de phi-
losophie. On esperalt ainsi faire mleux connaitre la pensée des grands phi-
losophes pour ce qui a traital’ homme et 4 la société et développer chez les
jeunes une capacité de réflexion et de jugement sur ces théories en relation
avec leurs problémes individuels.

Les cours étaient répartis comme suit :

1. Manigre de penser de ["Occident : Sources des idées occidentales -
les Grecs ; le christianisme ; les idées modernes ;

2. Maniere de penser de I’Orient : le boudhisme et le confucianisme ;

3. Manigre de penser du Japon : les idées traditionnelles ; les idées
développées sous !'influence étrangére ;
|
4, Les idées modernes : traiter du socialisme, du pragmatisme, de
I'existentialisme etc.. en relation avec la maniére de penser de
J Occident, de I'Orient et dg Japon pour former la capacité de
réflexion et de jugement autonome

On pouvait déceler également dans I'institution de ces cours d’éthi-
que, non seulement la nécessité dé faire connaitre la philosophie mais
aussi I'importance de «philosopher».iSelon ces objectifs, aux études obli-
gatoires d’éthique et de sociologie étaient greffés les cours de géographie
et d’histoire, histoire du Japon et hlst0|re mondiale,

i
i
|
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HI. PERIODE ACTUELLE

En 1978, on a voulu alléger et diversifier le contenu de I'enseignement
scolaire au secondaire. Les cours d’études sociales furent refondus et divi-
$6s en six : société moderne, histoire du Japon, histoire mondiale, géogra-
phie, éthique, études politiques et économiques.

Mise en pratique en 1982, cette modification ne rend obligatoire que
les études de la société moderne et rend facultative I'éthique, Ainsi donc, a
toute fin pratique, l’enseignement de la philosophie. disparait du pro-
gramme des études obligatoires.

I existe cependant p[u5|eurs associations et sociétés auxquelles pro-
fesseurs et étudiants qui veulent étudier davantage et discuter de phlloso-
phie peuvent se joindre. Il y a aussi des associations d'enseignants du pri-
maire et du secondaire en rapport avec {’enseignement philosophique.

., CONCLUSION .

Il ressort de ce qui précéde que "enseignement de la philosophie dans
I'histoire de l'institution scolaire du Japon connut plusieurs changements.

L’enseignement de la philosophie connut ses débuts avant la guerre,
dans les écoles pour les élites. Il fut popularisé plus tard pour enfin connal-
tre sa forme actuelle. Cela démontre qu'on semble vouloir attacher plus
d'importance & la formation personnelle de I'étudiant par des études socia-
les basées sur des expériences concrétes plutdét que par des études spécu-
latives. Pourtant, cette absence de l'enseignement de Ja philosophie pro-
prement dite dans les réglements ministériels n'implique pas nécessaire-
ment une absence totale de formation philosophique. Plusieurs profes-
seurs, dans leurs activités éducatives, initient leurs étudiants a la philoso-
phie,

Junko Kobhayashi

+
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LA RECHERCHE D’UNE COHERENCE
TOUJOURS RECOMMENCEE *

S

C’est bien 3 tort, & mon sens, que I'imagination populaire présente le
philosophe comme une sorte de prophete d’une gratuité qui se perd dans le
monde moderne ou encore comme une sorte de sage qui peut apporter des
reponses 4 ceux qu :nqunéte ' or:entatlon actuelle du mdnde. S'il en est
ainsi toutefois, ceux qu| se consacrent a la philosophie ne peuvent se déro-
ber plus longtemps ala questlon de savetr en quoi au juste consiste leur
métier. J'entends donc ici me seumettre a cette exigence, mais on me per-
mettra d’abord de scinder cette questlon en deux sous-questions :
«Qu’est-ce qui caractérise la philosophie comme entreprise intellectuelle?»
et «Pourquoi faut-il faire de cette entrepnse I'affaire de spécialistes aux-
quels on donne le nom de «philosophes ?».

POURQUOI LA PHILOSOPHIE ?!

Si I’on ne s'intéressait qu ‘ala pre‘mlere sous-question, on n'aurait pas
4 chercher bien longtemps & quoi sert la philosophie. La réponse serait
facile car, en Occident en tout cas, on est manifestement incapable de se
passer du type de réflexion que i‘on désigne de ce nom. Ce que les Grecs
nous ont apporté, c'est un godt indéracinable pour la cohérence intellec-
tuelle. Qu’on enseigne ou pas la phllosophle dans les colléges ou les uni-
versités, que ['on tienne ou pas des congres de philosophie {on ne 'a pas
toujours fait depuis I'époque des Grecs), il y aura toujours des gens pour
s'efforcer de mettre en évidence la compatlblhte des diverses faceties de
leur expérience, parce qu'il leur paraitrait intolérable de faire place & quel-
que forme d'incohérence que ce soit. Or, c’est bien cet effort systemathue
- et non pas telle singularité de comportement qui y fut parfois associée -
qui a constitué, depuis les Grecs, ce que l'ona appelé réflexion philosophi-
gue. Quand Ies mémes individus sont appelés a apporter des explications
rationnelles 3 chaque phénoméne, tout en eprouvant des expériences
esthethues tout en vivant ou en refusant de vivre une experience reli-
gleuse tout en prenant des déCISIOI'IS marales déchirantes et tout en
s’engageant froidement dans des actlens politiques discutables, ils doi-
vent, s'ils ont quelque go(t pour la coherence s'efforcer de faire cohabiter
dans une pensée un peu structurée des expériences aussi disparates.

* Ce texte est extrait pour I'essentiel d‘un article paru & Montréal dans Le Devoir las 3 et 6
septembre 1983. Il n’a pas été rédigé pour répondre a la problématique proposée. Il présente
cependant un point de vue tout & fait 1ntéressaqt pour aborder une des questions de cette pro-
blématique : quel est le statut de la philosophie, et des philosophes dans le champ culturel ?
Nous avens donc pensé qu'il représente une contribution non négligeable a la réflexion collec-
tive, ¢’est pourquoi nous le proposecns ici. .

¥
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Pour iliustrer la chose, disons que pour les Grecs, philosopher c'était,
.par exemple, faire cohabiter dans la pensée un culte récent pour les idées
pures et une expérience socio-politique basée sur I'esclavage ; pour les
médiévaux, c’était, par exemple, faire cohabiter un respect intransigeant
de I"autorité bibligue avec une maniére de structurer I'univers quj était héri-
tée des Grecs. Cette présentation des'choses peut paraftre trop limitative,
mais il faut bien voir que la réflexion amorcée au nom de cette exigence de

cohérence ne pouvait que s’étendre, petit a petit, & une multiplicité
d’autres questions.

Dans le monde moderne, on le sait, la science et la technique ont pro-
fondément transformé ['expérience cognitive et pratique des hommes.
Certains en ont conclu que, de ce fait, tout le champ traditionnellement
occupé par la philosophie allait étre grignoté peu a peu par les diverses
sciences. Pourtant, il y avait 14 une sorte d‘illusion d'optique : si la philoso-
phie ne se définit pas par I'étude d'un objet particulier, mais par une tenta-
tive pour penser avec cohérence les multiples facettes de I'expérience, le
fait que des sciences nouvelles viennent enrichir l'expérience cognitive des
hommes tend seulement i reculer 1'horizon des expériences qu'il s’agit jus-
tement de faire cohabiter dans [a pensée. C'est ainsi que. la physique de
Newton a appelé et rendu possible une philosophie comme celle de Kant
qui est un effort systématique pour penser a la fois la connaissance telle
qu’elle se présentait & un discipline de Newton et I‘expérience morale et
esthétique d’'un homme du XVIll= sigcle. C’est pourquoi aussi, 4 mesure
que les sciences et la technique ont pris de l'importance dans le monde
moderne, les tentatives pour comprendre les rapports de ["homme, de la
science et de la technique ainsi que celles pour expliquer e fonctionne-
ment de la pensée scientifique elle-méme (que I'on désigne généralement
du nom d’épistémologie) allaient occuper une place de plus en plus grande
au sein de la recherche philosophique. L’espace m’interdit de multiplier les
exemples, mais il serait facile de montrer que le développement des scien-
ces, parce qu’il élargit le champ de |I'expérience, a pour effet non pas de
réduire mais bien plutét d’accroitre le nombre des questions qui relévent
d’une enquéte philosophique.

POURQUOI LES PHILOSOPHES ?

Ceci cependant ne me servirait 4 rien si on me concédait la chose en
ajoutant, du méme souffle, qu’on n'a pas vraiment besoin de philosophes
pour répondre- & ces questions et que littéraires et scientifigues y trouvent
tout aussi bien leur compte. C’est pourquoi je dois aborder tout de suite ma
deuxiéme sous-question qui exige que soit mise en relief la contribution
propre des philosophes 3 I'examen de ce genre de problémes.

Il est vrai que bien des heommes de lettres pourraient aussi bien que les
philosophes revendiquer pour eux-mémes une remarquable cohérence

dans |'expression d’une expérience a multiples dimensions. Pourtant,
entre littérature et philosophie, la différence me parait trés nette et la pre-




miére ne saurait vraiment remplir la fonction de la seconde. J'ai déja, pour
le montrer, utilisé I’'exemple suivant : Proust, tout autant que Bergson son
contemporain, nous permet, il est vral de mieux comprendre |'expérience
de la temporalité concréte en la sutuant dans le contexte d'une expérience
esthétique. Pourquoi alors ne conSIderer comme philosophe- que le
second? Parce qu'il serait. mconcevab]e de dénigrer La Recherche du temps
perdu en observant que la conceptlon du temps qui y est véhiculée s’har-
monise mal avec la théorie re]at1v1ste d’Einstein. D'un romancier, en effet,
on n'attend rien de tel, quelle que smt la richesse phliosophlque de son
ceuvre. Par contre, le prestige de lajthése de Bergson s’est douloureuse-
ment ressenti des suites d'un débatiavec Einstein sur la nature de la tem-
poralité, car, en tant que philosopheT Bergson ne pouvait se permettre de
repousser, sansy faire face, des questlons génantes mais pertinentes pour
quicongue prétend proposer une réflex:on caractérisée par son indéfectible
cohérence, i

On pourrait conclure 1a-dessus qu 'il vaudrait mieux laisser-la philoso-
phie entre les mains des hommes de smence pour gu’elle bénéficie de leurs.
rigoureuses méthodes d’'analyse. On serait- pourtant bien mal avisé de le
faire, puisque ce qui confére ]ustement a une discipline scientifique un
immense avantage sur la phi[osophle c'est le fait de disposer d'un objet
bien circonscrit et d’'une méthodologie prec:se dont [e savant peut toujours
s'autoriser pour re]eter comme etrangeres a4 son domaine les questions
philosophiques qui paralyseraient sa‘demarche et ruineraient sa prétention
3 aboutir & des résultats concluants. D ailleurs, si je veux savoir, par exem-
ple comment ce qu'un. phy51C|en appe![e «démonstration» différe de ce
qu’un historien désigne du méme nom et comment la conviction qu’engen-
drent respectivement ces deux formes de démonstration différe d'une con-
viction religieuse ou d’un jugement esthétique, je ne peux recourir aux
méthodes du physicien ni & celles dell’historien et je suis d’emblée engagé
dans une réflexion typiquement phllosophlque.

Ceci ne veut pas- dire cependant que la démarche rlgoureuse qun pre-
vaut en science n'est pas alors de m:se bien au contraire, ce qui rend si
difficile ['exercice de la réflexion ph:losophlque c’est qu’elle doit - sous
peine de ne pas résister 4 la cnthue - traiter avec rigueur de guestions a
propos desquelles la rigueur ne va pas de soi, C'est pourquoi ta philosophie
est aUJourd hui une discipline qui, comme d’autres disciplines académi-
ques, exige un apprentissage assei long. Cet apprentissage, on le sait;,
vise a une certaine maftrise autant de la pensée des philosaphes du passé
dont on n'épuisera jamais toute la rlchesse que de. la discussion rigou-
reuse des questions contlnuel!ement engendrées par le développement de
I'expérience moderne. C’est ce double apprentissage qui oblige trés vite &
la division du travail et a la spéclallsat[on

Les philosophes, bien str, ont souvent des idées intéressantes sur le

monde actuel, sur le sens de la vie ou sur ["avenir de I’humanité et ils discu-
tent volontiers de ces choses, par exemple a la fin d'un bon repas ; mais
i
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leurs opinions sur ces questions ne-valent ni plus ni moins que celles
d’autres personnes éclairées. Leur contribution prend par compte un
caractére professionnel quand ils abordent, en spécialistes, des questions
plus limitées, en s’efforgant toutefois, & I'aide normalement d'un langage
technique dont leurs pairs pourront en principe contrdler 'usage, de jeter
un éclairage neuf sur un aspect quelconque de ces problématiques philoso-
phiques plus larges qu'engendre constamment le bescin de cohérence
dont j'ai parlé.

Et c'est précisément parce gue cette recherche de cohérence ne sau-
rait, par principe, demeurer étrangére & une seule des dimensions de la
modernité que la philosophie ne peut trouver une forme qui la caratériserait
une fois pour toutes et gqu’elle est vouée & &ire une recherche non seule-
ment toujours inachevée mais également toujours a recommencer.

Maurice Lagueux
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UNE DOUBLE EXIGENCE
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Situation générale |

L'enseignement au Sénégal, depuis une dizaine d’années, est dans
une phase de mutation et de recherche, Responsables politiques, cher-
cheurs et enseignants, s’efforcent de promouvoir une orientation, qui
prenne en compte, dans le contenu des programmes, les données propres
& la culture africaine.

En témoignent les différentes réformes élaborées, en particulier dans
'enseignement du francais et de la phllosophle, et la mise sur pied, depuis
1983, d'une commission nationale de réforme, portant sur les différentes
disciplines. C'est dans ce cadre, qu |J faut analyser la place de la philoso-
phie au Sénégal,

La philosophie dans I’enseigneme:nt au Sénégal

Elle est enseignée dans les établiésements secondaires laiques ou con-
fessionnels (catholiques) et & I'Université de Dakar. Dans son contenu
I"'enseignement obéit 4 la double exlgence d'universalité et de particularité
cultureile, ;

t

D’une part, il s'agit de favoriser chez les éléves la conceptualisation et
'analyse des notions, la réflexien crlthue la recherche des fondements...
d’utiliser les résultats des recherches {1} en Histoire, Sociologie, Esthéti-
que africaines... pour bien poser les problémes phl]ost:phtques

Quant 3 la deuxiéme exigence, |c’est pour la satisfaire, que le pro-
gramme, actuellement en vigueur dans les établissements secondaires,
donne une large place a |I'étude des mythes, de la vie sociale, des structu-
res socio-politigues en Afrique noire, des différentes fonctions de l'art
dans la Société africaine traditionnelle...

On ne peut aborder, valablementi{semble-t-il, avec les éleves, I'analyse
des notions d'individu et de personne, de responsabilité, de sagesse, les
rapports entre I'homme et le mondet sans tenir compte de spécificités
culturelles telles que la vie communautalre les systemes de parenté
{quand, par exemple, on sait que dans la société sérére régne |"avunculat)
les formes sociales trés complexes (qui insérent l'individu dans certains
cas, dans une triple structure ;

b
Horizontale, de la famille élargie (parents, fratrie, grands-parents,
oncles, tantes, individus appartemant & une méme classe d’ge pour avoir
subi en méme temps l'initiation...) ;




Horizontale du lignage et des systémes de castes ;
Verticale du héros historique ou mythique ou de I'ancétre fondateur
(2).

On ne peut analyser le probléme de I'inconscient sans s'interroger sur
la validité du schéma freudien et le statut, s'il existe, d’un cedipe africain
(3) ou les notions de normal, pathologique, déviance,., sans tenir compte
de la vision africaine de la- maladie mentale, en rapport avec les mythes,
croyances, et des technigues thérapeutiques comme le N'DEUP.

On ne peut étudier le probléme de I'Etat, de I'autorité.,. en faisant
I'économie des différents types de pouvoir qui s"exercent en Afrique, Ces
quelques exemples éclairent la double exigence d’universalité de la démar-
che philosophique et d’attention & la diversité des cultures. Pour les conci-
lier, une commission générale de réforme de 'enseignement de la philoso-
phie, a été constituée en 1977, comprenant des professeurs de |"Univer-
sité de Dakar (dont le Doyen de I'époque, M. Alassane NDAW) et des pro-
fesseurs de I'enseignement secandaire ; avec pour tAche primordiale 1’éla-
boration d’un programme pour ['enseignement secondaire.

Les conclusions des travaux de la commission ont été exposées et
adoptées lors d'un séminaire tenu les 11, 12 et 13 avril 1977 et le nou-
veau programme est entré en vigueur en Octobre 1979(4).

Les enseignants réunis en séminaire les 20, 21 et 22 Décembre
1982, ont procédé 4 une évaluation critigue de ce programme, proposé
des amendements et allégements, compte tenu de la pénurie des moyens
didactiques, en particulier de documents élaborés sur toutes les questions
relatives 3 la culture africaine.

L'enseignement de Ia philosophie dans le secondaire
La philosophie est enseignée dans les classes terminales a raiscn de :

8 heures en Terminale A ;
5 heures en Terminale B ;
3 heures en Terminale C, D, E et G.

Compte tenu des conclusions du séminaire des 20, 21 et 22 décem-
bre 1982 : ampleur du nouveau programme ; brigveté de 'année scolaire
au Sénégal {(elle commence a la mi-Octobre, souvent début Novembre, car
les deux parties du baccalauréat ont été rétablies et.il y a deux sessions)’;
pénurie de documents.., la Commission de réforme, dans une lettre adres-
sée a Monsieur Je Ministre de I'Education nationale en date du 21 Mai
1983, préconise :

L'élaboration d'un recueil de textes (conforme a ['esprit de la
réforme comprenant des extraits des grands textes philosophi-




ques et des documents sur l{ Afrique), non d'un manuel, pour con-
server 3 I'enseignement-de Ia philosophie son caractére non dog-
matique et ses vertus crlttques

L'introduction de la philosophie en classe de premiére {3 heures),
3 titre de premiére initiation.

L'augmentation de l’horaire;dans les séries C, D, E, G, qui passe-
rait de 3 a 4 heures, groupées en deux fois 2 heures de maniére &
s’appesantir sur I'épistémologie renforcée dans le nouveau pro-
.gramme, afin de permettre aux éléves de bien dégager les enjeux
philosophiques de la sclence s

Le rétablissernent de |"oral de philosophie pour initier les éléves 4
ta lecture directe des ceuvres philosophiques.

L’enseignement de Ia philosophi; dans le supérieur

Un enseignement de phtlosophle est dlspensé dans fe supérieur, a
i"Université de Dakar. Les études sont organisées comme suit :

Ter Cycle : 2-ans ‘

D.U.E.L. I : -Histoire die la Philosophie
- Logique
- Sociolagie :
: Psychologle

D.U.E.LL. I : - Histoire dg la Philosophie
- Epistémologie
- Sociologie
- Psychologie sociale
- Econamie!

2éme Cycle : 2 ans

!
1. Une année de licence !
!

La particularité de I enseignemeﬁt universitaire au Sénégal pour la phi-
losophie, est qu’il n'existe pas, depuus 1970, de licences séparées de phi-
losophie, psychologie, sociologie, mals que les étudiants regoivent un
enseignement dans ces différentes d:scup!mes

De ce fait, la licence comprend une formation d’ensemble, commune &
tous les étudiants, qui prépare au certificat d’études supérieures de licence
{C.L.} et des certlflcats de SpeClallaatlon {C.S.).

- C.S. d’histoire de la phl]osophle ancienne ;

t
!
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- C.S. d'histoire de la philosophie moderne et contemporaine ;
- C.S. d'esthétique ;

- C.S. de socioclogie ;

- C.8. de psychologie générale et comparée.

2. La maitrise

Elle comprend un certificat de majtrise et un mémoire de maftrise {80 &
100 pages) & présenter devant un jury de deux ou trois membres,

3eme cycle

La durée du 3@me cycle est fixée & un minimum de deux ans, un maxi-
muri de 4 ans. Le 3é&me cycle comprend :

- un dipléme d'études approfondies (D.E.A.} : Anthropologie - Logi-
que et Epistémologie.
- La soutenance d'une thése de doctorat de 3éme cycle.

La formation des professeurs de philosophie de enseignement
secondaire.

Les professeurs de philosophie sont formés & I'Université (Dakar ou
dans d'autres universités) et a I'Ecole Normale Supérieure (E.N.S.). Pour
étre admis a I’E.N.S., les professeurs stagiaires {qui doivent étre titulaires
de la licence et de la maitrise) recoivent des compléments d’information,
en rapport direct avec le programme de philosophie ; des cours de psycho-
pédagogie, de législation leur sont dispénsés ainsi qu’un apprentissage de
sténo-dactylographie.

Parallélement, ils font un stage, d’abord d’observation dans un lycée
de Dakar ol ils sont initiés & toutes les activités pédagogiques et adminis-
tratives de |’établissement ; ils font des lecons d’essai sous le contrble du
professeur de la classe (conseiller pédagogique), d’'un formateur de I'Ecole
Normale Supérieure et d'un psychopédagogue.

ils sont astreints a un stage de deux semaines dans les établissements
de l'intérieur, pour mieux cerner les réalités du pays.

La formation comporte deux semaines de micro-enseignement dans
les laboratoires audio-visuels de [I'Ecole. Les professeurs stagiaires peu-
vent ainsi s’auto-évaluer sur différentes aptitudes : savoir poser des ques-
tions, savoir exposer...

lIs font ensuite un stage, dit de responsabilité, dans un lycée de Dakar
oll, encadrés par le titulaire de la classe et les formateurs de I'E.N.5., ils
assurent toutes les activités {cours, explications de textes, choix et correc-
tion des devoirs, participation aux conseils de classe}. Les lecons sont exa-
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minées aprés coup pour une évaluation critique et des conseils pratiques.
!

Cette année de formation est sanctlonnee par un examen théorique :
le certificat d'aptitude a I’ enselgnement secondaire {C.A.E.S.) complété
I'année scolaire suivante (Février, Mars) par une inspection de titularisa-
-tion qui confére au professeur le C.A.E.S. pratique, en cas de succeés.

Elzea Aventurin

NOT

*

1. Sow, Psychiatrie dynamigue africaine, !Payot et Structures anthrapologigues de Ia
folie en Afrique noire, Payot,

A.B. Diop, La Société Quoloff, Editions Khartala

Cf. J. Kenyatta, Au pied du Mont Kenya.i[
D.T. Niane, Soundjata et I'Epopée mandingue.

E et M.C. Ortigues, Oedipe africain. !

I. Sow, Psychiatrie dynamique africaine. ]

Comme on peut voir dans le programme! joint, les questions essentielles demeurent,
c'est |'esprit général de leur approche qui a changé ; I'accent est mis plus sur la vie
saciale que sur e sujet individuel. .




POSTFACE

* %

Approches multiples, donc, du statut de la philosophie dans les cultu-
res, et dans |’Ecole. L'idée qu'il peut exister au-dela des communautés cul-
turelles une communauté humaine universelle n'est pas seulement un
vieux dogme humaniste, Elle rejoint et recouvre les ‘idées de dialogue,
d'ouverture interculturelle, Mieux, elle leur donne’un sens, en fondant la
visée de l'universel sur Ta rencontre et le dépassement des singularités.
L'homime, muni de raison, doit pouvoir a la fois éprouver la valeur-de'son
mode d’ accompl:ssement particuliér {que celui-ci reldve d'un choix' person-
nel ou d’une configuration culturelle déterminée), &t se dépasser lui- méme
dans une approche de l"aniversel. Celui-ci ne réside pas forcément dans un
«ailleurs», lieu &tranger au réel ; 1l est plutbtle processus par lequel la'parti-
cularité tend & s’affranchir d'elle- méme L'effort par lequel la phllOSOphlE
rend possible un tel dépassement a un nom : la liberté. Liberté d’exercer
son jugement hors des limites d’un vécu singulier, d'un contexte! d’une
interprétation dogmatique du monde ; liberté de fonder chacun des choix
existentiels sur une ana[yse lucide des conditions et des critéres qui le
déterminent, et de pouvoir ainsi en rendre raison. Cultiver I‘abstraction
POLIF Migux ressaisir le réel : tel semble &tre le role de I’ enseignement philo-
sophique. En misant sur le pouvoir qu’a chacun d’analyser son vécu, la phi-
losophie ne fait pas seulement qu’exalter la propriété distinctive Ia plus
remarquable de I'homme:; elle rend possible un enseignement ot la liberté
est & la fois le moyen et la fin. Enseignement dont I’exigence est a la
mesure de I'enjeu, cari’accés au concept, a ce qui est requis pour un juge-
ment maitrisé, ne va pas sans difficultés. Les facilités du concret apparent,
les séductions d'opinions illusoires, les fascinations de certaines images,
tendent & démobiliser la réflexion dans le moment méme ol il faudrait que
celle-ci soit plus vigilante encore. La philosophie cultive la conscience des
différences, et enseigne qu'a travers elle I'homme se ressaisit dans son
humanité, son universalité, puisqu’il évite de s"enfermer lui-méme. Contre
toute idéologie colonialiste, elie montre admirablement que le droit 2 la dif-
férence, dés qu'il est réflechl rend possible ['accés i I'universalité : I'éga-
lité dans la différence, En dellvrant la recherche de I'universel des proces-
sus idéologiques par lesquels des données partncu[leres se définissaient
comme universelles, elle {éve une hypothéque qui a lourdement pesé, par
le passé, sur le désir de fonder une véritable communauté humaine. Les
problemes de chaque homme intéressent tout homme, car ils mettent en
jeu, quelque part, un aspect fondamental de.la condltton humaine. Ainst, le
désir de justice, inlassablement repris et développé par la philosophie, est-
il formulé pour lui-méme a partir des.(nultiples situations concrétes o il
correspond a des réalités specn‘lques : il ne s"épuise pas dans une conjonc-
ture historique particuligre, qui lui donne pourtant [‘occasion de se mani-
fester sous la forme d'aspirations historiguement déterminées. La quéte
des fondements (par exemple dans une définition exigeante des droits de
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I'homme) n’a rien d"une échappée hors du réel. Elle atteste, simplement, le
souci de remonter aux principes de toutes choses, de toutes normes, de
toutes valeurs, En bref, il s'agit pour la philosophie d’assurer 4 tout homme
tes conditions d’une lucidité tirant sa plénitude de la mise en relation des
pratiques et des fins, des représentatlons et de leurs principes constitutifs.

. }

Ce qui se dégage des diférents articles présentés ici, c'est en fin de
compte I'irréductibilité de la philosophie et de 1’'enseignement philosophi-
que. Le rble de la philosophie ne peut étre confondu sans dommage avec
celui de la science, pas plus des scnences humaines que d’ autres. Leréle de
I'enseignant de philosophie ne peut non plus é&tre confondu avec celui
d’aucun autre. La fonction de la philosophie est.donc reconnue, mais les
dispositions institutionnelles qui Jui correspondent sont trés différentes
d’un pays a ['autre. Si ce numéro a contnbué 4 la fois.a rappeler avec force
la raison d’étre irremplacable de la phllosophle et de son enseignement, et
a.donner aux uns et aux autres, par le dialogue international, des idées
pour promouvaeir la philosophie dans I'Ecole, il naura pas mangué son
objectif. L )

4

|
f
: Henri Pena-Ruiz
%




ANNEXES®
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(1) Nous publions ici les documents aimablement communiqués par les auteurs des articles

concernant 'enseignement de Iz philosophie en Allemagne, en Australie, en Cote d'Ivoire, 4

I'Université d’Edimbourg, en Espagne, au Sénégal, en Iialie et en France.
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REPUBLIQUE FEDERALE I’ALLEMAGNE
*

|
¥

La place de la philosophie dans l'lnstltutmn scolaire

|
Au lycée I"éléve doit choisir, au nlveau du second cycle, un certain nombre de
matiéres qui sont regroupées dans trois sectlons

1. langues et littératures,
2. sciences humaines,
3. sciences.
1
La philosophie a sa place dans la seconde section comime matigre 4 option, Elle
est enseignée pendant les trois années du second cycle comme cours de base (3
heures par setnaine) dans 7 «lander», et comme cours de base ou cours intensif (6
heures par semaine} dans 4 «Lander». |

Les programmes

En Allemagne Fédérale il existe, au niveau des «Lander», onze programmes de
I'enseignement de la philosophie assez dlfférents Comme les trois guarts de I'ensei-
gnement allemand de la philosophie se rencontrent en Rhénarie-Westphalie, Vinfor-
mation schématique qui suit se limite au programme en vigueur dans ce «Landb.

Le programme de la Rhénania-Westphalie

Le professeur est libre de choisir ses auteurs et ses méthodes en respectant
quatre principes valables pour tout enselgnement de la philosaphie :

1. Le principe de la recherche crlt:que (recherche de la cohérence logique ou
argumentative du texte étudlé ou de I'opinion proférée ; examen de [a
validité des arguments et des jugements).

2. le principe éthique {recharchei des conséquences pratiques et morales
des idées et des doctrines phllosophtques)

3. Le principe historique [reconst:itution du contexte historique - histoire
générale et histoire de [a phi!oslophie - pour rendre plus clair le sens et la
portée d'une idée ou d'une doctrine).

4. Le principe métaphysique {la pt:)ursuit'e des gquestions jusqu’aux derniers
principes ou jusqu’aux derniérqs apories).

Pendant les trois derniéres années dl:l Lycée {11&me, 12&me, 13&me année)
I'étude des disciplines suivantes ly compris des sujets indiqués entre parenthéses)
est obligatoire : .

T
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11éme année

FPremier semestre
Introduction & la Philosophie .

{L'idée du questionnement philosophique : les éléments de la pensée philoso-
phigue ; introduction au travail méthadique ; la philosophie et 'intérét de I'élave ; les
méthodes de I'enseignement de la philosophie ; renseignernents concernant les.
cours suivants}.

Second semestre
Anthropologie

{L’homme en tant qu’étre naturel ; 'homme en tant qu'étre civilisé ; Fhomme
en tant qu’étre & la recherche d'un sens et en tant qu’étre ouvert & la transcen-
dance).

12éma annéa

Premier semestre
Philosophie morale

{Fins dernidres et valeurs suprémes de I'action humaine ; le probléme de la justi-
fication morale).

Second semestre
Philosophie sociale, philosophie politique, philosophie du droit,

{Les fondements du droit et la critique du droit ; légalité et ordre social ; Ia
société et I'état).
ou:
Phildsophie de I'histoire

(Histoire et identité individuelle et collective ; systémes et méthodes histori-
ques ; valeur relative des systémes st des idéologies historiques).

13éme année

Premier semestre, second semestre
Epistémologie _

{Sujet et objet ; la réalité ; la variété ; |'outillage mental).
ou:
Fhilosophie des sciences.
{Méthodes scientifiques : l'idée de loi en sciences, en sociologie et en histoire ;
I'objectivité ; sciences et vision du monde ; questions morales concernant I'activité
scientifigue et technique).
ou:
Philosophie de la langue

{Langue et connaissance : langue et société ; les fondements de la linguistique}.
ou;
Esthétique

(Vérité, beauté et apparence ; le probléme de I'interprétation de l'cauvre d'art ;
la fonction de I'art ; art et société).
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ou:
Philosophie de la religion. j

[La religion en tant que systéme expllcatlf du monde : la religion en tant que
systéme qui confére un sens a la vie et 4 I'action ; I'impact de la rellglon quant &
I'identite individuelle et collective).
ou ! | «
Métaphysique et Ontologie.

{Le sujet de la métaphysique et de |'ontologie ; méthodes métaphysiques et
ontologiques ; la critique de [a métaphyslque)
ou:
Philosophie de la nature.

{Le concept de la nature, son amblgwté et ses métamorphoses au cours de
I’histoire ; méthodes d*cbservation de la nature ; I'homme et ta nature ; Sciences et
philosophie).

Exemples de sujet d’examen

A, Interprétation d'un texte
1

Extrait de : [. Kant, Zum ewigen Frieden (Projet'de paix éternelle, 3, 1, cf. texte
et traduction ci-aprés).

H

|
1. Quel est, pour Kant, le prob!émLe fondamental de la création d'un état, et
quelle est la solution envisagé'g ?

Questions :

b
2. Comment Kant congoit-il, a la;différence de Hobbes et de Rousseau, le
rapport entre [a nature humaine et la constitution de |'état ?

3. Quelle est votre appréciation de la conception de Kant ? Quelle institu-
tions politiques sont capables -{ selon vous - de répondre au'probléme de
Kant ?

1

B. Dissertation
§

. . !
1. «L’homme qui médite est un aLn[maI dépravén
Intégrez ce propos de Roussedu dans I'ensemble de sa doctrine,
b

2. Indiquez et caractérisez une doctrine philosephique qui représente une
position contraire & celle de Rousseau.

3. On transmet le projet suivant :de Rousseau : «Retournons & la.naturen,
Une telle idée correspond-elle & la pensée de Rousseau ?

4. L’anthropologie de Rousseau, vous semble-t-elle périmée aujourd’hui 7

(Les exemples sont extraits du programme fédéral du baccalauréat en philoso-
phie). |




La formation des professeurs

5.2.2

1.

4 ans d'études en Faculté ; études de deux matiéres d’enseignement et
études padagogiques {(&tudes facultatives de philosophie), sanctionndes
par un premier examen d'état concernant deux matiéres d’enseignement
et la pédagogie.

2 ans de stage, dirigé par |les directeurs de section al sein d’un séminaire
d’études’; formation pratigue au lycée concernant les méthodes d’ensei-
gnement et la pratique pédagogique, sanctionnée par un second examen
d’état {théorique et pratique), donnant le droit d’enseigner.

*

Beispiel fiir eine textgebundene Aufgabe
{vgl. Abschnitt 3.1.1 {2})
— Grundkursfach — {180 Minuten)

Aufgabenstellung
Text

Wenn ein Volk auch nicht durch innere MiBhelligkeit gendtigt witrde, sich
unter den Zwang 6ffentlicher Gesetze zu begeben, so'wirde es doch der
Krieg von auRen tun, indem, nach der vorher erwdhnten Naturanstalt, ein
jedes Volk ein anderes, es dringendes Volk zum Nachbar vor sich findst,
gegen das es sich innetlich zu einem Staat bilden muB3, um, als Macht,
gegen diesen geriistet zu sein, Nun ist die republikanische Verfassung die
einzige, welche dem Recht der Menschen vollkommen angemessen, aber
auch die schwerste zu stiften, vielmehr noch zu erhalten ist, dermaRen
dal viele behaupten, es miisse ein Staat von £ngeln sein, weil Menschen
mit ikren selbstsiichtigen Neigungen einer Verfassung von so sublimer
Forr nicht fahig wiren. Aber nun kommt die Natur dem verehrten, aber
zur Praxis ohnmachtigen allgemeinen, in der Vernunft gegriindeten Wil-
len, und zwar gerade durch jene selbstsiichtigen Neigungen, zu Hilfe, so
daf3 es nur auf eine gute Organisation des Staats ankommt {die allerdings
im Vermégen der Menschen ist}, jener ihre Kréfte so gegeneinander zu
richten, daR eine die anderen in ihrer zerstérenden Wirkung aufhilt, oder
diese aufhebt : so daR der Erfolg fir die Vernunft so ausféllt, als wenn
beide gar nicht da wiren, und so der Mensch, wenngleich nicht ein
moralisch-guter Mensch, dennoch ein guter Biirger zu sein gezwungen
wird. Das Problem der Staatserrichtung ist, so hart wie es auch klingt,
selbst far ein Volk von Teufeln {wenn sie nur Verstand haben} auflésbar
und lautet so ; «Eine Menge von verniinftigen Wesen, die insgesamt all-
gemeine Gesetze fiir ihre Erhaltung verlangen,... so zu ordnen und ihre
Verfassung einzurichten, daR, obgleich sie in ihren Privatgesinnungen
einander entgegenstreben, diese einander doch so aufhalten, dal in
ihremn &ffentlichen Verhalten der Erfolg eben derselbe ist, als ob sie keine
solche bdsen Gesinnungen hitten.» Ein solches Problem muf auflaslich
sein.

(Aus : /. Kant, Zum ewigen Frieden, 3. Definitionsartikel, 1. Zusatz 1.}

63




1. Alors méme qu’un peuple ne serait pas forcé par suite de divisions intérieures
4 se soumettre a la contrainte de lois publiques, la guerre, de Pextérieur cependant
I'y obligerait, puisque d’'aprés la dispositlcn de la nature dont il a été précédement
question, tout peuple en rencontre en face de lui un autre comme voisin, qui le
presse et contre lequel 1l doit constituer,; a I'intérieur, un Etat, afin d'étre armé,
comme pu.rssance, pour lui résister. Or, lalconstitution républicaine est la seule qui
soit parfaitement adaptée au Droit de I’ hqmme mais c’est aussi la plus difficile 3
établir, et méme il est encore plus difficile de la maintenir ; en sorte que bien des
gens pensent que ce devralt étre un Etat c.;'omposé d’anges, les hommes avec laurs
penchants égoistes,. étant incapables de conserver une constitution de forme aussi
sublime. La nature cependant vient en aidela la Volonté universelle fondée en raison,
que tous révérent, mais qui est pratiqguement impuissante, premsement au moyen
des penchants égoistes ; en sorte qu’il suffit d’ une bonne organlsatton de I’Etat (ce
qui est assurément au pouvoir des forces humaines) pour opposer les unes aux
autres ces forces de la nature de fagon que I'une arréte les autres dans leur effet
destructeur ou méme le supprime ; il en resulte au point de vue rationnel qu’il en est
comme si elles n’existaient pas st I' homme, bien qu’il ne soit pas moralement bon,
est cependant contraint par 13 de devenir Liln bon citayen. Le probléme de la forma-
tion de |'Etat, pour tant que ce soit dur 4 er;tendre fso hart wie es auch klingt), n'est
pourtant pas insoluble, méme s'il s'agissait d’un peuple de démons (pourvu qu‘ils
aient quelque intelligence) ; il se.formule dela facon suivante : «Ordonner une foule
d’&tres raisonnables qui réc[ament tous d hn commun accord des lojs générales en
vue de leur conservation, chacun d‘eux d’ allleurs ayant urie tendance secréte 4 s’en
excepter ; et.organiser leur constitution de telle’sorte que, ces gens qui par leurs
sentiments particuliers s’opposent les uns aux autres, refrénent réciproguement ces
sentiments de fagon & parvenir dans leur conduite puhllque 4 un résultat identique a
celui qu'ils obtiendraient s’ils n avalent pas ces mauvaises dispositions». Un pareil

probléme doit fmuss) pouvoir se résaudre;f
i

I

Traduction par J. Gibelin

1% s, lerame Philosophique J. Vrin, 1970
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AUSTRALIE
*

On ne fait de cours de philosophie que dans les universités et les colleges ter-
tiaires, Dans les écoles secondaires, |'enseignement de «clear thinking» se découpe
avec les cours obligatoires de [angue anglaise.

Le programme typique 3 Monash University comprend :

a) en premiére année ; Logic {qui ne se traduit pas exactement par le mot
francais. Jogique) plus un mélange de thémes : Crime and Punishment ;
Contemporary Moral Issues.

b} en seconde : Logic plus histoire de la philosophie (applied-Logic) y com-
pris les Grecs, les Lumigres, Kant.

c] en troisidme année encore Logic et Language (Quine, Frege} plus une
étude superficielle de Hegel, Sartre et les grands de la philosophie euro-
péenne. A noter de trés bons philosophes de droit australiens {Julius
Stone) mais les cours de philosophie sont rarement obligatoires dans les
facultés de droit.

Presque tous les professeurs sont formés dans les grandes universités anglo-
phones, dont je signale, en premier lieu, Oxford.

Exemples d'épreuves ; voir pages suivantes.




MONASH UNIVERSITY
CLAYTON - LOGIC TEST ;- VERSION C

VICTORIA
AUSTRALIE

+
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NH.HE:...................‘E.....................................

FACULTYANDYFAR: s

r H
- ’

Time allowed: 90 minutes. Answer #s many questions as possiblie in the
time available, but do not rush: vou §hou1d not expect to complete all
questions on the paper. Each quastjopn Js worth 10 marks. A score of

around 30 would suffice for a pass on[this paper.

ANSWER IN THE SPACE PROVIDED ON THE! PAPER.
!

. i
BUESTION QNE

1. a) Could there be 2 valid argument having true
premisses and false conclusion? sristastsansenrrrerarann

b) Could there be a valid argumeht having false
prémisses and true conclusion? Pesresriaraarensssnsans

¢) Could there be an invalid argument having true
premisses and true conclusion? ’ Sesseiesadnnrur rnenury

d} Suppose there js a valid argumgnt from premisses A and B to
conclusion C, ie suppose A, B - C ﬁs a valid sequent, which of
the following must then also be valid?

i
A, not-B {- not-C | N
A, not-C {- not-B I P T
i
not-C, B i- npot-A 1 seernenns rerassessura

e) What is the contradictory of
"All harem attendante are eunUChS"? | Lurierevnsrnsroscasinsasnnnnsrsrnnns

) What is the converse of ;
“Some harem attendants-are eUNUCHSE"? | tissuvnsnravsosrnunsnenrosnnsssassaan

g) Could the propositions given in answer
to e} and ¥) be true together? teesrreerarerrareterans

hdY Could they be both faise?

N N RN NN RN NN

PPN
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QUESTION TWO
a) Complete the Venn diagram for this syllogistic sequeat:

Every M is P, No § is M i-No S is P

5 P

Is the syllogism valid? arn aas

Explain how the diagram supporits your answer.

wrr sae ssefeee 1es Bes mas san weE mew esa sre e wes 23w sew eew

b} Prove that the following sequent is valid by deriving it from FERIO:
Every P is M, NoM is § i- No S isP
(1) NoM is P, Some S is M i- Some S is not P FERIO
(2) see cee ose woa sus wss ene AeE srw wus wes was ras
T3) sev suv wvs wmy wra s Ad3 wEs sas GEs ses wes Ve
C4) tie cav ans ven ses rer ses wun axs ans mes bis wad

€5 tee aun sva wre baw are san are sew her wra wse vea
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QUESTIGN THREE

Express the following in symboﬁic form, using quantifiers and
truth-functional connectives as needep. Use "a® and "b* as a names for
Arthur and Brian respectively, "Tx" for "x is a tax collector", "Mx" for
"x is myopic®, and "Rxy" for "x ridictles »*.

!

1
a) Arthur is a tax collector. ...

i

b)Y Arthur is not myopic. wvs ave wlis sr0s twe ars e 201 see wae

i
c) Some tax coilectors are not myopic.

g

d} Only those who are myapic are tak collectors.
I R R

e) Every tax collector is ridiculed!by Brian.

vis exr sevl sas 08 Mte suy wEE sws 2ae mwe wes

|

£) No tax collector is ridiculed byieveryone who is myopic.

1
r i

g) Either Arthur is not a tax colléﬁtor ar he is myopic.
naw -« s II"‘III ..Il LN ] awa sen saw a0 W a0 e

) If Arthur is tax collector ihen some tax collectors are not
myopic. Lt |

N

1

B4V BHT FES B3 smR mEN FIE NAE PET SR EHEE PAN




QUESTION FOUR

Complete the modet below so as to make ail of the following formulae true
in the model. "Fx" is to be satisfied by circle shaped figures, "Gx" is
to be <catisfied by diamond shaped figures, "Hx" is to.be satisfied by
shaded figures, and “Rxy" is to be satisfied by an ordered pair of figures
iff an arrow points from the first to the second.

a) Yx(Gx: Hx) g
b)Y Ex(Fx: “Hx0) 7 O <> O '
) ZEx{Gx: Wy(Fy: Ryx)}
d)  Ex{Fx: Ex(Fr: Rxy)) O <>
e) Ex{Fx: ¥r(Hr: Rxr)) O

O ¢ O

) WUx{Fx:r Yy{(Rxy: Hy))

BUESTION FIVE

Complete this truth table

P Q F Pe~@ ! @2P § ~P& O
smmmmme H ¢
1 1 i 3 ¥
H ' '
1 ¢ 1 H H
Er : i
{2 S ' i
0 6 1 ' i

a) What does the truth table show to be the logical relation holding
between *P v ~Q" and "Q > P" (eg are they equivalent, contradictories, or
what)?

) CBAe RN EaberReTIRIOI RS

b) What dees the truth table show to be the relation haolding between
P v ~Q" and "~P & Q" ?

aBEsBRLAROSEABERN BT ORI RERD
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QUESTION SIX

For each of the following, provide a formulaz to make the resulting sequent
valid, {(The formula you give shopld not render the other formulae
redundant, nor should it be inconsistent with them, Where ailternative
formulae are avaitable the simplest alternative is to be preferred.)
- |
I B R
D) ZxdFx:t Bx)y wus sus vue ser wwa {= IZx{Hx: Gx)
€Y *P v .8y vor vuu .. -0 )
X ]
D P uBFR, ere vue .. i- ~P & 0

1

e) Uxl(Fx &:Bxdt Hx), suo0 vup wun s i~ “Ga

|
QUESTIUN SEVEN
Prove the following sequent within ihe lines provided.

Ux(Fx1 6x), Ex{Fx: Hx) Ex{Hx: Gx)

1
-l
!
Proofi= €1) ves ses sne see see aes oh
(2) ere wwa was
3) ... .

4

L0 2 T E IT TT

L B

|
;
DT S
]
i
!
i

CB) coi s men was bea san 4B wen ras aes ser we . e

€99 tue ves vee wan mee wed o ade wue xes wes ess see ane
i




QUESTION EIGHT
Frove the following sequent within the lines provided. ,
@G> (P &R}, A>T I- RvT .

Proofi= €12 sus con ses oo son ase ane den ez waw w44 sav s
€C2) tes ane was 10e on S oses san tes aes ase en Coese owas
CH) tir war wan sie sed teae wne mew s aes ews ere ase 44
(B) 4uv wnw nto sea mss wes wrr mEs sen Eus ews wew aas
C7) e wte wsn sws sas sry was Sse TWE mEN ewr vmE A
CB) cue- san sua sns sms s3s 2ss ek S mEE swr e ses
LTh ses conn Sor vee ses Gee mwa G1d wer ses wre erw deee b

N.B. The last two questions are quite difficuit. Don”t be disturbed if

you find you can’t do them.

L3 H
GUESTION NINE
Prove the following-sequent withinsthe lines provided. '
~Fa - Ix(x#at Fx> - Zx Fx

Proofi= 1) wen wee ove oos ane sus ses 25a mes wer wes ver tau
C2) vus aeu sne s2s san See ser Bas sev was sae wEn o waw
€£3) see vue ams sas mea mer S8R LEE SPe pum S6s BEE wad
CA) vus cee ses seu HEa mek set FUE taw vre wss ses BaE
C£7) aue ess sus Eme swe 484 EET NIV 4G wew B4 e1E wEn
CBY sun sce bee 280 ser Sae bes zes aEe BEw ese wes eaw

(9) sus wne ses was wEu E¥e wE4 sen mEw o eda vem sad EAs

71




QUESTION .TEN
3

Express the folliowing in symbolic fhrm, using quantifiers and truth
functional connectives as required. Cpouse letters to represent names and
predicates so as toc make their Interprrtation obvious,

t
2) There are poisonous mushrooms. H
1

P
i
b} Every poiscnoys mushroom is hallut:-inogenic‘. .

Y RN RN N R N N T N T T I N R R R N RN R

x -

+ %
RN NN NN N N NN N N A N

.

1
c) Anyone who eats a poisonous mushroom ts crazy,
d> No one who is wise eats any mushroom .that is poisonous.
]
I
|

RN N N NN N R T R R RN NN

*oyed LT Y & . +

§ @ i . L : " '

Y et

e) Betty onily eats hallucinogenic mushrooms if they are not poisonous.,

L R R NN

¥
&

f) Anyone who eats onl¥ -halucinogenic mushrooms is crazy. ¢ 1

-
w0 . -
AR A NN RN RN NN N NN NNy RN NN NN N NN

|
; |
|




RULES FOR FORMAL PROOF

.

QUANTIFIER NEGATION (QON)

~¥x(Fx : GX}) becomes Ix{Fx : ~GCx)
~3Jx{Fx : Gx}) becomes V¥x{Fx : ~Gx}
Provided that Fx either occurs in the prefix of an unnegéted

quantified formula or already has an instance in the proof.

INSTANTIAL SYLLOGISM (IS)

From ¥x(Fx : Gx} and Fi
Gi may be inferred.

HYPOTHETICAL INSTANTIATION (HT)

A hypothetical instance may be constructed for any unnegated
quantified formula, provided a new name is intreduced with

each use of HI.
MODUS PONENS (MP)

Given any conditional and its antecedent as premisses, the
consequent may be inferred., e.g. P-Q, P ¥ Q

ADDITION (Add)
Given any formula, its disjunction with any formula may be
inferred. e.g. P PvQ, Q- PVQ

CONJUNCTION (Coni}
Given any two formulae, their conjunction may be inferred. |
e.g. P, Q»P&Q, P, Q Q&P

r SIMPLIFICATION (Simp)

Given any conjunction, either conjunct may be inferred.
e.g. P&Q+ P, P&QF Q

DOUBLE NEGATION (DN)

Any formula of the form ~~P may be replaced by P,
or vice versa, wheraver it occurs.

DE MORGAN'S RULE (DM)
Lny formula of the form ~ (P & Q) may be replaced by one
of the form ~Pv~Q, or vice versa, wherever it occurs.
Likewise ~ (Pv 0} may be replaced by ~P&~ Q.

PHILO'S RULE (PR)

Any formula of the form ~ (P— Q) may be replaced by one of
the form P &~0Q, or vice versa, wherever it occurs.
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DILEMMA (Dil}

(a) Branching. Given any wff of the
initiated, having the disjuncts 'P' a
A branching proof having a formula 'P
at the head of the other may be initi
(b) Fusion. If only one branch of

form 'PvQ', a branching proof may be

nd *Q' each at the head of one branch.

{ at the head of one branch and ‘~p'

ated at any time.

a proof remains open, any formula on that

branch may be inferred. Any two branches with the same formula on each may be

fused to yield that formula.

{c) Rescrictions. Only formulac ava

ilable on an ecarlier line within that. branch,

or on a line prior to branching, may l‘:e used in derivations on any branch. After

fusing, no line may be used unless it

§was ‘eitherTderived by fusion or occurred :din

H

i i d et e e et

—



REPUBLIQUE DE COTE D'IVOIRE
%

Le programme de philosophie des classes terminales est le programme fran-
cais. :

Les manuels ont été remplacés par des recueils de textes ! le «Sophia» ; «les
philosophes africains par les textes» ; «Sciences humaines et Philosaphie en Afri-
que», .

On encourage les professeurs & introduire des textes d'auteurs africains, d'une
part comme documents pour certains cours, d’autre part paur une étude plus appro-
fondie dans le cadre des questions au choix,

La liste officielle des auteurs du programme reste.inchangée.

Tous les professeurs de philosophie du Secondaire sont désormais ivoiriens et
formés sur place (Université Nationale et E.N.S.).

Des structures d’encadrement ont été mises en place : -

- Inspection Générale et Inspection du Secondaire.

- Un Institut Pédagogique National {I.P.N., ancienne SDRAP, puis SCOORP)
assurant la coordination entre des équipes régionales de conseillers péda-
gogiques et animateurs. »

- Des Unités Pédagogiques regroupant [es professeurs-dans chaqué \nlle

- Une Commission Nationale de Philosophie.

On peut citer aussi |‘Association |voirienne des Professeurs de-Philosophie affi-
lide au C.I.A.P. {Conseil Inter Africain de Philosophie}. '

PROGRAMME DE LOGIQUE POUR LA CLASSE DE PREMIERE
Finalités

1) Contribuer & assurer la maitrise de [a langue,
2} Développer les aptitudes suivantes : rigueur conceptuelle, justesse du rai-
sonnement, esprit critique,

a) en favorisant le réinvestissement dans 'usage courant de la réflexion
des savoirs et des structures intellectuelles mis en place par les disci-
plines scientifiques,

b) en favorisant un travail critique sur les représentations les plus cou-
rantes véhiculées par le langage et les mass média.

3} Lutter contre le disparate des savoirs et des demarches intellectuelles qui
constitue I'univers mental des élaves.

4) Faciliter I'initiation philosophigue en classe terminale en assurant la maftrise
de ces prérequis.

_Objectifs généraux :

L'éléve devra étre capable de :
1) Maitriser les premiéres étapes du commentaire de texte :
a) lire un texte en évitant les contresens venant d’'une méconnaissance
de la syntaxe
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b) identifier une thase

c) reconnaitre les arguments contradictoires

d} identifier un type de raisonrfleme'nt

e) déterminer la structure logique d’un texte (si besoin, a I"aide d’un
tableau}. .

2) Décrire le type de raisonnement d’une démarche sclentifique supposée con-
nue d’aprés les programmes de la classei{ex : vérification d'une hypothése),

3} Appliquer la fonction critique des savoirs et démarches intellectuelles culti-
vées par les disciplines scientifiques & des|situations extra-scolaires (ex : lecture des
mass media ; description d'expériences vécues ; reflexion sur les croyances com-
munes). : '

PROGRAMME D’EDUCATION MORALE POUR LA
CLASSE DE TERMINALE

Théme central : La civilisation de Funiversel o~

1. L'humanisme
2. Place de la culture africaine dans [a civilisation de I'Universel
3. La religion dans la civilisation
4. Tradition et modernité

5. L'idée de progrés

6. L'idéal de paix

7. Le dialogue

8. Les dangers du sectarisme

9. L’espoir
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, 1.
UNIVERSITE ll)’EDIMBOURG
’L
|

La liste ci-dessous donne une idée dés cours de philosophie de 1&re année.

On peut étudier la philosophie dans des cours 3 vocation unlque. double ou sim-
ple préparant au certificat général de M. A

L'étude de la philosophie se fait auss! pour la préparation au Certificat de M.A.
en philosophie mentale et pour le certificat général de M.A.

Des certificats & double finalité exist}ent en philosophie et ittérature anglaise,
philosophie et sciences politiques, philosophie et psychologie, philosophie et lin-
guistique, philosophie et mathématique. «

li existe également un cours préparant au certificat M.A. en francais et philoso-

. . . B
phie, et aussi un cours en droit et philosophie.

Esthétique et p'hilpsophie générale 1

Ce cours se suffit 4 lui-méme et convmnt aux étudiants en littérature ; it est
aussi compatible avec une étude approfond:e de la philosophie. [} a été entlérement
revu pour la session 81-82 par un com:té d“étudiants et de professeurs.

Ce cours est axé sur un choix de su;ets, dont certains font I"objet d'une disgus-
sion en liaison avec les textes class:ques, bien que I'objectif principal soit d'initier
les étudiants & la discussion contemporalne.

Voici la liste des sujets qui seront etudlés en 1981-1982 : Universalité et con-
cept de I'art ; perception ; imagination ; cause et explication ; intention:et interpréta-
tion, langage et signification ; émotion et Iexpressmn ; esprit et corps ; identité per-
sonnelle ; Dieu ; connaissance et croyance

Histoire et philosophie des sciences 1‘!

Ce cours est divisé en deux parties, chacuna durant approximativement fa moi-
tié de la session.

La premigre moitié est consacrée 3 ’une introduction au développement des
'sciences physiques, y compris I'astronornie, de ["Antiquité 4 |'époque actuelle en
passant par Copernic, Galilée, Kepler et Newton

La deuxiéme moitié comprend une introduction a la philosophie des sciences
naturelles et sociales, Les sujets étudiés ﬁeuvent inclure : le scepticisme, la logigue
baconienne de la découverte, la nature dejl’observation scientifique, le probléme de
I'induction, les finalités des sciences, I'applicabilité de la méthodologie des sciences
naturelles aux sciences sociales, I'individl;]alisme méthodologique.

Logique et philosophie des sciences 1 i
La logique formelle est |'étude de ce clqw fait que les arguments sont valides ou
non. Pour élucider cela, le logicien construjt des théories logiques telles que la «logi-
que fonctionnelle de [a vérité» et [a «Iogxque de prédications.
En étudiant ces théories, il est nécessaire d'examiner des sujets d'un intérét
philosophie plus vaste par exemple : le langage, vérité et nécessité.
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La philosophie des sciences.a été traitée plus haut.

Métaphysique 1 .

Introduction a queiques unes des principalés théories philosophiques concer-
nant la nature de la réalité et la connaissance humaine de celle-ci. Une attention par-
ticulidre est accordée aux questions suivantes : «Qu’est-ce qui distingue la connats-
sance de la simple croyance 7», «Comment I'esptit et le corps sont-ils liés 7»,
«Connaissons-nous'la réalité telle qu’elle’ est réellement ou seulement telle quelle
nous apparait ?». L"accent est mis sur les arguments, qui supportent des positions
contrastées ; on essaie de mettre les étudiants 3 méme d'évaluer ces arguments
Bux-memes.

L'approche des questions se fait 4 travers |'étude de deux penseurs, Berkeley et
Hume, et & travers I"étude des-philosophes contemporains. Une ‘étude de‘la philosc-
phie sera abordée sous un angle tout & fajt différent de,ce qui se fait habituellement
par une analyse des différents aspects de la pensée de Nietzsche.

Philosophie morale 1

Une étude de la structure de la tmoralité : régles et principes moraux, devoirs,
vertus, vices et idéaux. Dans la liste des sujets sont inclus |'égoisme et I'altruisme,
I’éthique et la volonté divine, la place de la raison dans I'éthique, la conscience, illu-
sion, liberté et responsabilité, descriptions objectives et subjectives sur le jugement
moral, Le cours comporte des séries de conférences et groupes de travail sur des
problémes en philosophie morale et les études de textes historiques : Platon (en tra-
duction), Hume, Nietzsche, J.S. Mill.
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HONOURS IN PHILOSOPHY AND POLITICS
BONOURS LL.B. IN LAW WITH PEILOSOPHY
Paper 1

METAPEYST{S AWD THEORY OF ENOWLEDGE
Thursdey 3rd June 1982 = 9.00 to {2 noon

Cheirmen - Professor R W Hepburm
External Eyaminer - Dr B J Harrison

Answer THEEE questions.

Cen there be knowledge that p without h‘?uuf that p?
Is cognitive relativism a tenable position?
Must svery intelligible assertfon be althsr trme or false?

ETTHER: (a) What does Spart mean by 'the thesis that sensations are brain processes!?
What do you think are the main ob;]autions to this view? Do you find any of them
decisive? i

OR: (b) Con it be shown that thare\ are no strict pmycho-physical laws? If mo,
what are the implications of this? }

What is left over when I subtrmct the fa,c{-. thet oy arm goee up from the fact that
I rzise my arm?

"It cennot be & mere contingent twmth that confident and sincere perveptual claims
are generally true.? Discuss.

Explain and discuss the thesis j.hax parception ig nothing but the esoquiring of
¥mowledge of particular facts aboid the}wurld by means of ithe senses.

I8 thers any acceptabls sense in which the qualities of ohjects van be olagsed
as primary and secondary?

What dietinetions, if any, are to be drown between nomlc and accidental
generalizetions?

Doen causation have a direction?

Doss memory directly acquaint uws with the paat?

Is pergonal ldentity through time a mti::ar of dagree?
Can we do without the idea of subetance?

'Freud has a legitimate conception of mconsoious wental activity, certainly; but
this he woen 4o describe behaviour, not’ to explain it? (A. MAOINTYRE), Discuss.

What do you think of the claim that uniyersa.ls differ from particulars in having a
toing of an eternal naturs?

Is any light thrown on the queation of the contimuous 1dentity of things which
persiot over time by characterising them &8 concrete universals?

'God's existence 1s either Impossible or 1 ry.? Di .

]

i
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TNIVERSTTY OF EDINBURGE
FACULTY OF ARTS

HONOURS IN MENTAL FEILOSOFEY
Paper 2

PHITOSCPHICAL 1OGIC

Monday 7th June 1982 - 9.00 to 12 noon

Chairman - Frofessor R W Eepturn
External Examiner - Ir B J Harriaom

Answer TEREE questions; at least ONE questicn m:t; be snwwersd from
Seation A,

SECTION A
"The world is everything that im the case! (WITTGENSTEIN). Is it?
Are propositions plotures?
Can what can't be said be whistled?
tTdentity glves rise to challenging gquestions which ars not altogether easy to
angwer! (FREGE). Vhat are these questions? How does Frege mnmwer them, and

with what succesn?

A consept 1s & function, whose velue is alweys & truth-value' (FRECE). Explain
end discuss.

What problem or problems was Russell's Theory of Descriptions designed to solve?
Was it succemaful?

What is said by Yp" fa trust' that is not said by "the assertion of "p" im
warranted!?

Is there fa oleavage between the analytioc and the synthatiot?

Noam Chomsky i3 extremely moeptical of the view that understanding of a
language can consist in a set of habits or dispositions., What sre the grounds
for his pesition? Are they tenable?

Disouss scme of the different ways in which Quine's theaia of indetertinacy of
trenslaticn bas been interpreted, indicating for each interpretation whether you
think the thesis turma out to be true snd/or interssting,

1Davidecnt's theory of meaning, by avelding a behavicuristic reduetion of
semantic concepis, vindicates realism.! Discuss.

What criticiams have been levelled against medal logic? What force do you
think they Lava?

SECTION B

Against what kind of statement are scientific theoriea to be tested; and how
are we to envisage the relationship between such statements and !experience'?

Describve, and critically diseusa, the views of ETTHER Keymes OR Relchenbach,
OR Carnap on the .problem of the confimmation of sclentific hypothesea.

OvER/
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Doso ETTEER reductionism OR Instrumentalism offer us an adequate trestment of
the status of !theoreticel entities! in soience?

Popper has successfully showm that soience has no need of inductive inference.
Ag & result, he haa solved the :groblam‘ of induction.! Discuse.

Does Xulm's view of the structure of aoientiric regearch make scientific
revolutions irrational?

1The baaic unit of appraisal mue$ not bo an igolated theory or comjunction of
thecrisa but rather a "research gmm o't (LAKATOS). Discuss.

"The conly principle that does not inhi‘nit progress is: anything goest
(P K FEYERABEND). Explain, end critically discuss, same of the reasoms why
Feyerzbend was lsd to take this view. '
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UNIVERSITY OF EDTNBURGE

FACULATY CF ARTS

HONOURS I MENTAL FHILOSOPEY

HONOURS IN PHILOSOPHY AND ENGLISH LITERATURE
EONOURS IN FHILOSOPHY AND POLITICS

Paper 3

ETHICS

Tussday 8th June 1982 - 9,00 to 12 noon

Chairman - Frofessor R W Hepburn
External Exsminer ~ Professor N I Couper

Answer THEEE guestlons.
'0bjectivity, in the most oritical mense relevant to ethios, hes nothing to do with
factnality, but everything to do wilth miversalisability.! Does this claim (besed
on recent writing by R M Hare) strike you as plausible?

The soldier who, cut of a mense of dubty, throws himeelf upon a hand-grenade in
order to save his companions muat be mentally disturbed.! Is this an exaggeration?

Is Bthical Egoism a ccherent doctrine?

Dows Hedonism rest cn a misunderstanding of the nature of pleasure?
iIs tha Naturalistic Fallacy a fallaoy?

Is there any truth in moral relativism?

', + . in destroying 1ife or mere consciocusnssa we are not destroying anything
intrinsically valuable' (GLOVER). Discusa.

Is there a merally signifleant distinction between wcie and cmioalons?

"Werocity might seem, of all virtuss, to have the most plausible c¢leim to being
natural, rince in the sabsence of motives to the ccantrary, speech usually conforms
ta, or at least doep not Intentionelly dsviate from, fact'sfm). Discuse.
Would a conslstent utilitarian always keep his promise?

Can wa both ‘*seriously adopt & belief and see our sdopticn of it as causally
datermined'?

Is it true that there can be no pmishment of the immocent?

Under what conditions, if any, can we be morally guilty of ONE of the following:
@) deceiving curselves; b) acting out of weakness of will?

ETTHER: {a} Doen the censoring of a work of art always and necesgarily do mope
moral harm than allowing accesa to Lt?

OR¢ (v) By what critsria, if any, can Indoctrination be distinguished from
education?

P,T.0.
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EITEERt (o) Does the attempt to reach -:Lnectin equilibriwm® provide a desirsble

method for reaching ethical conuluaione?i

OR: (b) *The ides of the original positian is to set vp a failr procsdure Bo
that any principles egrsed to will be ;]uat' (RLWIB) Critioally examine Rawls?

attempt to carry ocut this alm. |

tIndividuals have rights, and thers are thinga no peraon OT group uay do to them
(without viclating their rights)! (uoz:cz) Discusa,

1The key to Popper's political philoaophy lies in hie theory of knowledge.?
Diacusa.

Criticelly assess EITEER (a) Hsyek's arguments for his fomm of liberaliems that
relate to the theme of 'hncwledaa' O Nogick's *Ttopiat,

l
)
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THIVERSITY OF EDIRBURGE
TACULTY OF ABTS
HONGUTRS IN MENTAL PHIZOSOFHY

Paper I
FPHILOSOPEY
Tuesday 1ot June 1982 - 9.00 to 12 noom.

Chairman - Profegeor R W Hepburn
External Exsminer - Mr Mylea Burnyeat

Attempt FOUR  questioms including eotion 12, (Candtdates are axpected to ghow
imowledge of both Plato and Aristotle.

Could the Theory of Forms ba reformmmiated so as to be immune from the. 'Third Man'
Tegresn?

I pae nothing strange . . . in a proof that all things are ocne by having a share
in unity and at the same time many by sharing in plurality. 3But if anyone can
prove that what is aimply Unity iteelf 1s many or that Plurality itself ia one,
then T shall begin to be surprized.! Explain and evaluwate this reply by Socrates
to Zeno.

Do the discussions in the Sophist of Non-being and Falsity provide adequate
answers to the logicel and metaphysical problems surrounding the concept of
tappesrance'?

*Sowe of the Kinds will combine with one another and some will not, and some
combine to a emall extent, cthers with a large muber, while some pervade all and
there is nothing againat their being combined with everything.! Discuss.

For what reasons, and with what suscess, doea Plato try to explain Non-being as
Difference?

Disouss Plato's distinction hetwsen nouns and verbs with reference iv the problem
of falalty as developed in tke Sophiat.

Explain Aristotle’s distinetion of form and matter with particular reference to
his use of it in the definfition of soul.

Iz 1t plaumible to hold, with Aristotle, that in pereaption that which perceives
becomes like what is percaived?

1/The intellect/ is actually nothing before it thinks.! Discuss.

Discuss Aristotle’s views on imagination.

Mscuss Aristotle's view of the soul as the wrmoved source of locomotion in animals,

Comment on THHEE of the following paseages:

(a) Socrates: In these casea /such sa hair, mud and dirt/ the things ave just the
things we seo; it would surely be too sbsurd to suppose that they have a Form.
A1l the sane, I have scmetimes beem troubled by a doubt whether what 1= true
in one case way not be true in all.

P.T.0.
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QUESTICH 12 ocontinued. ¢

(b) Among things that exist we inolude mmber in general . . . We must not, thenm,

(<)
(a)
(e)

()

Bo much aa attempt to attach either plurality or umity in mumber o that
which in not . . . Eow then can anyone utter the words fthings which are not!,
or 'that which is not?, or even conceive such things in his mind at all,

apert from mutber?

If &1l things zre wnchongeable, no intelligence can really exist anyvhere in
anything with regard to any objmct,

If an instrwment, e.g., an axe, were a natural body, then its subatance
would be what it is fo be an axe, and this would be ite soul.

Empedocles did not speak well when he a.a.dsd thisy that growth takes place in
plantg, when they root thsmsslves downwards, beczuse earth naturally moves
in this direction, and when they grow upwards becauss fire moves thet way.

The sanges perceive sach otherts gpecial-chlecte incidentally . . . in so far
a3 they form a wmily.

et bt g et
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UNIVERSITY OF EDINBURCGH

FACUETY QF ARTS
FACTLTY OF LAW

EONOGRS JN MENTAL PEILOSOPHY

EONGURS IN PEILOSOPEY AND FRGLISH LITERATURE
HONGURS IN PHILOSOPHY AND POLITICS

HONOURS IN IL.B. LAW WITH PEILOSQFHY

Paper 5

HISTORY OF MODERN FHIIOSOFEY

Wedneaday 9th June 1982 - 9.00 to 12 noon

Chairman - Professor R W Hepburn
External Examiner -~ Dr B J Harriaon

Anewer FOUR questions., Cendidates teking the paper on the Philosophy of Eant
may not attempt the asterisked quesiions.

"It 18 In the misuse of free will that %the privation which constiiutss the
characteristic nature of error is met with' (IESCARTES). Explain and discuss.
Doer Descartes succeed In proving that he is a thinking thing?

'T clearly zee that existence can no more bs separated from the eseence of God
then cen having three angles equel to two right angles be separated from the
essence of a triengle.? Consider what it i1s that Descartes thinka he "cleaxly
peag" here, and whether his confidence is Justified.

Doas the fact that we frequently maoke mistakes of memory bear significently on
Locka's theory of personel identity?

In there eny truth in Locke's %heeils that words stand for ideas?

How tenable is Locks's accownt of the way in which we cen kmow (a) facts sbout the
phyeleal world, (b) that thers is a physical world?

Did Spinoza hold an identity theory of mind end body?

'The patuval changes of the monads come from an internsl principle, since an
external cause can have no infiluence upen thelr inner being! lLEIBNIZ). Digcusa,

Doea Leibnlz give & tenable account of mman freedom of cholce?

Critically examine EITEER Leibniz’s account of space and time OR hia accomnt of
perception and apperception.

Discuss Berkeley's contention that '"Distance of itself and immediaztely cannot
be saen.!

Did Berkeley show that mo-called primary and so-called secondary qualities
have essaentiaily the same status?

EITHER: (m) Are there any disiinctively Berkeleyan thoses about the physical
world which could be accepted by a rational athelst?

OR: (b} Compare the way in which Descartes snd Berkeley respectively invoke
God in their treatment of our relation to physical redity.

How satisfactory is Eume's analysis of, and ume of the coneept of, sympathy?

P.T.0.
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Was Hume an epistemologioal mtu:ralist'é
4

Evaluate Huma's view of EITHER tha,rela‘tion between reason end pession, OR ocur
lnowledge of the external world.

Discuss Eant's concepiion of moral freedom with reference io the principle that
tevery human will is a will by which all its marims enset wmiversal law,®

How cen Xent argue for idealism gnd rea&l.ism?

D¢ the notiens of degrees of truth and z'ea.lity ag developed by Bradley have
anything to be said for them?

Is logical atomism a species of empiriéim?
?
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TNIVERSITT UF EDINBURGH
FACULTY OF ARTS

HONOURS IN MENTAL PHILOSOPEY
Paper 6

PHILOSOPHY OF EANT
Wednesday 2nd June 1982 - 9.00 to 42 nocn

Chairman - Professor R W Hepburn
External Examiner - Dr B J Harrison

Answer FUUR questiong, including at least TWO from Sectlon A and at least CNE
from Section B.

SECTION 4

"Thus all human knowledge beglns with iﬁtuitiuﬁs. proceeds thence o concepis, and
ends with fdeas.t Discusa.

Conalder Kent's piatement that 'It is therefore not merely possible or probabls,
but indubitably certain, that space and time , . . are merely subjective conditions
of g1l our inftuitioms'.

"Without the thing in itself one cannot enter into the Critical system; with 1t
one cannot stay inside it.! Is there any basie for thim objection?

Elucidate the account Xant gives of the distinction between representations and
objecta in the Mataphysical and Trenscendental Deductions of the Categories.

In general, achematlsm is one of the moat diffiecult igewes. I hold this chapter
to be cne of the most Important' (KANT). What 1s difficult and what important in
the chapter?

Are the arguments of the Analogles immme to empiricist comter-attack?

'I am not saying that bodles merely seem to be outside me . . .!. Whket then is
Eant saying, and with what resson? .

Consider why Kant saye in the Transcendentzl Dialectic'. . . thers 18 nothing more
ninleading -than the illusion which leads ua to regerd the unity in the synthesis
of thoughts as a perceived unity in the subject of these thoughts’.

Examine ETTHER Kant's critigue of Rational Cosmoclogy OR him critigue of
Raticnal Theology.

SECTION B

"Despite hiz doctrine of the autonomy of the moral agent, Eant would have
strenuonsly rejected the claim that we "invent" the morasl lew.' Discuss.

Exemine the relatlcnshipe between Kant's vericus formulations of the Categoricael
Imparative,

The duty of veracity is an uwnconditionsl duty that holds in all circumstances!
(EANT). Is Kant'm dootrine of the Categorical Imperative reslly incompatible with
acknovwledging a class of justified exceptions to moral rulea?

‘Kant has not convincingly shown that a persen who completely rejects morality
and all ita demands ip necessaerily irrational.' Discuss.

tyhere detaminatiou'{y lawa of neture comes to an end, all explanation comes to
en end as well. MNothing is left but defence - %o repel the objections of those .who
« « . declare fresdom to be imposaibla’ {KANT)., How effectively does Eant repel
such objections?
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TNIVERSITY OF EDINBURGE

FACULTY OF ARTS
HONOURS IN PHILOSOPHY AND ENGLISH LTTERATURE

Paper T
GENERAL PAFER

Vednesday '9th June 1982 - 2.00 to 5.00 p.m,

Cheiman - Professor R W Hepburn
External Examinsr -~ Profesascr F N Sibley

o Answer THREE questions.

It is only throwing away labour to 1ook for & prineiple of taste that affords a
universal criterion of the beautiful by‘def:lnite concepta! (EANT, 'Critique of
Aesthetic Judgmentt). Explain end discusa.

How are “imagination' and tundarstending! related, in judgnente of taste, socording
to Kant? Do you see his acocount as kaving eny permanent value for essthetiozn?

What kind of self-awarensess is generated by experiencing the sublime in nature,
according to Kant, and doea his account comstitute anything like a satisfactory
charsoterisation of auch experiences?

tinother corollary of the concepiion of expression as activity is the indivisibility
of the work of art' (CROCE). Explain end discuss.

t . . . a strong, total anti-parsonaliam in art is false,! How, if at all, might
such a claim be dsfended?

We know what the mesters wrote, but wewdo not know what they meant.' Discuss.
Wozks of art are distinguished by what fwe do with them,! Discuss.

Explain and evaluate the view thet reference to the notion of imagination is
neceesary in any adequate account of thé creation, end the appreciation, of art.

EITHER: 'If I hodn't learnt the rules, I wontldhitt be able to make the asathetio
‘Judgment,t Examine the significance of 'this remark in the context of Wittgenstein's
lectures on sesthetice.

OR: ' . . . the most important thing in commection with sesthetics ia what may be
‘called aesthetic resctions, e.g. discontent, disguat, disccutort' (WITIGENSTEIN).
Explain and discuss.

To seek "audience participation” in the theatre is to deny that droma is art?
(SUSAKNE TANGER). Discuse with refereno‘e to Bullough's concept of poychical distance.

EITHER: 'No merious work of literature ia aver morally baed.! Discuss.

OR: 1Ethicas and assthetice are ons. * Discuse.

'The notion of aesthetic attltude has tmad. cut to have no theoretical velue for
assthetics? (G. DICKIE). Discusa. i

'Like obJeats evoke 1ike reactions.! Dc;es this solve the problem of how the death
of a fictional character can move us to tears?

1If Duchamp can convert such artifacts as a urinel, a enow shovel, and = hatrack
into works of art, why can't matural cbjects such as driftwood alsc become works of
art .+ . W7 (DICE[E) Doea the Institutioml Theory of Art provide a satisfactory
angwer to this question?

“I‘he pecple vho say "How truel' at interva.ll while reading Shakespears are migusing
his work and, comperatively spesking, wasting their time’ (I A RICHARDS). Comment
eritically on the implications of this remark,

{a) 'Art alwaye alms at what is individv[al « « » What the dramatist unfolds beforse
us is the life-history of a soul . . . Hh:l.ch hea once happened and can never be
repeated' (BERGSON). (b) ‘Poetry tendl to express the universal . .. how a person
of a certain type . . . will speak or act' (ARISTOTIE),

Do these quotations conflict, or are thqre waya of reconciling them?

Is anything necessery or relevant {o thé evaluation of an ari-work besides what we
can sea, hear or read in the work itself?
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ESPAGNE
*

Extrait du Boletin Oficial del Estado, Num. 93, 18/04/1975 :
Programme du B.U.P. (Bachillerato Unificado Polivalente} {1).

. Le savair philosophique.

. L'homme et le monde. Structure psychique.de "homme.
. Perception,

. Imagination. Mémoaoire.

. L'intelligence.

. La motivation. La volonté.

. Le probléme de la liberté.

. Communication et langage.

. Le langage formel. La logique.
10. Calcul logique : Logique propositionnelle.

11. Calcul logigue ; Logique de classes.

12. La méthodologie du savoir scientifique,

13. Vérité et certitude. Divers critéres.

14. La dimension sociale de '"homme. Structures sociales.

15. La dimension morale de I’homme.

16. Systémes moraux. Ethiques matérialistes et &thiques formelles.
17. Justice et droit. Les Droits de 'Homme.

18. La personne humaine.

19. Le probléme de la réalité.

20, Le probléme religieux.

21, Le sentiment de I"'existence humaine.

WCoO~lodpboh -

A ce niveau d’enseignement revient & la philosophie une fonction intégratrice et
portant fondarmentalement sur les divers savoirs dont I'éléve est instruit,

Elle doit aider I’éléve a obtenir une sclide attitude critique qui lui permette de
participer & la.société et 4 la culture au moyen d’une éducation 3 la liberté et & la res-
ponsabilité,

Il appartient & la philosophie, de fagon spécifique, de développer la fermation
humaniste de I'éléve en tant qu'approfondissement de la connaissance synthétique
et ouverture 4 la définition (rationnelle, réflexive) des questions les plus importantes
en fin de compte. A cette fin, on portera une attention spéciale & la précision de
'expression verbale, & la lecture expliquée et au commentaire de textes philosophi-
ques soigneusement choisis.

Elle doit éduquer a la formation d'habitudes de pensée et 4 la rigueur de [a pen-
sée gbstraite ; & 1"acquisition progressive de concepts d’origine philosophique et
d’un vocabulaire technique, 3 la connaissance des grands auteurs et des courants
philosophiques qui font partie intégrante de notre culture.

{1} Horaire : 4 heures par semaina,

x|




Extrait du Boletin Oficial del Estado, Num &5, 17/03/1978.
Programme du C.0.U, (Curso One?tacnon iniversataria) (1}

1. Le probléme de la nature dans la pensée grecque.
2. Homme et société dans la pensée grecque.
3. Christianisme et philosophie. : Séint Augustin.
4. Saint-Thomas d'Aquin et I apogée de la Scholastique,
5. Guillaume d'Ockham et la crise de la Scholastique.
6. La Renaissance et |'origine des temps modernes.
7. Kepler et Galilée : la [utte pour une méthode expérimentale.
8. La rationnalisme,
9. L'empirisme,

10. L'esprit philosophique de sidcle des lumigres.

11. L'idéalisme transcendental de Kant.

12. Hegel et la dialectigue,

13. Le positivisme : Comte.

14. Le marxisme. I

15. Historicisme et vitalisme. j

16. Phénoménologie et philosophie de I'existence.

17. Le-personnalisme chrétien. f

18. Le néo-positivisme et la philosophie analytique.

19. Panorama de la pensée contemp}oraine. |

|
Exemples d’épreuves :

Philosophie
Série 1 )
Examen du C.Q.U. j

OPTION A : COMMENTAIRE DE TEX‘;TES
|

«Nous n'avons pas d’autre notion de ¢ cause et effet que celle de certains objets
qui ont toujours &té unis et dont on a vu, dans toutes les occasions passées, qu'ils
sont inséparables, Nous ne pouvons pas arriver & connaitre la raison de cette
union [...). Lorsque V'impression produite par I'un nous vient a ['esprit, il se forme
immédiatement en nous une idée de ce[ui{ qui lui est habituellement associés,

Hume, Traité de la nature humainq, 2éme partie, section VI.

|
1} Comment Hume parvient-il & réduire la causalité (habituellement enten-
due cornme «connexion nécess:aire») aux termes empiristes de ce texte ?
2} Portée et valeur des lois scient}fiques dans la pensée de Hume.

f
OPTION B : DEVELOPPEMENT D'UN THEME
Saint Thomas d’Aquin.
1) Philosophie et Théologie chez Saint Thomas.

2) Raison et foi.
3) Démonstrations de 'existence de Dieu.

(1) Horaire : 4 heures par semaine,



REPUBLIQUE DU SENEGAL
*

ENSEIGNEMENT DE LA PHILOSOPHIE
NOUVEAU PROGRAMME

*

Ce programme est applicable dés la rentrée scolaire 1979. L’ordre et les divi-
sions de ce programme n'enchainent pas la liberté du-professeur.-ll suffit que les
guestions qui y figurent soient toutes traitées.

SECTION A
Horaire : 8 heures hebdomadaires
PREMIERE PARTIE
LA VIE SOCIALE .
A - Le probléme de I'existence sociale
- Les grands cadres de la vie humaine
- Analyse des notions d’individu et de personne .
- Les normes soclales : 1
le normal et I"anormal {déviance, folie, marginalité, etc.)
les normes morales': la conscience morale {évaluation, fandément}
1. Texte définitif aprés amendements apportés lors du.stage d'avril 1979.
- Le probléme de I'insertion sociale de Vindividu .
conscience et inconscient
.. langage et communication
liberté individuelle et déterminisme. sociologique : la responsabilité.
B - Les structures socio-politiques
- Histoire et historicité
- Travall, production et échange
- Les formes d’organisation sociale {famille, clan, ethnie, caste, classe,
Etat, etc..)
- Les structures .politiques (les types de pouvoir politique-et idéologie, le
citoyen et I'Etat)
C - Le probléme du développement
- Problemes posés par [a notion de développement
- Etude descriptive des principaux modéles de développement (capita-
lisme, socialisme, etc...)
- Ethigue et relations internationales

DEUXIEMIE PARTIE
LOGIQUE ET EFISTEMOLOGIE

A - Introduction

- Les exigences de la pensée rationnelle ; cohérence, validita, etc...

- Genése de la raison
B - La pensée concréte

Le mythe : étudié & partir d’'un exemple
- Structure et fonctionnement du mythe
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- Fonction organisatrice et symbalique du mythe

- - Fonction explicative {rationnalité du mythe)
Les premiéres approches du réel !

- L'espace et le temps : perceptidn, mémoire, imagination.

- Pensée et pratigues magiques j

- Connaissance empirique et connalssance scientifique
Besoin et technique '

L'homme et son milieu |
- Qutils et objet fabriqué !
- Histoire des technigues !

C - Pensée logique et sciences formelies

La pensée logique |
- Les principes rationnels I
- Les notions fondamentales : co?cept jugement, raisonnement
- Logique classique et logiques modemes
La science mathématique
- Qbjet et méthode (fondement et démonsiration)
- La mathématique et le réel
- Logique et mathématique : l'axilomatique

D - Les sciences du réel

Sciences de la nature 1
- Méthode expérimentale : faits, Ious, théories {4 dégager 4 partir d'exem-
ples en physique en biologie, eté:...)
- Causalité, déterminisme, finalité
Sciences de I'"homme '
- Problémes spécifiques (& dégager 4 partir d’exemples tirés d‘une science
humaine : histoire, psychologig, sociologie, économie, ete...)
Science et technique
- Le savant et le technicien {& partlr d'un exemple : [e physicien et {'ingé-
nieur, e biclogiste et le médecm )
- Probléme de la technologie moderne : information, cybernétique
- Science, technique et pouvoir |

E - Le probléme de Ia vérité |

|
TROISIEME PARTIE
ESTHETIQUE

A - Définitions

]
B - Les formes d’art l
- L’art en Afrique I
- Etude comparative

C - Les fonctions de I'art africain

- Fonction esthétique , »
- Fonction politique et sociale |

- Fonction ludique et pédagogique

- Fonction thérapeutique i

- Fonction magico-religisuse

- Fonction symbolique, commémorative et de communication

- Fonction subversive '
]
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D - Méthodes d’approche et significations
- Esthétique et sémiologie .
- Approche structurale
- Art et psychanalyse
- Art et ethnologie
- Art et sociologie

QUATRIEMIE PARTIE

A - La philasophie
Définition de fa philosophie
- La philosophie comme connaissance de la totalité, comme sagesse, ques-
tionnement et réflexion critique...
- Les grandes divisions.de la philosephie classique (logique, métaphysique,
éthique, esthétique)
Philosophie et Sciences .
- Différenciation et constitution des différentes.sciences {mathématiques,
sciences de la nature, sciences de I'homme)
- Le savant et le philosophe
- Etude par les textes des principales tendances de la philosophie contem-
poraine : phénoménologie, existentialisme, marxisme, structuralisme, etc
- Le statut actuel de la philosophie
B - La métaphysique
- Définitions
- Sens de l'interrogation métaphysique
- Thémes classiques de la métaphysique
C - La pensee africaine traditionnelfe
Quelques modes d’expression de Ia pensée africaine
- Pensée symbolique {mythe, magie, légendes}
- Les pratigues discursives (contes, proverbes, etc...)
- L’art et les religions traditionnelles
- Les formes d’organisation soclale et politique
D - La pensée africaine contemporaine
- Crise de la conscience africaine (colonisation, déracinement, accultura-
tion).
Emergence d'une nouvelle culture
R - La pensée religieuse : renouvellement et syncrétismes
- La-panafricanisme
- La théorie de la négritude
- La pensée politique et sociale
- Le probléme de la philosophie africaine.
E - Anthropologie culturelle et anthropologie philosophigue
- Objet de I'anthropologie : étude comparative des civilisations et des cultu-

res

- Critique de I'anthropologie : examen de quelques travaux sur I’ Afrique

- Objectivation scientifique de I'homme dans les sciences humaines et
émergence d’'une noluvelle forme de réflexion.

- Naissance d’une nouvelle conscience histarique : pour une nouvelle lec-
ture de I"histoire et de la culture.




Oeuvres intégrales ;

Deux textes choisis dans la liste de textes de I'ancien programme, maintenue a
titre provisoire, devront étre étudiés au céurs de I'année. On y ajoutera une csuvre
négro-africaine de caractére ph:losophlque choisie par le professeur en fonctlon de
I'intérét des éléves et sous réserve qu’elle :smt en rapport étroit avec le nouveau pro-
gramme. L'une au moins de ces trois ceuvres sera étudiée en totalité.

SECTION B
Horaire : 5 heures hebdomadaires
PREMIERE PARTIE
LA VIE SOCIALE
Méme programime que pour la section A

DEUXIEMIE PARTIE
LOGIQUE ET EPISTEMOLOGIE
A - La pensée concregte
Le-mythe : étudié & partir d'un exemple
- Fonction explicative {rationaljté du mythe)
Les premiéres approches du réel
- Pensée et pratique magiques |
- Connaissance empirique et conrialssance scientifique
Besoins et technique
- L'homme et son milieu !
- Qutils et objet fabriqué i
- Histaoire des techniques
| B - Pensée Jogique et sciences formelfes
- Objet et méthede {fondement et démonstration)
- La mathématique et le réel
- Logique et mathématique
C - Les sciences du réel
Sciences de fa nature
- Méthode expérimentale : faits, lois, théories (le professeur se contentera
d’une initiation} j
Sciences de I'homme
- Problémes spécifiques (& degager a partir d’'exemples tirés d‘'une science
humaine : économie, histoire, péychologle, sociologie, stc}
Sciences et technique
- Lle savant et le technicien (a partir d’un exemple : le physicien et I'ingé-
nieur, le biologiste et Ie médec:n etc}
- Sciences et pouvoir

TROISIEME PARTIE
ESTHETIQUE
Meéme programme que pour la sectiion A, sauf :
D - Méthode d'approche et signification qui est a supprimer




QUATRIEME PARTIE - :
PHILOSOPHIE - METAPHYSIGUE - ANTHROPOLOGIE
A - La philosophie

Définitions et grandes divisions de [a philosophie classique

flogique, métaphysique, éthique, esthétique}

Philosophie et Sciences

Différenciation et constitution des différentes sciences

(mathématigues, sciences de la nature, sciences de I’homme}

- Le savant et le philosophe
- Etude par les textes des différentes tendances de [a philosophie contem-
poraine : phénoménologie, existentialisme, marxisme, structuralisme, etc.
- Le statut actuel de la philosophie.
B - La métaphysique

Sens de I'interrogation métaphysique
C - La pensée africaine contemporaine

Conserver en entier le programme de la section A
D - La pensée africaine contemporaine

Emergence d’une nouvelle culture

- Lla pensée religieuse : rencuvellament-et syncrétisme
- Le panafricanisme ‘
- La théorie de la négritude
- la pensée politique et sociale
- Lle probléme de la philosophie africaine
E - Anthropologie culturelle et anthropologia philosaphique

Objet de I'anthropologie : étude comparative des civilisations et des cultures.
Oeuvres intégrales :

Deux textes choisis dans la liste de textes de I'ancien programme, maintetiue a
titre provisoire, devront &tre étudiés au cours de I'année. On y ajoutera une ceuvre
négro-africaine de caractére philosophique, choisie par le professeur en fonction de
I'intérét des éléves et sous réserve qu’elle soit en rapport étroit avec le nouveau pro-
gramme, L'une au moins de ces trois ceuvres sera étudiée en totalité.

SECTIONS D, E
Horaire : 3 heures hebdomadaires
PREMIERE PARTIE
LA VIE SOCIALE
A - Le probléme de I'existence sociale
- Les grands cadres de la vie humaine
- Le probléme de I'insertion sociale de l'individu
- conscience et inconscient
- langage et communication
- liberté individuelle et déterminisme
sociologie : la responsabilité
B - Les structures socio-politigues en Afrigue : types et évolution
- Travail, production et échange
- lLes formes d'organisation sociale (famille, clan, ethnie, castes, classes,
Etat, etc.)
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C - Le probléme du développement
- Problémes posés par la notion ge développement
- Etude descriptive des principaux modéles de développement {capitalisme,

socialisme, etc.) |

DEUXIEME PARTIE
LOGIQUE ET EPISTEMO!.OGIE
Méme programme que pour la sectlgn B : s'y reporter

TROISIEME PARTIE
ES THE TIQUE

auA TRIEAA’E PARTIE
PHILOSOPHIE - METAFHYSIOUE ANTHROPOLOGIE

Méme programme que pour la secnon B : s’y reporter
Oeuvres intégrales :

Un texte choisi dans la liste de textes de I'ancien programme, maintenue & titre
provisoire, devra étre étudiée au cours de I'année. On y ajoutera une ceuvre négro-
africaine de caractére philosophigue, chmsm par le professeur.en fonction de Finte-
rét des éléves et sous réserve qu’elle sult en rapport étroit avec le nouveau pro-
gramme, L'une de ces deux ceuvres sera étudiée en totalité.

SECTION G
Horaire : 3 heures hebdumadaires
PREIMIERE PARTIE
LA VIE |SOCIALE
Méme programme que pour les sectlions C, D, E, : s’y reporter

DEUXIEME PARTIE
LOGIQUE ET EPISTEMOLOGIE
Méme programme que pour la secm?n B : 5"y reporter. Toutefois dans :
A - La pensée concréte, on supprimera Besoins et Technigue.

TROISIEME PARTIE
ESTHETIQUE
Méme programme que pour la section B : s’ y reporter. Toutefois :
C - Les fonctions de 'art africain fera |'objet d'une simple initiation.
I
QUATRIEME PARTIE
PHILOSOPHIE - METAPHYSIQUE - ANTHROPOLOGIE
Méme programme que pour les sect:ons B, C, D, E : s’y reporter.
Oseuvres intégrales !
Méme programme que pour les sectfons C; D, E: s'y reporter.

Le Ministre,
Abd’el Kader Fall

95




UNIVERSITE DE DAKAR 04 TT 46 03 .
OFFICE DU BACCALAUREAT BACCALAUREAT 2éme PARTIE
Séries G1-G2 - Coef. 2
Durée : 4 h

PHILOSOPHIE
Un sujet, au choix du candidat

SUJET I
La science a-t-elle pour fin essentielle I'utilité ou la connaissance ?
SUJET It

Dégagez l'intérét de ce texte de Marcel Mauss :

«Enfin les hommes d'Etat, les philosophes, le public... parent de «la civilisa-
tion». En période nationaliste, la civilisation c'est toujours feur culture, celle de leur
nation, car ils ignorent généralement la civilisation des autres. En période rationa-
liste et généralement universaliste et cosmepolite, et & la fagon des grandes reli-
gions, la civifisation constitue une sorte d’état de choses idéal et réel a la fois,
rationnel et naturel en méme temps, causal et final au méme moment, qu'un pro-
grés dont on ne se doute pas dégagerait peu & peu.

Au fond, tous ces sens correspondent & un état idéal que révent les hommes,
depuis un sigcle et demi qu'lls pensent politiquement. Cette parfaite essence n'a
jamais eu d'autre existence que celle d’un mythe, d’une représentation collective.
Cette croyance universaliste et nationaliste 2 la fois est un trait de nos civilisations
internationales et nationales de I'Occident européen et de I’Amérique non indienne.
Les uns se figurent la civilisation sous les espéces d’une nation parfaite... auto-
nome, et se suffisant  elle-méme, et dont [a civilisation et fa langue de civilisation
serajent étendues jusqu’aux frontigres politiques... -

... D'autres, écrivains ou orateurs, pensent 2 la civilisation humaine dans I’abs-
trait, dans ['avenir...»

Marcel Mauss, Les civilisations - Eléments et formes

*

vT
BACCALAUREAT 2éme PARTIE
Série A - Coef. 4
Durée : 4 h

Sujet 1

Que pensez-vous de cette affirmation de la sagesse populaire selon laquells «ce
que tout le monde pense est la vérité 7»




i
|

; +

SUJET 1l

i
Partagez-vous |'opinion suivante : «l!homme ne se souvient pas du passé, il le
reconstruit toujours ?» ‘

ro 3

SUJET 111 11

Expliquez et discuter le texte suivant ;

A I'égard du droit de conquéte, il n'ald’autre fondement que la loi du'plus fort.
Si la guerre ne donne paint au vainqueur le droit de massacrer les peuples vaincus,
ce droit qu'il n"a pas ne peut fonder celui de les asservir.,. Je dis qu‘un esclave fait 4
la guerre ou un peuple conquis n'est tenu & rien du tout envers son maitre, qu’a lui
obéir autant qu'il v est forcé, Le vainqueu:r ne lui a paoint fait grace de la vie : ad lieu
de le tuer sans fruit il I'a tué utilement. Loin gu’il ait acguis sur lui nulle autorité jointe
3 la force, |'état de guerre subsiste entre eiux comme auparavarnt, leur relation méme
en est Veffet, et l'usage du droit de la guefre ne suppose aucun traité de paix. lls ont
fait une convention ; soit : mais cette convention, loin de détruire I"état de guerre,
en suppose la continuité, Soit d’'un hommfe a un homme, soit d'un’homme & un peu-
ple, ce discours sera taujours également insensé : «Je fais avec toi une convention
toute a ta charge et toute & mon profit, q:ue j'observerai tant qu’il me plaira, et que
11 olhiserveras tant qu‘il me plaira»,

J.J. Rousseau

04 25 21 01
BACCALAUREAT 2éme PARTIE
Série B - Coef. 3
Durée-r 4 h

e e i R e g b e e

SUJET |

Quelles réflexions vous suggére cette affirmation : i,
«Chaque culture installe des préjugés}particuliers a cause desquels nul ne pense
tout & fait objectivement» ?

SUJET 11

On ne peut rompre avec le passé qu’en s’appuyant encore sur lui, a-t-on pu
affirmer. Qu'en pensez-vous 7 !

SUJET Il

Expliquez et discutez le texte suivant :
Il y a au ceeur de la science l'insistance de problémes dont nous savons que
chaque génération les pose a sa maniers, l‘et auxqguels chacune apporte sa réponse,

ajoutant ainsi a I'histoire des sciences comme de la philosophie. Certes, certains
i
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philosophes ont défini le progrés de la.science en termes de rupture, de coupure, de
dépassement de {"expérience concréte vers une abstraction de plus en plus aride,

Mais cette «traduction philosophique a contribué & dissimuler le fait que les
guestions déclarées dépassées et illégitimes n’ont pas disparu pour autant. C’'esten
bonne part la sourde insistance de telles questions qui a entrainé |'instabilité -du
développement scientifique et a rendu ce dernier vulnérable a des difficultés de pre-
mier abord mineures. C'est le travail des questions dites dépassées qui a rendu la
science capable d’une métamorphose progressive.

*

04 25071 07
- BACCALAUREAT 2éme partie
Séries C-D-£. - Coef. 2
Durée : 4 h.

SUJET 1

En vous fondant sur cette affirmation de Alexandre Koyre :

«L’hamme n'est pas naturellement animé du désir de comprendre ... et les
sociétés n'apprécient généralement que fort peu I'activité purement gratuite, ... a
ses débuts du moins,.. du théoricien», vous montrerez en quoi la science est un pro-
duit tardif de |'évolution historique.

SUJET Il
L'idée de sagesse est-elle périmée ?
SUJET I

Dégagez I'intérét philosophique de ce texte de Karl Jaspers :

«Que contrairement aux sciences, la philosophie sous toutes ses formes doive
se passer du consensus unanime; voila qui doit résider dans sa nature méme. Ce que
I'oen cherche a conquérir en elle, ce n'est pas une certitude scientifique, la méme
pour tout entendement ; il s’agit d'un examen critique au succés duquel 'homme
participe de tout son &tre, Les connaissances scientifiques concernent des objets
particuliers et ne sont nullement nécessaires 4 chacun. En philosophie, il y va de la
totalité de I'&tre, qui importe 4 ['homme comme tel ; il y va d'une vérité qui, 12 ou elle
brille, atteint I'homme plus profondément que n'importe quel savoir scientifique.

L’'élaboeration d’une philosophie reste cependant liée aux sciences ; elle présup-
pose tout le progrés scientifigue contemporain. Mais [e sens de la philosophie a une
autre origine ; il surgit, avant toute science, 14 ot des hommes s'éveillent.»
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PROGRAMME ET EPREUVES DU CONCOURS

DE RECRUTEMENT D’ENSEIGNANTS
(Extraits du Supplément ordinaire n® 2 4 la GAZZETTA UFFICIALE n*® 286, 15/10/1982)

i
*

i
1 - Enseignement dans les Instituts Magistraux {qui préparent les maitres de
I'enssignement primaire - qudtre ans‘ de cours)

Les épreuves du concours de. phllosoph:e et de sciences de I’éducation ont
pour but d’évaluer la préparation cu[turelle et professionnelle des candidats dans les
disciplines du concours.

Les indications contenues dans les remarques générales font partie intégrante
du programme de I'examen, )

L’examen consiste en ung épreuve écrite et une épreuve orale,

La durée de I'épreuve écrite est de 8 h, L'épreuve consiste & développer un
théme choisi par le candidat parmi trois sujets de philosophie et de sciences de
i"éducation compris dans le programme des épreuves orales.

Le programme de I'épreuve orale coniprendra outre les sujets de philosophie et
de sciences de |'éducation qui font [objet de I'épreuve écrite, d'autres sujets indi-
qués ci-dessous et qui ont trait essentlelIFment 4 la profession d’enseignant.

Le programme complet de |'épreuve orale devra, par conséquent, s'articuler
selon les points suivants : E <
CONTENUS PROFESSIONNELS I

a}) Caractéres et objectifs spécifiques des disciplines faisant 1'objet du con-
cours, envisagées dans le corftexte éducatif plus large du lycée et des
Instituts Magistraux (les lnstltuts Magistraux préparent des maitres de
I'enseignement primaire en 4 ams]

b} Bases épistémologiques et |mpi|cat|ons méthodologiques et didactiques
de la philosophie et des scxences de "éducation.

c) Possibilité et perspectives méthodologlques d'une programmation didac-
tique. I

d) Possibilité et perspectives met]hodologlques d‘une pratique interdiscipli-
naire correcte, en respectant des critéres rigoureusement scientifiques
ainsi que la spécificité propre de chaque discipline.

e} Questions ocuvertes sur I’ évaluatlon des élaéves.

Le candidat devra également faire la preuve qu’il posséde une connaissarnice cri-
tique des manuels les plus répandus, du lhatériel et du type d'école pour lequel i
concourt et qu'il sait analyser les méthodes I"approche scientifique et faire une éva-
luation didactique.

}




PHILOSOPHIE .

Avant tout, le candidat devra démontrer qu’il a assimilé le sens et la valeur des
problémes majeurs et des syst2mes philosophiques principaux et qu’il sait dominer
le développement historique a la Jumigre des orientations critiques les plus incisives.
Il devra également faire fa preuve gu’il a assimilé les techniques fondamentales de la
recherche sélective des sources et des instruments de travail relatifs aux questions
philosophiques.

Finalement, le candidat devra, si.on le lui demande, &tre en mesure d’énoncer
les voies et les moyens [es plus propices & une réflexion didactique sur les sujets
proposés.

Les thémes suivant qui animent le débat philosophique actuel feront également
I'objet de I"épreuve orale et ensuite de I'épreuve écrite..

a) L'expansion rapide et le développement progressif des sciences empiri-
ques et mathématiques et leurs incidences sur le concept de {'autonomie
de la réflexion philosophigue.

b} Problématique des rapports du savoir philosophique, des sciences empiri-
gues, rationnelles et des sciences historiques et sociales.

¢} La philosophie comme connaissance absolue et la philosophie comme
réflexion critique appliqué aux secteurs scientifigues, linguistiques et
expressifs.

d} L'élaboration des modgles d'interprétation des sciences humaines et
I'évolution conséquentie de la notion fondamentale de science.

e} Méthode historique et connaissance théorique de I’enseignement de la
philesophie.

Il - Enseignement dans les lycées

Les épreuves de concours de recrutement de philosophie, sciences de I'édu-
cation et histoire ont pour objet de verifier la préparation culturelle et profession-
nelle des candidats dans les disciplines du Concours,

Les indications contenues dans les Remarques Générales font partie intégrante
du programme du Concours.

Le Concours consiste'en une épreuve écrite et une épreuve orale. La durée de
I'épreuve écrite est de 8 h.

L’'épreuve écrite consiste & développer un théme choisi par le candidat parmi les
deux listes proposéas sur les sujets compris dans le programme des- épreuves ora-
les. La premiére liste concerne le domaine de la philosophie et les sciences de I’édu-
cation, la. seconde, 1"histoire (1).

Traduction de M.-J. Thibonnier

[1} Mame description que ci-dessus pour le contenu professionel et I'épreuve de philosophie.
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LE PROFIL DE L‘ENSEIGMEMENT PHILOSOPHIQUE

A - HORAIRES ‘

Toutes les classes de Terminales comportent un horaire de philosophie. Celui-ci
est trés variable selon les séries : I
- Série A {dominante : letire-philosophie} : 8 heures hebdomadaires.

- Série B {dominante : sciences économiques et sociales) : b heures
hebomadaires.

- Séries C-D-E {dominante : mathémathues et sciences physigues) : 3 heu-
res hebdomadalres

- Série F8 {dominante : smences madico-sociales) : 3 heures hebdoma-
daires. {

*- Sérjes F-G-H (sections technlques diverses} : 2 heures hebdomadaires.

1

B - PROGRAMMES i

Le programme se compose : }
- D'une liste de notions suivie de questions au choix ;
- D'une liste d'auteurs. 1
Ces-deux éléments du programme se‘ront étudiés conjointement.

1— Nétions
b

Les notions sont groupées par théme‘s fondamentaux.

Dans le programmme ci-aprés, des grcfufaements sont proposés parmi d'autres
possibles. En effet, certaines notions, par exemple l'imagination, pourraient aussi
trouver place au sein d’un autre groupement par exemple Uhomme et Ie monde ; il
suffit.que toutes les notions du programme sojent examinées.

L’étude des notions est toujours détermlnée par des problémes philosophiques
dont le choix et la formulation sont Ialssé§ a linitiative des professeurs.

Les notions qui figurent sous chacun des titres indiquent non pas des chapitres
successifs, mais des directions dans Iesqubl[es la recherche et la réflexion sont invi-
tées A s'engager.

Les questions au choix — deux questions en section A, une question dans les
sections B, C, D, E, dans les classes préparant aux baccalauréats de technicien F8,
F11, G et H — ne doivent pas étre cunsidérées,comme s'ajoutant au programme de
notions : elles en constituent d'éventuels approfondissements, Toutefais, il n’est
pas exclu que, dans des sections & programme léger, telles F8, G et H, la question
chaoisie puisse étre sans rapport direct avec le programme de notions,

Dans chaque section, le temps réserv:é & |’étude de ces questions sera propor-
tionné au nombre d'heures dont dispose |’enseignement philosophigue : il ne dépas-
sera pas un cinquiéme de ce nombre dansf I'ensemble de I'année scolaire,
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Série A

L’homme et fe monde
La conscience.
L’inconscient.
Le désir. Les passions.
L'illusion.
Autrui,
L'espace. La perception,
La mémoire. Le temps.
La mort. L'existence.
Nature et culture.
L' histoire.

La connaissance et fa raison

Le langage.
L’'imagination.
Le jugement. L'idée.
La formation des concepts scientifiques {un exemple}.
Théorie et expérience.
Logique et mathématique.
La connaissance du vivant.
Constitution d'une science de 'homme (un exemple).
L'irrationnel. Le sens, La vérité,

La pratigue et les fins

‘ Le travail. Les échanges.
La technigue. L art.
La religion.
La société. L'Etat.
Le pouvoir.
La violence.
Le droit. La justice,
Le devoir. La volonté. La personne.
Le bhonheur.
La liberté.
Anthropologie. Métaphysigue. Philosophie.
Série B )

L'homme et le monde
La conscience.
L'inconscient.
Les passions.
Autrui.
L'espace.
La mémaire. Le temps.
L'histoire.

La connaissance et la raison
Le langage.
Théorie et expérience.
Logique et mathématique,
La connaissance du vivant.
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Constitution d’une science de I'hamme {un exemple).
Le sens. La vérité. .

La pratiquel et fes fins
Le travail. Les échanges. !
La technique. L'art.
La religion.
L'Etat.
La violence. Le droit. La justice.
La personne,
La liberté

- et et

Anthropologie. Métap'hysique. Philosophie.
Séries C, D, E .
L 'homme-et le monde
La conscience.
L'inconscient.
Les passions.
Autrui.
Le temps.
L’histoire. |
La connaissance et la raison
Le langage. }
Théorie et expérience,
Logique et mathématique.
La connaissance du vivant. '
Constitution d’une science de l’homme {un exemple}.
La vérité, .
La pratiqueet les fins

Le travail. f
La technique. L'art. La religion. :
L'Etat ;
La justice.
La liberté. :

Anthropologie. Métaphysique. Philosophie

1 .

Questions au choix

|. — Etude analytigue et critique d’'un 'Fertain nombre de concepts et de thémes
métaphysiques (par exemple : I'tre et leinéant, I'essence et ['existence, I'absoluy,
Dieu...}. !

Il. — Réflexion critique concernant quplques théories et quelques concepts fon-
damentaux d’ordre scientifique ou épistémologique étudiés en eux-mémes et, le cas
échéant, dans leur histoire (par exemplei: le nombre, les ensembles, [a matiére,
I'évolution, le comportement, la parenté, modéle, structure...).

lll. — Réflexion critique concernant quelques concepts fondamentaux d‘ordre
esthétique (par exemple : imitation, créat!on..,).

IV. — Réflexion critique sur les problémes fondamentaux de |'éducation (par
exemple : les «modéles» éducatifs, éco!e'et société...).

V. — Etude d’ceuvres non philosophiques de caractére religieux ou littéraire (par
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exemple : la Bible, les tragiques grecs...) ou scientifique (par exemple : textes de
Galilée ou de Darwin, de Mauss ou de Lévi-Strauss...) pouvant intéresser la
réflexion philosophique.

VI. — Etude d'une doctrine, d'un courant ou d'un moment de la pensée ayant
joué un réle majeur dans I"histaire de la culture {par exemple : le stoicisme, le libéra-
lisme, les lumidres...).

VIl. — Etude analytique et critique de notions et de thémes ne figurant pas au
programnme, mais en laison avec ce programme (par exemple : en liaison avec
I'espace : le corps ; en liaison avec le travail : les loisirs ; en liaison avec la société :
I'idéologie.:.}. .

VI, — Etude de questions propres au monde centemporain dans leur rapport
avec une problématique philosophique.

i

4>

11 — Auteurs

Il n’y a pas lieu d'établir une liste des ceuvres dont ['analyse peut contribuer a
I"étude des notions du programme, Le professeur choisit, dans ces ceuvres, les tex-
tes qui répondent aux besoins philosophiques de son enseignement. Mais dans tou-
tes les classes terminales on entreprendra I'étude suivie d'ceuvres philosophiques
choisies dans une liste limitative.

Cette liste est celle 3 laguelle se référent les-épreuves arales du baccalauréat
{1). Parmi les ceuvres des auteurs dont le nom figure sur cette liste, le professeur
choisit celles dont I'analyse peut &tre entreprise en méme temps: que I'étude des
thémes et en relation avec elle. h

Telle ceuvre sera &tudiée dans son ensemble : le professeur délimite alors les
passages qui seraont expressément l'cbjet d'une explication de texte. Telle autre
sera étudiée dans certaines de ses parties : celles-ci auront une certaine ampleur,
formeront un tout et présenteront un caractére de continuité.

Dans toutes les sections, au moins I'une des couvres choisies sera de 1'un des
auteurs dont le nom est précédé d'un astérisque,

Dans chaque section, le nombre d'ceuvres, proportionné & Ihoraire, s’établit
comme suit :

En section A :

Trois ceuvres au minimum, choisies dans 2 périodes différentes {la liste des
ceuvres fait apapraitre 3 périodes : I’ Antiquité et [e Mayen Age, la période moderne,
la période contemporaine).

De ces trois ceuvres, I'une au moins sera étudiée dans son ensemble. Si 2
ceuvres sont choisies dans la méme période, ["'une au moins d’entre elles doit &tre
d’un auteur dont le nom est précédé d'un astérisque.

En section B :
Deux ceuvres au minimum, dont I'une au moins sera choisie dans I’ Antiguité et
le Moyen Age, ou dans la période moderne,

{1) Pour les Terminales qui comportent un oral, une note indiquant les ceuvres &tudides figuara sur le livret
scolaire des candidats ou sera remise & l"examinateur par les candidats sans livret.
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De ces deux csuvres, 'une au moins $era étudiée dans son ensemble.

En section C, D, E : l

Une ceuvre au minimum, étudiée soit dans son ensemble, soit dans certaines de
ses parties. |

* Platon — * Aristote — Epicure — I‘.ucrece — * Epictéte — Marc-Auréle —
Saint Augustin — Saint Thomas. !

Machiavel — Montaigne — Hobbes —i~ * Descartes — Pascal — * Spinoza —
iMalebranche — Laibniz -- Montesquieu — Hume — * Rousseau — * Kant.

* Hegal — * Comte — Cournot — K:erkegaard — Marx — Nietzsche — Freud
— * Husserl — * Bergson — Alain — Bachelard- — Merleau- -Ponty — Sartre.

Séries F8, G, H
Nature et histoire. I
Langage et vérité.
Les échanges. Le droit.
La liberté.
L'art. La religion. '
La philosophie. : 1

Séries F1, F2, F3, F4, F5, F6, F7, F9, F‘lO
La nature. L’art. La technique. :
L’histoire. Le droit. La liberté, :
La conscience. La raison, La vérité.

3 1 i
C - L'"EPREUVE DE PHILOSOPHIE AU BACCALAUREAT
INSTRUCTIONS -OFFICIELLES ;

A. Nature de 'épreuve et conception des sujets (séries classiques et moder-
nes). {Circulaire ministérielle n® 74-395 du 30-octobre 1974},
Durée de I'épreuve : quatre heures. ‘
Coefficient : 4 pour la série A, 2 pour les séries B, C et D.

. Choix des sujets pour les sujets A B,CetD.
Trois sujets seront proposés au choix des candidats, Les sujets pourront porter
sur toutes les parties du programme de chacune des séries.

. Enoncé des sujets pour les séries A, B, C et D.

a} Eviter les rédactions qui, empruntant littéralement les formules du pro-
gramme, paraissent inviter les q'andidats a reproduire un cours.

b} Eviter dans le libellé du sujet I'emploi de termes techniques ou de termes
exigeant la connaissance d'une'doctrine philosophique déterminée.

d} Ne pas abuser des sujets constitués- par une citation. En tout état de
cause, la citation sera courte, De facon générale, on préférera des énon-
cés ayant la forme de questions,
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. L’'un des trois sujets de chaque série est constitué par un texte philoso-

phique.

Dans toutes [es séries, ce texte est emprunté d’'un auteur qui figure dans la liste
du programme.

La nature de I'épreuve incite, d’autre part, a éviter les textes les plus fréquem-
ment expliqués en classe. |l est souhaitable que le texte ait une longueur de 10 4 20
lignes ; un texte trop court revient 4 une citation ; un texte trop long décourage les
candidats.

Le texte choisi concerne un probléme essentiel en rapport avec le programme
de notions. Les candidats doivent &tre explicitement invités a en dégager l'intérét
philosophique 3 partir de son étude ordonnée, c'est-a-dire & montrer comment la
compréhension précise du texte permet de poser, éventuellement de résoudre, un
probléme philosophique qu'il s’agit de saisir en lui-méme. Le texte doit &tre choisi de
telle sorte que le candidat ne soit pas tenu de se référer & la doctrine de I'auteur ni a
I'histoire de la philosophie.

. Choix des sujets dans les différentes séries
a) Les sujets seront différents dans [a série A et dans [a série B.
bl Les mémes sujets seront proposés pour les séries C'et D,

Pour le choix des sujets, il convient de se référer aux programmes de philoso-
phie publiés au Bulletin officiel n® 40 du 1er novembre 1973, p. 3178, actuelle-
ment en vigueur. Ces programmes répondent a un principe général d’allégement ;
les sujets peuvent donc porter sur toutes les parties du programme, a l'exception
des questions au choix,

B. Sujets pour les sections techniques (F, G, HJ.

. Epreuve, Durée 3 heures. Coefficient 1.

Les textes officiels prévoient l4 aussi trois sujets au choix, le commentaire de
texte étant remplacé par un «exercice sur texten», constitué par trois ou quatre ques-
tions portant sur un texte, Les épreuves sont définies ainsi :

«Trois sujets portant sur des parties différentes du programme sant proposés
au choix des candidats ; deux de ces sujets sont des sujets de dissertation ; le troi-
siédme est un exercice sur textes.

{Arrété officiel, mémes références)

D. INSTRUCTIONS CONCERNANT LE TRAVAIL DES ELEVES
{circulaire du 4.11.71})

Le travail des éléves est la condition des progrés qu’ils sont appelés a faire dans
'acquisition des connaissances et dans la pratique méthodique de la réflexion.
L'organisation de ce fravail fait donc partie intégrante de l'enseignement ; elle
requiert de chaque professeur une invention personnelle en accord avec son style
propre. Les présentes instructions visent & favoriser ['initiative de chacun sans
alourdir ses taches : elles conseillent de diversifier les exercices écrits et oraux, de
solliciter la coopération active de la classe, de prévoir une cadence réguligre qui
incite les éléves A organiser lsur travail personnel.
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1
La liste des travaux et exercices proposés ci-dessous n‘est pas limitative :

1) La dissertation joue un rdle esséntiel dans I'enseignement philosophique :
elle permet d’apprécier I'exercice du jugement, la conduite d’une réflexion cultivée
etl’ aptitud‘e 2 les exprimer par un dlscou'rs ordonné. Elle ne prend sa vraie significa-
tion que si elle est entizgrement rédigée. Les éleves doivent &tre invités a entrepren-
dre ce travail dés le début de I'année. I[}est souhaitable, surtout en ce début, que
leur recherche personnelle soit préparée par des exercices appropriés (analyses de
notions, études de textes, lectures 4 la fois délimitées et diversifides .en relation
avec le sujet proposé etc.). Chaque sujét donne lieu en classe & un compte rendu
d’ensemble en rapport avec les copies cdrrigées. Il n’est pas recommandé de propo-
ser pour chague devoir un choix de sujets risquant de disperser I'effort du profes-
seur sans faciliter le travail des élaves.

2) L’initiation aux ceuvres philosophiques se fait soit sous forme d’explications
préparées - arientées de préférence par des questions - soit de lectures dirigées, soit
de comptes rendus de lectures oraux ou écnts L’étude de ces textes commence au
début de I'année ; elle est d"autant plus profltable qu'elle est plus étroitement soli-
daire de 1'étude des notions et des problémes, il est essentlel de distinguer de fagon
explicite Ia fin assignée & I'étude d'un texte : étude suivie d'une ceuvre philosophi-
gue; dissertation visant & dégager |'intérét philosophique d’un fragment ; étude d'un
bref passage intégré & une legon, & Iaquelle il pett servir de point de départ, de con-
clusion, d'exemple, de base d’analyse st d’argumentation..., ce qui implique que le
sujet de la lecon ait été préalablement poisé et que son développement soit organisé
de fagon autonome.

3} Il convient de prévoir des préparations et des exercices qui sollicitent /‘expé-
rienice et la culture des éléves : analyse de notions, explication et définition de ter-
mes de la langue commune, descriptiont méthodique d’exemples et de situations
éventuellernent empruntés & des ceuvres littéraires. Les discussions et les débats,
s'ils sont spécifiquement ph:[mscphlquesE et s'ils s"aché&vent par une mise au point,
une synthése, un bilan, peuvent servir & faire apparaitre, au sein de & philosophie
elle-méme, les solidarités ou les tensions qui unissent ou opposent les concepts et
les problémes. ;

4} La consultation et l'utilisation d’éltudes spécialisées de documents visent &
fournir ou & préciser des informations cancernant les domaines de la connaissance
et des sciences qui importent a la pensée philosophique (histoire des sciences, lin-
guistique, ethnologie, etc.). | v a intérétia les distinguer nettement de I'explication
proprement dite qui porte sur les grands:textes philosophiques.

#*

Les divers travaux et exercices f|gun|ant a c6té du titre des legons, sur le cahier
de textes considéré comme «le journal de bord» de la classe, auquel tout éléve doit
pouvoir en permanence se référer.

Les éléves doivent étre fermement engagés a effectuer ces travaux et ces exer-
cices, selon un rythme régulier. En ce qui concerne les dissertations, la périodicité
sulvante est recommandée : dans la section A, par trimestre, trois dissertations en
temps libre et une épreuve en temps limité ; dans les autres sections terminales, par
trimestre, deux dissertations en temps libre et une épreuve en temps limité. Cette
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périodicité concerne le travail des éléves ; quand le nombre des copies est élevé, il
est recommandé, -plutdt que de réduire la fréquence des dissertations, d’alléger le
travail de correction,

Quant aux exercices, leur périodicité peut varier selon le cas ; toutefois, il con-
vient de prévolr pour la section A au moins trois exercices par mois et, pour les
autres sections, au moins deux exercices patr mois. Les éléves sont invités a consi-
gner les exercices et les comptes rendus dans un cahier distinct du cahier de cours
qui doit toujours lafsser apparaitre la continuité et I'ordonnance de I'enseignement.
Le contrdle des cahiers et des travaux autres que la dissertation s’effectue aisément
en classe et n'alourdit pas la tache du professeur.

Ces travaux et exercices de durée variable revétent des formes diverses, écri-
tes ou orales, individuelles ou collectives. Leur pratique régulitre favorise la vérifica-
tion du travail accompli et I'approfondissement critique des connaissances déja
acquises ; elle permet en outre, en anticipant sur les lecons prochaines, de préparer
la’ collaboration active des éléves a la progression de I'enseignement et d'alléger
ainsi [es charges du cours.

E - QUELQUES EXEMPLES D'EPREUVES (SUJETS PROPOSES CES DERNIERES
ANNEES AU BACCALAUREAT TOUTES SERIES}

Trois types d'épreuves sont proposés :
- [la dissertation philosophique,
- le commentaire de texte,
- ['exercice sur texte {comportant notamment un questionnaire sur le
texte).

1. Quelques exemples de sujets de dissertation philosophique

En régle générale, c’est le sujet formulé par une question qui domine. Plus rare-
ment, on propose le commentaire d'une courte citation ou d’un proverbe, ou d'une
expression commune. Plus rarement encore, |I'étude d’une notion ou d’un rapport
entre notions.

- Le besoin de justice n'exprime-t-il que la jalousie des déshérités ?

- Pourquoi I'erreur est-elle le propre de I'homme ?

- ll n’est pas de tyran qui aime la vérité, La vérité n’obéit pas». Qu'en
pensez-vous ?

- Qu’'est-ce qui est respectable 7

- Le Beau s'impose-t-il & notre jugement ou en résulte-t-il 7

- Croire et savoir,

- Suffit-il d"avoir raison pour convaincre ?

- Admettre I'existence de l'inconscient, est-ce rendre vain tout effort de
lucidité a I"égard de soi-méme ?

- La science peut-elle résoudre des problémes politiques ?

- Etre égaux, est-ce étre identiques ?

- Qu'est-ce qui rend difficile I'objectivité dans les sciences humaines ?

- La justice ne reléve-t-elle que de I'Etat 7

- Peut-on reprocher & la philosophie d’étre inutile ?

111




%
j
1
t

- En quel sens I'échange est-il Ie|fondement de la vie sociale ?

- Est-il 1égitime de recourir a la violence pour défendre ses droits ?

- Lla lucidité conduit-elle necessallrement au pessimisme ?

- Lla propriété est-elle un fait de nature ou de culture 7

- «Entre le fort et le faible, c’iest ja liberté qui opprime et la loi qui
affranchit». Comment comprenez-vous cette affirrmation ?

- §'il est vrai que toutes les opinions se valent, a quoi bon en débattre ?

- Que peut prouver un exemple ?

- Peut-on rejeter la philosophie sans philosopher ?

- Peut-on exercer sa liberté sans|prendre de risques 7

- Peut-on dire que ce sont les hommes qui font I'histoire 7

- Peut-on juger la culture & Iaquel[e on appartient ?

- L'Histoire a-t-elle un sens ?

!

2. Quelques exemples de textes proposés a I'étude [sujets d'examen)

Dégagez [lintérét philosophique
du texte suivant & partir de son étude
ordonnée :

«Un principe de pédagogie que
devraient surtout avoir devant les
yeux les hommes qui font des plans
d’éducation, c¢'est qu’on ne doit pas
élever les enfants d’aprés |'état pré-
sent de I|'‘espéce humaine, mais
d’aprés un état meilleur, possible dans
I'avenir, c'est-a-dire d'aprés 'idée de
I"humanité et de son entiére destina-
tion. Ce principe est d'une grande
importance, Les parents n’élévent
ordinairement leurs enfants qu’en vue
du monde actuel, si corrompu qu’il
soit. lls devraient au contraire leur
donner une éducation meilleure, afin
qu‘un meilleur état pdt en sortir dans
I'avenir. Mais deux obstacles se ren-
contrent ici :

1) les parents n’ont ordinairement
souci que d’'une chose, c’est que leurs
enfants fassent bien leur chemin dans
le monde, et

2) les princes ne considérent leurs
sujets que comme des instruments
pour leurs desseins.

Les parents songent a ia maison
et les princes a I'Etat. Les uns st [es
autres ne se proposent pas pour but
dernier le bien général et la perfection

|
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3 laguelle 1'humanité est destinge...
Mais le bien général est-il une idée qui
puisse étre nuisible & notre bien parti-
culier 7 Nullement | Car, quoigu’il sem-
ble quil ki faille faire des sacrifices,
on n'en travaille que mieux au bien de
son é&tat présent. Et alors qus de
nobles conséquences ne s’ensuivent
pas | Une bonne éducation est précisé-
ment la source de tout bien dans le
monde.»

KANT

Dégagez l'intérét phiflosophique
de ce texte & partir de son étude

.ordonnée ;

«0On dit volontiers : mon vouloir a
été déterminé pdar ces mobifes, cir-
constances, excitations et impulsions.
La forinule implique d’emblée que je
me sois ici comporté de fagon passive.
Mais, en vérité, mon comportement
n'a pas été seulement passif ; il g 616
actif aussi, et de facon essentielle, car
c'est mon vouloir qui a assumé telles
citconstances a titre de mobiles, qui
les fait valoir comme mobiles. Il n‘est
ici aucune place pour la relation de
causalité. Les circonstances ne jougnt
point de réle de causes et mon vouloir
n'est pas |'effet de ces circonstances.
La relation causale Implique que ce qui




est contenu dans la cause s’ensuive
nécessairement. Mais, en tant que
réflexion, je puis dépasser toute déter-
mination posée par les circonstances.
Dans la mesure oll 'homme allégue
qu’il a été entrainé par des circonstan-
ces; des excitations, etc, ; il entend
par 1 rejeter, pour ainsi dire, hors de
lui-méme sa propre conduite, mais
ainsi il se réduit tout simplement a
I'état d'essence non libre ou naturelle,
alors que sa conduite, en vérité, est
toujours sienne, non celle d’un autre ni
I'effet de quelque chose qui existe
hors de [ui. Les circonstances ou mobi-
les n'ont jamais sur 'homme que le
pouvoir qu'il leur accorde lui-mémes.

HEGEL

Dégagez lintérét philasophigue
du texte suivant & partir de son étude
ordonnée.

«Si I'on recherche en quoi con- .

- siste précisément le plus grand bien de
tous, qui doit étre la fin de tout
systdme de législation, on trouvera
qu’il se réduit & deux objets princi-
paux, la liberté et I'égalité ; la liberté
parce que toute dépendance particu-
lizgre est autant de force 6tée au corps
de I’Etat : |'égalité , parce que la liberté
ne peut subsister sans elle.

J'ai déja dit ce que c’est que la

liberté civile ; & I'égard de V'égalité, il

ne faut pas entendre par ce mot que
les degrés de puissance et de richesse
solent absolument les mémes ; mais
que, quant a la puissance, elle soit au-
dessus de toute violence, et ne
s'exerce jamais qu'en vertu du rang et
des lois : et, quant a la richesse, que
nul citoyen ne soit assez opulent pour
en pouvoir acheter un autre, et nul
assez pauvre pour &tre contraint de se
vendre : ce qui suppose, du cdté des
grands, modération de biens et de cré-
dit, et, du cdté des petits, modération
d'avarice et de convoitise.

113

Cette égalité, disent-ils, est une
chimére de speculation qui ne peut
exister dans la pratique, Mais si I'abus
est indvitable, s'ensuit-il qu’il ne faille
pas au moins le régler ¥ C'est précisé-
ment parce que la force des choses
tend toujours a détruire I'égalité, que
la force de la législation doilt toujours
tendre & la maintenir».

Jean-Jacques ROUSSEAU

Dégagez Il'intérét philosophique
de ce texte & partir de son dtude
ordonnée :

«Le travaijl est de prime abord un
acte qui se passe entre 'homme et la
nature. L"homme v joue lui-méme vis-
a-vis de la nature le réle d’une puis-
sance naturelle. Les forces dont son
corps est doué, bras et jambes, téte et
mains, i les met en mouvement, afin
de s'assimiler des matiéres en leur
donnant une forme utile & sa vie...
Nous ne nous arréterons pas a cet état
primordial du travail ol il n‘a pas
encore dépouillé son mode purement
instinctif, Notre point de départ, ¢’est
le travail sous une forme qui appar-
tient exclusivement & I'homme. Une
araignée fait des opérations qui res-
semblent 3 celles du tisserand, et
I'abeille confond par la structure de
ses cellules de cire 'habiletd de plus
d’un architecte. Mais ce qui distingue
dés l'abord le plus mauvais architecte
de I'abeille la plus experte, ¢'est qu'il a
construit la cellule dans sa téte avant
de la construire dans la ruche. Le résul-
tat auquel le travail aboutit préexiste
idéalement dans |'imagination du tra-
vailleur, Ce n"est pas qu’il opére seule-
ment au changement de forme dans
les matiéres naturelles ; il y réalise du
méme coup son propre but dont il a
conscience, -qui détermine comme loi
son mode d'action, et auquel il doit
subordonner sa volontén.,
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Dégagez [lintérét philosophique
de ce* texte & partir de son étude
ordonnée !

«J'al souvent été frappé du fait
que les professeurs de sciences, plus
encore que les autres si ¢’est possible,
ne comprennent pas qu’on ne com-
prenne pas. Les professeurs de scien-
ces imaginent qu'on peut faire com-
prendre Une démanstration en la répé-
tant point par point, lls n’ont pas réfls-
chi au fait que I'adolescent arrive’'dans
la classe” de FPhysique avec des con-
naissances empiriques déja consti-
tuées : il s"agit alors, non pas d'acqué-
rir une culture expérimentale, mais
bien de changer de culture expérimen-
tale, de renverser les obstacles déja
amoncelés par la vie quotidienne. Un
seul exemple : I"équilibre des corps

|
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flottants fait I'objet d'une situation
familigre qui est un tissu d'erreurs.
D"une maniére plus ou moins nette, on
attribue une activité au corps qui
flotte! mieux au corps qui nage. Sil'on
essaie avec la main d’enfoncer un
morceau de bois dans I'eau il résiste.
On n'attribue pas facilement la résis-
tance & |"eau. Il est dés lors assez diffi-
cile de faire comprendre le principe
d'Archiméde dans son étonnhante sim-
plicité-si I'on n'a pas d'abord critiqué
et désorganisé le complexe impur des
intuitions premiéres. En particulier
sans cette psychanalyse des. erreurs
initiales, on ne fera jamais comprendre-
que le corps qui émerge et le corps
complétement immergé obéissent & Ia
méme loi»,
G. BACHELARD

3. Un exemple d'exercice sur texte, avec questionnaire {type de sujet proposé

dans les sections techiniques).

Renoncer 2 sa-libertd, c’est renonder & sa qualité d*homme, aux droits de
I'btimanité, méme'a ses devoirs. [l n'y a nul dédommagement possible pour quicon-
gue rénonce a tout. Une telle renonciation est incompatible avec la nature. de
I'homme, et c’est &ter toute moralité 2 'ses actions que d’6ter toute liberté 3 sa
volonté. Enfin ¢’est une convention vaine et contradictoire de stipuler d'une: part
une autorité absolue, et de'I'autre une obéissance sans bornes N’est-il pas clair
qu‘on n'est engagé & rien envers celui doﬁt on a droit-de tout exiger ?'Et cette seule
condition, sans équivalent, sans échange n‘entraine-t-elle pas la nullité de I'acte ?
Car quel droit mon esclave aurait-il contre moi, puisque tout ce qu'ila m appartxant
et quig, son droit &étant le mien, ce droit de moi contre moi-méme est un mot quin’a

aucun sens 7

‘»
!
|
l
|
|

ROUSSEAU, Du Contrat Social

Dégagez la thése de I'atteur et I'argumentation qui la justifie.
«Une telle renonmatmn est incompatible avec la nature

P . " .
«Ce droit de moi contre moi-méme est un mot qui n’a aucun

QUESTIONS :
1)
2} Expliquez :
humaine ?»
Sens »
3)

«vaine et contradictoire ?»

4) Essai critique :
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En quoi la «convention» dont parle ROUSSEAU peut-elle étre qualifiée de

la liberté est-elle inalignable ?
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Nous sommes heureux de consacrer ces pages habituellement réservées en
priorité aux activités du Centre international d’études pédagogiques, i deux
rencontres importantes, organisées par des associations amies, la Fédéra-
tion internationale des professeurs d’é frangais et Cultura Latina.

1

I

- i- -
VI* CONGRES MONDIAL DE LA FEDERATION INTERNATIONALE
DES PROFESSEURS DE FRANCAIS
}

L'été 1984 a été marqgué par de nombreuses manifestations mettant en valeur
la francophonie internationale qui avaient toutes pour point de rencontre la ville de
Québec. La capitale de la Belle Province lentendait en effet célébrer dignement le
450a&me anniversaire de la découverte du Canada par Jacques Cartier. Parmi toutes
ces rencontres, l'une des plus significatives restera le sixidme congrés de la F.L.P.F.,
placé sous le patronage de I'UNESCO et remarquablement organisé par I’ Associa-
tion québécoise des professeurs de franc_:'ais, avec le soutien du gouvernement du
Québec et celui des autorités fédérales d|Ottawa.

Sous le titre général « Vivre Je francafs, dralogue des cultures et formation de la
persanne» plus de 1 200 participants venus de 85 pays prirent part & quelque 270
ateliers, conférences et tables rondes. I|s| applaudirent vivement les propos de M.
Clément Richard, ministre québécois des Affaires Culturelles qui déclara : «Libérée
de toute hypothaque idéologique comme ‘lde tout relent d’impérialisme, considérée
de plus en plus comme le lien commun non seulement de tous [es francophones
mais aussi de tous ceux qui font métier de I'enseigner, la langue francaise apparait
aujourd’hui comme |'un des plus siirs gariants de la diversité culturelies.

La F.L.P.F. s"est remarquablement dé\ieloppée depuis son congrés de Rio {juillet
1981} puisque le nombre des assomanons membres est passé de 62 a 85, dont les
associations chinocise et australienne de professeurs de frangais. Lors de l'assem-
blée générale cléturant ces assises, un nouveau bureau a été élu. M. Jarmo Anttila,
proviseur du lycée franco-finlandais d’ HE|SInSkI, président depuis vingt ans de
I'Association finlandaises des professeurs de frangais, devient président de la
F.LLP.F. Il sera assisté de Mme Rose- Marii;a- Duran {Mexique} et de M. Jean-Claude
Gagnon {Québec) qui a pris une part importante & ['organisation du sixidme congrés
et qui animera le comité de rédaction et de publication des Actes.

|
|
|
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EXPOSITION CULTURA LATINA A LA DECOUVERTE DU
MONDE LATIN
Du 8 au 16 décembre 1984, se tient au Grand Palais 4 Paris le premier carre-
four des créations industrielles, scientifiques, technigues et culturelles de pays
latins, Organisateur de cette manifestatio;n, ['association Cultura Latina se fixe pour
objectif de favoriser le développement des liens et des échanges entre ces pays et
de mettre en évidence auprés du grand!public et des médias internationaux leur
dynamisme et l[eur créativité.
I
Pendant la durée de I'exposition, neuf heures d’émission quotidienne sont assu-
rées par le Centre de communication, ventabla carrefour audiovisuel des pays pré-
sents dans ['exposition. Au programme, entre d’autres theémes : I'actualité des pays
latins, le tourisme et I'aventure, les cultures latines d'aujourd’hui, I'urbanisme et
I'architecture. |

. | .
Un certain nombre de tables rondes*lsont consacrées.aux secteurs d'activités
représentés, par exemple : les énergies nouvelles et renouvelables au service du

développement ; les biotechnologies ; langue et latinité (1).

Paraliélement & ['exposition, avec le lpatronage et la participation du Ministére
de la Culture, se déroule en différents l:eux un ensemble de manifestations artisti-
ques {concerts, cinéma, expositions de pemture et d'architecture) auquel plus de
deux cents artistes d'Amérique latine et des Caraibes, du Québec, d’Europe et

d'Afrique prétent leur concours. i

|
CULTURA LATINA
3 bis, rue Pjerre Baudry
92140 CLAMART
FRANCE

*
i
|

. r | . . . .

Aux lecteurs désireux de prendre connaissance des aspects divers de I'ensei-
gnement de la philosophie en France nous signalons que le n® 96 de noire revue
{décembre 1878), dont nous repfadu.rsons le sormmaire ci-contre, est toujours dis-

ponible., |

]

{1} Les Amis da Sévres apporte leur aide & I'organisation de cette table ronde proche dans sa conceptlon de
feur numéro 113 (mars 198B4) «La latinité aujourd’ hum
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