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Dans mnotre précédent numéro, mous avions
essayé de rassembler les principaux textes concer-
nant la Réforme de I’Enseignement et les méthodes
les plus nouvelles.

Aujourd’hui, ce sont les expériences pratiques
réalisées, notamment dans les lycées-pilotes, en
application de la Réforme de I'Enseignement, qui
font Vobjet de comptes rendus de la part des édu-
cateurs qui les ont menées.

Nous avons pensé pouvoir sowmettre d nos
lecteurs ces relations d’expériences dans leur forme
originale, en leur conservant leur caractére per-
sonnel, leur portée précise mais limitée, sans cher-
cher d les refondre pour en tirer des conclusions
plus générales, pas plus qu'a les récrire pour leur
donner une dllure littéraire.

Ainsi présentées, nous espérons que ces expeé
riences pourront étre conmsidérées comme autant
de” tentatives d valeur exemplaire. domt il sera
loisible d chacun de s'inspirer d son gré.




L’Aménagement
du
Cycle d’Observation

Résultats d’'une journée d'étude

des maitres de colléges d’enseignement général

Cette journée, riche denseignements, a notamment permis de
préciser :

A. - Le role du professeur principal :

Il anime l'action pédagogique des professeurs, en coordonnant
les activités ‘des divers maitres d'une classe, en convoquant ses
collégues, en organisant les discussions, I tient les dossiers a jour,
et avertit les familles. Il reste en relation avec le service médico-
social d’orientation professionnelle. Il rédige les avis & soumettre au
Conseil d'Orientation, avis donnés par les divers professeurs, dont il
doit assurer la cohésion. Il permet aux éléves de passer de la classe
3 un maitre a celle comptant plusieurs professeurs. Il veille & 'orga-
nisation du. travail de I'éléve a la maison, ainsi qu'a la répartition
des travaux scientifiques expérimentaux entre les divers professeurs.

B. - Le régime des conseils de classe :
Au nombre de treize, dont quatre obligatoires (le premier au début
de I'année, chacun des trois autres a la fin de chaque trimestre).

Le deuxitme conseil de classe du début d’année scolaire réunira
maitres et parents pour établir la coordination nécessaire entre eux.
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Les neuf conseils de classe restants permettront, dans le courant
de l'année scolaire, de dresser le portrait global de chaque éléve
afin de faciliter son orientation.

Il est bien entendu que ce portrait global devra étre fait trés
prudemment puisqu'il s'agit d'individus en constante évolution.

On ne saurait trop souligner l'extréme difficulté que présente
'orientation d'un enfant ; aussi recommande-t-on une extréme pru-
dence.

Exemples de cas ot cette orientation est grandement facilitée :

— par M. le Proviseur : cas du lycée de Cahors, oil le directeur
dirige a la fois le lycée classique, |'ancien collége moderne, |'ancien
collége technique, cours complémentaire, d'oli possibilité immédiate
de faire passer les éléves, lorsque besoin était, dans les divers ordres
d’enseignement : enseignement classique, enseignement moderne long
ou court, enseignement technique.

— par M. I'Inspecteur Départemental : cas du C.C. de Deca-
zeville oll, sans étre permise autant qu'a Cahors, I'orientation pouvait
se faire facilement du moderme au technique.

Mais, pour autant que ces cas solent intéressants, il ne s'agit la
que de cas isolés.

C. - L’établissement des dossiers d’éléves :

Chaque éléve doit pouvoir profiter de I'éventail de toutes les
possibilités d’enseignement, accéder aux divers ordres d’enseignement
par les « passerelles » établies a cet effet.

Il faut donc connaitre cet éléve.

L’un des moyens est le dossier scolaire.

Il se compose de la facon suivante :

(L'exemple proposé est celui du dossier en honneur au lycée
pilote « Bellevue », ot I'observation, en vue de l'orientation, se
pratique depuis de longues années.)

— Une feuille chemise, portant |'identité de I'éléve et la classe
a laquelle il appartient ;

— Une notice jaune donnant des explications pour remplir le
dossier et le résumé des différentes prescriptions parues au « B.O. ».

— Une feuille de renseignements familiaux (4 ce propos, & titre
indicatif, au lycée Bellevue, trois familles sur quatre la remplissent
correctement) ;

— Les résultats du test d'orientation professionnelle (quelquefois
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discordants, mais intéressants tout de méme pour suivre l'enfant).
De I'avis de M. I'lnspecteur départemental, leur discordance provient
parfois de la méconnaissance du caractére, et il est recommandé
de s'intéresser davantage a cela ;

— Les résultats scolaires (doubles de bulletins adressés aux familles)
allant de la 6° a la classe de 1™ (possibilité d'étudier les causes) ;

— Feuille disciplinaire. (Systéme adopté au lycée Bellevue : sanc-
tions constituées par des « avertissements » adressés aux familles,
étant entendu que quatre avertissements conduisent & une journée
entiere de retenue, le vingtitme avertissement aboutissant a ['ex-
clusion définitive de l'éleve de I'établissement.)

— Fiche de travaux manuels et éducatifs (reliure, bois, fer, céra-
mique, etc...) avec le dessin industriel obligatoire a partir de la
classe de 4°;

— Fiche d'internat.

Comme il n'est pas permis de le faire pour tout le monde, il est
conseillé de faire tester les éléves dont les cas sont douteux.

D. - Les critéres d’orientation.

a) Pour |'enseignement classique :
Avoir des bases solides en grammaire ;
Lire intelligemment (savoir dégager I'essentiel) ;
Avoir de I'imagination, de la sensibilité, afin de permettre
I'interprétation ultérieure possible ;
Avoir une grande capacité de travail ;
Avoir du goiit pour I'étude des choses du passé (histoire,
latin).
b) Pour l'enseignement moderne et scientifique :
Réussir en mathématiques ;

Avoir le goiit de I'observation (travaux manuels, travaux
scientifiques expérimentaux, sciences d'observations) ;

Avoir une bonne mémoire auditive.

E. - Les points de vue sur introduction du latin en 6° dans les
CE.G.; d'une deuxitme langue en classe de 4

Au sujet de I'enseignement du latin dans les CE.G., des diver-
gences de point de vue sont apparues: il y a ceux qui sont pour
et ceux qui sont contre.

Il n'en est pas moins vrai que, tant que |'enseignement du latin




8 JOURNEE D'ETUDE

ne sera pas donné dans les CE.G., |'orientation des éléves, aprés
observation partielle, ne sera guére possible. D'autre part, ceux qui
seront aiguillés vers l'enseignement classique traineront vraisembla-
blement derriére eux, pendant longtemps, la perte du latin en
classe de 6°.

En ce qui concerne la possibilité d’enseignér une seconde langue
dans les CE.G., & partir de la classe de 4¢, la législation en vigueur
ne le permet pas.

CONCLUSION

La mise a |'étude, en commission, des différents moyens d'obser-
vation en vue de l'orientation motivée des éléeves de 6° est d'un
trés grand profit pour les maitres des CE.G.; d'autre part, il est
a remarquer que, pour la premiére fois, et d'une facon officielle,
il est établi une collaboration obligatoire entre maitres et parents,
pour la meilleure connaissance réciproque des enfants en vue de
leur orientation.

Les nouveautés sont indiscutablement :

— Apprendre a I'enfant a faire ses devoirs,

étudier ses lecons,

se servir de ses outils,

répartir judicieusement son travail a
la maison,

s Qs Qs

— éveiller le goiit de I'observation par les travaux scientifiques
expérimentaux,

— collaborer étroitement avec la famille.

Ceci dit, la plus grande prudence est recommandée dans l'orien-
tation.



Enquéte sur les classes
de Quatrieme d’accueil et d’adaptation

Les conditions de 1'expérience 1960

Définies par larrété du 2 juin 1960, les classes de
4¢ d’accueil et d’adaptation ont recu leurs programmes
par arrété du 20 juillet 1960. Ainsi I'information des
maitres et des familles, le recrutement des candidats,
I'examen d’entrée lui-méme ont subi les conséquences
d’une précipitation excessive : or, il s’agissait, en offrant
a des éléves de classe de fin d’études la possibilité d’en-
trer en 4¢ de lycée d’enseignement général, d'un tres
grave bouleversement des traditions et des mceurs.
Les textes officiels, pourtant assez brefs et trés clairs,
ont été diversement compris et appliqués.

On aurait pu redouter un échec : il n’en a rien été :
76 classes ont été ouvertes, groupant 1.100 éléves. Mais
ces 76 classes fonctionnent dans 47 départements : Pas-
de-Calais, 5 classes ; Charente, 4; Meurthe-et-Moselle,
Bas-Rhin, Loir-et-Cher, Haute-Marne, 3 classes ;
15 départements comptent 2 classes. Au sud d’une ligne
Royan-Besancon, on compte 14 classes dont 6 dans
I’Académie d’Aix.

Le succés s'explique naturellement par laction de
PInspecteur d’Académie, des Inspecteurs de I’Enseigne-
ment du premier degré et des Directeurs d’Ecole : le
département de Meurthe-et-Moselle a réuni 150 candi-
dats, I'Indre-et-Loire une centaine, la Charente pres de
deux cents.
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On a contesté I'utilité des classes de 4° d’accueil dans
les grands centres, on I’a aussi contestée en milieu
rural... On ne saurait épiloguer sur ces opinions contra-
dictoires : 'expérience a réussi quand les conditions de
la réussite ont été réunies : large information, compré-
hension entre enseignants, action déterminée de I'Inspec-
teur d’Académie et de ses collaborateurs immeédiats.

Dans les meilleurs exemples, assez rares, des places
d’internes ont été retenues pour tous les éléves dont le
domicile justifiait I'internat, des bourses provisoires
demandées, de bonnes équipes de professeurs consti-
tuées. A raison d’une ou deux classes par département,
ces conditions peuvent étre réalisées partout. Il suffit de
prévoir et d’organiser.

Les résultats scolaires

Sans doute est-il risqué de tenter d’apprécier des
résultats scolaires avant la fin de I’année, mais il semble
permis de tirer, dés maintenant, quelques enseignements
de I'expérience,

Les éléves ont été recrutés, dans la proportion des
huit dixiémes, dans les classes de fin d’études et parmi
eux presque tous ont le C.E.P.E.

Dans vingt classes, I'enseignement du latin a été
organisé des la rentrée pour tout ou partie de I'effectif.

L’expérience fait ressortir, sur le plan pédagogique, la
nécessité d’'une étroite coordination entre professeurs, et
obligation d’une hiérarchie des disciplines. La langue
maternelle doit étre I'objet d’un constant souci: son
étude ou plutot sa prise de possession par 1’éléve est
trés nécessaire dans les classes de 4° d’accueil. En effet,
ces éléves, bons ou trés bons en classe de fin d’études,
sont faibles en orthographe, en grammaire, en expres-
sion orale, ne connaissent pas par cceur un seul texte
mais révélent des réserves de raisonnement, de réflexion
et méme d’esprit critique restées longtemps virtuelles et
méme en voie de sclérose. La culture encyclopédique des
classes de fin d’études n’a laissé aucune trace dans
I'esprit de ces enfants, démontrant la vanité d’une cer-
taine forme d’enseignement — vanité qui n’est d’ailleurs
pas le monopole des classes de fin d’études.
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Aprés la primauté de l'enseignement du francais
vient I'enseignement des mathématiques. Les éléves des
classes de fin d’études ont, & leur actif, un solide méca-
nisme des opérations, une bonne connaissance du sys-
téme métrique, des nombres complexes, des fractions.
Les professeurs sont satisfaits des résultats en arithmé-
tique et constatent une facilité encourageante dans les
débuts de I'algébre. Mais la difficulté est trés grave en
géométrie, et la progression lente. Une éléeve de 4°
d’accueil a fourni la raison essentielle de ces difficultés
en disant : « A I'école primaire on nous demandait
d’exécuter, ici on nous demande de chercher », mais la
recherche est gravement retardée par lignorance en
francais, par la pauvreté du vocabulaire, I'incompréhen-
sion de nombreux termes usuels. On ne saurait exagérer
en répétant que le professeur de mathématiques est le
deuxiéme professeur de francais de la classe.

En langue vivante, les débuts ont été pénibles, sauf
dans les régions de contact linguistique, en raison de
graves inégalités dans la progression des éléves. Cer-
tains professeurs utilisent avec discernement et succés
les moyens dits audio-visuels, essentiellement 1’emploi
du magnétophone ou de I’électrophone, D’autres igno-
rent ces moyens ou bien y sont hostiles. En 4* d’accueil,
leur emploi raisonnable est absolument nécessaire.
Certes le programme de langue vivante reste une des
grosses préoccupations pour ces classes et on peut penser
qu'introduire en 3 d’accueil une deuxiéme langue
vivante serait une erreur. Il faut laisser a4 ces enfants
deux ans pour rattraper leurs camarades entrés en 6°
au lycée.

L’expérience en latin est limitée : ol elle existe, elle
intéresse les éléves les mieux doués et les résultats sont
bons ou assez bons. Il semble qu’une interprétation res-
trictive des textes ait réduit le nombre des latinistes,
mais il convenait d’étre trés prudent. Les éléves mani-
festent un gofit vraiment exceptionnel pour cette étude
— au moins pour le moment — et déclarent aimer cette
gymnastique incessante dont les mouvements sont défi-
nis et les buts précis.

Les travaux dirigés ont ouvert, pour les éléves et les
maitres, les possibilités déja révélées dans les classes de
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6¢ et de 5. Ils étaient indispensables a4 ce niveau et
doivent étre maintenus en 3* d’accueil.

Dans les autres disciplines, il faudrait dégager avee
modestie et clarté le but a atteindre pour participer avec
Paide d’une discipline donnée & la formation de Iesprit
de I'éléve ef, en particulier, apprendre a observer, a
discerner, a dégager des caractéres essentiels, entrainer
a l'expression orale, a la lecture, songer constamment
aux coordinations possibles et enfin insister sur quelques
connaissances fondamentales dans la discipline.

« Au début de mars 1961, les prévisions concernant les
éleves de 4° d’accueil sont plutét optimistes. M. le Prin-
cipal du lycée P.-L.-Courier, & Tours, conclut ainsi son
rapport : « Les deux tiers des éléves qui avaient été
écartés de l'enseignement secondaire sont maintenant
aptes a poursuivre des études longues dans le second
degré ou T'enseignement technique. N’est-ce pas pour
une expérience de ce genre la meilleure des justifica-
tions ? »

M. IInspecteur d’Académie de la Charente estimait,
en 1961, aprés quatre mois de travail : « On peut affir-
mer que l'expérience des quatre classes d’accueil et
d’adaptation du département de la Charente a pris un
bon départ ».

A Nice (lycée de lavenue Félix-Faure), en février
1961, les professeurs estimaient que sur 19 éléves
(4° classique) 15 peuvent poursuivre leurs études. Parmi
ces 15, 2 sont estimés trés bons, 4 bons, 1 assez bon, les
autres moyens.

Ces opinions trés mesurées, et objectivement fondées,
paraissent traduire l'opinion générale : elles rectifient
Poptimisme et démontrent la nécessité d’une orientation
faite en temps utile et portant sur le plus grand nombre
possible d’enfants.

Les résultats sociaux

Plus que les résultats scolaires, sont & mettre en évi-
dence les résultats sociaux de expérience de 4* d’accueil
et d’adaptation, surtout dans les limites prévues pour les
rentrées 1960 et 1961 qui réservent le bénéfice de cet
accueil aux éléves des classes de fin d’études.

4
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Deux ou trois ans de classe de fin d’études, deux
annc¢es de cours moyen, deux années de cours élémen-
taire, une année de cours préparatoire et parfois une
année de section enfantine ou des années d’école mater-
nelle, voila la scolarité des enfants qui forment, en
1960-61, notre effectif des classes de 4° d’accueil.

Leur origine est en général fort humble. Tres rares
sont les enfants qui disposent d’une chambre, Ils tra-
vaillent naturellement dans la salle commune, au milieu
du bruit des conversations et des occupations ménageres
et doivent fréquemment contribuer au travail familial.
Dans ce milieu social, la télévision n’a pas fait son appa-
rition (ce n’est pas un malheur), la radio existe, I'auto
est rare, on ne trouve pas toujours le « Pelit Larousse »
dans la maison. Nombreux sont encore les enfants qui,
a distance médiocre des cotes, n'ont jamais vu la mer.

Il faut imaginer ’audace dont font preuve les enfants
et leurs familles en acceptant de jouer la partie. Et que
dire des instituteurs et des inspecteurs du premier degré,
dont certains ont fait le porte & porte, assumant ainsi
une lourde responsabilité dans le seul but de mieux
servir 'enfant, de sauver des valeurs, d’accomplir aussi
la Réforme de I'Enseignement dans sa plénitude en la
démocratisant, Pour les meilleurs des éléves de 4°
d’accueil ils ont manifestement conscience de prendre
une revanche sur un destin injuste : dans telle classe
de latin, ou1 garcons el filles travaillent avec une passion
et un élan extraordinaires, conduits par un maitre
exceptionnel, ils avaient conscience de conquérir I'éga-
lit¢ avec d’autres enfants — d’une autre classe — en
accédant & une nourriture intellectuelle longtemps inter-
dite. On sent passer parfois — au moins cette année —
dans certaines classes de 4* d’accueil comme un souffle
révolutionnaire. Méme les assez bons éléves, méme les
moyens et parfois quelques médiocres s’accrochent avec
ténacité car tous sont conscients qu'une chance de pro-
motion sociale leur est offerte.

Or, les obstacles sont nombreux : beaucoup d’éléves
ne sont pas boursiers — ce qui est un non-sens —, beau-
coup ont a fournir matin et soir de longues étapes —
jusqu'a 30 kilometres par jour a bicyclette. Le prix de
I'équipement atteint aisément 100 NF, lourde dépense
pour de trés maigres budgets. Nous avons évoqué les
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meédiocres conditions de travail et bien entendu l’enfant
ne peut, dans son milieu, trouver aucune aide.

Ces conditions sociales ont créé, au départ, un com-
plexe chez de nombreux éléves, déja surpris par un
rythme entiérement nouveau de vie scolaire, mais pres-
que toujours, griace aux excellentes conditions de fonc-
tionnement de ces classes (faible effectif), les professeurs
et avant tout les professeurs principaux, ont créé une
atmosphére de confiance, d’affection qui a réconforté
les éléves et les a mis en confiance. Ainsi, beaucoup ont
été sauvés qui risquaient de se perdre et bien des pro-
fesseurs ont, dans cet effort d’accueil et d’adaptation,
retrouvé le vrai sens humain de leur fonction et de sa
grandeur,

Humble expérience certes que celle des 4° d’accueil,
mais combien riche et porteuse de promesses : elle agit
déja sur les éléves et leurs familles, mais aussi sur les
professeurs a4 qui sont révélés des horizons sociaux
longtemps inconnus : la réussite de I'expérience est en
cours, il faut en faire une réalité.

Les améliorations souhaitables

Il est temps de prendre les mesures nécessaires pour
développer I'expérience et mieux assurer son avenir.

On pourrait envisager :

1° Que la décision soit prise d’ouvrir une ou deux
classes de 4¢ d’accueil et d’adaptation par département.
Deux classes seront souvent nécessaires en raison du
role de l'internat pour les éléves de ces classes. On
objectera I'absence de place a I'internat. Il a été, depuis
des années, démoniré que les éléves de 6° et de 5° occu-
pent le tiers des places d’internes. La création d’unités
dispersées doit libérer des places d’internes.

2¢ L’internat est indispensable pour beaucoup d’éléves
des classes de 4¢ d’accueil, en raison de leur origine
rurale, de leur Age (leur transformation physique exige
beaucoup de sommeil et peu de fatigue), des mauvaises
conditions de travail dans la famille, de ’absence enfin
de toute possibilité d’aide dans leur milieu familial (pas
de livres, pas de dictionnaire, ete...).
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3° Que soit préparé le recrutement de ces classes avant
les épreuves du C.E.P.E. Seuls les inspecteurs de 1’ensei-
gnement du premier degré, dirigés par linspecteur
d’Académie, peuvent assurer un recrutement efficace et
diffuser une information susceptible d’atteindre les
familles.

4° Que les sujets de I'examen d’entrée soient arrétés
dans chaque Académie et que la correction s’éloigne de
toute extrémité, rigoureuse ou indulgente. Certains acci-
dents survenus en septembre 1960 doivent étre évités.

5° Que presque tous les éléves soient boursiers : la
démocratisation est a ce prix.

6° Que les classes de 4° d’accueil recoivent les moyens
normaux de fonctionnement : ouvrages de documenta-
tion et de recherche, moyens audio-visuels. Un gros
effort est indispensable dans ce sens.

7° Que les classes de 4° d’accueil bénéficient d’une
pédagogie active car ces éléves ont besoin de progres-
ser rapidement et personnellement. Toute occasion de
les faire lire a haute voix, répondre ou exposer trés
correctement, observer avec fruit doit étre exploitée et
la plus grande partie, sinon la totalité du travail écrit
doit étre réalisée sous surveillance du professeur.

8° Que les chefs d’établissements soient invités 4 cons-
tituer des équipes valables pour les classes de 4¢
d’accueil. Le petit nombre de ces classes, 'intérét qu’elles
représentent sont des conditions favorables 4 un bon
encadrement. En contrepartie il doit étre entendu que
Ieffectif de ces classes ne dépassera jamais trente
éléves (1).

(1) Nous remercions vivement M. I'Inspecteur général Plandé de
nous avoir autorisé 4 publier une partie de son enquéte.




Extraits d'un exposé de M. Bertrand SCHWARTZ

Directeur de I'Ecole Nationale Supérieure
de la Métallurgie et de I'Industrie des Mines de Nancy

La réforme de l’enseighement
a I’Ecole des Mines de Nancy

Pourquoi une réforme ?

Depuis le 1°* octobre 1957, I'Ecole des Mines de Nancy a procédé
i une réforme radicale de ses méthodes et programmes d'enseigne-
ment.

[Les raisons principales] peuvent se résumer brievement amsi :

® |.e nombre beaucoup trop élevé de matiéres enseignées, sans que
ressorte trés nettement ce qui est important de ce qui est accessoire,
ce qui est formation de ce qui est information.

® La dispersion des efforts des éléves et la quasi impossibilité pour
eux d'approfondir un sujet. Le recours trop fréquent a une
certaine forme de mémoire superficielle et sans lendemain, adaptée
a la formalité de I'examen.

® [’importance excessive accordée aux coefficients et au classement.

® Le manque de participation des éleves aux cours, leur manque
de contact avec leurs professeurs, le manque de liaison avec
I'industrie.

® Le manque d’informations sur de nombreux problémes « para-
techniques » qui présenteront pour eux une importance parti-
litre : organisation de ['entreprise, problémes économiques et
sociaux, problémes du commandement, etc.

Il en résultait que non seulement beaucoup de nos ingénieurs
sortants n'avaient que des connaissances vagues, mais que, de plus,
ils n’avaient pas acquis au cours de leur école cette méthodologie
du raisonnement leur permettant, dans une époque caractérisée par
'accélération du progrés, d’aborder de nouveaux problémes de la
maniére la plus efficace possible. Comme le soulignait M. Gaston
Berger, « nos éléves ont peut-étre appris, ils n'ont pas appris a
apprendre ».
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METHODES NOUVELLES D'ENSEIGNEMENT

A) Réforme de I'Enseignement des Sciences et Techniques

|* Horaire - Nombre d’enseignements.

Nous sommes partis des idées suivantes :

— A toute heure de présence a I'école doit correspondre une heure
de travail personnel ;

— [’éléve moyen doit travailler 8 heures par jour.

— En tenant compte des deux demi-journées absorbées par les sports
et I'instruction militaire, il reste 5 jours, soit 40 heures, dont
20 a I'école et 20 en chambre pour le travail personnel ;

— chaque unité d'enseignement dure 3 heures ou 3 h. 30 ;

— du temps doit y étre réservé a des conférences de culture géné-
rale.

A partir de la, nous avons donc décidé de prévoir par semaine :

5 enseignements fondamentaux : 16 heures.
| enseignement de langue de 3 heures.
| séance de 3 heures pour les conférences ou |’enseignement
d" « expression ».
Soit un total de 22 heures.

Il fallait donc passer de 20 matiéres 2 5 (1). Pour y parvenir
nous avons :

—— regroupé de nombreuses matiéres qui se trouvaient enseignées
par 3 ou 4 professeurs différents et qui faisaient I'objet d'examens
différents ;

— réduit, voire supprimé, ou tout au moins remplacé par une
conférence-visite, certains enseignements secondaires, tel le cours
de chemin de fer, par exemple.

Les cours maintenus sont les suivants :

Premiére année : mathématiques (appliquées ou analyse), résistance
des matériaux, statistique, physique, thermodynamique.

Deuxiéme année : mécanique des fluides et machines, électrotech-
nique, thermique industrielle, chimie industrielle et :
pour les mineurs : mines et géologie ;
pour les sidérurgistes : sidérurgie, physique et chimie des métaux.

Troisieme année : économie et comptabilité, législation, sociologie
et relations humaines, et :
pour les mineurs : mines et traitement des minerais ;
pour les sidérurgistes : sidérurgie, réfractaires.

(1) On constate qu'll vy en a en fait plus de 5. Certalns de ces ensel-
gnements ne portent gque sur un semestre et sont remplacés par d'autres
au deuxiéme semestre, 1'ldée essentielle étant de ne pas dépasser le nombre
de 5 enselgnements dispensés simultanément au cours du semestre.
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2° Méthode d’enseignement - Contrile.

L’unité d'enseignement est de 3 heures ou de 3 h. 30 ; I'horaire
a été aménagé de telle maniére que les aprés-midis ou les matinées
fussent pratiquement libres pour le travail personnel, & la seule
exception des séminaires de langues.

« Ces matiéres fondamentales sont confiées non plus & un profes-
seur mais a une équipe, qui comprend en dehors de lui cing assistants.
Le cours, qui a été ronéotypé, est remis aux éléves et ceux-ci travail-
lent & I'avance la partie qui fait |'objet de la séance. Dans un premier
temps, le professeur réunit I'ensemble de la promotion ainsi que les
moniteurs. Quelques interrogations rapides lui permettent de passer
rapidement en vue le programme prévu, d'insister sur les points
délicats, de répondre aux questions, de dégager les grandes lignes
et de dégrossir le programme de la séance suivante. Ce premier temps
est laissé & son entiere appréciation, il peut durer de un quart d’heure
a une heure. Puis la promotion se scinde en 5 groupes. » (1)

Dans chaque groupe, I'assistant procéde d'abord & une interrogation
orale rapide de 4 a4 5 éléves, ou écrite de |'ensemble des é&léves.
Les thémes de ces interrogations écrites sont presque toujours de
courtes synthéses d'une question : « Qu’avez-vous retenu d’essentiel
de ...., en une page et un quart d’heure. »

En outre, une fois tous les deux mois environ, on procéde a des
interrogations plus complétes et plus longues sur un programme
comprenant plusieurs lecons.

Tout éléve absent, tout éléve qui n’a pas appris, est automati-
quement interrogé a la séance suivante, sur la séance passée et
I'actuelle. Lorsqu'un éléve récidive (une absence autre que maladie
ou une lecon mal apprise), il passe un petit examen chez le pro-
fesseur.

« A l'issue de 'interrogation et jusqu'a la fin de la séance, éléves
et assistants font dans chaque groupe, et sous la direction du profes-
seur qui se proméne de groupe en groupe, des exercices pratiques,
des applications numériques, des discussions du cours. Ces exercices
se font dans une atmosphére de bureau d’étude, les éléves posant en
toute liberté des questions & leurs camarades ou aux assistants. » (2)

.

3° Notes - Examens - Classement.

« L’éléve étant ainsi noté environ deux fois par mois dans chaque
enseignement, se voit attribuer une mention correspondant au travail
de I'ensemble du semestre ou de I'année : les mentions « trés bien »,
« bien », « assez bien », « passable », le dispensent de tout examen.

(1) Nous nous permettons d'emprunter lel au texte de la conférence
prononcée le 13 mai 1958, &4 1'A.C.AD.I, par M. OLMER, ex-directeur de
I’'Ecole, et qul a largement participé & la mise en place de la réforme.

(2) Olmer, op. cit.
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Seule la mention « insuffisant » implique un examen de passage
de trois a quatre heures, 3 I'issue duquel est réattribuée une mention.
Si celle-ci est de nouveau insuffisante, I'éléve passe un examen de
rappel. S'il échoue, il passe devant le conseil de discipline pour
redoublement ou expulsion. » (1)

Bien entendu, avec cette nouvelle formule, il n’y a plus de classe-
ment. Il est remplacé, a I'image de ce qui se fait dans beaucoup de
pays, par une fiche signalétique, jointe au diplome et qui reproduit
les mentions obtenues pour chacune des disciplines fondamentales,
chacun des stages et des travaux d'options dans les trois années.
Il appartiendra aux chefs du personnel qui embauchent nos ingé-
nieurs d’en prendre connaissance pour mieux connaitre les aptitudes
de ceux auxquels ils peuvent confier telle ou telle fonction.

4° Travaux pratiques.

On peut prendre 'enseignement théorique et pratique de la physique
du métal comme exemple concret d’adaptation des principes de la
réforme de I'enseignement aux sciences expérimentales.

Cet enseignement a été en effet complétement réorganisé, de
maniére a assurer une plus grande homogénéité entre le cours et
les exercices pratiques et a favoriser une collaboration plus étroite
entre les éléves d'une part, entre professeur, assistants et éléves de
'autre.

Chaque séance d'enseignement est de quatre heures. La premiére
partie, d'une durée d'une heure, est consacrée a une discussion sur
un « théme » proposé par le professeur une semaine & l'avance,
la seconde partie 2 des manipulations de laboratoire. La discussion
est introduite par deux « rapporteurs » qui sont les éléves qui ont
fait la manipulation correspondant au « théme » au cours de la séance
précédente.

Ainsi sont confrontés le point de vue de la majorité des étudiants
qui a une connaissance purement livresque du sujet traité et la
conception des rapporteurs qui en ont une connaissance « expéri-
mentale ». Cette confrontation ne présente évidemment un intérét
qu'a condition que tous les éléves aient effectivement étudié le cours.
On s'en assure a l'aide d'une interrogation écrite trés courte faite
immédiatement avant la discussion. Quatre ou cing questions aux-
quelles il suffit presque de répondre par oui ou par non donnent
cette assurance. L'expérience montre que 95 % des éléves ont
travaillé trés convenablement le cours écrit.

Les éléves sont « bindmés ». Chaque assistant s’occupe pendant
I'année des trois mémes bindmes. Des liens d'amitiés et de confiance
réciproque s’établissent ainsi entre assistants et éléves.

Les premiéres discussions et manipulations concernent les techniques
fondamentales de la physique du métal : photographie, micrographie,

(1) Olmer, op. cit.
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radiocristallographie, méthodes non destructives, analyse thermique,
essals mécaniques.

Lorsque les éléves ont étudié ces techniques, on leur propose de
les appliquer a I’étude de probléemes précis tels que I’établissement d’un
diagramme d’alliages, par exemple du diagramme des laitons, et les
transformations de l'acier par traitements thermiques. Ils peuvent
alors se rendre compte de la maniére dont les résultats donnés par
les différentes méthodes se complétent et se recoupent. Des séances
de discussion permettent de confronter les résultats obtenus par les
différents binémes d’éléves et de remettre sur la bonne voie ceux
qui auraient pu s'égarer.

5° Projets - Travail personnel - Travail d’équipe.

Chaque éléve doit, chaque année, choisir un enseignement sur
lequel il effectuera un travail personnel, soit bibliographique, soit
expérimental, soit de calcul. Le travail, en fait, n'est pas personnel ;
les éleves travaillent par groupes de deux ou trois. Ces projets sont
destinés a développer chez les éleves le souci du détail et du fini,
en méme temps que |'esprit de groupe.

En plus, nous avons développé ce que l'on appelle « les travaux
en vraie grandeur ». Par exemple, en statistique, les éléves, par
groupe de deux ou trois, effectuent des études pour le compte de
petites entreprises de la région qui n'ont pas de service de statistique.
Les éléves font les expériences en usine, et les dépouillent 3 1'école
sous le contréle d'un corps enseignant qui voit les groupes chaque
semaine,

Ces travaux rendent service a la fois aux éléves, aux entreprises
et aux professeurs qui prennent ainsi un contact supplémentaire
avec la réalité.

6" Technologie.

Si la méthode d’enseignement est modifiée, le choix de la matiére
enseignée a l'intérieur de chaque cours I'a été également. La techno-
logie a été presque complétement supprimée des séances d’ensei-
gnement ; seuls quelques sujets sont conservés, a titre d’exemple et
pour montrer comment « on fait de la technologie ». Par exemple,
comment on raisonne pour choisir un matériel. Cela a permis d’orienter
exclusivement les séances d'enseignement vers ce qui est formateur,
la technologie étant apprise en stage beaucoup plus qu'a I'école.

7° Conclusions.
Tels sont les principes nouveaux de I'enseignement des sciences
et techniques. Ils appellent les observations suivantes :

® |a participation des éléves au cours est certaine. Sous la surveil-
lance d'un assistant pour dix ou 12, ils ne peuvent y échapper ;
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® e travail est beaucoup plus régulier qu'avant ;

® le controle est trés strict, mais il est absolument nécessaire
qu'il en soit ainsi, sinon tout le « systéme » s’effondre. En effet,
si les éléves n'apprennent pas leur cours, I'assistant est alors contraint
de le faire ; or, ce n'est ni son métier, ni son cours, d'oti un risque ;

@ les assistants, au nombre de cing, sont changés, en moyenne,
si possible, tous les quatre ans, de facon :

— & n'avoir qu'un assistant nouveau, ou au plus deux, & former
chaque année ;

— & ne pas garder trop longtemps des assistants dont le dyna-
misme, donc le rendement, finirait par baisser.

Les assistants sont, pour les sciences, des chefs de travaux ou
assistants de I'Université ou des étudiants du troisitme cycle ; pour
les techniques, des ingénieurs — 60 ingénieurs consacrent ainsi chaque
semaine une demi-journée a I'école (pendant 25 semaines).

« La présence des assistants est importante & plusieurs titres » (1).
Tout d'abord, pour des raisons numériques. Il est bien connu que
les membres d'un groupe ne sont actifs que lorsque leur nombre ne
dépasse pas une quinzaine. D'oti le recrutement de cing assistants
pour chaque matiére fondamentale, qui permet de faire éclater ensuite
la promotion en cing séminaires de dix & douze, tout en prévoyant
une marge de sécurité permettant de n'en constituer que quatre, si,
pour des raisons extérieures, I'un ou l'autre venait & manquer.

Ensuite, pour des raisons psychologiques. L’assistant ne doit pas
étre un professeur. Jeune chef de travaux ou jeune ingénieur, il doit
étre considéré par les éléves comme un camarade envers lequel la
crainte d’avouer qu'on n'a pas compris ne doit pas jouer. Cela est
extrémement important. Un professeur trop plein de son sujet ne
peut pas toujours se rendre compte de certaines difficultés ; un jeune
assistant se souviendra mieux des obstacles sur lesquels il a lui-méme
buté. De plus, pour les cours techniques, I'assistant vient de I'extérieur.
A ces problemes que I'on traite, & ces applications que 'on chiffre.
il apporte la caution de son expérience de tous les jours. Peu & peu
se diffuse par lui dans I'école cette atmosphére de travail qui est la
sienne et qui deviendra celle de ses jeunes camarades. Certaines
discussions de ces séminaires sur un probléme de roulage, sur um
calcul de rentabilité ou de bilan thermique, ne sont guére différentes
de celles qu'on peut trouver a la mine ou & l'usine. Il y est fréquent,
il y est utile que, sur une question délicate, I'assistant ne puisse
répondre immédiatement, habituant les éléves i ce réflexe, I'un
des plus importants de leur carriére d'ingénieur : « Je ne sais pas,
mais je trouveral. »

A T'actif encore de la venue réguliére des ingénieurs, notons une
amélioration de l'orientation professionnelle. En effet, les ingénieurs

(1) Olmer, op. cit.
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viennent de toutes les industries : mines, sidérurgie, industrie méca-
nique ou chimique, etc., et de toutes les formations. Par les conver-
sations entre ingénieurs et éléves, ces derniers choisiront leur future
carriére sur des bases plus solides, tandis que les ingénieurs repéreront
les éleves qu'il leur parait utile de faire embaucher plus tard dans
leurs services.

« Mais peut-étre tout le crédit de I'opération n’est-il pas a porter
au seul compte Ecole. I apparait dans bien des cas que ce retour
périodique « aux sources » fait le plus grand bien aux jeunes ingé-
nieurs qui trouvent ainsi I'occasion de rencontrer des collégues attelés
3 des taches analogues et, surtout, pressés de questions comme ils le
sont pendant les séminaires et soucieux de n'y pas faire mauvaise
figure, en arrivent & préciser pour eux-mémes bien des questions qui
leur paraissaient acquises et qui n'étaient qu'enregistrées. » (1)

Ajoutons encore a I'actif de I'opération qu'il n'y a pas de meilleur
moyen de réaliser une liaison entre |'Industrie et I'Université, et
ce n'est pas la le moindre des avantages de cette réforme.

B) Développement et création de cours non techniques

1° Cours de langues.

Dés leur arrivée a l'école, chaque année, les éléves passent un
examen de langues. Ils sont ensuite répartis en groupes homogénes
de dix 3 douze et, sous la direction d'Anglais, d'Allemands, de
Russes et de quelques professeurs de métier, font de la conversation
et de la discussion, chaque éléve prenant obligatoirement part en
permanence a cette conversation de groupes.

En fait, les méthodes ont beaucoup évolué depuis 1957.

A cette date, les éléves suivaient deux langues différentes, chacune
durant | h. 30 par semaine. Aprés trois modifications successives,
nous en sommes venus a la solution suivante : les éléves ne suivent
qu'une seule langue dans I'horaire normal ; un cours supplémentaire
est organisé le soir pour I'autre langue ; ce cours connait d'ailleurs
un trés grand succés, soit que ses éleves débutent une langue s'ils
en connaissent déja bien une autre, soit qu'ils se perfectionnent
dans leur premiére langue s'ils sont faibles.

Les horaires sont les suivants :
Premiére et deuxiéme années: deux séances de trois quarts
d’heure et une séance de deux heures par semaine.
Troisitme année : une séance de deux heures par semaine
(remplacée une fois par mois par une séance de
quatre heures).
Les séances longues permettent I'emploi de moyens audiovisuels
ou la venue de conférenciers ; les séances courtes sont plus scolaires.

(1) Olmer, op. cit.
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Des prix de langues sont donnés aux éléves les plus méritants a
la fin de chaque année (bourse pour suivre des cours de vacances
a Oxford ou Vienne : cours le matin, visites et « balades » I'apres-

midi).
2" Econemie - Comptabilité.

Comme on peut le voir sur la liste des enseignements, c’est un
des enseignements fondamentaux s'étageant sur toute l'année.

Sous la direction de banquiers ou d’économistes, nos éléves prennent
trés étroitement contact avec la notion de prix de revient, de renta-

bilité et de bilan.

3° Exposés et rapports.

Le but de cet enseignement nouveau est d’apprendre aux éléves
a poser correctement un probléme et a‘l’exprimer oralement ou par
écrit. Il s’agit d’une initiation aux problémes d'entreprises. Clest
pourquoi la plupart des exercices portent sur ce type de problémes,
avec une progression dans la complexité tenant compte de ce que
les éléves découvrent au cours des stages.

Cependant, un certain nombre de problémes concrets et immédiats
de la vie universitaire font aussi 'objet d’enquétes et de rapports.

La progression est la suivante :

Premiére année — exposer oralement le contenu d'un article
économique, sociologique ou traitant d'une organisation industriele.
S’entrainer a I'expression ;

— rédiger un rapport & partir d'informations
écrites hétérogeénes.

Deuxiéme année — enquéter sur des sujets intéressant la vie
économique ou culturelle de la région ;
— s'entrainer a des cas de commandement et
d'arbitrage a l'occasion de sociodrames,

Troisitme année — diriger une réunion ;
— rédiger ou critiquer des études ou rapports
industriels,

Pour ces différentes taches, des méthodes précises sont enseignées
aux éléves par un spécialiste. Les exercices sont pratiqués par groupes
de douze, sous la direction d’ingénieurs en chef ou de chefs de service
de formation spécialement entrainés.

Dans le cadre de |'enseignement de ['expression, pour développer
chez les éléves non seulement I'aptitude a I'expression, mais méme
le goiit de |'enseignement, afin de les rendre aptes a exercer leur
mission d'éducateur, les meilleurs éleves (30 % environ) participent
4 |'enseignement comme assistants, a |'Ecole méme ou au Centre
de Promotion Sociale : ils sont amenés ainsi a donner trois ou
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quatre heures de répétition dans de petits groupes, chague semaine.
Cela leur sert beaucoup a eux-mémes tout en permettant de résoudre
la division en petits groupes dans le Centre de Promotion du Travail.

4" Dessin - Machines-outils.

Le dessin est enseigné au cours d'un stage. Ce stage d’une durée
de quinze jours ouvrables a pour but d’apprendre aux éléves a lire
des dessins, des bleus, a utiliser le dessin comme moyen de commu-
nication en vue de la construction, a se servir des machines usuelles.

Sous la conduite de nombreux moniteurs de I'Ecole Nationale
Professionnelle ou de I'industrie, les éléves construisent une machine
compléte, par exemple machine & vapeur. A partir de plans d’une
machine réelle, ils en dessinent un modéle réduit et en réalisent
entiérement la construction. Outre ['instruction en dessin, ce stage
apporte aux éleves des notions sur 'emploi des machines-outils et
de la matiére, et leurs limites.

5° Organisation du travail.
C’est également |'objet d'un stage « spécial ».

Ce stage a pour but d'apprendre aux éléves les principes du
« TWI » en matiére d’analyse de postes. Il comprend six journées
non consécutives en usine, les éléves étant répartis dans huit usines
de Nancy. Ils remettent « in fine » un rapport sur les propositions
d’amélioration du poste qu'ils ont étudié par deux ou trois.

Dans la plupart des cas, ils ont au moins appris a voir les difficultés
de I'analyse et I'intérét essentiel d'une méthode.

6° Formation sociale et humaine.

Cet enseignement essentiel, mais difficile, est donné a a I'aide d'un
ensemble important de cours et de stages.

Concurremment avec les enseignements dispensés a I'Ecole, les
stages ont pour but de donner aux éléves une formation technique
et une formation sociale et humaine. L'une et |'autre ne seront
obtenues & I'Ecole que si les enseignements peuvent s’appuyer sur
des observations faites, des expériences vécues par les éléves au
cours des stages; réciproquement, les stages ne seront vraiment
fructueux que s’ils sont préparés, puis exploités par les enseignements
de I'Ecole. De plus, ils permettent de donner & I'éléve une connais-
sance, sans doute trés imparfaite, mais concréte, de ce que sont les
réalités industrielles, le travail manuel, la vie de I'ingénieur, ce
gu’aucun cours ne pourrait faire.

Cours et stages doivent donc se compléter et s'étayer mutuellement,

C'est pourquoi périodes d’enseignements et stages alternent tout au
long des trois années d'études.

W
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Comme le disait M. Olmer, le précédent Directeur de I'Ecole :

« Avec nos modestes moyens, dans le cadre trés particulier de
notre Ecole, pour des besoins bien définis, disons que nous avons
tenté, pendant trois ans, de les placer au-dela, en deca, dans un climat
qui leur permet de découvrir que la véritable formation est plus celle
que l'on se donne & soi-méme que celle qu'on subit d’autrui...

& Disons que nous avons tenté de faire de ces jeunes gens des
hommes & l'esprit droit, au jugement sain, également éloignés de
ces deux attitudes : I'entétement du spécialiste, 'incompétence du

dilettante.

« Disons que nous avons tenté, bravant le sacrilége et la répro-
bation, de nous ressouvenir que I'Ecole doit étre au service de tous
ceux qu'elle forme, beaucoup plus qu’eux au sien, que sans renoncer
a avoir la téte au ciel, elle ne doit pas oublier d’en avoir les pieds sur
terre et qu'il est de sa véritable mission d’étre le Berceau de I'Homme
de demain plus que le Panthéon du potache d'hier. »

Nous faisons confiance aux jeunes pour que cette expérience qui
a recueilli tant de bonne volonté ne soit pas qu'un succés éphémére,




p— e . m———

LYCEE - PILOTE

« Un lycée pilote est un établissement qui, grace & |'adhésion
de tout le personnel formant une équipe la plus homogéne possible,
fonctionne comme un laboratoire permanent d'expérience ol
s'éprouvent des méthodes plus « actives » au service de la
formation pédagogique des maitres de |'enseignement du deuxidme
degré. » (Ch. Brunold)

Il ne s'agit pas d'établissements modéles mais d'établissements
ol certaines conditions administratives (horaire spécial, bonnes
conditions matérielles, qualité des maitres, stabilité du personnel)
permettent de faire des expériences pouvant servir ailleurs.

On s'y propose en particulier :

1° d'y \J;voriser I'orientation par la meilleure connaissance pos-
sible des éléves grace aux réunions des professeurs, au contact
avec les parents, a la recherche individuelle des aptitudes (soin
apporté & la constitution du dossier scolaire qui doit &tre tenu &
jour jusqu'a la fin des études) ;

2° de pratiquer la coordination des disciplines par entente
régulidre des professeurs sur les différents points du programme
de maniére a Eabi’ruer les éléves & considérer toute question dans
son ensemble ;

3° de faire acquérir aux éléves une méthode personnelle de tra-
vail grace au travail dirigé ;

4° d'actualiser I'enseignement en supprimant les frontiéres entre
I'école et la vie, en particulier par I'étude du milieu et d'apprendre
ainsi & l'enfant & « se situer dans |'espace et dans le temps » ;

5° de donner plus de place aux disciplines artistiques et manuelles
afin de permetire un complet développement de la personnalité ;

6° d'assurer une liaison constante avec le travail des sections
techniques de |'établissement ou avec les établissements techniques
voisins ;

7° de créer une atmosphére de confiance ol les éléves prennent
conscience de leur responsabilité dans leur propre formation.

*
*%
N.B. — Il existe actuellement six lycées-pilotes qui ne compor-
tent que des classes pilotes :
® dans la région parisienne : Enghien, Montgeron, Sévres, Saint-
James ;
® cn province : Marseille-Veyre et Toulouse-Bellevue.
Des classes pilotes fonctionnent également au chef-lieu de
chaque Académie.



LYCEE DE SEVRES

I. - EXPERIMENTATION
DE LA METHODE MAX GOROSCH
DANS LES DEUX CLASSES DE SEPTIEME
DU LYCEE DE SEVRES

par Mme Jacqueline EVE
professeur d’'anglais au lycée de Sévres

Mme ['Inspectrice Générale Hatinguais ayant recu, grace a
I'aide financiére de la Fondation Knut och Alice Wallenbergs, le
matériel de la méthode audio-visuelle « |'anglais sans livre », nous
a chargées, Mme Bourcier et moi-méme, toutes deux professeurs
d'anglais au Lycée de Sévres, d'expérimenter cette méthode dans
les deux classes de 7° du lycée, classes qui comprenaient chacune
une trentaine d'éléves &gés de 9 & 10 ans. (Normalement, en
France, on n'aborde ['étude d'une langue étrangére qu'en &° c'est-
a-dire l'année suivante.)

Mme Bourcier prenait les éléves une fois par semaine. Quant
& moi, |'avais divisé I'heure qui m'était allouée en deux demi-heures.
Nous avons commencé les legons début octobre et nous avons
terminé fin juin. Nous avons travaillé & peu prés a la méme cadence
et nous avons vu les deux premiéres séries de douze legons.

Pour chacun de mes cours d'une demi-heure, |'ai suivi en gros
les instructions données avec la méthode. Je passais la bande
sonore et les vues fixes une premiére fois (je n'ai pas été génée
par la traduction ou les explications en suédois, car je baissais le
magnétophone et je donnais & mes éléves ces mémes explications
et traductions en frangais). Aprés avoir écouté en silence, nous
reprenions la legon et nous profitions de la pause aprés chaque
phrase pour répéter en chceur ce que nous venions d'entendre.
Je me suis vite apercu qu'il fallait reprendre cette répétition en
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chosur au moins deux ou trois fois. Ensuite ['arrétais le magnéto-
phone, je repassais les photos et j'abordais I'interrogation, qui
était présentée aux éléves sous forme de jeu « Now, let us quess ».
Les enfants levaient le doigt, j'en interrogeais un qui disait la
phrase correspondant & l'image, et cette phrase, corrigée par
moi quand cela était nécessaire, était immédiatement reprise par
I'ensemble de la classe. Cette partie de la lecon me semblait
indispensable. Elle faisait participer les enfants & la classe et me
permettait d'autre part de vérifier s'ils avaient retenu les phrases
déja entendues plusieurs fois. J'ai dii souvent faire, aprés I'interro-
gation, une nouvelle audition de la legon. En général, pendant la
demi-heure de cours nous faisions une révision rapide de la lecon
du cours précédent et nous voyions une nouvelle legon.

Mes éléves ont été parfois génés, car certaines legons sont un
peu longues et difficiles: nombreux mots nouveaux, structures
difficiles & retenir. La legon 9 de la série 2 en particulier offre
beaucoup de difficultés avec des phrases telles que

«| have your hat on my head
You have my hat on your head »

J'ai dii & plusieurs reprises préciser le sens des phrases a 'aide
du francais car les éléves ne comprenaient pas. La dernigre lecon
de la série 2 est trop longue & mon avis. En outre, j'ai remarqué,
et ma collégue a fait les mémes observations, que les &leves
n'avaient pas bien compris le sens de «yours utilisé dans la
legon & série | et qu'ensuite ils I'employaient n'importe comment,
en particulier & la place de I'article « the », par exemple dans la
legon 9 de la méme série. Par contre, une legon leur a paru trop
facile, et les répétitions longues et un peu fastidieuses, la lecon 5
de la série 2 : la question « What time is it, please 7 » avait été
facilement retenue, et il leur a semblé ennuyeux et inutile de la
reprendre tant de fois et si lentement. Dans I'ensemble aussi, le
rythme des legons a paru trop lent & mes éléves, les pauses aprés
chaque phrase trop ﬁ)ngues‘ J'ai di parfois remédier a cela, en
arrétant le magnétophone et en disant les phrases moi-méme.

Mais ces quelques critiques étant taites, je voudrais dire combien
ma collégue et moi-méme avons apprécié cette méthode si nou-
velle nour nous. Les dessins simples mais humoristiques ont beau-
coup plu aux éléves, qui attendaient toujours avec grande impa-
tience la derniére image qui les amusait tout particulidrement. Ils
essayaient aussi de deviner & l'avance ce qui allait venir, comme
dans la legon | série 2 : « Guess what | have got in my hat» ou
dans les legons 6 et 10 de la méme série : « Would you like a cup
of coffee ? » Ceci les a beaucoup aidés a soutenir leur attention.
Les legons leur ont paru si attrayantes, si différentes du travail
scolaire qu'ils devaient fournir, toute la semaine, que méme les
plus paresseux et les moins doués ont fini par s'y intéresser. Les
cris de joie avec lesquels ils m'accueillaient & chaque cours mon-
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traient bien que pour eux cette legon d'anglais était une vraie
récréation.

Mais je crois surtout que cette méthode offre le grand avantage
de former l'oreille des enfants, et de les habituer & dire des
phrases avec l'intonation juste. Mes éléves n'ont pas eu, & de rares
exceptions prés, de difficultés & prononcer I'anglais. Je sais qu'ils

se sont amusés chez eux & poser des questions en anglais & tous
les membres de leur famille.

Il sera plus facile de constater pendant les deux prochaines
années les résultats de cette année d'initiation & l'anglais, car
les enfants qui ont le mieux suivi seront groupés dans la méme
classe de 6° et Mme Bourcier sera leur professeur.

Mais d&s maintenant, nous pouvons dire que cette année a été
extrémement profitable pour les éléves, et que grice & cette
méthode nous avons vu beaucoup plus de choses que nous n'aurions
pu en voir avec d'autres méthodes.

Il serait souhaitable que nous puissions utiliser cette méthode

audio-visuelle, qui est une excellente préparation & ['étude de
I'anglais, dans bien d'autres lycées frangais.




Il. - COURS D’ANGLAIS A LA TELEVISION
POUR LES ELEVES DE TROISIEME

par Mme Jacqueline EVE

professeur d’anglais au lycée de Sévres

Lundi 5 juin, & 14 heures, j'ai fait un cours & la télévision &
mes éléves de 3e

Je pensais que ce cours devait étre absolument différent d'un
cours normal, j'ai donc insisté pour ne pas paraitre sur |'écran.
Il me semble en effet impossible de faire de vrais cours de langues
vivantes & la télévision, car I'enseignement d'une langue doit atre
avant tout un dialogue entre professeur et éléves. J'ai donc fait
cette legon sous forme de documentaire (photos accompagnées
d'explications) pouvant servir d'introduction & une étude de fexte.
Le sujet choisi était le Péle Sud et les expéditions du capitaine
Scott, le texte que j'avais I'intention d'étudier &tant les dernidres
pages du journal du capitaine Scott. Le cours a duré 36 minutes.

Tout d'abord, j'ai montré ol se trouvait le Péle Sud sur le globe.
Une carte du continent antarctique m'a aidée ensuite 3 préciser
quelques points, en particulier les dimensions du continent. Puis,
tout en montrant les photos que j'avais pu me procurer, j'ai fait
un peu de géographie physique, climat, faune. Ef j'ai dit quelques
mots sur Scott et la premiére expédition au Péle Sud, mais i'ai
surtout parlé de la seconde et dernidre expédition et de la mort
de Scott et de ses compagnons. Le commentaire anglais, simple et
dit sur un rythme trés lent, accompagnait les photos et les expli-
quait. D'autre part, les photos aidaient & la compréhension du
vocabulaire nouveau, mots concrets tels que sledge, seal, emperor
penguin, blizzard...

Apres le récit, tout ce vocabulaire a été revu assez rapidement,
le texte reprenant les termes mémes dans lesquels chaque mot
avait été introduit au cours de I'explication. Pendant cette révi-
sion de vocabulaire ce n'étaient plus les photos qui apparaissaient
sur ['écran, mais les mots eux-mémes, et suffisamment longtemps
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rour que les éléves puissent fixer I'orthographe, tout en écoutant
a prononciation du mot qui était répété lentement & plusieurs
reprises.

J'avais classe d'anglais avec ces mémes éléves de 3° le lende-
main matin, & 8 heures. J'en ai profité pour faire une petite
interrogation écrite sous forme de questions, ce qui m'a permis
de vérifier si mes éléves avaient réellement profité de la legon
faite au moyen de la télévision. Les résultats de cette interrogation
ont été assez inattendus. Certains de mes bons éléves n'avaient
pas retenu grand chose, alors que d'autres, moins doués, avaient
pu répondre & toutes les questions posées. La raison en était que
mes &léves étaient restés seuls dans la classe tandis que j'étais dans
le studic de télévision a faire le cours. Certains d'entre eux m'ont
avoué ne pas avoir bien écouté. Néanmoins, j'ai posé de nouvelles
questions, oralement cette fois, et je me suis rendu .compte que
I'ensemble de la classe avait pu suivre le cours et en firer profit.




LYCEE DE LA FOLIE SAINT-JANES

I. - ETUDE EXPERIMENTALE
D’UNE SERIE DE COURS D’ANGLAIS
A LA TELEVISION SCOLAIRE

par Héléne GANTIER, professeur d'anglais

Je me propose d'examiner dans cette étude le rdle de ces
cours dans l'acquisition des connaissances de la langue, et
leur valeur éducative.

Au lycée de la Folie-Saint-James, & Neuilly, j'ai pu, cette
année, avec une classe-pilote de 5° classique, composée de
huit garcons et de trente petites filles, suivre réguliérement
I'émission de télévision scolaire pour les langues vivantes :
anglais - Série « Can I help you ? » Cette émission se trou-
vait avoir lieu un mercredi sur deux, de 14 h. a 14 h. 30,
heure a laquelle j'avais la possibilité de prendre ces enfants.
A tour de rdle, deux groupes de dix-neuf éléves ont donc
pu assister a cette émission. Chaque quinzaine, en effet,
nous était présenté le sketch de la quinzaine précédente,
auquel venaient s’ajouter un nouveau sketch et un documen-
taire différent & chaque émission.

Jai réussi a éveiller la curiosité et susciter l'intérét des
éleves dés la premiére émission : attrait du nouveau, peut-
étre, mais aussi, désir d’entendre parler de vrais Anglais,
de les voir agir dans des situations accessibles a leur com-
préhension et &4 leurs connaissances d’enfants de 11 ans;
espoir de réentendre les expressions apprises dans d’autres
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phrases — mécanisme qui leur est familier au cours de nos
lecons quotidiennes,

Dés la fin de la premiére émission « keep smiling, Mrs
Porter ! », il leur a semblé qu'étre privés, pour une raison
quelconque, de I'émission de Téelévision scolaire, équivau-
drait pour eux a étre frustrés non seulement d'un plaisir
mais d'un enseignement réel.

Le titre méme de cette émission leur a plu par sa sim-
plicité, par sa sonorité trés anglaise, par le lien qu'elle éta-
blissait avec notre cours d’anglais puisque souvent j’insiste
sur la valeur ef la nécessité du sourire chez les enfants, pen-
dant mon cours. Et maintes fois, je les ai entendus se redire
a eux-mémes, répéter aux autres camarades, cette méme
petite phrase « keep smiling ». Elle était adoptée, elle faisait
partie du vocabulaire usuel. Ceci n’est qu'un exemple ; il
y en eut bien d’autres.

A la fin du 1*" trimestre, d'un commun accord, nous déci-
dames de jouer ce sketch « keep smiling » et le suivant «Is
this yours ? » en fabriquant des costumes de fortune et en
utilisant des décors trés rudimentaires. L’approche des fétes
de Noél favorisa sans doute I'enthousiasme de ces enfants.
Et la représentation fut un succés. Nous recommencames
donc I'étude rapide de deux autres sketches « Everything’s
gone » et «years ago», qui furent représentés dans les
mémes conditions, 4 la fin du 2° trimestre. Au dernier cours
de I'année enfin, nous choisimes de jouer, en entier, les trois
sketches suivants : « I am going to post it» « What is she
talking about ? » « At the Customs », qui furent, eux aussi,
tout a fait réussis !

Le service de Télévision Scolaire nous offrait la possibilité
de recevoir quelques jours a l'avance le texte ronéotypé
de ces sketches, Sans toutefois les communiquer aux enfants
— afin de ne pas détruire I'effet de surprise — j'ai pu leur
dire succinctement le sujet de I’émission prévue, les quelques
détails parfois difficiles qui pouvaient les aider a4 compren-
dre et A suivre avec profit, et surtout, cela m’a permis de leur
préciser ou de leur expliquer, selon les cas, les régles de
grammaire que chacun de ces sketches introduisait : par
exemple, I'emploi de For, Since, ago a propos de I'émission
« Years ago » ou I'emploi des possessifs, a propos de I'émis-
sion « Is this yours ? » Grace a la multiplicité des exemples
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proposés, se trouvaient abrégées des explications gramma-
ticales souvent fastidieuses.

Une coordination intéressante fut ainsi établie entre mon
enseignement et les émissions de Télévision.

Aprés chacune de celles-ci, j'ai consacré la demi-heure
qui suivait a poser aux éléves des questions sur les sketches
entendus. Ils ont pu, certaines fois, raconter immédiatement
le sketch en anglais : « At the customs », par exemple, qu'ils
avaient particuli¢rement bien compris. Les documentaires
divers sur Londres, sur plusieurs régions d’Angleterre, sur
Noél, sur la vie du « policeman » anglais, nous ont donné le
loisir de discuter en frangais, cette fois, de réviser certaines
notions déja abordées sinon acquises — comme I"humour
de nos quatre personnages, Tony, Jack, Mary, Edna que
nous avons suivis, avec anxiété, dans leurs péripéties variées.
Ces quatre personnages sont devenus, pour les enfants, des
étres familiers — l'un d’eux, Tony, presque un héros qu'ils
aiment introduire, au cours de la lecon, dans les phrases que
je leur demande de construire. Ils ont d’eux-mémes choisi
d’écrire d’autres scénarios ol ces personnages, gardant leur
individualité propre, se trouveraient aux prises avec des
situations semblables a celles que nous présentent les émis-
sions.

Souvent, en ces quelques minutes, j’ai essayé de leur sug-
gérer ou de leur faire découvrir d’eux-mémes, les rapproche-
ments et les différences entre la vie en Angleterre et la vie
en France ; premiére initiation sans doute a la civilisation de
ce pays étranger. Les enfants m’ont parfois surprise par leur
sensibilité a la beauté de certaines images tout autant qu’au
comique de certaines scénes. Spontanément, ils ont méme
insisté sur la réussite du choix de I'accompagnement musical
du documentaire.

C’est pour assurer un travail souhaitable de collaboration
entre le professeur de la classe et le producteur, qu'en com-
mun, mes éléves et moi, avons établi, aprés chaque émission,
des fiches critiques — comportant les remarques des enfants
et celles du professeur —, fiches que nous avons adressées
régulierement au service de la Télévision Scolaire. Faites
souvent d’éloges, elles présentaient aussi des critiques :
débit trop rapide de certains acteurs ; extréme complexité de
certaines intrigues ; manque de nettet¢ de certaines images
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des documentaires ; role passif de Jack et John, petits gar-
g¢ons qui semblaient introduire la visite 2 Londres mais que
nous n'entendions pas parler, alors que les enfants dési-
raient connaitre Londres, par les yeux, par la voix, par I'éton-
nement de ces deux petits garcons de leur dge. Récemment
enfin, ils ont reproché a I'un des sketches son excés de sim-—
plicité (« Mine is heavier »).

N’est-ce pas la preuve méme du succés de ces émissions ?

Au cours de I'année, ces éléves ont fait de grands progrés,
Ils se sont familiarisés avec I’accent, la voix, les expressions
idiomatiques de ces acteurs anglais. Les voild maintenant qui
suivent, en général, avec aisance et méme avidité, le déroule-
ment de ces émissions, sans aucun doute fructueuses. Non
satisfaits de la facilité, les voici qui cultivent 'effort et recher-
chent la difficulté. N’est-ce pas en méme temps, avoir contri-
bué a I'épanouissement et a I'enrichissement de la personna-
lité de chacun de ces enfants ?




II. -

ETUDE DU MILIEU : LES JARDINS

par Mlle S. DUFRENNE

Le sujet, une fois encore, a laissé agir son charme sur
les professeurs et les éléves de la classe de 4°-2. Les
projets, en septembre, étaient multiples. La ferveur des
éléves déclencha tout de suite recherches de documents et
promenades familiales & Sceaux, Fontainebleau ou dans les
jardins parisiens ! Peu a peu le plan historique s'imposa ; la
collégue de lettres elle-méme s'intéressa surtout a I'étude des
jardins romains, d’aprés les renseignements des textes latins.

Les documents utilisés prouvérent encore la collaboration
de toutes, colléegues et éléves.

1)

2)

Des études bien connues déja indiquées dans le dos-
sier publié a Sévres, et spécialement :

— E. Ganay : Les Jardins de France, Larousse, 1949.
— Grimal : Arts des jardins, Que Sais-je, P.U.F., 1954.
— G. Rémon : Les Jardins, Flammarion, 1943.

Les éléves apprirent aussi a utiliser les « Guides bleus »
pour quelques détails de localisation.

Des documents iconographiques :

A. reproductions de jardins dans les miniatures médié-
vales, analysées et transposées sur papier par les éléves.
B. souvenirs de voyages (cartes postales, dépliants,
photographies personnelles) fournis soit par les éléves :
(ex. : études des jardins d’Angleterre, -de Grenade) ;
soit par les professeurs (ex. : fiches-documents sur les
jardins de Tivoli et Frascati).

C. Articles et photographies publiées par des Revues
prétées par des éléeves comme « Maisons et Jardins »,
« Le Jardin des Arts » et méme tel numéro de Elle sur
les jardins de balcon.

3) Nos sorties et nos «reportages» photographiques a

Saint-Cloud, Versailles, Dampierre et dans de nombreux
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jardins parisiens (Luxembourg, Jardins des Plantes,
Jardin Kahn).

Sans oublier les photographies et le relevé de plan par
un groupe d'éléves dirigé par la collegue de Mathéma-
tiques, des restes du domaine de la Folie-Saint-James.

Mais ce sujet nous a paru inépuisable, et nous avons eu
bien des regrets : en fin d’année il a fallu, faute de temps,
négliger bien des aspects de nos études : les comptes rendus
pittoresques, et méme humoristiques, de la vie actuelle des
jardins parisiens.

— l'aspect administratif de la vie d'un jardin municipal,
et les contacts possibles avec les architectes-jardiniers de la
Ville de Paris ;

— et les aspects littéraires enfin...

Il s’agit donc d’un théme que nous pourrons bien des fois
encore reprendre, en utilisant nos réalisations, en les trans-
formant et donc en les améliorant.

Ce théme, déja étudié, prouve encore une fois combien
notre travail est, en un sens, un travail d’équipe : équipe qui
ne se limite pas a notre classe, ni & notre lycée, mais qui
s’enrichit des expériences de tous, telle I'expérience si uti-
lement transmise par le dossier de Sévres sur cet attrayant
sujet.




III. - RECHERCHE D'APTITUDES
. MUSIQUE -

par Mme M. PRUDHOMME

professeur d’enseignement musical

Elle s’exerce cette année, dans le domaine de la musique :

— en 6° pendant les heures de classe oit nous dispo-
sons d’une heure par semaine, par demi-classe ;

— en 4° et 3%, au cours d’'une option de deux heures
par semaine.

Le contrdle du sens auditif et rythmique de I'enfant préala-
blement établi dans des exercices scolaires simples, — audi-
tion mentale — lecture a vue, mémorisation de phrases
courtes ou de séries de sons sur formule rythmiques données,
etc... On peut approfondir et consacrer quelques moments
aux recherches suivantes : discerner chez chaque enfant :

A) les facultés de saisir ou d’interpréter I'expression
d’autrui ;

B) les dispositions a s’exprimer personnellement.

- A. - Pour les exercices du 1* groupe :

1) Paudition de piéces instrumentales ou symphoniques
(2 & 3 minutes au maximum) suggestives mais sans intention
particuli¢rement descriptives, donnent lieu au jeu suivant
trés apprécié des éléves :

— donner un tifre 4 ce que I'on entend pour la premiére
fois,

— et une raison pour le justifier.

(Petite suite, (!¢ Bizet; En Bateau, de Debussy, par
«exemple),

Wexercice se fait en commun :

— pendant I'audition, I'éléve note sur son cahier ses trou-
vailles ;
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— puis les suggestions sont inscrites au tableau noir en
deux colonnes : titre, raison du choix.

Une sélection s’établit qui conduit au choix définitif et...
on révele le titre. Grande joie parmi les chercheurs si le titre
établi se rapproche de la vérité ou méme I'exprime avec exac-
titude, ce qui est arrivé plusieurs fois.

Le jeu répété assez souvent réveéle la finesse de la sensi-
bilité et permet d'endiguer les imaginations trop vagabondes
ou peuplées d’'images nuisibles 4 la bonne compréhension
d'une ceuvre de musique pure.

2) Ce méme jeu peut aussi révéler le sens de la structure
et de l'organisation. Tel enfant, découvrant la superposition
de deux mélodies dont I'une « aigué — je cite — capricieuse,
élégante, féminine » survole une autre « grave, noble, mas-
culine, solennelle » eut, pour exprimer sa compréhension de
I’équilibre polyphonique, cette réflexion charmante :

« C’est une conversation de bonne entente entre Papa et
Maman » ; or le titre exact a découvrir était « Petit mari,
Petite femme » dans les jeux de la Pefite suite de Bizet.

— Méme expérience d’observation d’accouplement des
thémes ou de succession mélodique avec la farandole de
Bizet. ‘

— La comparaison avec les résultats en Lettres au cours
de I'établissement des dossiers d’éléves permet une appré-
ciation assez exacte de la finesse de jugement.

B. - Pour les exercices du 2° groupe, diverses expériences
ont eté tentées :

1) EN 6°, au bout de deux mois de classe : recherche de
I'aptitude a se servir d'éléments simples parfaitement assi-
milés :

Le jeu consiste a composer une phrase mélodique avec ou
sans paroles en se servant de données précises limitées :
3 intonations différentes la, sol, si.

3 durées : blanche pointée, blanche, et noire, pour une phrase
de trois mesures par exemple.

En cinq minutes un tiers des enfants a établi une phrase
valable, chantante et souvent fort jolie. Un tiers a trouvé un
texte approximatif contenant des erreurs de donnée. Le der-
nier tiers ne comprend pas ce qu'on lui demande : enfants
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malhabiles, plus lents ou simplement inattentifs qu’il faudra
beaucoup aider, car ils seront vite noyés — dans d’autres
disciplines comme en musique —.

Les expériences de lecture rythmique sont aussi trés révé-
latrices du niveau scolaire : un enfant arythmique est tou-
jours un sujet ayant de graves difficultés en grammaire,
mathématiques, etc... ;

2) En 5°: a) on compose de vraies chansons :

travail en équipe de deux ou trois ¢éléves, les enfants étant
libres de se grouper a leur guise ; sujet proposé ou sujet
libre ; les deux sont possibles. On obtient facilement deux
a trois chansons par classe. Sur huit chansons en 5° Il'an
dernier, deux étaient particuliérement réussies et révélatrices
d’originalité dans les idées, et de dons rythmiques et d'orga-
nisation.

b) on organise également des danses sur des
textes de solfége appris en classe. L'enfant inactif a sa
table se révele quelques fois dés qu’il est libre d’évoluer.

L’expérience la plus intéressante en ce domaine est celle
réalisée en collaboration avec le professeur de lettres dans
une classe de sixiéme ot le théme de I'année était un roman
grec. Nous cherchions une chanson évoquant le potier
d’Egine ; mais mes textes furent refusés par les enfants qui
préférent composer leur chanson.

Trois refrains furent retenus, trouvés par trois fillettes dif-
férentes : les motifs d'ordre rythmiques exprimaient nette-
ment les gestes du potier ;

Les deux couplets retenus furent composés collectivement,
essayant de traduire — plus maladroitement que pour le
rythme — des intonations récitatives ol I'on souhaitait se
souvenir des mélodies grecques déja entendues en classe (les
essais mélodiques avaient été plus fructueux a propos de
musique chinoise en une autre occasion).

3) EN 4° ET 5°: 2 heures (d’option) par semaine pour un
petit nombre d’éléves ont permis d’approfondir la personna-
lité artistique : les recherches ont porté surtout sur Iinter-
prétation de mélodies que la maturité et les moyens vocaux
des éléves permettaient d’aborder.

Un programme commun : Schubert, Schumann, Mozart,

Messager, Gounod, permet en fin d’année i chaque enfant
de faire un choix convenant a son tempérament et 4 ses goiits,
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et 4 l'occasion d’une audition offerte aux camarades de nets
progrés s’affirment.

C. - En fin d’année une derniére expérience a retenir : essai
de concordance entre les sons et les couleurs :

En 3°, aprés avoir étudié I'orchestration du poéme sym-
phonique de Borodine « Dans les Steppes de I’Asie Cen-
trale », je demande de traduire en peinture, pendant 'audi-
tion renouvelée, les impressions auditives.

Sur deux éléves travaillant en méme temps j'observe ceci :

L’une peint rapidement avec nettet¢ en tons violents non
seulement une ligne mélodique principale — trainée lumi-
neuse et sinueuse — mais note chaque coloration nouvelle
de thémes et conserve aux répétitions symétriques un méme
coloris de fond, de sorte que son dessin révéle en grande
partie 'architecture du poéme.

L’autre trace une bande plus terne et beaucoup plus sage
notée a petits pas hésitants.

Que conclure ? Tempérament, finesse de l'ouie, habileté

manuelle, adresse 4 manier les couleurs ?

Il y a certainement des conclusions a tirer et sur 'acuité
auditive et sur le tempérament artiste et je pense que I'expé-
rience vaut d’&tre renouvelée.




Les travaux manuels
au lycée-pilote de Marseille-Veyre

Les Travaux Manuels Educatifs, tels que nous les pratiquons &
Marseille-Veyre sont trés différents en leurs intentions du travail
manuel enseigné dans les établissements de I'Enseignement Tech-
nique par exemple.

Il ne s'agit pas en effet de donner & nos &léves une formation
professionnelle, de développer une habileté manuelle qu'ils pour-
raient utiliser directement pour |'apprentissage d'un métier. Nous
ne nous proposons pas de former, en une sorte de préapprentis-
sage, des menuisiers, des ferroniers, des couturiéres, des céra-
mistes...

Notre propos est autre : il s'agit de découvrir ou d'affirmer
chez les enfants des aptitudes manuelles. Cette recherche d'apti-
tudes a sa place & c5té de celle qui se pratique en dessin et
musique en vue de |'orientation.

Il s'agit aussi de donner & I'enfant un apergu des possibilités
qu'offre le travail manuel, possibilités de création et d'expression
personnelles. Tel enfant trouvera dans la vannerie ou la céramique
le moyen d'exprimer sa sensibilité que le langage parlé ou écrit ne
lui donnait pas.

Il s'agit enfin de permettre le contact avec la matidre, cette
matiére qui ne se laisse ni forcer, ni modeler en dehors de cer-
taines régles, de certaines lois. Quelle meilleure formation du
caractére & la patience, a I'effort continu et répété ?

)
%

Les enfants disposent donc dés la 6° d'un large éventail de
possibilités : fer, bois, céramique, vannerie, cartonnage et reliure,
sérigraphie, couture, cuisine, enseignement ménager.

Dans les deux années du cycle d'orientation, |'élave pratique
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quatre techniques successives, le changement étant effectué au
début du mois de février. Ceci permet le contact avec plusieurs
possibilités et donc un choix.

A partir de la 4° |'éléve choisit une technique déterminée qu'il
pourra perfectionner et approfondir pendant deux années. Ainsi
un gargon en &° et 5¢ pratiquera fer, bois, céramique et vannerie
et optera en 4¢ pour le bois. Une fille pratiquera couture, carton-
nage, cuisine et céramique et choisira la couture pour 4¢ et 3°.

En principe |'accés & foutes les techniques est permis indifférem-
ment aux gargons et aux filles mais priorité doit &tre donnée dans
certaines spécialités & un sexe sur |'autre (gargons au fer ou filles
en art ménager).

*
*¥%

Le tfravail manuel est pratiqué par séances de deux heures
chaque semaine. Les groupes de travail sont limités & |18 éléves

de maniére & permettre une surveillance constante du travail et
une correction individuelle.

Un équipement moderne, groupé dans un seul batiment permet,
dans de bonnes conditions, |'exercice de cette discipline : salle de
céramique avec tours et four électrique ; salle de vannerie équipée
pour le travail du rotin ; atelier de fer avec é&taux individuels et
soudeuses électriques ; atelier de bois avec établis, scies, et
perceuses ; salle de cuisine avec cuisinidres, bacs & vaisselles et
tables de travail ; salle d'enseignement ménager avec machines a

laver et matériel de repassage.

L'initiation aux techniques modernes et aux appareils ménagers

que le progrés peut mettre & notre disposition n'est donc pas
négligée.

%*
%%

Il est malaisé de donner un apergu des résultats obtenus et d'ail-
leurs peut-on parler de résultats ? Le petit objet que I'enfant de
&° rapporte fidrement & la maison ; le service & café que la jeune
céramiste de 4* a fagonné, décoré et verni; la lampe de bureau
que le ferronier amateur offre & son pére : voild des résultats,

Cette fillette qui a acquis non seulement les rudiments techni-
ques de la couture mais aussi le goit et le sens de la forme et du
coloris ; cette autre qui a découvert au déla de la gourmandise
I'art de composer un menu et certains secrets de la cuisine : voila
des résultats.

La maladresse surmontée, le coup d'ceil acquis pour dresser une




44 LYCEE DE MARSEILLE-VEYRE

planche, la soudure bien exécutée sur le fer, le rotin courbé et
tressé gréce & la dextérité des doigts : voila encore des résultats.

Enfin, comment les mieux exprimer que par |'exposition qui a
lieu chaque fin d'année & l'occasion de la féte du lycée et qui
toujours étonne les visiteurs par sa richesse, sa variété et la qualité
des réalisations.

*
* %

Depuis 16 ans se poursuit & Marseille-Veyre cette expérience
des Travaux Manuels Educatifs. Pratiquée & présent sur un recru-
tement annuel de 300 éléves en &, elle prend valeur d'enseigne-
ment. Cet enseignement est & notre sens positif et fructueux.

Parents, enfants et professeurs sont d'accord sur ce point.

D'ailleurs, les pédagogues de Rabelais & Rousseau n'ont-ils pas
affirmé que pas plus qu'on ne devait séparer la formation du corps
de celle de I'esprit, on ne saurait concevoir une éducation com-
pléte qui n'unisse pas |'exercice de la mémoire et de l'intelligence
a celui des aptitudes manuelles, adresse du geste ou dextérité de
la main.

Fe



L UTILISATION
DES MOYENS AUDIO-VISUELY
AU LYGEE BELLEVUE DE TOULOUSE

I. - LE MATERIEL

Le centre de documentation pédagogique du Lycée détient
tout le matériel audio-visuel commun aux disciplines pour
lesquelles il n’existe pas de cabinets spécialisés. Le respon-
sable du C.D.P. veille & I'entretien du matériel déposé dans
son local. En outre, une liaison étroite avec les professeurs
responsables des cabinets spécialisés lui permet de présenter,
chaque fois qu'il en est besoin, I'ensemble des réparations
ou demandes d’acquisition.

Afin d’exercer un controle permanent de l'ensemble du
matériel audio-visuel de [I'établissement, les réparations et
les utilisations successives des appareils sont mentionnées
sur les fiches correspondantes.

1° Planning d’utilisation des moyens audio-visuels existant dans
I’établissement.
Ce planning comporte :

— un élément central correspondant a I'inventaire de tout
le matériel de I'établissement.

— Deux éléments latéraux portant inventaire de tous les
disques, de tous les films.
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Les fiches ont une double utilité :
— Fiche de référence : Auteur, titre.

— Fiche de prét: Mention de I'emprunteur, de la date du
retour.

Toute fiche se rapportant a un disque, 2 un film prété
est momentanément classée dans une des bandes réservées
a cet effet sous la rubrique : sorties.

2° Salle aundio-visuelle,

Le matériel audio-visuel est utilisé :

— dans les salles de Sciences physiques et naturelles ;
— dans les salles d’Histoire et Géographie.

En outre, une salle audio-visuelle bien équipée contenant
70 chaises avec tablettes pour la prise de notes est mise 2
la disposition des professeurs. Un panneau d’utilisation se
trouve 4 la salle de documentation. Les professeurs y indiquent
a l'avance I'heure d'utilisation, la classe et la nature du
matériel audio-visuel demandé (appareil de cinéma, appareil
de projection, électrophone, efc...).

Les appareils sont manipulés par un agent qui reste en
permanence dans la salle.

3° Télévision scolaire.

Les professeurs ont connaissance des programmes de la
télévision scolaire :

— par voie d'affichage : Bureau du S.D.P., salle des pro-
fesseurs ;

— directement : par circulaire personnelle, lorsque I'émis-
sion annoncée concerne leur discipline. La circulaire com-
porte un coupon-réponse, a retourner au service de docu-
mentation, et ol seront mentionnés la classe et le nombre
d’éleves qui assisteront a I'émission.



Il. - L"UTILISATION
DES MOYENS AUDIO-VISUELS
DANS LES CLASSES D’ANGLAIS

par M. JANICOT, agrégé d’anglais

A. - LE MAGNETOPHONE
1” En classe de 6°.

a) Avec des classes de 35 éléves, aucune utilité immédiate :
brouhaba, temps perdu, efc... De plus un magnétophone
d’un prix abordable déforme la voix et I’éléve en vient
a douter de la réalité de ses fautes de prononciation.

b) En fin de trimestre, je I'utilise comme récompense et
exercices de perfectionnement.

Les €léves et moi imaginons un petit scénario que nous
rédigeons ensemble en anglais et que nous enregistrons
avec bruitage et musique.

Avantages :

— Révision (sans le dire) du vocabulaire et de la gram-
maire.

— Passion des éléves.

— Souci de bien prononcer pour que I'ensemble de I'en-
registrement soit bon.

2° Classes de 2° et 1™,

a) magnétophones et tableaux muraux : j’ai préparé pour
chacun des 12 T.M. de Laffay et Kerst, un commentaire
de 3 ou 4 minutes, sous forme de phrases simples et
idiomatiques parsemées de bruits (pour fixer le souvenir)
et de petites plaisanteries faciles (pour voir s'ils com-
prennent). Ce commentaire est enregistré par les assis-
tants anglais d'origine diverse (Londres, Galles, Ecosse,
etc...). En classe, pendant que se déroule la bande, je
désigne les images correspondantes sur le tableau
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mural, A la troisiéme édition, les éléves sont capables
de reconstituer des portions trés importantes du com-
mentaire ;

b) magnétophones et diapositives : sur le modeéle ci-dessus,
commentaires de photos (diapositives ou épiscope) por-
tant sur la civilisation anglo-saxonne ;

c) en projet :

— spécimens des divers accents anglo-saxons ;

— cours de phonétique avec diapositives ou gros car-
tons portant le schéma des organes de la parole
pour chacun des sons prononcés ;

— achat d’une chaine d’écoute et de diction mise au
point au laboratoire de Langues Vivantes du Centre
Régional de Documentation Pédagogique de Tou-
louse.

B. - LE FILM

Films éducatifs, ils sont :
® soit documentaires.
@ soit pédagogiques :
— étude de l'enregistrement anglais de deux scénes
de Macbeth et de Jules César ;
— comparaison ensuite avec le « Jules César» de
Mankiewicz.
Films. de long métrage.
Films personnels : J'ai réalisé en 16 mm couleurs un film
sur la conjugaison anglaise et I'emploi du temps.
Echec total. Amusant a faire et 2 monter, ce film
ne peut présenter aucune valeur pédagogique.

E
e ke

Conclusion : On ne peut croire aux moyens audio-visuels
que dans la seule mesure ol ils sont les auxiliaires souples et
fideles du professeur. Employés seuls, ils ne peuvent que
faciliter ou provoquer la totale passivité des éléves.
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L’utilisation du magnétophone en langues vivantes
au Lycée de Sévres.
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lll. - UTILISATION
DES MOYENS AUDIO-VISUELS
POUR LENSEIGNEMENT
DES SCIENCES PHYSIQUES

par M. CLERC

professeur agrégé de sciences physiques

A. - Disque ou magnétophone,

— Bien entendu disque de fréquences pour I'acoustique,

— mais aussi enregistrement de la méme note rendue
par divers instruments de musique, pour étudier le
timbre ; i

— a signaler le dique des «4 Barbus» sur la loi de
Richter (Philips, 78 tours, N. 72.161 H). Depuis que
je l'utilise, mes éléeves savent I'énoncé de cette loi
d’une facon parfaite !!!

B. - Panneaux, letires de liége.

On peut faire de grands panneaux attirant ['attention,
par exemple sur la nomenclature des sels, efc...

Ainsi que nous I'avons fait, des expériences peuvent étre
montées sur des grands panneaux avec les connexions indi-
quées d'une facon trés visible (audio-visuel), ainsi que les
divers appareils.

Exemple : redressement alternances avec diode, influence
RLC en alternatif, etc...

C. - Episcope.

— La projection d’'une gravure, d'une photo, avant une
lecon ou pendant une lecon, peut étre intéressante : Exemple :
Oersted faisant sa célébre expérience sur le champ magné-
tique d'un courant (projetée au début de la lecon) — diverses
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gravures d’époque sur les hémisphéres de Magdebourg et les
expériences d'Otto von Guericke, efc...

N.B.: Il est évident que la réalisation de diapositives
faciliterait le travail.

D. - Diapositives.

Elles permettent de faire voir, a toute une classe, tout
en donnant un commentaire, les éléments d’appareils trés
petits : éléments d’une triode moderne, équipage d’un appa-
reil a fer doux, efc...

Il suffit de faire ces diapositives qui n’existent pas dans
le commerce.

E. - Film.

Son utilisation est d’'un intérét certain.

1° dessin animé : ondes lumineuses, mouvements vibra-
toires, machine a vapeur, efc...

20 matérialisation de certaines idées : Film américain sur
la structure de la matiére, film américain sur la radio-
activité (ici, c’est I'attrait qu'exerce le cinéma sur les
éléves qui joue pour une grande partie).

3° « Films reportages » : visite d'une installation métal-
lurgique alternée avec des schémas, visite d'une Cen-
trale atomique.

4° Les « Films historiques » peuvent étre quelquefois
utilisés : vie d'un savant, évolution des idées sur une
question déterminée, etc., etc...

5° Les « documentaires » réalisés pour le commerce peu-
vent aussi rendre des services appréciables. Voir, par
exemple, le magnifique « Chant du Styréne ».




IV. - 'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE
ET DE LA GEOGRAPHIE
ET LES MOYENS AUDIO-VISUELS

par R. LAMBERT, agrégé de géographie

L’enseignement de [lhistoire qui doit faire revivre les
hommes et les sociétés d’autrefois et d’hier ne peut se passer
de techniques permettant aux éléves de découvrir ces sociétés
dans leurs caractéres originaux et dans leur évolution. Les
éleves ont une compréhension historique des faits et événe-
ments d’autant plus sensible, profonde et je dirai presque
« concréte » qu'ils ont accés aux documents mémes ou a leurs
photographies. A partir de ces derniers, ils peuvent peut-&tre,
sous la direction du professeur, retrouver la démarche de
I’historien et penser Ihistoire. Les techniques audio-visuelles
sont donc indispensables au professeur soucieux de ne pas
laisser classer [I'histoire au seul rang de discipline de
« mémoire ».

A plus forte raison, I'enseignement de la géographie qui
doit faire découvrir aux jeunes gens le monde tel qu’il est et
les hommes tels qu'ils vivent et travaillent ne peut se passer
des techniques offrant aux éléves une vision du monde.

Par définition, les moyens audio-visuels sont partie inté-
grante de la pédagogie de I'histoire et de la géographie et les
professeurs du lycée en font le plus large usage. La part
prépondérante qu'ils ont dans I'occupation de la salle audio-
visuelle du lycée le prouve bien.

Au lycée de Toulouse-Bellevue, cing moyens sont a leur
disposition :

1° Le Cinéma est certainement le moyen le plus commode,
le plus complet. Sa technique et son emploi appellent trois
remargques :

— Elles exigent une salle spécialement équipée (appareil,

obscurité, sonorisation, écran). Dans la situation présente, une
salle spéciale semble suffire au Lycée, mais dans la perspec-
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tive souhaitée d'une amélioration et d'une diffusion des
méthodes audio-visuelles dans les diverses disciplines du
second degré, une seconde salle serait souhaitable.

— Pour I'histoire, le film doit étre une reconstitution du
passé a partir de documents. Si ces documents sont des
monuments ou des ceuvres d’art, le film, méme médiocre, est
immédiatement utilisable.

S’il s’agit de faire revivre les hommes et leur travail, les
sociétés et leur évolution, la reconstitution par I'image et
par le son est beaucoup plus difficile et trés rares sont les
films intéressants. Ils sont si rares, donc si demandés a la
cinémathéque, qu'ils sont trés usés (images rayées, sons pres-
que inaudibles). Citons en particulier, « Le Chateau fort »,
« 1848 », « Images de la Grande Guerre», «Le fascisme
en Italie ».

Notons que ces films, trés bien faits, ne peuvent cependant
remplacer le professeur ; ils exigent un commentaire, une
analyse, des explications complémentaires ; mais ils mettent
a la disposition des spectateurs une telle masse de documents
et témoignages, ils montrent si bien I'histoire en mouvement
qu’ils constituent un apport trés précieux a notre enseigne-
ment.

— Le film géographique devra &tre beaucoup plus facile
a réaliser, puisque par définition un documentaire est géogra-
phique. Or, paradoxalement mais dramatiquement pour notre
enseignement, c’ést en géographie qu'il fait le plus défaut.

Bien qu'il y ait plus de cent titres (140) de films inscrits
au répertoire de la cinémathéque de Toulouse (contre 11 seu-
lement pour I'histoire) trés peu sont utilisables. Ou ils sont
dépassés chronologiquement et relévent alors de [I'histoire
de la premiére moitié du xx® siécle ; ou ils sont mal faits,
« baclés », et d’'un niveau élémentaire ou puéril.

Faute de cinéma (technique du xx® siécle) nous devons nous
contenter de la photographie (technique du xix® siécle).

2° L’Episcope est actuellement I'instrument le plus précieux
du professeur d’histoire et géographie. Les frais d’installation
sont beaucoup moins importants, I'obscurité dans la salle
étant D'essentiel puisque I'appareil est mobile. 11 serait
souhaitable que toutes les salles d’histoire et géographie
obtiennent une obscurité satisfaisante, ce qui éviterait les
chevauchements des classes dans la salle audio-visuelle.
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— L’emploi de I'appareil est beaucoup plus souple que celui
du cinéma, bien que cette souplesse soit limitée par la plus
ou moins grande rapidité d’obtention de I'obscurité. Le pro-
fesseur est obligé de placer les projections soit en début de
cours comme introduction ou point de fixation de la réflexion,
soit en fin de lecon comme documents illustrés, preuves ou
conclusion.

Grdce a I'épiscope, le professeur peut utiliser ses propres
documents (photographies, reproductions d’art, textes, etc...)
et donner ainsi un caractére encore plus vivant et plus per-
sonnel a son enseignement.

— La Documentation frangaise met A notre disposition une
riche collection de dossiers photographiques, d’un choix
heureux, collections qui constituent la publication officielle
de beaucoup la plus intéressante pour notre enseignement.

Il est & souhaiter que la Documentation francaise accélére
ses publications pour couvrir I'essentiel du monde et de
I'histoire au programme,

3° Les diapositives et leur appareil de projection « A vues
fixes » est notre troisitme moyen. Son emploi est aussi souple
que celui de I'épiscope mais appelle deux remarques :

— La diapositive est d'un prix onéreux et les crédits de
fonctionnement ne permettent pas d’en acquérir suffisam-
ment pour constituer un fond de collection assez complet
et pour renouveler ce fond qui se détruira malheureusement
trop rapidement (dispersion et pertes de vues, pliure et dété-
rioration des cartons fixant la vue).

Et pourtant, faute de films, la diapositive est indispensable.

— Les éditions officielles sont trop rares ce qui oblige
le lycée a acquérir les diapositives de sociétés privées, au
prix fort, et leurs collections se chevauchent au lieu de se
compléter.

Mais la souplesse d’utilisation, la qualité de I'image trés
supérieure a celle de I'épiscope, en font un moyen trés
apprécié des éléves et des professeurs.

4° Le fourne-disques électrophone peut rendre de précieux
services en histoire, I'appareil étant trés facile 4 transporter
et une simple prise de courant suffisant dans la classe. Il
permet aux éléves de revivre certains événements se prétant
a la reconstitution par le son: «Le procés de Jeanne




54 R. LAMBERT

d’Arc », « Méditations de Saint-Vincent-de-Paul », «Le
9 thermidor ».

5¢ La télévision est maintenant au Lycée.

L’enseignement secondaire devrait pouvoir bénéficier de
cette nouvelle technique. Mais le poste récepteur ne suffit
pas. La programmation est essentielle.

Comme le film, I'émission télévisée appelle discussion, com-
mentaires et compléments d’information, d’explications et par
suite exige la présence du professeur si I'on veut que I'éleve
en tire profit et ne retienne pas seulement quelques images
plus ou moins fugaces dans sa mémoire.

Or, les horaires intéressant I'histoire et la géographie sont
décevants ; 13 h. 45 serait encore acceptable, mais 18 h. 45
ne peut pas convenir.

Les programmes prévus, trés minces déja, n’intéressent
que trés rarement le second degré.

Souhaitons qu'un véritable programme télévisé soit bientdt
mis a la disposition des éléves et du corps enseignant, bien
que la rigidité des programmes télévisés soit un obstacle
insurmontable pour sa pleine utilisation. Un film télévisé si
I'emploi du temps de la classe le permet, ne peut profiter qu’a
une classe du lycée, occupant alors la salle audio-visuelle
alors que le film cinématographique peut profiter a toutes
les classes intéressées. Ce dernier est donc économiquement
et pédagogiquement beaucoup plus rentable. C'est vers la
production de films de qualité que I'LP.N. devrait, & notre
avis, porter ses efforts beaucoup plus que vers des émissions
seulement télévisées. Ajoutons qu'un film télévisé ne passe
qu'une fois, qu'un film cinématographique peut étre projeté
une seconde fois aux éleéves ce qui, aprés des explications
entre les deux projections, peut contribuer efficacement a
développer leur sens de I'observation.

6° Un service particulier et original fonctionne au Lycée
Bellevue, service qui se rattache aux moyens audio-visuels :
le service des documents historiques et des cartes géogra-
phiques.

Les anciens manuels d’histoire étant pauvres en documents,
les professeurs du Lycée font polycopier, au Lycée, certains
textes historiques par les procédés les moins onéreux possi-
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bles, soit pour illustrer leurs cours, soit pour le construire
soit pour exercer leurs éléves a la critique historique.
Les textes sont alors soit donnés aux éléves, soit distribués
puis récupérés en fin de legon. Mis en dossier, ils constituent
alors une amorce de collection de textes historiques immédia-
tement mobilisable par les professeurs et pourront servir
plusieurs années. Un tel systéme permet aux éleves d'avoir
accés A certains textes longs ou rares et de développer leur
esprit d’analyse historique.

Pour économiser le temps consacré par le professeur a
dresser une carte au tableau, carte en couleurs traduisant
graphiquement 'exposé et donnant en fin de réalisation une
synthése de la région étudiée, et aussi pour compléter ou
remplacer les cartes murales souvent trop scolaires, un cer-
tain nombre de cartes géographiques ont été réalisées -au
Lycée, sur papier, de format important et en couleurs. Elles
permettent aux collégues de gagner un temps sérieux, aux
éleves d’acquérir une technique de la carte géographique et
d’avoir des modéles sous les yeux, de développer enfin chez
eux I'esprit de synthése géographique. Un début de collection
de cartes est ainsi en place au Lycée.

Tels sont les moyens audio-visuels utilisés au Lycée de
Toulouse-Bellevue.

En conclusion, les moyens audio-visuels sont indispensables
au professeur, font partie intégrante de la pédagogie d’au-
jourd’hui, de la pédagogie active, mais ne sont que des
moyens ; les techniques, mémes les plus complétes (cinéma -
télévision), ne peuvent se passer du concours du professeur :
I'expérience nous a prouvé que méme un bon film ou une
bonne émission télévisée ne profite que bien peu a un bon
éléve il n’y a pas explication, éclaircissement, approfondis-
sement par le professeur.

Nous souhaitons donc le développement de ces techniques,
leur mise au service de la pédagogie grace a I'équipement
des lycées, I'édition de films, diapositives, photographies et
émissions de télévision de haute qualité.

Nous souhaitons que tous les lycées de France puissent
rapidement disposer de ces moyens audio-visuels pour le plus
grand bien de nos éléves.




V. - UTILISATION
DES MOYENS AUDIO-VISUELS
DANS LES CLASSES DE LETTRES

D’aprés une conférence de

M. SABLAYROLLES, agrégé des lettres

A. - Episcopes et diascopes.

La projection des documents illustre d’une facon trés
heureuse I'enseignement donné par le professeur de lettres.

L’agrandissement permet d’étudier les détails des images
devant toute une classe (tableaux de Van der Meulen, par
exemple).

En particulier, la comparaison de la mise en scéne d’une
piéce déterminée par différentes troupes (Grenier de Toulouse
et T.N.P., par exemple) est trés instructive.

B. - Magnétophone.

Le caractére particulier du magnétophone est sa souplesse
d’utilisation.

Il permet de conserver la voix et de I'effacer aussitdt. Il
permet surtout la « réentente » instantanée.

1° Premiére utilisation : Enregistrement de la récitation
d’un éléve suivi d’une audition.

L’éléve prend aussitdt conscience de ses défauts. Toute-
fois, il est généralement incapable de modifier sur le champ

son débit. Des progrés trés marqués ont pu étre réalisés en
opérant de la fagon suivante :

Exemple : Récitation d’un sonnet de du Bellay.

Quatre enregistrements de la récitation de ce sonnet par
un méme éléve sont faits successivement.

I"" enregistrement : Récitation par un éléve qui ne connait
pas le texte — audition de la bande sans aucun commentaire.
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2¢ enregistrement : L’éléve sort dix minutes — Récitation
du méme texte par le méme éléve. Les fautes de ponctuation
n’apparaissent plus.

3° enregistrement : Commentaire des deux premiéres bandes
en classe — Récitation du méme texte lu par le méme éleve.
Une grande partie des fautes a disparu.

4° enregistrement : L'éleve apprend le texte par cceur et
le récite. Des progrés sont encore observés.
Conclusion : Pour bien réciter un texte, il faut le connaitre.

L'utilitt d'une telle séance est évidente : I'éléve prend
conscience que la récitation doit se travailler et qu'il peut
faire de gros progres.

L’objection principale est la perte de temps.

2° Deuxiéme utilisation : Constitution d'une anthologie.

Exemple : Enregistrement sur bande des émissions « Théa-
tre et Université ». Le texte d’une piéce est lu par les artistes
qui la jouérent.

Une discussion entre les artistes suit cette lecture.

Les éléves sont trés intéressés par I'audition de ces bandes.
Celles-ci peuvent d’ailleurs étre découpées et remaniées avec
la collaboration du professeur de musique. Ce travail en
commun des professeurs de différentes disciplines — fréquent
au Lycée Bellevue — est trés profitable.

C. - Disque.

1° Utilisation des disques d enseignement :
Peuvent étre employés de trois fagons différentes :

— Audition d'un disque aprés le cours (illustration du
cours) ;

— Audition intégrale d'une piéce (I'éléve suit, texte en
mains) ;

— Explication d’un texte a partir d'un disque.

A travers les inflexions de voix, faire I'étude des sentiments
des personnages.

On peut aussi comparer deux interprétations de la méme
pi¢ce — (Exemple : L’Avare, interprété par la Comédie
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francaise et par Dullin), et & partir de ces deux interpréta-
tions approfondir le texte.
Le disque doit, toutefois, &tre utilisé avec beaucoup de
prudence.
— Le disque est parfois mauvais (liaisons défectueuses,
césures a I’hémistiche inopportunes, etc...).

(Recommandation : ne jamais acheter un disque
sans I'avoir entendu.)

— L’emploi du disque favorise la paresse intellectuelle
chez le professeur et chez I'éléve. Il dispense, en effet,
de travailler et de réfléchir. Pour faire naitre I'émotion
chez I'éleve, il faut une présence, une chaleur humaine
que le disque n’apporte pas.

— Il impose au professeur une certaine servitude. II
I'oblige & utiliser linterprétation de l'auteur, si le
disque est entendu au début de la classe.

20 Utilisation des disques de musique :

Les disques de musique peuvent étre utilisés avec profit
par le professeur de lettres pour créer « I'ambiance » d'une
piéce. Cette coordination parait trés efficace pour faire
naitre la « sensibilité littéraire ».



VI. - L"UTILISATION
DES MOYENS AUDIO-VISUELS
EN SCIENCES NATURELLES

par M. LAGARRIGUE, agrégé de sciences naturelles

1° Film. — Trés peu utilisé, car le rythme est rop rapide.
Le film muet est préférable au film parlant. Le professeur
peut, en effet, le commenter 4 sa guise.

2° Episcope et diascope. — Trés utilisés au Lycée Bellevue.
L’épiscope permet la projection a toute une classe :

a) de documents extraits d'ouvrages illustrés, de revues
ou simplement de manuels scolaires ;

b) d’objets (plantes, animaux, etc..) faisant partie de la
collection ou apportés par les éléves.

La projection de diapositives fixes est surtout intéressante
pour les jeunes éléves qui peuvent étudier a loisir sans
risques ni fatigue.

La collection est toutefois insuffisante.

3° Microphotographies.

Elles sont projetées a Il'aide d'un appareil réalisé au
Lycée Bellevue. Elles donnent d’excellents résultats & condi-
tion d’employer un faible grossissement (inférieur a 100).

Les microphotographies proviennent :
— soit de la collection acquise par le Lycée ;

— soit de la collection réalisée par les professeurs ou
par les éléves eux-mémes au cours des séances d’acti-
vités dirigées.




INITIATION A L’ETUDE
DES SCIENCES PHYSIQUES
AU LYCEE BELLEVUE

La brochure sur les «travaux scientifiques expérimen-
taux » propose de nombreux thémes relatifs aux Sciences
Physiques. La plupart des professeurs de cette discipline
estiment que cette initiation est prématurée, surtout si
elle n’est pas faite par des spécialistes. Par exemple, il
parait difficile d’obtenir des ¢léves de sixiéme qu'ils pren-
nent conscience des difficultés que présente I'étude de la
température, telle qu’elle est présentée dans la fiche com-
plémentaire n°® 1.

Or, cette initiation aux Sciences Physiques se pratique
depuis de nombreuses années dans les classes de 4° et 3°
(option scientifique) des lycées pilotes. Au Lycée Bellevue
en particulier les éléves ayant choisi celte option (prati-
quement tous les éléves de la série moderne) ont dans leur
horaire une heure hebdomadaire de travaux pratiques de
Sciences Physiques par demi-classe. Ces classes ont été
confiées cette année :

— a 2 professeurs chevronnés, volontaires.

— a 2 licenciés débutants.

— 4 un professeur non volontaire, en complément de ser-
vice.

A la fin de 'année ils ont été priés de rédiger un rapport
sur leur expérience.

Les seuls rapports vraiment complets et intéressants
ont été rédigés par les deux premiers professeurs (I'un
enseigne depuis trois ans dans ces classes).

Les professeurs débutanls ont suivi les instructions
mais n’ont pas su tirer de ces heures tout le profit qu’on
aurait pu en attendre.

Le professeur non volontaire s’est borné a faire un
cours sans aucun intérét.

Nous extrayons de ces rapports les éléments qui nous
ont semblé devoir apporter une contribution au probléme
posé.
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Premiére question :

Avez-vous suivi les instructions relatives a Uoplion
scientifique dans les lycées pilotes ?

(pas de cours — réalisation d’expériences devant les
éléves ou par les éléves et interprétées par eux).

Réponse. — Les expériences sont exécutées :

—— soit par le professeur lui-méme, lorsque les expériences
exigent un matériel important ; les éléves sont alors
groupés autour de la table ;

— soit par les éleéves, par groupes de deux.

Dans ce cas comme dans l'autre, les éléeves suivent le
développement de I'expérience en cours, Iinterprétent et
sont amenés a conclure (du connu 4 linconnu par la
« redécouverte »).

Les résultats sont consignés sur un cahier qui est le
reflet de tout le travail fait en classe. Le cahier doit porter :

— les descriptions des expériences réalisées (avec sché-
mas), les observations, les résultats numériques lors-
qu’il s’agit d’expériences quantitatives, les graphiques,
etc... ; )

— les définitions, et les énoncés des lois (dictés par le
professeur aprés élaboration par I'ensemble de la
classe).

Ce cahier est corrigé réguliérement. Aucun travail n’est
fait 4 la maison.

Deuxiéme question :
Les éléves ont-ils dans 'ensemble été intéressés
a) par les expériences de Physique ?
b) par les expériences de Chimie ?

Réponse. — Dans l'ensemble, tous les éléves ont été
intéressés par le coté expérimental de cet enseignement.
Ils ont en effet 4 cet dge une faculté non encore émoussée
de curiosité et d’é¢tonnement. Les expériences réalisées par
le professeur les intéressent moins que les manipulations
qu’ils font eux-mémes. Ils manifestent ouvertement une
satisfaction réelle devant la confiance qui leur est témoi-
gnée (on met parfois entre leurs mains des appareils cofi-
teux) et une joie profonde lorsqu’ils réussissent correcte-
ment une expérience.




62 LYCEE BELLEVUE

Ce sont évidemment les expériences de chimie qui ont
leur préférence. Celles de Physique les intéressent aussi
mais beaucoup d’entre eux se contentent de résultats
approximatifs et ne font pas d’eux-mémes leffort néces-
saire pour présenter un compte rendu précis de leurs tra-
vaux. Certains méme ne voient dans cette heure de
Sciences qu’un dérivatif amusant.

Le professeur doit 4 chaque instant guider leurs essais
maladroits, attirer leur attention sur les difficultés que
présente I'exécution des mesures et surveiller la rédaction
de leurs comptes rendus.

Troisiéme question :

Celte expérience vous a-t-elle permis de déceler des
aptitudes scientifiques chez certains de vos éléves ?
Dans laffirmative donner le nom de ces éléves.

Citer les principales expériences qui ont servi de sujets
d’étude.

Réponse. — Ces heures de travaux pratiques ont permis
de déceler chez certains éléves un gout trés net pour les
sciences el un sens aigu de l'observation et méme chez
quelques-uns (2 ou 3 par classe) un véritable esprit scien-
tifique (remarques astucieuses, discussions intéressantes,
critiques trés avisées).

Les expériences qui ont été les plus profitables sont :

1° En Chimie : Panalyse immédiate d’'une eau naturelle
(notion de corps pur), les combustions, I'étude des fer-
mentations, le dosage du degré alcoolique d’un vin.

2° En Physique :

— D’étude des instruments de mesure (éprouvette gra-
duée, balance, thermomeétre au 1/10°, baromeétre
avec vernier, calorimeétre) ;

— la définition et la mesure de certaines grandeurs
(poids volumique par exemple) ;

— la vérification de certains corps simples (propor-
tionnalité des forces et des allongements d’un corps
élastique, théoréme d’Archiméde, mesure de la
pression atmosphérique, variation de la pression
atmosphérique avec I'altitude, enregistrement d’un
mouvement vibratoire, étude du son a Daide de
I'oscillographe cathodique...).
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Quatriéme question :

Pensez-vous qu'une initiation sous cetle forme vous
permeltra d’abréger les explications données en classe
de seconde (cours et travaux pratiques) et par suile
de donner une orientation plus moderne a votre ensei-
gnement dans cette classe ?

Réponse. — Cette initiation est une excellente intro-
duction a I’étude systématique des Sciences Physiques.
Pendant deux ans, les éléves s’entrainent a utiliser le
matériel. En chimie, au début de la seconde, ils désignent
correctement et savent utiliser les appareils d’'un usage
courant (support universel, pinces, ballons, éprouvettes,
coupelles, bec Bunsen). Ils ont également appris a faire
des montages simples.

— En physique, ils savent se servir des principaux ins-
truments de mesure. Ils ont une idée des qualités essen-
tielles de ces instruments. Ils ont acquis la notion d’incer-
titude absolue et relative.

Enfin ils ont appris & prendre des notes, a rédiger en
compte rendu, a4 énoncer correctement une loi et & en
connaitre tout le contenu.

‘Le cours de seconde n’est plus alourdi par cette ini-
tiation qui se superpose actuellement a I’étude du pro-
gramme,

Selon certains professeurs cette initiation aurait I'incon-
vénient de « déflorer » trop tot I'étude des sciences phy-
siques. Ce reproche ne parait pas justifié. La classe de
seconde peut étre faite d’une maniére plus vivante en
faisant appel aux notions déja acquises.

La participation des éléves a I'élaboration d’'une lecon
peut étre beaucoup plus active. Le niveau méme de la
lecon peut étre plus élevé et il peut étre consacré plus de
temps aux applications numériques. En Chimie, il est
possible d’introduire trés rapidement les notions de chimie
moderne qui éveillent l'intérét des éléves et excitent leur
curiosité. Pendant les séances de Travaux Pratiques on
peut dés le début de I'année mettre en leurs mains des
appareils précis dont ils ont le respect et dont ils savent
tirer parti ; par exemple les nombreuses manipulations sur
la balance qui finissent par lasser actuellement les éléves
de seconde peuvent étre remplacés par une seule manipu-
lation sur I'emploi d’une balance de précision et sur la
détermination de ses qualités.
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Cinquiéme question :

Avez-vous des suggeslions a faire pour la poursuite de
celte expérience dans les classes de 4° et 3 :

Suggestions proposées :

1° Maintenir le travail par demi-classe. L’action du pro-
fesseur ne peut étre efficace que §’'il a au maximum 7 ou
8 groupes a surveiller.

2" Proscrire absolument le cours systématique ainsi
que l'utilisation d’un ouvrage de sciences.

3° Les séances seraient plus profitables si elles duraient
une heure et demie. La derni¢re demi-heure serait d’abord
employée par I'éléve a rédiger un compte rendu. Le pro-
fesseur pourrait ensuite faire un compte rendu général
en ulilisant les résultats de tous les groupes.

4" Obtenir des crédits suffisants pour mettre les mémes
appareils entre les mains de tous les groupes.

5° Ne confier la direction de ces séances qu’a des pro-
fesseurs de Sciences expérimentés qui acceptent volon-
tairement d’assurer ce service en respectant les régles
imposées.

Utiliser le moins possible de professeurs débutants dont
la pédagogie est incertaine et éliminer absolument les pro-
fesseurs des autres disciplines. '

Sixiéme question :

Pensez-vous qu'une initiation de ce genre peul étre
envisagée en classe de 6° ou en classe de 5° ?

Dans Uaffirmative, quels sont les exercices qui méritent
d’étre retenus ?

Réponse. — De l'avis unanime une initiation de ce
genre peut difficilement étre envisagée dans les classes de
6° et 5°. L’éléve de 11 4 12 ans n’est pas assez mir pour
faire les expériences avec la précision indispensable et
Pon risque de lui inculquer les idées fausses.

Conclusion.

La Physique et la Chimie sont des sciences difficiles qui
ne peuvent étre parfaitement comprises et assimilées par
la majorité des éleves — et, hélas, pas par tous — qu’'a
partir de la seconde. Toutefois I’expérience a montré qu’il
¢tait possible d’éveiller I'intérét des enfants, de leur faire
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prendre gout pour ces disciplines et de déceler leurs
aptitudes en organisant des la quatriéme des séances de
manipulation soigneusement controlées.

Il parait inopportun de disperser leur attention en choi-
sissant des sujets trop complexes, mettant en jeu de
nombreux paramétres. Chaque manipulation doit se rap-
porter & un sujet bien déterminé (étude d'un instrument
ou d’'un phénomeéne simple) ; & cette condition seulement
I'enfant abordera la classe de seconde avec un bagage
d’idées nettes qui lui permettront d’assimiler plus facile-
ment le cours systématique du professeur.

Les travaux scientifiques expérimentaux tels qu’ils sont
concus paraissent intéressants dans la mesure ou ils
s’apparentent aux études du milieu des classes pilotes.
Les sujets peuvent étre empruntés sans inconvénients aux
sciences naturelles, & I'histoire, &4 la géographie et aux
sciences humaines. Il parait dangereux d’aborder a4 ce
niveau le domaine des sciences physiques.




L'EDUCATION PHYSIQUE
AU LYCEE BELLEVUE

par M. L. GIORDANO

professeur d'éducation physique, chargé de la coordination

Le lycée Bellevue est un lycée pilote ayant un horaire
d’éducation physique différent de celui des lycées tradi-
tionnels (2 heures de cours et 3 heures de plein-air). Les
éléves ayant sur place des installations sportives mode-
les, cet horaire a pu étre réduit a trois heures: une
séance d’une heure et une séance de deux heures,

Cet horaire est toutefois supérieur a trois heures dans
les classes suivantes :

1° Classes du cycle d’observation « a horaire amé-
nage » ;

20 Classes spéciales d’orientation vers le professorat
d’éducation physique ;

3o Classe préparatoire 4 I'Ecole Normale Supérieure
d’Education Physique.

A. - Considérations générales :

Les cours d’éducation physique sont effectués dans
I’ensemble du lycée par groupes physiologiques. A cet
effet, les classes sont groupées & un méme niveau et il est
constitué autant de groupes de valeurs différentes qu’il
y a de classes.

Exemple. — Pour six classes de troisiéme, il y a six
groupes physiologiques différents.

Les groupes sont constitués d’aprcs les résultats des
épreuves subies 'année précédente, résultats consignés
sur des fiches spéciales. Les épreuves sont cotées
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a la table de cotation Letessier, en valeur absolue (alors
qu’au moment des compositions trimestrielles intervient
- un correctif tenant compte de I'dge), et le total de ces
cotations situe I'éléve dans un groupe déterminé,

Pour les nouveaux éléves, les épreuves sont subies au
cours de la premiére semaine,

B. - Etablissement de I'emploi du temps :

Cette classification en groupes impose que toutes les
classes d’'un méme niveau soient libérées aux mémes
heures. L’emploi du temps général du lycée doit donc
commencer par 'emploi du temps d’éducation physique.
Ainsi les cours peuvent étre répartis harmonieusement
dans la semaine : pour chaque classe les deux séances
sont fixées 'une le matin, lautre 'aprés-midi, et sont
séparées par deux jours au moins ; a 'issue de la séance
de deux heures, les éléves prennent obligatoirement une
douche chaude qui leur permet de reprendre leurs cours
dans de meilleures conditions,

Le programme de travail est planifié pour chaque tri-
mesire par le professeur coordinateur, et accepté de
bonne grice par I'ensemble du personnel.

L’emploi du temps de chaque jour du trimestre figure
sur le tableau de coordination affiché dans le couloir
desservant les vestiaires et peut éire facilement consulté
par les éléves,

Ce programme fixe pour chaque lecon :

1° le numéro de vestiaire a utiliser par le groupe ;
2° le lieu de travail ;

3° le lieu de repli en cas de mauvais temps ;

4° le type de la lecon qui sera faite (lecon de natation,
d’initiation 4 un sport collectif ou individuel, séance
d’agrés, de gymnastique au sol, séance de corrective,
ele...) ;

5° par la couleur de I'encre employée, la tenue que
les éléves doivent apporter au lycée :

— en rouge : maillot de bain ;

— en vert : tenue de gymnase (chaussures spéciales) ;

— en noir : tenue d’extérieur (survétement, chaussures
de basket).
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Veici un exemple pris sur un coin de tableau.

MARDI 19 SEPTEMBRE MARDI 26 SEPTEMBRE
Clas-y Grou-| Nom du . . g : - %
Sen ;gs professeur Vest. | Lieu | Repli Vest. | Lien | Repli
I Giordano 2 C |Athl. : Résis.|] 2 Athl. : Haut.
Poids Vit.
m | T -
m I Bermon 3 €  |Athl, ; Vit. 3 Natation
= Haut.
< r Caron 1 " Natation 4 A Exercices
Z préparatoires
; v René 1 B Exercices 4 B Gymnastique
. préparatoires au sol
] ¥V  [ime Joigneau| 3b PC, Gymnastique| 3b PC, Agrés
B au sol
VI Barthes 5 A Corrective 5 C Football
N.B. — Les lettres en italique désignent les travées du gymnase.
Les différents groupes d'un méme niveau de classe suivent des progressions
diverses variant en qualité et en quantité.
Exemple. — Classes de troisiéme : six groupes physiologiques. Pour un cycle de six

semaines (soit 18 heures de cours), les activités se répartissent ainsi :

AU PREMIER AU TROISIEME
TRIMESTRE TRIMESTRE
d, 2 | 21" S 2Y | 2
o B D 2 2 ax 2,
] s 2% = 3 23
2 & & 2 =7 | &
<} G R 5 SIS R D
Natation 3 3 3 3 3 3
1 Agrés Ll 2 2 1 3 2 1
| Gym. au sol 2 2 2 3 2 T
Athlétisme ....... 5 4 3 9 6 6
| sports collectifs 6 3 3 o - o
| Exercices prépara- T
1 toires e 4 0 5 0
| Corrective ....... 6 i}

Cette répartition est fixée au cours d'un conseil d'enseignement qui

se tient en

lumiére de l'expérience de 'année écoulée.

uin et qui régle le travail pour l'année suivante & la
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C. - Relations avec I'administration
et les autres professeurs :

Les résultats obtenus par les éléves sont consignés sur
les fiches individuelles, Les éléves sont classés dans cha-
que groupe d’aprés les résultats en faisant intervenir
toutefois un correctif tenant compte de leur age. Le
classement est porté sur le bulletin trimestriel.

Par ailleurs, il existe pour chaque classe un cahier ot
le professeur note les observations sur ses éléves (gott
pour I’éducation physique, comportement de I'éléve
avec ses camarades, esprit d’équipe, aptitude, adresse,
coordination, ete...). Ce cahier est remis au professeur
chef d’équipe avant le Conseil de classe de chaque tri-
mestre.

D. - Classes a horaire aménagé :

Les instructions du 10 aott 1960, rappelées dans la
circulaire du 13 septembre 1961, prévoient dans ces
classes sept heures hebdomadaires d’éducation physique
réparties comme suit :

— 4 heures de cours ;
— 3 heures consécutives de plein-air.

Cet horaire a été respecté dans ses grandes lignes au
cours de I'année scolaire 1960-1961 (3 séances de 1 h. 20, -
1 séance de plein-air de 3 heures).

L’expérience a montré qu'au lycée Bellevue, ol les
éléves trouvent sur place des installations sportives
modéles, la séance de 3 heures consécutives était trop
fatigante. En particulier I’étude du soir qui suivait cette
séance était sacrifiée.

Le Conseil technique pédagogique de 1’établissement
a proposé de les répartir en cing séances de 1 h. 30
(lundi, mardi, mercredi, vendredi et samedi).

Par ailleurs, 'emploi du temps trés chargé des lycées
pilotes ne permet pas de placer ces heures & la fin de la
journée, mais au début de I'aprés-midi. Les professeurs
des disciplines intellectuelles ont unanimement proposé
que chaque séance soit suivie d'un repos de 15 minutes.




70 L. GIORDANO

La répartition qui a été adoptée est la suivante :
-— Activités physiques proprement dites.. 55 minutes

— Repos (allongé, en silence) ............ 15 minutes
— Douche obligatoire ................... 6 minutes
— Habillage et déshabillage ............. 14 minutes

90 minutes

E. - Classes spéciales d’orientation vers le professorat
d’éducation physique :

A partir de la Seconde, les éléves attirés par la car-
riecre de professeur d’éducation physique sont groupés
dans des classes spéciales qui bénéficient de deux heures
supplémentaires d’éducation physique. Ces deux heures
sont effectuées le soir alors que le gymnase est libre.
L’enseignement est donné par demi-classe par deux
professeurs qui insistent tout particuliérement sur les
disciplines exigées par le professorat d’éducation phy-
sique (exercices aux agrés en particulier).

Trois classes groupant chacune une trentaine d’éléves
ont été prévues au niveau de la Seconde, de la Premiére
et des classes terminales.

Classe préparatoire a I'école normale supérieure
d’éducation physique :

L’horaire de cette classe a été précisé par les instruc-
tions du 7 mars 1961 qui prévoient en particulier seize
heures d’éducation physique par demi-classe.

F. - Coopérative scolaire :

Il existe au lycée une coopérative scolaire dont une
section s’occupe spécialement de I’équipement sportif.
Les éléves trouvent sur place tout ce qui leur est néces-
saire pour pratiquer I’éducation physique dans de bonnes
conditions : maillots, culottes, survétements, baskets,
ballerines, etc... & des prix inférieurs & ceux pratiqués
dans le commerce. Au cours de I'année 1960-1961, le
chiffre d’affaires s’est élevé a preés de 36.000 NF.

Le bénéfice est employé a I’'achat de matériel sportif,
raquettes, filets, ballons, jokari pour les classes a horai-
res aménagés, tourne-disques pour la rythmique, ete... ;
a l'amélioration des installations existantes (aplanisse-
ments de terrains) ; a la location des tribunes pour les
manifestations collectives du lycée, etec...



GUTE
SUR LES PERSONVALITES PREFEREES
PR LES ELEVES DU LYCEE-PILOTE
DE NONTGERON

par J. PALLECT, bibliothécaire du lycée

L'enquéte dont nous présentons les résultats a été sug-
gérée par I'Institut Pédagogique National (Service de la
Recherche) et les réponses recueillies 2 Montgeron ont été
envoyées a cet organisme pour étre dépouillées avec celles
obtenues dans d’autres établissements.

C'est dire que les conclusions provisoires que nous pou-
vons établir avec nos résultats sont uniquement valables sur
le plan du lycée, en attendant les résultats d’ensemble. Nous
croyons cependant que les remarques provisoires que nous
pouvons faire sont intéressantes sur le plan psychologique
et pédagogique, et qu'en les comparant a quelques résultats
d’autres enquétes, les recoupements donnent une pleine signi-
fication aux résultats obtenus a Montgeron.

I. - LE QUESTIONNAIRE

Il était ainsi rédigé :

ANNEXE
Age z
Sexe : Institut Pédagogique National
Classe : Service de la Recherche
Section :

Profession du Pére :
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QUESTIONNAIRE : BIOGRAPHIE

Vous avez lu des ouvrages portant sur la vie des hommes
ou de femmes célébres. En rapport avec vos souvenirs sco-
laires, vous vous rappelez des vies illustres.

Quotidiennement, la presse, la radio, le cinéma, la télévi-
sion font connaifre la vie de personnalités dont I'activité
s’exerce dans des domaines trés différents.

En fonction de vos intéréts et de vos préoccupations, vous
retenez ainsi certains noms.

Pouvez-vous répondre a la question suivante ?

Citez les personnalités pour lesquelles vous éprouvez le
plus ces deux sentiments associés : estime et sympathie.

Vous pouvez choisir vos noms dans les activités les plus
diverses.

Les personnes choisies peuvent étre vivantes ou décédées.
Vous pouvez les choisir dans toutes les époques de I’huma-
nité. Enfin, ces personnalités peuvent étre aussi bien fran-
caises qu'étrangéres. Dans le cas ou la personnalité citée
serait peu connue, priere d’indiquer sa profession et sa natio-
nalité, entre parenthéses.

=I=**

M. Hassenforder, promoteur de I'enquéte a I'LLP.N., pré-
cise que «s'il est difficile d'étre assuré des significations
prétées a un nom par tel ou tel individu, I'expérience prouve
que, malgré la marge d’indétermination, la réponse a cette
question reflete largement I'univers intérieur d’une personne,
ses aspirations, les influences qui se sont exercées sur elle et
qu'elle a acceptées ».

C'est a4 partir de cette hypothése, qui nous semble trés
féconde, que nous avons voulu répondre & quelques ques-
tions : connaitre I'influence de notre enseignement, I'influence
de ce milieu de culture qu'est le lycée, déceler les influences
diverses de tout un monde extérieur au lycée (radio, T.V.,
cinéma, journaux) et que nous accablons souvent de bien de
maux... Surtout, voir peut-&tre quelles sont les influences
acceptées et dominantes. Tout en ayant pleine conscience du
caractére hypothétique et plein d'indéterminations de la
méthode employée, I'intérét des questions nous semble justi-
fier les quelques remarques que nous Ccroyons pouvoir
dégager.
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II. - LES RESULTATS

Les réponses de 213 éléves ont été dépouillees. 1.552 noms
de personnalités ont été cités, chaque éleve étant libre de
citer autant de personnalités qu'il désirait.

Les réponses se répartissent ainsi :

éleves de Sixieme et de Cinquiéme .... 47 réponses
éleves de Quatriégme ................. 43 réponses
éleves de Troisiéme ................. 52 réponses
éleves de Seconde ...........000nnnn 52 réponses
éléves de Premiere et Terminales ...... 19 réponses

Les éléves appartiennent 2 différentes classes, modernes,
classiques et techniques, et nous pensons que les réponses
recueillies, surtout lorsque les enfants étaient en bibliotheque,
sans qu'aucune pression ne s’exerce sur eux, constituent un
bon échantillonnage des tendances générales des classes.
L’anonymat permettait la sincérité la plus absolue et méme
la plaisanterie si elle eit été voulue par I'enfant. Les éleves
pouvaient trés bien ne pas répondre (trois éléves n'ont pas
répondu en effet).

Voici les résultats, classés par ordre de professions ou acti-
vités diverses des personnalités choisies :

— Eléves de Sixiéme et de Cinguiéme (47 réponses) :
Ecrivains et romanciers ....... 62 fois cités
Sooptfs " A L 0. v e L 58 » »
Acteurs de théitre et de cinéma . 35 »  »
(dont G. Philipe, 10 fois)

Musiciens classiques .......... 14 » »
Savants, inventeurs ........... 26 -t Oy
Chanteurs, T.V., Radio ........ 18 % »
Explorateurs, aviateurs ........ 20 » »
Peinfress Shrr . b gt ivses st e 5 » »
Chefs d’Etat, hommes politiques. 31 » »

(dont De Gaulle, 13 fois)
Rois, empereurs .............. 16 » »
(dont Napoléon I, 5 fois)

— Eléves de quatriéme (43 réponses) :
Ecrivains et romanciers ...... 55 fois cités
SpOrtis L . . o B0 e s s 41 » »
Acteurs de théitre et de cinéma . 43 »  »
(dont G. Philipe, 17 fois)
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Musiciens classiques .......... 39 » o»
Savants, inventeurs ........... 10 » »
Chanteurs, T.V., Radio ........ 26 » >
Explorateurs, aviateurs ........ 12° 9" -3
FEiftresy o oSt Bl et S-St
Chefs d’Etat, hommes politiques. 19 » »
ROIS, EMPLTOUrS o\« dolvaiss e ot 14 » »

(dont Napoléon I**, 9 fois)

Eléves de Troisiéme (52 réponses) :
Ecrivains et romanciers ...... 101 fois cités
SPOTHERS %a s ¢ Soaabe et e s 6s 2 s s 1l “»
Acteurs de théitre et de cinéma . 50 » »
(dont G. Philipe, 20 fois)

Musiciens classiques .......... 38 » »
Savants, inventeurs ........... 23" 3 Tiy
Chanteurs, T.V., Radio ........ 32 3 '»
Explorateurs, aviateurs ........ 25 % 7y
Peintfes SIE DBt 39 » »
Chefs d’Etat, hommes politiques. 35 » »
Rois, empereuts . ...........:. 11 » »

Eléves de Seconde (52 réponses) :
Ecrivains et romanciers ...... 83 fois cités
SPOTHESH A SR T s e e 4 » 5
Acteurs de théatre et de cinéma . 27 » »
(dont G. Philipe, 17 fois)

Musiciens classiques ......... 10 » »
Savants, inventeurs ........... 14 »- . »
Chanteurs, T.V., Radio ........ 10 » »
Explorateurs, aviateurs ........ 16 » o>
PEIATIER.. o oior o s s aibrnis oty 9 » »
Chefs d’Etat, hommes politiques. 16 » »
Rois, empereuss. <. ..:....5u5s 19 » »

(dont Napoléon I, 16 fois)

Eléves de Premiére et Terminales (19 réponses) :

Ecrivains et romanciers ...... 51 fois cités
Sporiify -Ssgeris i 15> »
Acteurs de théatre et de cinéma. 8 » »
(dont G. Philipe, 5 fois)
Musiciens classiques .......... 8 » »
Savants, inventeurs ........... 10 5 ¥

Chanteurs, T.V.,, Radio ........ 1 » »
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Explorateurs, aviateurs ........ 2- %"
REIBeEY o n.. = st s e 4 » »
Chefs d’Etat, hommes politiques. 6 » »
ROIS,SIIPETEUTS: | sisieisie e v oo isiots 5 » »

(dont Napoléon I*, 2 fois)

III. - QUELQUES REMARQUES SUR CES RESULTATS

|. — Tendance vers les personnalités « culturelles ».

Un simple coup d'eeil sur les feuilles de dépouillement
nous indique, & partir de la 6° et 5° une nette polarisation
vers les personnalités culturelles.

Sur 47 réponses, Victor Hugo est cité 15 fois, Pasteur
15 fois, Jules Verne 7 fois, Moli¢re 9 fois, Mozart 7 fois.

. Cette sorte de polarisation vers ces personnalités offre une
remarquable stabilité en Quatriéme :

Sur 43 réponses, Victor Hugo est cité 12 fois, Mozart
10 fois, Beethoven 5 fois, Pasteur est cité seulement 3 fois,
mais en quatriéme apparaissent déja, trés cités, les époux
Curie (4 fois) et le Docteur Schweitzer, comme symboles d’un
ensemble d’aspirations (« savant dévoué », « esprit de sacri-
fice ») particuliérement remarquable.

En effet, en Troisiéme :

Sur 52 réponses, Victor Hugo est cité 11 fois, Mozart
10 fois, tandis que le Docteur Schweitzer est cité 11 fois et
les époux Curie, cités aussi 8 fois, remplacent nettement
Pasteur.

Il est important de remarquer que nous avons rarement
trouvé cité le nom du «savant-pur», s'il est permis de
s’exprimer ainsi ; il s’agit toujours, ou presque toujours, du
personnage symbolisant cet ensemble d’aspirations que le
nom de Pasteur évoque déja chez I'éléve de sixiéme et que
nous pourrions placer sous la rubrique « savant humanitaire »,
plutét que «savant inventeur », que nous avons choisie.

En Seconde, en Premiére et Terminales, cette nette prédo-
minance des grands écrivains ne fait que se confirmer, mais
elle n'est plus polarisée autour d'un ou deux noms. En
Seconde, d’ailleurs, comme nous le verrons plus loin, in-




76 J. PALLECT

fluence du xix® siécle est moindre que celle du xx°: Saint-
Exupéry devance nettement Victor Hugo ; en Premiére et
Terminales, sur 19 réponses, 6 citent Saint-Exupéry.

Pour les savants, Schweitzer et les époux Curie remplacent
définitivement Pasteur.

En conclusion, la tendance vers des « symboles cultu-
rels » semble nettement définie et parfaitement stable.

2. — Influence de la Radio, T.V., etc.

L’influence de l'actualité et de tout ce monde « audio-
visuel » qui environne I'enfant et souvent s’impose a lui est
trés nette. Pourtant, on dirait que les enfants font un grand
effort pour choisir, dans ce milieu environnant et qu'ils
discriminent lentement (et parfois trés vite) ses valeurs,
qu'ils rejettent ce qui est superficiel et anecdotique.

Dans ce monde confus de la radio, du cinéma, de la T.V.,
un seul nom se détache nettement, dans toutes les classes :

Gérard Philipe est cité 10 fois en Sixiéme, Cinquiéme,
17 fois en Quatrieme, 20 fois en Troisiéme, 17 fois en
Seconde...

Aucun autre nom ne s'affirme clairement, les rubriques
« acteurs de théatre et de cinéma» et surtout «T.V. et
radio » sont de moins en moins importantes a3 mesure que
nous voyons les résultats des grandes classes. Seul le nom
de G. Philipe leur permet de garder une place honorable
en Seconde et en Premiére.

La capacité des enfants pour séparer le bon grain de la
paille est remarquable.

3. — Peu d’influence de la « presse du ceeur ».

Il est aussi important de remarquer que les réponses choi-
sissant des personnages que nous pourrions placer (parfois
certainement contre leur gré) dans une rubrique spéciale
« personnages du cceur » sont trés rares et disparaissent
totalement en Premiére et Terminales.

Martine Carol est citée une fois en Sixieme/Cinquiéme,
Grace Kelly une fois, B. B. trois fois, Fabiola est citée 4 fois
dans I'ensemble des classes, Farah Diba 2 fois.
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Je crois que sur ce plan nos enfants sont peu soumis
a cette influence (cela ne signifie pas qu'ils ne parlent pas
de ces personnages) et finalement l'empreinte de tant de
journaux et d’hebdomadaires reste peu marquée.

4. — Présence des musiciens, apparition des peintres (surtout
modernes) a partir de la Troisiéme.

Il est aussi intéressant de noter une constante présence des
grands musiciens, tandis que celle des grands peintres —
modernes surtout — ne se manifeste avec éclat qu'en Troi-
siéme. Pour les peintres, cette tendance vers le « moderne »
coincide comme nous le verrons, avec une orientation géné-
rale et trés nette des éléves. Il n’est que plus remarquable
que cette tendance soit renversée en ce qui concerne les
musiciens : chez eux le xvii© et le xviie siécles gardent une
“nette prédominance.

La présence du jazz, en Quatriéme, Troisiéme, doit étre
aussi soulignée.

5. — Possible dispersion psychologique ; lente organisation
et formation de la personnalité, en Seconde et Premiére.

Sur un autre plan, il semble utile de remarquer la diffé-
rence entre les diverses classes en ce qui concerne le nombre
de personnalités choisies par éléve. Nous avons peu de
réponses pour pouvoir établir une conclusion, mais il semble
que c’est a partir de la seconde que le choix se précise et
que les tendances de la personnalité s’affirment. En face du
questionnaire, I'éléve du petit et du moyen collége semble
présenter une attitude différente de celle du grand collége.
Les premiers choisissent des personnalités dans un répertoire
presque complet des activités les plus diverses. En Seconde
et en Premiere, le choix se précise, la personnalité de I'enfant
semble se dégager, en choisissant parmi les divers noms qui
lui viennent a I'esprit. Les personnages admirés appartiennent
en général & des catégories similaires : les grandes tendances
de la personnalité semblent s’affirmer ainsi, grice a ce
choix certainement difficile, et peut-&tre douloureux. Choisir,
sur ce plan, n’est-ce pas se mutiler un peu, s’amoindrir ? Est-ce
1a le prix qu’il faut payer pour devenir adulte ?

Il est difficile d’exprimer par des chiffres ces réflexions
qui s’'imposent pourtant quand nous comparons les question-
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naires particuliérement remplis des Sixiémes ou des Troi-
siémes et ceux des éléves de Seconde et de Premiére, avec
seulement trois, quatre ou cinq noms au plus.

Voici cependant une moyenne :

éleves de 6° et de 5° : 47 éléves - 347 noms - 7,3 en moyenne

4e 343 ks =367 5= B5 »
32 :52 » -486 » -93 »
28 152 » -249 » -47 »
1"etTer. : 19 » -103 » -59 »
6. — Le sport et ses vedettes. Evolution dans [attitude de

I'enfant.

Finalement, nous constatons une nette évolution dans les
réponses concernant les grandes vedettes du sport. En 6° et
5%, ces personnalités (d’un sport souvent spectacle, comme
le football) sont cités 58 fois ; Kopa et Piantoni atteignent
presque la popularité de Victor Hugo. L’évolution se dessine
en 4¢ et se précise en 3 (11 fois cités). En classe de 2¢ les
grands sportifs sont trés peu cités (4 fois).

I est pourtant bon de remarquer que cette courbe décrois-
sante ne se retrouve pas dans la rubrique explorateurs,
aviateurs, dont les noms (Mermoz, G. Cousteau, Tazzief,
P.-E. Victor, etc.) reviennent jusqu’en Premiere et Terminales.

Ne s'agit-il pas la d’'une méme tendance, se définissant
«mal » d'abord chez les plus jeunes et se précisant ensuite
plus tard pour devenir pleinement stable ?

IV. - LES LITTERAIRES
PRESENCE ET PERMANENCE DES MODERNES

Une des remarques les plus significatives concerne la nette
influence des écrivains modernes (XIX® et Xx* siécles), et celle,
trés faible par rapport a la place qu’ils occupent dans nos
programmes, des écrivains classiques.

Le tableau suivant indique une orientation, que nous trou-
vons confirmée par des enquétes diverses, et qui, & nofre
avis, est particuliérement intéressante et, par certains aspects,

grave :
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en Sixiéme et Cinquiéme :
— Ecrivains du xx°® siécle, 7 fois cités

» Xixe » 33 »
» XVIIE  » 1 »
» XvViie » 13 »
» autres » 3 »
Quatriéme :
— Ecrivains du xx® siécle, 15 fois cités
» XIX® » 30
» XVITE  » 3 »
» XvIre » 13 »
» autres » A1) »
Troisieme :
— Ecrivains du xx¢ siécle, 40 fois cités
» XIxe® » 39 »
» XVIIPE » 1 »
» Xviie » 12 »
» autres » 8 »
Seconde :
— Ecrivains du xx®* siécle, 37 fois cités
» Xix* » 28 »
» XVIE  » 10 »
» autres » 3 »

Premiére et Terminales :
— Ecrivains du xx®* . siécle, 33 fois cités

» XIX® » 11 »
» XvVieE » 3 »
» XvIe » 2 »
» autres » 2 »

Nous pensons que le tableau est éloquent. Nous voudrions
noter :

1. — Permanence des modernes.

Cette orientation s'exprime nettement & partir de la classe
de Sixiéme, avec une évolution en faveur du xx® siécle et
aux dépens du Xix* & mesure que les enfants grandissent.
Il est utile de remarquer que ces tendances ont été pleinement
confirmées par d’autres enquétes menées dans différents
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lycées (voir le courrier pédagogique n° 12). Il serait peut-&tre
nécessaire de tenir compte des intéréts des enfants dans
I'établissement des programmes d’auteurs a €tudier.

2. — Faiblesse du xvi® - Inexistence du XviiIc.

La faiblesse du xvie© siécle persiste, méme quand les ¢leves
étudient ses auteurs (programme de Quatriéme, Troisiéme).
A quoi peut obéir ce manque d’intérét des écoliers ? Est-ce
le systtme des morceaux choisis ? Les difficultés pour le
contact direct avec le thédtre ? Il faut encore noter que c’est
grace a Moliére que le xvi© siécle assure une certaine pre-
sence dans les différentes classes. On cite rarement Corneille,
presque jamais Racine.

La place remarquablement faible du xvine siécle dans ce
tableau — méme lorsqu’il s’agit des grandes classes — est
aussi a noter. Cest peut-étre grave si I'on tient compte de
la place de ce siécle dans I'histoire des idées et dans les

institutions d’aujourd’hui. Cette désaffection — peut-8tre
cette méconnaissance ? — doit étre en tout cas notée.

.

ok

Pour terminer, nous signalerons I'intérét d’'une possible
comparaison de ces résultats avec d’autres semblables obtenus
dans les lycées de Paris ou de province. Nous pensons pou-
voir le faire. En attendant, nous avons cru bon de donner ces
résultats obtenus au lycée parce que, méme partiels et frag-
mentaires, ils signalent peut-étre certains caractéres de nos
éléves, que nous connaissons tous certainement, mais qu'il
est parfois agréable de retrouver sous d'autres aspects.
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Souvenirs de la khigne de [akanal
et de Jean Guehenno

par M. André SEAILLES

C’était, il y a quelque vingt ans, une Khagne de la
banlieue parisienne, abritée au fond d'un grand parc aux
immenses frondaisons. Nous étions peut-étre moins esclaves
du travail que nos camarades de la capitale, et au concours
de la rue d’Ulm, nous glanions peut-étre moins de lauriers.
Mais comment ne pas aimer le régime si libéral qu'on nous
accordait, et la présence de ce parc délicieux ou nous
avions, avec les « cyrards », le privilege insigne de vaga-
bonder, de jouer au tennis, de respirer enfin dans un autre
univers que celui des idées pures... Entre les arbres des
allées erraient les ombres célebres qui nous avaient pré-
cédés : ici nous tmaginions I'élégante silhouette de Girau
doux, le regard éclairé d'un fin sourire énigmatique, et
dans tel coin solitaire de notre jardin sauvage, lorsque le
brouillard d’automne s'accrochait aux buissons et aux
branches, nous révions au domaine enchanté du Grand
Meaulnes, aux fantomes d’Alain Fournier.

Et puis, nous avions Jean Guéhenno... Nos camarades
de Paris avaient d’excellents professeurs. Nous avions un
écrivain, un essayiste, un créateur pour guider nos pas. Les
années ont passé, mais je ne connais guére de camarades
de ce tempsld qui n’évoquent avec reconnaissance le sou
venir du maitre qu'il fut. En nous il entretenait ce qu'il
appelait, dans un sourire, avec Renan, « l'encéphalite »
de la vingtiéme année, — la ferveur de la jeunesse. Il nous
apprenait que « comprendre, c'est aimer », et 'énigme des
grands hommes nous était déchiffrée. La Fontaine, Racine,
Rousseau, Stendhal, pour beaucoup d'entre mous date de
ces années la rencontre merveilleuse qui illumine une
ceuvre, éclaire un visage que I'on ne cessera plus jamais de
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sonder et de chérir, dans une quéte anxieuse, inlassable,
qui est celle méme de I'amour. De ces fétes, de ces orgies,
comment ne pas sortir éperdu de son ignorance ? Nous
bondissions vers la bibliothéque pour combler nos immen-
ses lacunes, nous partions d la découverte de ces dieux
inconnus qu’'on nous avait révélés.

Mais l'enthousiasme de motre maditre était relayé par
I'humour. Ceux d’entre mous qui se cabraient devant un
auteur subissaient I'épreuve d'une ironie sans méchancete,
mais qui n'en était pas moins redoutée. Bon gré mal gré,
nous apprenions la gentillesse envers les textes, I'absence
de parti-pris, la loyauté. En méme temps était proscrit le
lourd appareil du pédantisme, de la glose formaliste et
stérile. Un certain idéal de justesse de U'esprit peu d peu se
dessinait en nous. Enfin dans ces années ov la plupart des
khdgneux n’avaient d la bouche que les hymnes des « Nour-
ritures terrestres », nous étions mis en garde contre les
grdces un peu trop miévres, contre la tentation de I'esthé-
tisme. N'est-ce point en ce sens que, depuis ce temps-ld,
Pavenir a jugé le maitre de Nathanaél, et ses ferveurs
surannées ?

Nous vivions alors les remous du Front Populaire. La
sombre rumeur annonciatrice de la guerre mondiale montait
da V'horizon. Dans cette petite collectivité d'une trentaine
d’adolescents, les passions étaient vives, et 'effervescence
politique nous atteignait parfois. Jean Guéhenno, rédacteur
en chef d'un hebdomadaire de combat, arrivait vers nous
tout brillant de ses batailles. Sa passion réveillait la nétre.
Mais sa générosite, son honnéteté profonde étaient saluées
de tous. Suivant le mot de Jaureés, il enseignait ce qu'il
était... Et puis, les plus réticents se trouvaient vite réconci
lies dans I'éblouissement de Phédre, ou avec Fabrice sur
les champs de bataille, dans les bréves fulgurations de
I'énergie et de I'honneur.

Maintenant que Jean Guéhenno a quitté T'Université
pour rejoindre le quai Conti, on souhaite aux adolescents
de notre ére troublée, des maitres de sa qualité. Il faudrait
garder ce secret de la vraie culture, qui est générosité, élan,
communion ot les humains découvrent, dans un éclair, que
« ce qui les unit est plus fort que ce qui les sépare. »



UNE EXPOSITION A LA BIBLIOTHEQUE
DU LYCEE DE JEUNES FILLES DE CAEN

par G. PREVOST, bibliothécaire du lycée

La Bibliothéque du lycée a été créée en regroupant les
bibliothéques de quartier du second cycle éparpillées dans
la maison. Un local libéré par les bureaux de la Mairie qui
I'avait occupé durant plus de dix ans, a ét¢ aménagé pour
devenir bibliothéque générale du second cycle. Les enfants
y viennent librement aux réeréations et durant les heures
de permanence; elles trouvent auprés de I'adjointe
d’enseignement détachée a la bibliotheque les renseigne-
ments nécessaires a leur travail et une atmosphére de calme
qu’elles apprécient.

Depuis Pouverture de cette bibliothéque, des exposi-
tions y ont été faites, 4 raison de 4 ou 5 par an.

En voici un exemple (1) :

Le choix d'une exposition est d’abord tout un probléme.
Aprés avoir opté en octobre pour les « Savants Fran-
cais », en décembre pour « le 4° Centenaire de Du Bellay »,
il fallait varier car les éléves sont exigeantes ; elles aiment
trouver 4 la bibliotheque autre chose que Iillustration
d’un de leurs cours. C'est le sujet sur « I’Education Phy-
sique » proposé par un professeur, qui fut adopté.

Pendant un mois s’amoncellent & la bibliothéque tous
les documents qu’apportent «les bonnes volontés » : pho-
tos personnelles, journaux de sport, articles, diplomes,
médailles, écussons, livres, ete... Les éléves, les profes-
seurs et M™ la Directrice elle-méme fournissent ces docu-
ments plus variés les uns que les autres ; mais on ne

(1) L'expérience rapportée ici ne constitue pas, & proprement parler,
une expérience-pilote. Elle n’a pas été réalisée dans un lycée-pilote.
C’est pour cette raison que nous l'avons éloignée des comptes rendus
précédents. Elle est néanmoins un témoignage intéressant de 1'utili-
sation des méthodes actives.,
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refuse rien ! Il est toujours facile d’éliminer au moment
du tri qui s’avére souvent délicat.

Avec I'aide d'un professeur d’éducation physique, nous
classons cet amas de documents de toutes sortes.

Il reste maintenant & les utiliser. Comment les dispo-
ser ? Ol les accrocher ?

Apres maints essais, maintes discussions facilitées par
Iarrivée des éléves qui « donnent leur avis», tout est
prévu, chaque document trouve sa place... sur le papier !
Il n'y a plus qu'a les disposer sur les murs; mais on
s’apercoit alors que les documents destinés au panneau
du fond ne sont pas mis en valeur, qu’il est préférable
de les mettre dans l'entrée... Tout est donc a4 recommen-
cer. Aprés une courte déception, le courage renait et le
plan définitif est enfin établi.

Voici comment il se présentait aux éléves :

L'EDUCATION PHYSIQUE FEMININE
DE L'ENFANCE A LA VIEILLESSE

1" Panneau : L ENFANCE

— Photos prises au Jardin d’enfants : danses des petits
du Lycée pour Noél et la Féte des Méres (Tahitiennes,
Tyroliens, ete...).

— Photos prises & FEcole Primaire : on insiste sur le
« maintien ».

2° Panneau : L’ADOLESCENCE

— L’éducation physique au Lycée.

— Eléves pratiquant le saut, la course, le grimper, les
exercices aux agreés.

— Photos des fétes de jeunesse du Lycée de 1900, 1939,

1960.
Nous n’étions pas peu fiéres d’avoir trouvé ces docu-
ments.

Devant le panneau, coupe gagnée par les éléves du Lycée
lors d’une course de relais, médailles et diplomes.

3° Panneau : LE PROFESSORAT D’EDUCATION PHY-
SIQUE
1™ partie : le C.R.E.P.S.
2° partie : PE.N.S.E.P.
Les activités de 1’Ecole,
Le programme du concours.
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L’illustration de ce panneau était fournie par :

1) de trés jolies photos de mouvements d’ensemble pré-
tées par les professeurs de gymnastique du lycée
ainsi que par M™ Roger, inspectrice d’Education
Physique, vice-présidente de la Fédération Fran-
caise de Gymnastique (qui nous a fait ’honneur de
visiter notre exposition) ;

2) des cartes postales des différents C.R.E.P.S.: Mont-
pellier, Dijon, Toulouse, Poitiers et Houlgate ;

3) le récit vivant d'une journée au C.R.E.P.S. de Poi-
tiers envoyé par une ancienne éléve du Lycée.

4* Panneau : HISTOIRE DES JEUX OLYMPIQUES

— Bref historique des Jeux Olympiques depuis Pierre
de Coubertin : de 1896 a 1964.

— Photos du stage de Rome et de différentes cham-
pionnes des Jeux.

— Un tableau des performances réalisées a4 Rome
en 1960,

— Un livre relatant la vie de Pierre de Coubertin.

5° Panneau : LA DANSE

— La danse rythmique et la danse classique.
— Danseurs - Danseuses - Ballets.
— Deux gravures de Manet : la Danseuse.

Sur une table sont disposés différents volumes : « La
vie d’'Iréne Popard », «Le Ballet en France», par
Boris Kochno. Initiation 4 la danse.

6° Panneau : SPORTS DE VACANCES OU VACANCES
EDUCATIVES

Trés grand panneau comportant 35 photos.

Chaque sport est représenté accompagné de son écus-
son : natation, ski, alpinisme, judo, vol a voile, équi-
tation, escrime, tir a l’arc, tennis, patinage, etc...

Sont présentées également des yl)hotos prises au cours
de stages a I'étranger : Angleterre, Finlande, Alle-
magne, Danemark, Portugal.

7° Panneau : L’AGE ADULTE

Comment se maintenir en forme : ski, escalade, nata-
tion, judo, tennis, mouvements abdominaux, etc...
w’il faut pratiquer toutefois sans esprit de compé-
tition !
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Un exemple : M" Curie faisant du canoé ;
Suzanne Lenglen, championne de tennis.

Tout ce panneau est illustré par des photos... qui amu-
sent les enfants ! (Elles sont impitoyables.)

Quel profit les éléves ont-elles tiré de cette exposition ?
Il a été possible d’y faire «défiler » toutes les classes,
méme primaires. Les petites de la classe de 12° ont fait

ar la suite de jolis dessins (que nous avons exposés), oll
ils représentaient : «la dame qui grimpe>» et «la dame
qui vole» (en termes techniques: le saut carpé). Les
plus grandes, enchantées devant le premier panneau de
retrouver frére ou sceur, amusées par les photos des fétes
de gymnastique de 1900, ont lu bien souvent avec beau-
coup d’attention tout ce qui concernait le professorat
d’Education Physique et ont trouvé matiére a réflexion
devant les derniers panneaux.

En fin d’année scolaire, quatre éléves ont annoncé aprés
le Baccalauréat & M™ la Directrice qu’elles s’inscrivaient
au C.R.E.P.S. L’exposition leur en avait-elle donné I'idée ?...
Nous pouvons toujours I'espérer !



LE SYNCRETISME DE MONTHERLANT

par M. William Hugh JOHNSON
« Teaching Assistant »
a I'Université Cornell, 3 Ithaca (US.A.)

Dans l'essai intitulé « Syncrétisme et alternance » (1),
Henry de Montherlant a dégagé de sa nature le caractére
essentiel qu'il tient pour la clef de son ceuvre et de sa vie.
Il a conclu que si la synthese était trop difficile entre les
attitudes morales opposées mais également valables, il épui-
serait la vie par l'alternance. Ce refus d'exclure toute
manifestation de ses vérités dérive d'une conviction pro-
fonde que d'étre humain, c'est comprendre tous les mouve-
ments des hommes. Il ne s’agit pas d'une formule ; il s'agit
d’un homme qui vit. Son syncrétisme est fondamentalement
vivant.

Sa vie a connu trois grandes tentations : I'action, la féerie
et la solitude. Se dévouant a la tauromachie, a la guerre et
aux sports, Montherlant n'a cédé au désir de I'action que
pour y renoncer en faveur de la féerie. L’action pure n'a
pas suffi, car, il I'a reconnu, une vie syncrétique doit
comprendre la poésie. La mise en pratique de sa poésie, la
poursuite d'un état d’insouciance systématique de tout ce
qui n'est pas I'amour et le merveilleux, voild ce que c'est
que la féerie. Cellecci a été 'objet d'une quéte solitaire
qui I'a conduit, pendant sept ans, dés janvier 1925, a
travers tous les pays de la Méditerranée. C'est ce qu'il
appelle la crise des voyageurs traqués.

(1) Dans Aux Fontaines du Désir, 1927.
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Montherlant a su fondre sa poésie avec son action, mais
la féerie elleeméme a besoin de repoussoirs ; elle ne peut
étre appréciée que par l'alternance. Il faut la couper...
avec n'importe quoi qui ne sera pas pris au sérieux. Com-
prendre, créer, servir, ce sont des moyens au service de la
féerie.

En alternant la féerie avec un travail qui n'est pas pris
au sérieux, Montherlant illustre son code de vie, état syn-
crétique dans lequel il reconnait également son credo artis-
tique. « Les deux moments de la création dramatique »,
écritl (sont) « La création... par I'émotion, qui donne la
matiére. Puis la création par l'art, qui juge, choisit, com-
bine, construit... » (2). La féerie devient la création par
"émotion. Le travail pas pris au sérieux devient la création
par l'art, qui n'est pas sérieuse dans le sens qu'elle est
détachée des forces émotives.

Son code de vie et son credo artistique, tous les deux
définissent des états syncrétiques. Un tel état existe aussi
dans I'ceuvre de Montherlant, ceuvre qui se veut un miroir
de la création. Sa conception du monde est trés proche de
celle qu'il cite dans la dispute entre « Tibre et Oronte» (3).
La, « deux philosophies se disputent le monde, ou elles ont
tour A tour installé leur empire. L'une, féminine dans son
génie, est fondée sur 'invérifiable... elle a enfanté I'utopie,
qui a enfanté le désordre... Sur son sceau est gravé un
cceur. L'autre, virile, est fondée sur la nature et la raison :
esprit et corps. Elle tient pour le fini et elle tente de réaliser
I'ordre... » (4). Montherlant ajoute qu’il n'y a pas une
opinion sur le monde & laquelle il ne préfére le monde, c’est-
d-dire qu'il préfere I'état syncrétique aux éléments qui le
composent.

Comme dans le mythe de Tibre et Oronte, Montherlant
congoit le monde d'une facon dramatique, avec des roles
« féminins » et « masculins », plus une indication de leur
unité essentielle. Cette unité, c'est au fond l'artiste qui se

(2) Notes sur mon thédatre, I'’Arche, Paris, 1950.
(3) Le paradis & Uombre des épées (premiére olympique), 1924.
(4) Ibidem.
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congoit comme I'étre syncrétique dans lequel s’harmonisent
une vie, un art et une ceuvre.

Par son ceuvre Montherlant s'échappe aux prises de ses
trois grandes tentations. La solitude qu'exige son art, il
I'utilise par son action créatrice afin de réaliser la féerie
d’une fagon dramatique. En atteignant le détachement d'un
auteur conscient de sa fiction, Montherlant sort d'un cadre
tragique pour acquérir une conscience comique. Cela parce
qu’il reconnait et incorpore I'unité essentielle du monde qui
existe dans un état de séparation tragique.

Si ses personnages ont des qualités qui soutiennent cette
dualité, c'est que leur provincialité morale les empéche
d’atteindre un état syncrétique. Les vertus d’un tel état,
Montherlant les décrit dans la Lettre d'un pére d son
fils (5). « Les vertus que vous cultiverez par-dessus tout
sont le courage, le civisme, la fierté, la droiture, le mépris,
le désintéressement, la politesse, la reconnaissance, et d'une
facon générale, tout ce qu'on entend par le mot de géné-
rosité » (6).

Souvent, Montherlant dépeint ses personnages en clichés
photographiques, ou les qualités qu'ils possédent délimitent
le caractére syncrétique qu'ils ne sauraient faire le leur.
Et ce sont les roles stéréotypes de I' « homme » et de la
« femme » qui composent le fond de ces clichés. Par
exemple, Montherlant définit la fierté comme existant a
mi-chemin entre la vanité et l'orgueil. La vanité attend
tout ; l'orgueil n'attend rien. A propos de I'amour, la
« femme » est vaniteuse, parce qu'elle attend toujours,
avec espoir jusqu'a un certain age, sans espoir au-dela. Elle
a le réve du bonheur ; elle cherche I'utopie, qui, par défi-
nition, reste toujours a désirer. L' « homme », en revanche,
est orgueilleux envers I'amour. Il n’attend de la « femme »
que la satisfaction de ses sens.

Andrée Hacquebaut des Jeunes Filles (1936) demande
« tout », par quoi elle entend le droit d’aimer Costa de
tout son elan. Pour sa part, Costa est libertin. « Et le

(5) Service inutile, 1935.
(8) Ibidem.
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propre de tous les libertins que j'aie connus », écrit Mont-
herlant, « est d’aimer le corps des femmes tout en dédai-
gnant un peu leur esprit et leur caractere » (7). Costa
n'arrive pas a reconnaitre que chez la « femme » clest
I"ime que consume le besoin de se donner. En libertin, il
tient 2 son role d’ « homme », espéce sans amour. Clest
un abus de son pouvoir sur la « femme ».

Tandis que Costa manque de reconnaissance et soutient
ainsi une conception bornée de 'ime humaine, Andrée
Hacquebaut montre une sollicitude dévorante, qui est un
abus de son pouvoir d'aimer. A mi-chemin entre Costa et
Andrée se trouve un équilibre du pouvoir d'un individu
sur un aufre,

Cet équilibre, Montherlant I'appelle le civisme. L'homme
qui le montre, c'est celui, par exemple, qui se conduit
envers son pays aussi décemment dans la paix que dans la
guerre. Le civisme signifie le soutien constant de cette
« vaillance » qui ne se manifeste d’habitude qu’en temps
de guerre ou de privation. Et par la « vaillance » Mont-
herlant entend un non-abus du pouvoir de servir autrui.

Dans ce sens-la, Costals du Paradis d I'ombre des épées
(1924) est vaillant. En aidant Mlle Plémeur a regagner sa
forme pour battre le record des mille métres, Costals sait
qu'il pourrait profiter de sa dévotion pour lui, qu'elle
deviendrait volontiers sa femme ou sa maitresse. Mais il
finit par la refuser. « Je ne lui ai pas épargné le déshonneur,
qu'elle a dii trouver avec d'autres que moi. Je lui ai épargné
la fausse espérance, que j'étais seul a pouvoir lui donner,
peut-étre » (8). Costals semble reconnaitre au moins qu’il
est question de I'ime de Mlle Plémeur, et il ne veut pas
faire mal a cette Ame en la décevant, en faisant semblant
de pouvoir I'aimer d'une fagon continue. Costals est aussi
généreux.

Sa générosité n'est possible que par un certain détache-
ment, ou désintéressement, du role de I' « homme », un
role dont Costa des Jeunes Filles ne saurait se dévétir.

(7) Cité par F. Lefévre dans son article Une heure avec Monther-
lant, « Les nouvelles littéraires», Paris, 18 juillet 1936.

(8) Le paradis @ 'ombre des épées (premiére olympique), 1924,
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Mais I'ame humaine n'est pas nécessairement d'une telle
provincialité. Bien que l'ceuvre de Montherlant contienne
de la dualité qui existe entre les roles « féminins » et « mas-
culins », ses personnages ne se placent pas toujours aux
extrémités de I'ame humaine. Et parfois c’est une femme
qui manifeste des qualités « masculines », ou bien le
contraire.

Dans Port-Royal (1954), I'Archevéque est un person-
nage « masculin » en tant qu’il représente I'ordre catho-
lique, mais en cherchant I'obéissance légale des religieuses,
qui désirent suivre Dieu d’apreés leurs lumiéres propres, ce
méme Archevéque n'est-il pas vaniteux ? Ne montre-t-il
pas la une sollicitude dévorante ?

Par contre, la Sceur Angélique, directrice de Port-Royal,
est une « femme » en tant qu'elle congoit une utopie ; elle
ne veut étre sauvée que par la vérité éternelle de Dieu, qui
dépasse les choses de ce monde. Mais on pourrait croire
peut-étre que la Sceur Angélique soit orgueilleuse envers
I'église. Son veeu n’est-il pas celui d'un « homme » troublé
par la « femme », le méme veeu exprimé par 'auteur dans
Les Jeunes Filles? « La seule chose qu'une femme puisse
pour un homme, c'est de ne pas troubler son bonheur » (9).

Toutefois la Sceur Angélique dépasse 1'orgueil. Quoique
la Sceur Flavie et I'Archevéque conspirent pour la dénoncer
(et les Sceurs qui lui restent fidéles), la Sceur Angélique
refuse de signer le document qui aurait changé la direction
de Port-Royal. Elle méprise I’Archevéque et atteint la
fierté. « Elle se signe, sur sa poitrine » (10). Sa fierté fait
partie de la grandeur au moment ou I'’Archevéque renvoie
la Sceur Angélique de son Port-Royal.

Dans un sens, cet « homme » et cette « femme » ont
échangé des qualités. En tichant de faire prévaloir son
caractere d' « homme » aux dépens de celui de la
« femme », qu'il n'a pas su reconnaitre, ' Archevéque (ou
'ordre, alias I'état) est devenu vaniteux. En revanche, la
Sceur Angélique (ou le désordre, c'est-a-dire ce qui reste

(9) Les jeunes filles, 1936.
(10) Port-Royal, 1954 .
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individuel) ne s'est pas tenue a l'extrémité de son role de
« femme » ; elle n'a pas persévéré exclusivement dans son
réve personnel, ce qui aurait pu aboutir a la folie. Non,
elle cherchait a préserver un ordre, mais un ordre composeé
d'individus qui tous poursuivraient leurs réves propres,
et de la méme fagon — librement. Port-Royal aurait pu étre
syncrétique.

La tragédie de Port-Royal, c’est qu'en bannissant sa
sceur Angeélique, 1'Archevéque n’a pas su reconnaitre,
comme elle, le complément de son ame imparfaite. Et cela
par vaniteé.

De fait, si la fierté est une vertu cardinale, la vanité est
un des défauts les plus répandus dans I'ccuvre de Mont-
herlant. Ainsi Alvaro (11), maitre de Santiago, qui posséde
ostensiblement tant de droiture (assez pour vouloir sacrifier
sa belle fille & la vie étroite et austére d’une virginité éter-
nelle) ressemble a Ferrante (12), roi du Portugal. Mont-
herlant lui-méme en fournit le commentaire. « On ne peut
pas dire d’Alvaro qu'il soit un faible. Il a pourtant une
faiblesse : il semble bien prés d’accepter d'aller aux Indes
quand c’est le Roi — croit-il — qui le lui demande, et en
des termes qui le flattent. Ferrante est un faible, il est
immensément faible, et c’est une des clefs du personnage.
La cruauté d’Alvaro vient de ses principes : il est cruel
parce qu'il a du caractére. La cruauté de Ferrante vient de
sa faiblesse : il est cruel parce qu'il n'a pas de caractére.
Toutes les fois qu'on lui dit qu'il est faible, il réagit par
un mouvement de rigueur, pour montrer qu'il ne I'est pas.
Egas Coélho le sait bien qui, pour argument supréme, le
voulant convaincre de tuer Inés, lui dit (3 peu pres) :
« Aucun prince n’accepterait ce que vous acceptez ». Et il
fera tuer Ines lorsqu’elle lui dira qu'il est bon.

« Ainsi Alvaro et Ferrante ont tous les deux leur
« point faible » et, chez les deux, cest la vanité... » (13).

En cédant a la vanité, Alvaro et Ferrante ont manifesté
la qualité « féminine » de trouver son essence dans un

(11) Le Maitre de Santiago, 1947.
(12) La Reine morte, 1942,
(13) Port-Royal, Notes de théatre, Gallimard, 1954.
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autre. Alvaro s’est soumis a la conception que le Roi se
formerait de lui, tandis que Ferrante s'est rendu a sa
réputation d'un dur, n’ayant pas de conception de lui-méme
proprement sienne.

Pour atteindre la fierté on doit mépriser le bas, car le
mépris peut servir comme un repoussoir de I'idée qu'on
se fait de soi-méme. Les Célibataires (1934) est pourtant
rempli d'une peur qui étouffe le mépris. Léon de Coantré
et son oncle Ellie de Coétquidan ont peur de presque tout.
« M. Ellie, gardant toujours son chapeau sur la téte, méme
si on y étouffait de chaleur, de crainte que, s'il I'enlevait,
on ne prit cela pour de la politesse » (14). Ces deux magots
avaient peur surtout des enfants et des femmes : peur des
enfants parce qu'ils demandent qu'on fasse de la conver-
sation, qu'on sorte du cadre des lieux communs qui
n'influent pas tellement sur les enfants ; et peur des femmes
parce qu'elles refuseraient peut-étre des propositions qu'on
sest forcé a leur faire. Léon avait si peur de l'opinion
d’autrui que, quand il s'asseyait sur un banc d'un boule-
vard au début du printemps, « ...il croyait qu'il suait parce
qu'il faisait chaud, alors qu'il suait parce qu'il était habillé
comme en hiver. La plupart des Parisiens, d’ailleurs, étaient
dans son cas... mais plutdt crever que risquer d'étre pris
pour une autre chose qu'un bourgeois » (15).

Toutefois, Léon parvient momentanément a la fierté.
Atteint d'une maladie, Léon doit consulter le docteur
Gibout, qui est un excellent symbole du passé et du déter-
minisme social. Sa persévérance ridicule dans I’étude de
génealogie rappelle une caricature de Goya ou un ane vétu
en homme est en train de tracer dans un livre de généalogie
ouvert d’autres dnes. Or, quand le docteur Gibout le fait
attendre décidément trop longtemps dans la salle d’attente,
Léon subit un changement d’attitude ; il se rebiffe au lieu
d’accepter, et il sort pour n'y plus revenir. En se dévétant
du role obséquicux que voudrait imprimer sur lui une
société médiocre, Léon atteint la fierté et I'état syncrétique.
La différence, c’était I'idée qu'il se faisait de soi-méme.

(14) Les Célibataires, 1934.
(15) Ibidem.
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Cependant, sa fierté n'a pas duré longtemps. Léon ne
pouvait s’empécher d’attendre que M. Octave (frére d'Ellie
de Coétquidan) lui donne de I'argent. Cette vanité ne
permettait pas a Léon de reconnaitre une seconde fois en
Jui-méme I'état de fierté. Aprés que M. Octave lui a refusé
de I'argent, dans le vide entre la peur et la révolte pour soi,
il ne pouvait voir intérieurement que « personne ». Ce
manque de reconnaissance a réduit le pauvre Léon aux
profondeurs tellement tragiques que peu apreés ses derniers
mots, « Incroyable ! Incroyable ! », il a expiré, incapable
de nourrir ou méme de soutenir « la fleur extréme de sa
tristesse » (16).

Surtout par son incapacité de se créer d'une fagon syn-
crétique, Léon de Coantré est typique des personnages de
Montherlant. Les qualités qui leur manquent tracent un
code moral ou se distinguent les traits « masculins » et
« féminins » de l'orgueil et de la vanité, leur mélange avec
un certain mépris pour produire la fierté et dans cet acte la
definition du courage moral et physique. Maintenir ce cou-
rage exige, en outre, les autres vertus du civisme, de droi-
ture, de désintéressement (ou un certain renoncement), de
politesse et, en général, un mélange spécial de charité envers
soi et la société — un mélange que I'on appelle la géné-
rosité.

L'ceuvre de Montherlant contient pourtant au moins un
personnage fondamentalement syncrétique. C'est I'Infante
de Navarre. Dés le début de La Reine Morte (1942) elle
se plaint d'un glaive enfoncé dans son cceur. Quand ses
Dames d’honneur (une sorte de cheeur) chantent que
« cest son orgueil que ce glaive transperce », I'Infante
répond que ce qui menace sa fierté, son unité, c'est que le
roi Ferrante désire qu'elle épouse son fils Pedro, qui
cependant aime Ines de Castro. La fierté de I'Infante appa-
rait sous forme de l'orgueil parce qu'elle doit résister au
projet de Ferrante. L'importance immédiate de cette situa-
tion est que Ferrante est incapable d'obtenir I'Infante et
I'expansion qu'elle apporterait & son royaume (I'Espagne
liée au Portugal).

(16) Les Célibataires, 1934.
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Les personnages de La Reine Morte se polarisent d’une
part dans Inés de Castro, qui représente la « femme » en
tant qu'elle existe pour la famille, I'amour, la vie indivi-
duelle ; et d'autré part dans Ferrante, qui représente
I" « homme », 'ordre, la Raison d'Etat, un étre sans amour.
Entre les deux se trouvent Pedro, qui préfére un mariage
avec Inés au devoir royal, et Egas Coélho, défenseur de la
Neécessité tragique aboutissant a la mort d’'Ines.

Tous ces personnages se résument dans I'Infante de
Navarre, symbole de leur unité essentielle. Etant élevée
pour le régne, I'Infante comprend Ferrante, mais, fiere,
elle le refuse nettement. En outre, elle sympathise avec Ines
et I"avertit du danger immanent d'Egas Coélho. Mais des
'approche de la rupture tragique, I'Infante disparait de la
scéne. Elle est obligée de le faire parce que I'unité qu'elle
représente va disparaitre aussi au moment ou Ferrante,
par vanité, fait mourir Inés. Ferrante tombe mort tout de
suite apres.

La mort simultanée d'Inés et de Ferrante implique de
nouveau que tous les deux étaient imparfaits en eux-mémes
et qu'ils n'ont pas réussi a reconnaitre leur « alter ego ».

Sl y a un personnage dans toute I'ceuvre de Monther-
lant qui lui ressemble d'une fagon « compréhensive », c'est
I'Infante de Navarre. Comme elle, Montherlant atteint un
état syncrétique : I'Infante, en comprenant Egas Coélho et
I'alternance entre Inés et Ferrante ; Montherlant, par sa
création dramatique, ou « la création par I'émotion, qui
donne la matiére » alterne avec « la création par I'art, qui
juge, choisit, combine, construit ». (17). En ces termes-ci
la tragédie de La Reine Morte dérive également d'une
émotion a laquelle il manque de I'art et d'un art auquel il
manque de 1'’émotion. Inés n'a pas su juger Ferrante avec
désintéressement, et par une sollicitude dévorante, a cédé a
un excés d’émotion en appelant ce roi « bon ». En revan-
che, Ferrante a voulu combiner trop, et, par sa vanité, a
dépassé la matiére de I'ime humaine en faisant tuer Inés.

En alternant la féerie avec un travail pas pris au sérieux,

(17) Voir note 2.
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Montherlant a formé son code de vie. Dans ce code, il a
reconnu son credo artistique. Et par la création dramatique
du personnage de I'Infante de Navarre, il a su créer un
miroir de sa propre nature. Aux autres, la tiche de sy
reconnaitre.

En tant qu'un étre syncrétique l'Infante s’est tenue
au-dessus de la tragédie. Montherlant, lui aussi, partage
cette perspective comique ; il est détaché mais pas risible,
car §'il est fier, il est aussi généreux. Avec I'Infante de
Navarre, comme Alban de Bricoule dans Les Bestiaires,
Montherlant sait que « Le tragique de la vie ne lui
échappe pas. Il en parle, il le chante avec pathétique. Mais
c'est parce qu'il est poéte : le chant fini, il n'y pense
plus » (18).

(18) Les Bestiaires, 1926.
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