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ASSOCIATION

des

« AMIS DE SEVRES »
Centre International d'Etudes Pédagogiques (C.I.E.P.)

Cette Association, placée sous le patronage de M. G. MONOD,
Directeur Général de Enseignement du Second Degré, et de M. ABRAHAM,
Directeur du Service des Relations universitaires et culturelles entre ln
France et I'Etranger, se propose :

1° D’aider au rayonnement d'idées pédagogiques présentées et
discutées au cours de nombreux stages et rencontres entre éducateurs fran-
cals et étrangers ;

2° De maintenir et de développer entre ses membres des rapports
d’amitié et d’aide professionnelle mutuelle, conformément au réle joué par
le Centre International de Sévres depuis 1945.

SIEGE SOCIAL DE L’ASSOCIATION :
CILE.P. - 1 rue Léon-Journault, Sévres (Seine-et-Oise), France

BUREAU DE L’ASSOCIATION :

Présidente : M™ E. HATINGUAIS, Directrice du Centre International
d’Etudes Pédagogiques (1 rue Léon-Journault, Sévres, S.-et-0.).

Secrétaire : M"* H. GUENOT, Professeur honoraire du Lycée de
Sévres (35 avenue Lazare-Hoche, Chaville, S.-et-0.).

Secrétaire-Adjoint : M. G. GOUGENHEIM, Professeur d’Histoire de la
lli?:']g;e francaise & la Faculté des Letires de Strashourg (Bas-
mn).

Trésorizre ;: M" M. DIONOT, Professeur au Lycée de Stvres
(18 Grande-Rue, Sévres, S.-et-0.).

Trésoriére-Adjointe : M™ R. LESCALIE-MACHET, Secrétaire du
Centre International (1, rue Léon-Journault, Sévres, S.-et-0.).

CONDITIONS D'ADHESION

FRANCE : 600 fr.

1°) Remplissez la Fiche d’adhésion, page 64, et envoyez-la au
Centre International d’Etudes Pédagogiques de Sévres ;

2°) Faites parvenir la somme de 600 fr. au Compte Chéques
Postaux : Paris 6959.99 : « Amis de Sévres », 1 rue Léon-Journault,
Sévres (S.-et-0.).

ETRANGER : 750 fr. Voir indications page 3 couverture.
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« Et les chevaux trempaient leur cou dans l'avenir

Pour demeurer vivants et toujours avancer. »

Jules SuPERVIELLE.
La Fable du Monde.




MESSAGE

M. Monod nous a quittés,
M. Monod a pris sa retraite,
la nouvelle semble incroyable
pour tous ceux qui, venus d
Sévres, ont pu rencontrer le
Directeur Général de 1'Ensei-
gnement du second degré.

Malgré ses multiples occu-
pations, les tdaches accablantes
du Ministére, les nombreuses
Commissions et les audiences
plus mnombreuses encore, .il
venait souvent dans cette
maison, temant d animer lui-
méme les stages, ne se con-
tentant pas de les organiser,
mais présidant la séance d’ou-
verture ou ramassant vigou-
reusement les conclusions, se
faisant conter les incidents
ou se plaisant a susciter lui-
méme les réactions.

Pionnier de la Réforme,
membre de la Commission
Langevin, organisateur des
Classes Nouvelles en 1945,
ce grand éducateur tenait au contact direct avec les étres. Mieux
que par des circulaires, il atteignait aux stages les membres dus
corps enseignant. Il en conmaissait personmellement un trés




grand nombre, il aimait suivre les professeurs dans leur car
" riére, s'intéressant d leur travail, comprenant leurs difficultés.
~ Philosophe, il s'éléve aisément aux grandes idées générales
 qui dargissent le débat et T'éclairent en le dominant, mais il
 garde cependant le sens et le goit du particulier, du détail
~ frappant, du trait caractéristique. Facilement, un “exemple
illustre sa pensée. .

£ De sa voix chaude, bien timbrée, il sait entrainer l'audi-
toire gagné pew d peu par la noblesse de sa pensée et la sim-
- plicité de ses maniéres — et peut-étre plus encore par ce sens
~de I' « humain » qui supprime les distances et le fait proche
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de chacun. Il a horreur de toute contrainte, c’est l'adhésion

libre qu'il souhaite, celle qui modifiera durablement le compor
tement du maitre, non l'enthousiasme passager.

11 sollicite la contradiction — au miliew d'un discours
 persuasif, il s'arréte brusquement comme devant un adver-
 saire — cherchant d comprendre, prenant parfois volontairement

e parti opposé au sien — épris de tolérance et de justice,
sans perdre sa vivacité naturelle.

~ Ses amis des pays étrangers, qu'il aimait recevoir d Sévres,
salugient en lui « un grand directeur » et les francais se
sentaient fiers d'étre représentés, soutenus et conseillés par lui.

D’autres ont loué toute son ceuvre d'éducateur ; nous ne

‘woulons évoquer que le contact personmel qu'il a cherché avec
les hotes du Centre. Ce qui durera pour beaucoup dentre eux
Cest le souvenir d'une poignée de main, d'un regard empreint
d'une bonté profonde, d'une parole d la fois ferme et bien:
wveillante et de cette démarche qui, malgré la cruelle blessure
de guerre, se maintient allegre et jeune.
Il a créé le Centre Pédagogique de Sévres, présidé d la
naissance de ce bulletin : je voudrais étre l'interpréte de tous
les Amis de Sévres, proches et lointains, francais et étrangers,
wen lui souhaitant de longues années d'activité personnelle, des
‘heures de loisir qu'il a jusqu'ici peu connues, et en lassurant
de la reconnaissance de tous les éducateurs.

E. HaTiNGguAIS.



¢ Wﬁrtw 5 .'I'“: ! . i

STAGE INTERNATIONAL
D'ETUDES PRATIQUES SUR
L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE

en vue de la compréhension internationale

SEVRES, 14 juillet-31 aofit 1951.

Dans son discours d’ouverture, prononcé en présence de M. le
Ministre de I'Education Nationale de France, M., P.-O. LapIE, qui
accueillait les participants au nom du gouvernement francais, le
Directeur général de I'U.N.E.S.C.O., M. Jaime TORRES-BODET a
défini tout d’abord avec une grande largeur de vues l'esprit méme
du stage : « Vous n'étes pas ici pour faire dire a I'histoire tout ce
que, de bonne foi ou pour des raisons de profonde politique, vous
aimeriez qu'elle dise, mais pour lui demander des lecons et faire
entendre sa voix au-dessus des rumeurs qui 'environnent. »

« L'histoire, poursuit M. le Directeur général, est par-dessus
tout le lien entre la société et son propre passZ ; son domaine se
sitize entre la recherche abstraite du vrai et I'éveil d'une sympathie
personnelle. Si bien qu’il n’y a pas lieu de donner & 'enseignement
de I'histoire une forme universellement semblable ; il gagnera au
contraire A rester en rapport avec les traditions et la culture locales,.
tout en se préparant 4 une compréhension élargie des problémes
mondiaux.

« Méme si nous n'avons pas inculqué des erreurs totales dans
de jeunes esprits sans défense, nous avons souvent présenté
I'histoire comme une succession de triomphes militaires ou de négo-
ciations diplomatiques, une galerie de portraits et d’'images conven-
tionnelles ot les nations montrent leur égoisme et leur aveugle-
ment. Désormais, seuls la vérité et le souci de former des esprits
libres doivent guider le professeur.

« L’histoire a son domaine propre : la continuité dans le temps,
dont I'étude développe le sens de la relativité et de la diversité
humaine ; mais elle manifeste aussi I'unité fondamentale de I'huma-
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nité. Elle ne peut plus se limiter & certains événements ou a certains
peuples ; il n'y a d’histoire authentique qu'universelle. Mais alors
elle devient, au double sens du terme, une science humaine ; et la
compréhension qui nait de I'étude est aussi sympathie — non pas
une symapthie mécanique, mais un sentiment de fraternité né du
long labeur des générations successives de ’humanité, d’un sens de
la souffrance et du danger communs,

« Elle ne devra pas passer sous silence les guerres et les
autres fatales erreurs du passé ; ce sont ces catastrophes mémes
qui ont peu a peu donné a I'nomme la conscience de sa destinée.
Mais elle pourra se pencher sur d’autres faits historiques qui peu-
vent, eux, réunir les hommes dans un sentiment de fierté et d’es-
poir : les échanges d’idées, les conquétes patientes de la technique,
le développement des arts, des institutions, de la morale, les nobles
essais, toutes les croisades.

« A ce prix, débarrassée de tout préjugé et avant tout pré-
occupée des enfants a qui elle s'adresse, elle peut justifier tous les
espoirs. »

ORGANISATION GENERALE DU STAGE

C’est au Centre International d'Etudes Pédagogiques de Sévres
que 'U.N.E.S.C.O. a demandé, pour la deuxiéme fois (1), d’accueil-
lir un stage de professeurs. Déja, I'été 1947 avait groupé, sous les
ombrages du parc, et dans les salles de travail, les, amis de
TU.N.E.S.C.O. qui se penchaient sur les problémes de la compré-
hension internationale. Ce cadre familier conciliait les exigences de
I'esprit et le souci légitime du confort et de la tranquillité, et retint
par la I'attention de M. ELvIN, directeur de la section d’éducation
de I'U.N.E.S.C.O., de M. ]. GuiTtoNn, directeur adjoint, et du D~
H.-]. ABRAHAM.

Pendant cinq semaines, 75 éducateurs venus de 28 pays diffé-
rents, purent non seulement discuter, mais vivre ensemble. Le
Centre s'était efforcé de parer leur séjour provisoire e quelques
graces : fleurs fraiches dans les salles, goiiter servi sous les arbres,
soirées improvisées il n'en fallut pas plus pour créer une atmos-
phére de sympathie et d'entente mutuelle.

En outre, grace a l'activité de M™ E. HATINGUAIS, Directrice
des Activités Sociales, et de M. BROUILLETTE, Directeur Adminis-
tratif, les stagiaires eurent de multiples occasions de visiter des
sites et des monuments célébres, et de bavarder librement entre
eux tout en faisant mieux connaissance avec la France. Des excur-
sions furent organisées a Chartres, Royaumont, Chantilly et Senlis,
et aux chateaux de la Loire, des visites du Musée de I'Homme, des

(1) Cf, Les Amis de Sérres, n" 1.



Archives Nationales et de la Bibliothéque Nationale, du Musée de
Cluny. Enfin, trois réceptions officielles eurent pour cadre la
Maison de 'U.N.E.S.C.O., I'Hotel Lauzun, et le Louvre illuminé.

Le Directeur du Stage, M. Georges PANCHAUD, directeur de
I’Ecole supérieure de Lausanne et « Ami de Sévres » de longue
date, organisa I'ensemble du travail et le distribua entre quatre
groupes d’une quinzaine de participants, tous les membres ou
presque étant d’une nationalité différente. En général, les premicres
séances servirent a des prises de contact et a des présentations indi-
viduelles, chacun faisant connaitre son pays, son expérience pro-
fessionnelle, et les points particuliers auxquels s’attachait sa curio-
site.

Puis les stagiaires se divisérent en commissions restreintes,
qui se consacrérent a I'étude des problemes particuliers. Ils s'aide-
rent, pour les définir, de la documentation mise a leur disposition
par M. Richard PERDEW, conseiller de I'U.N.E.S.C.0., et des résul-
tats obtenus au stage dd Bruxelles de 1950, sur lequel son Direc-
teur (1), M. WEILER, bien connu des hotes de Sévres, leur fit un

-exposé d’ensemble.

Enfin tous les groupes, grace au dévouement et aux heureuses
interventions de M. PANCHAUD, essayérent non seulement d’arriver
a une réponse aux questions posées, mais a une compréhension
réciproque un peu ‘profonde. Celle-ci s’est d’ailleurs révélée assez
difficile, moins pour des raisons de langue que parce que les habi-
tudes de pensée sont profondément différentes d’un pays a l'autre,
et que méme un esprit intelligent et ouvert n'arrive pas a les saisir
du premier coup ; et I'unanimité n’a pu se faire finalement sur cer-
tains points, tel le choix des dates fondamentales de I'histoire uni-
verselle. Mais le stage qui dans I'ensemble fut une réussite, a juste-
ment permis a ses participants de mieux se connaitre, pour arriver

a se mieux comprendre.

TRAVAIL DES GROUPES

Une publication de I'U.N.E.S.C.O. rendra compte des conclu-
sions des divers groupes. Nous souhaitons seulement indiquer le
sens de leur travail et extraire du rapport provisoire fourni par cha-
cun d’eux un point intéressant de discussion.

GROUPE I
Directeur : M. André FERRE (France), Docteur és-lettres, Ins-

pecteur des Ecoles primaires de Paris.

(1) Cf. Les Amis de Sévres, n° 9,
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Participants : 14. — M. Roger DouceT (France) ; M" Canan
FaLay (Turquie); M. Johannes GUTHMANN (Allemagne); M™ Jacoba
Louw vAN WYK (Union Sud-Africaine) ; M"™ Maria-Luiza LARQUE

(Brésil) ; M. Ernest NaTaLis (Belgique) ; M. André NEUENSCHWAN-
pER (F:LA.L : ‘Fédération International des Associations d'Institu-
teurs) ; M. Eiichi Ozawa (Japon); M. René PiQuion (Haiti) ;.

M" Ruth M. Roeinson (Etats-Unis d’Amérique) ; M. Evan St Clair
Rope (Ceylan); M. Franz SiGLocH (Autriche); M. Bernhart
Stokke (Norvége ; M. Ernest YANCY (Libéria).

Sujet étudié : L'initiation a [histoire : Ienseignement aux

éléves de moins de 12 ans.

RESUME DES TRAVAUX :

1) La formation du sens historique et Uinitiation a U'histoire :
1l a semblé 4 la commission qu'une uniformisation a I'échelle mon-
diale de I'enseignement historique n'était ni possible (en raison des
cansidérables différences de conditions dans lesquelles il est donn¢)
ni méme souhaitable. Mais on pourra, dans chaque pays, s’atta-
cher 4 donner aux enfants le sens du passé et de la continuité histo-
rique, leur montrer la relativité des conditions de vie selon les
époques, et si possible en faisant une place importante a [I'histoire

des enfanis dans les temps passés. D’autre part, I'attention de
'enfant se portera plus volontiers, d'une part vers le milieu qui

l'entoure et son passé, d’autre part vers le passé de la préhistoire,
conformément a la loi d’ontogénése.

2) La matiére : On enseignera surtout I'histoire locale, tout en
mentrant & I'éléve les rapports de son pays avec les autres pays,
fes influences subies ou exercées. La part faite & I'histoire de la
civilisation devra étre étendue aux dépens de celle faite aux
guerres. Enfin, il convient de limiter le nombre des dates a appren-
dre par ceeur ; le chiffre moyen parait osciller autour de 20.

3) Les méthodes : on éveille la curiosité des jeunes ¢léves en
les mettant en contact direct avec des documents ou des monu-
ments d'intérét historique : les visites, notamment de musées, sont
recommandables ; on pourra ufiliser aussi le goiit que portent les
enfants aux collections de lettres, de timbres, etc... On pourra pré-
senter I'histoire sous forme dramatique en se servant de récits, de
biographies aussi vivantes que possible, en faisant jouer des scénes
inspirées de récits historiques, en recherchant des dessins, des
danses, des chansons, de la période étudice.

4) L’esprit de Penseignement : On éveillera I'idée de progrés,

|

dans sa liaison avec I'effort humain ; on parlera des guerres, mais.
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en les montrant dans leur role de fléaux ; on combattra le nationa-
lisme mal compris et on préparera les esprits a une véritable com-
préhension internationale. R

EXTRAIT DES TRAVAUX :

I. - Acquisition et développement de la notion du temps

Note importante. — Ces notions seront dépouillées de tout
caractére artificiel ; seront intégrées aux activités réelles des-
enfants.

a) Employer et faire employer, dans des activités réelles de:
pensée, les termes relatifs a des durées, courtes d'abord, puis pro-
gressivement plus étendues, et & des localisations précises dans le
488 temps (pas d’exercices spéciaux, mais a faire en toutes occasions ;

' par exemple, aujourd’hui. demain, hier, etc...).

b) Classement chronologique d’actions réellement effectuées:
par les enfants (dessins et phrases).

¢) Préparer progressivement la représentation symbolique du =~
) temps et de la durée : &
e 1. Chez les plus petits (7 & 8 ans), calendrier, agenda indivi-
duel et collectif (notion subjective du temps). £

2. Pour les enfants de' 8 a 10 ans, la figuration graphique du
T temps s'étendant sur la vie présente de I'enfant, puis sur la vie
e présente et passée de personnes connues, puis au-deld dans les %
deux sens, pour recevoir I'indication d’événements passés et futurs =

M évoqués par les enfants ou amenés par I'association des idées. Cette i
o figuration graphique peut étre établie, par exemple, sous forme S

’ d’'une bande de papier divisée en semaines, puis en mois, puis en g -

années ; elle est enroulée sur une bobine. N

3. Pour les enfants de 10 & 11 ans, la ligne de I'histoire, tirée
. de cette figuration graphique au moment ot commence I'enseigne- i
ment systématique de I'histoire.

4. L'enfant normal de 12 ans doit avoir une idée suffisante de
la briéveté des temps historiques par rapport a I'dge de I'humanité
(un seul exercice suffit : prolongation de la ligne du temps, etc...
pour rendre intuitive et frappante cette idée). R

II. - Eveil de lintérét pour le passé

a) Laisser une part importante aux contes et légendes, au
Jardin d’Enfants et en 1™ et 2¢ années primaires (temps imprécis ;
mais chaque conte vise a donner la sensation d’'un passé avec ses
moments successifs).

b) Des histoires vraies et tout ordinaires de personnages. -
connus. *
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¢) Histoire toute simple de la famille, sans rien de sensation-
nel ; arbre généalogique le plus simple (parents connus des enfants).

d) Utilisation de la photographie (enfants et choses).

e) Le cimetiére ; édifices remarquables, églises, ponts, écoles,
routes, etc...

f) Essai de reconstruction d'une généalogie élémentaire de
certaines familles.

g) Recherches de 'origine des noms de famllles des noms de
localités, des lieux-dits, des noms de rues.

h) Dates de la construction de certaines maisons ; topographie
de la localité a différentes époques, des terrains d’aprés les plans
cadastraux, restes de souvenirs de toutes espéces (par exemple,
marques d’inondations, d'anciennes cultures, de restes d’habita-
tions, etc...).

i) Histoire vraie et peu sensatlonnelie de personnes connues
de I'endroit.

i) Commémoration des fétes locales, régionales, nationales et
mondiales.

k) Excursions a des endroits présentant un intérét historique.

[) La vie des enfants en d’autres endroits et & d'autres époques.

m) Scénes de la vie des hommes de la préhistoire:

n) Quelques faits de I'histoire locale et régionale, sans pré-
tention exagérée (4° année).

1. - Prise de conscience de la contribution des peuples
au progres humain

Histoire des moyens de communication, des transports, de la
navigation, de I'habitation, de I'éclairage, du chauffage, du véte-
ment, de l'alimentation, de I'agriculture, de Pindustrie, de I'écri-
ture ; localisation des récits de la littérature pour enfants (natio-
nalité des auteurs).

Par exemple, en ce qui concerne les moyens de communi-
cation, le maitre mentionne, quand l'occasion se présente, la contri-
bution de tel ou tel pays.

IV. - Veeu relatif a une documentation sur la vie des enfants

Considérant que I'étude de la vie des enfants d’autres pays est
importante dans la période d'initiation' a I'histoire ;

Considérant d’autre part que les enfants de nombreux pays
s'imaginent que les habitants d’autres régions que la leur vivent
aujourd’hui encore comme ils vivaient a I'époque évoquée dans leur
livre d’histoire — les Turcs, par exemple, chevauchant 1'épée au
poing et se montrant cruels envers le monde; ou les Vikings,

10



Thistoire et surtout qu'il contribuerait a améliorer la compréhension
‘internationale. :

montés sur de grandes barques, voguant vers des terres qu'ils ont
I'intention de piller ; ou encore les Libériens vivant dans un état de
«civilisation trés primitif ; '
Les membres du Groupe I pensent que, dans I'intérét de la
«compréhension internationale, une image vraie du monde d’aujour-
«@’hui, ainsi qu'une information exacte sur les enfants et les habi-
tants de notre globe devraient &tre présentées a tous les enfants.

Ils sont persuadés qu'une telle information existe dans plu-
'sieurs pays ; ils savent aussi que certains livres pour les enfants
«contiennent des renseignements de cette nature, renseignements
qu’il serait bon d'utiliser ; néanmoins, ils estiment que le besoin
se fait sentir d'une plus grande diffusion de cette information

@exacte.

C’est pourquoi ils prient I'Unesco d'inviter les Etats Membres
‘a préparer :

1) Un récit simple et bien illustré de la vie des enfants de
Teur propre pays, a I'usage des enfants d’autres pays.

2) Un récit plus détaillé, pour les maitres.

Ils suggerent également que ces récits contiennent des rensei-
:gnements sur la vie des enfants d’autrefois. '

Enfin, ils pensent que les sujets ci-dessous sont de nature a
‘intéresser aussi les enfants de 7 a 12 ans, et qu'ils peuvent trouver
place dans les récits dont il a été question :

L’habillement.

La nourriture.

Les maisons.

Les écoles.

Le travail et les jeux.

Les chansons favorites.
Les moyens de transport.
Les jouets .

Les jours fériés (festivités, costumes).
10. Les coutumes intéressantes.
11. La discipline familiale.

12. Les passe-temps.

(0 QOASH O TV s (o b f=

Les membres du Groupe I savent que souvent les suggestions

«qui viennent d’étre faites ne sont pas considérées comme entrant
-dans le cadre de I'histoire. lls estiment cependant que le matériet

qu'elles permettraient de créer servirait a préparer I'étude de

I




GROUPE 11

Directeur : M. Howard ANDERrson (Etats-Unis), Office of Edu-
cation.

Participants : Miss Frances-Mary ABrRAHAM (Royaume-Uni) ;
présidente de la section historique et Professeur d'Histoire (Secon-
daire), Manchester ; Fraulein Ida Maria BAUER (Allemagne), pro-
fesseur d'Histoire (Secondaire), Wiesbaden ; M. David-V. CONNOR,

_instituteur, Brisbane (Australie) ; M. Grégoire EcoNoMACOs, pro-

fesseur de Philosophie et d'Histoire, Le Pirée (Gréce) ; M. Robert
Japp, directeur adjoint de la Commission' des Ecoles protestantes,
Montréal (Canada) ; M. René-Adrien MEUNIER, professeur d'His-
toire (Secondaire), Poitiers (France) ; M. Giusenpe MONDADA, pro-
fesseur de Pédagogie, Locarno (Suisse) ; M. Raymond MOUCHET,
professeur 'Histoire et de Géographie (Secondaire), Marseille
(France) ; Miss Brita NiLsson, professeur d'Histoire (1" cycle
Secondaire), Stockholm (Suéde); Miss Alexia PAGE, professeur
d’Histoire (2° cycle Secondaire), Dunedin (Nouvelle-Zélande) ;
M. André PuTTEMANS, inspecteur de I'Enseignement moyen
et normal, Bruxelles (Belgique); Miss Naw Christabel SEIN,
professeur d'Anglais, de Géographie et d'Histoire, Rangoun (Bir-

. manie) ; Mr. Neyyadupakkam Duraisami SUNDARAVADIVELU, direc-

teur adjoint de I'Instruction Publique, Etat de Madras, Madras
(Inde) ; Mr. Wiliam TavLOR, professeur d'Histoire (Secondaire),
Dundee (W.0O.T.P.).

Sujet étudié : L'enseignement de I'histoire aux éléves de 12 &
15 ans. :

RESUME DES TRAVAUX :

Le groupe Il s’est consacré a I'enseignement de ['histoire aux
¢léves de 12 4 15 ans, dans le cas on ces derniers ne poursuivront
pas leurs études au-dela. La premiére question est donc celle du
bagage minimum, qui va représenter plus tard la totalité de la cul-
ture de l'adulte.

Le groupe est arrivé aux conclusions suivantes : I'élément
essentiel de cet enseignement doit &tre I'histoire nationale, plus
large que I'histoire locale, et moins écrasante que I'histoire univer-
selle. Place sera faite aux pays étrangers dans la mesure oi ils
auront eu rapport avec I'histoire nationale. Mais bien entendu on
se gardera du nationalisme excessif.

Les buts de I'enseignement & ce niveau sont de fournir les
connaissances nécessaires a toute compréhension internationale, et
de développer chez I'enfant I'esprit d'investigation et la capacité de
réfléchir par lui-méme. On développera le gofit pour I'histoire en

faisant appel a I'élément dramatique des événements ; on éveillera.
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la curiosité en montrant le jeu des causes ; on insistera 4 1a fois sur
les différences et les ressemblances entre civilisations.

IT"est intéressant de montrer les influences réciproques qu’ont
exercces les uns sur les autres les différents foyers de civilisation :
I'histoire des inventions, du commerce, des découvertes, des arts et
des littératures, peut y contribuer utilement ; d’ailleurs semblable
enseignement ne pourra étre donné qu'avec la coopération des mai-
tres des autres disciplines.

On s'attachera a souligner I'importance des facteurs économi-
‘ques et sociaux qu'on a trop souvent négligés dans le passé ; ils
seront incorporés aux programmes. )

Dans ces conditions, I'enseignement doit pouvoir contribuer a
faire comprendre objectivement les événements contemporains.
‘Toutefois, la présentation de I'histoire contemporaine est entreprise
trés délicate, et varie sensiblement suivant les pays.

On étudiera tout spécialement les formes diverses de coopé-
ration internationale, dont I'importance croit & mesure que s affir-
ment dans le monde les liens d'inter-dépendance : la Croix-Rouge,
le scoutisme, I'Union postale, la Cour supréme d’arbitrage, et évi-

«demment I'O.N.U. et 'U.N.E.S.C.O., prouvent que I'internationa-

lisme est au Xx° si¢cle une force aussi agissante que le nationa-
lisme au xIx®

Il est souhaitable que les maitres soient au courant des
‘méthodes et du matériel utilisés a I'étranger, qu'ils puissent y faire
«des emprunts. Cest 4 I'Unesco & y pourvoir. L'équipement des
‘€léves est a développer aussi, notamment les collections de docu-
ments, les bibliothéques et les filmothéques.

Un des travaux les plus originaux et les plus suggestifs du
groupe a été I'analyse des manuels en usage dans chaque pays. On
y découvre des ftraits révélateurs : la Suisse accorde a I'histoire
nationale 67 % de ses pages, et 1,5 9d A I'histoire universelle, alors
que I'Angleterre leur attribue respectivement 21 ¢ et 38 9 !
On voit aussi que I'Allemagne propose aux éléves 820 pages a
apprendre, la Belgique 991, I'Angleterre 1200, tandis que la France
accable parfois ses éléves avec 2.313 pages !

EXTRAIT DU RAPPORT : !

« Est-il possible de montrer les influences réciproques qu’ont
exercées les uns sur les autres les différents foyers de civilisation ?
Est-il souhaitable d’en faire un des thémes principaux de I'ensei-
gnement de I'histoire ? »

Le groupe a d'abord rappelé la notion complexe de domaine
et de foyer de civilisation, c'est-a-dire de domaine et de centre se
distinguant de facon plus ou moins durable comme créateurs ou
diffuseurs d’idées, de sentiments, de formes, de techniques, capa-
bles d’éclairer, de servir, d’entrainer des sociétés humaines, sinon
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peut-&tre, a différente allure et a certains moments, I'humanité tout
entiére. Puis il s’est attaché aux deux questions successivement
posées : '

I. - Le groupe a admis que I'enseignement visé est possible.

Il y a des sujets qui Jui sont favorables :

— I'histoire des inventions ;

— Tl'histoire du commerce, des routes du commerce, des
découvertes, des conquétes, des échanges de produits et de techni-
ques, et la cartographie de ces rapports ;

— Thistoire des Beaux-Arts, des langues, des littératures, a
condition d’y choisir les traits les plus caractéristiques ;

— le rappel du fait remarquable qu'il ait existé a certaines
mémes époques de grands penseurs — Confucius, Bouddha, Zara-
thoustra, Socrate — apporte la notion de la pluralité des centres
de civilisation ; que plusieurs pays aient pu &tre unis dans une
méme foi chrétienne, musulmane par exemple ;

— des types d’organisation sociale, et de fonctions sociales —
la cité grecque, la’ paix romaine, — le moine, le chevalier, le ban-
quier, 'humaniste, le philosophe, qui se perpétuent sous des formes
variables, peuvent aussi étre signalés ;

— et les notions de liberté, de droit peuvent avec discer-
nement étre présentées dans leur évolution et dans leur devenir, de
‘antiquité grecque a la déclaration universelle des Droits de
I’'Homme.

Il est bien entendu que les sujets énumérés ci-dessus ne for-
ment pas un programme mais sont seulement des points destinés a
attirer I’attention des maitres et des éléves.

Il est trés souhaitable de faire des influences réciproques des
différents foyers de civilisation I'un des thémes principaux de I'en-
seignement de I'Histoire.

A) Cela peut faire sentir les racines trés éloignées de la civi-
lisation actuelle, comme les composantes des civilisations anté-
rieures ; et faire connaitre aussi les grands problémes du monde
actuel :

— les questions sociales qui dépassent les frontiéres ;

— les difficultés d’existence des peuples européens et de leurs

essais d’organisation commune de I'Europe ;

— les problémes des rapports entre I'Europe et I’Amérique ;

— les problémes de I'Afrique engagée de plus en plus dans le

systéme des relations mondiales ;

— les problémes des relations entre « ['Occident » et

& 1'Orient ».
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B) Toutefois cet enseignement, trés souhaitable, ne doit pas
s'appliquer exclusivement aux civilisations dominantes, encore que
nous concevions qu'il y ait des niveaux de civilisation différents.
Sous réserve aussi du souci de la multiplicité des foyers de civi-
lisation (3.000 cités grecques...) et de la distinction des foyers de
relai (Alexandrie..., les écoles arabes...). De telle maniére surtout
qu'il ne donne pas seulement une notion rétrospective et statique
des interférences de civilisations, mais bien une notion dynamique,
potentielle — I'influence d'un foyer de civilisation n’est pas I'affaire
d’une fois, mais de multiples fois dans la durée.

II. - Pour la réalisation scolaire de ces apergus, il faut veiller au
choix prudent des exemples les plus efficaces :

— l'emploi de ces exemples se faisant avec le souci de la
perspective mondiale et des réseaux de circulation mon-
diale des choses et des idées, et le sentiment de la partici-
pation et de la responsabilité de tous au développement du
patrimoine commun de I'humanité.

Dans cette réalisation, les professeurs d’histoire ne sont pas
seuls. Les professeurs de langues vivantes, comme les professeurs
de lettres classiques, comme les professeurs de géographie, peuvent
les aider. Cette aide est tout d’abord question de bonne volonté
commune. II est possible aussi que des spécialistes de I'Histoire des
Beaux-Arts concourent avec les professeurs d’Histoire a expliquer
certaines ceuvres d'art, et le Groupe II trouve que la visite des
Chateaux de la Loire est un excellent exemple.

De toute facon, la tache des professeurs se renouvelle. Elle ne
va pas seulement reposer sur un emploi plus large des données de
I'information historique en cours. Le groupe adopte le projet qu'il
soit fait un état des ouvrages d’information générale destinés aux
professeurs, pour leur nouvelle tiche. Ce projet devra faire 1'objet
d’une proposition a 'U.N.E.S.C.0O.

GROUPE 111

Directeur : M. Silvio ZAvALA (Mexique), président de la Com-
mission d’Histoire de I'Institut Pan-américain de Géographie et
d’Histoire.

Participants : M. André AuBert (France), M. Jean-Auguste
BAuDRY (France), M" Elizabeth BeiN (Etats-Unis), M. Allan
DEGERMAN (Suéde), M. Sjoerd pe VRIES (Pays-Bas), M. Donald-B.
GaskIN (Royaume-Uni), M. Baldev Raj Grover (Inde), M. Alv
LANGELAND (Norvége), M. Josef MADERNER (Autriche), M. Gastone
Manacorpa (F.I.S.E. : Fédération Internationale des Syndicats de
I’'Enseignement), M. Woodward-E. PAYNE (N.E.F. : New Education
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Fellowship), M. Agesilas PERISTERAKIS (Gréce), M. James-H. READ:

(Canada), M" Hedwig STREHLER (Suisse), M. llen SURJANEGARA
(Indonésie), M. Eremildo-Luiz VIANNA (Brésil), M"* Suparb VIRAVAN
(Thailand), M"* Julijana VRCINAC (Yougoslavie), M. Kjeld WINDING
(Danemark).

Sujet étudié : L'enseignement de ['histoire aux éléves de plus
de 15 ans.

RESUME DES TRAVAUX :

Le groupe III poursuivait le méme travail que le groupe II,
mais en s'adressant aux éléves agés de plus de 15 ans. Nous ne
donnerons de ses conclusions que celles qui n'ont pas dé¢ja éte
indiquées pan les précédents. 11 a d'abord insisté avec vigueur sur
I'objectivité de I’histoire, sur la nécessité absolue de sauvegarder
son indépendance et l'idéal de vérité sans altération qui doit étre
le sien. A ce prix, elle peut avoir un grand role formateur et une
place éminente dans I'action que mene I'Unesco pour une meilleure
compréhension internationale.

Le groupe Il a confirmé les conclusions précédentes sur la
place & accorder a I'histoire économique, sociale, religieuse, cultu-
relle, 2 condition de ne pas altérer la vérité en négligeant les crises
et les guerres, ou en présentant le passé sous l'aspect d’une rassu-
rante idylle. L'importance accordée aux différents peuples dans
I'histoire universelie doit dépendre non seulement de I'é¢tendue de
leur territoire ou de la force de leurs armes, mais encore de leur
apport au patrimoine commun de I'humanité. Et les civilisations
différentes des notres doivent étre présentées non du dehors, mais
dans le dessein d’expliquer historiquement leurs religions ou leurs
idéologies, leurs systémes philosophiques, moraux, politiques,
sociaux, et les modes de vie auxquels elles sont liées.

La personnalité du professeur est un facteur vital ; il doit pos-
séder une certaine érudition historique, et étre décidé a poursuivre
son travail dans le respect de la vérité et le souci de la compré-
hension internationale, quelles que soient ses sympathies person-
nelles. Or, il ne peut répondre A ces exigences que si on lui donne
un statut économique qui lui permette d’acquérir les livres et autres
moyens de culture nécessaires a sa profession, et les plus grandes
facilités de voyage & I'étranger. 1l doit &tre libre, sans immixtion
des autorités nationales ou locales. Et il ne doit pas se contenter
de « faire son cours », mais encourager la participation active de
ses éleves au travail.

Enfin, le groupe a émis la suggestion suivante : que les histo-
riens des divers pays envoient chacun leur contribution a une
histoire enfin vraiment universelle que I'Unesco publierait, et qu'ils
précisent notemment les points de leur histoire nationale suscepti-
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bles d'étre déformés ou négligés dans d'autres pays, les avantages
ou désavantages qu'ils ont retirés des influences étrangéres, et leur
contribution propre a la culture, a la civilisation et au progrés.

EXTRAIT DU RAPPORT :

Le sujet méme proposé & l'examen du stage souléve une
question préjudicielle : peut-on mettre I'enseignement de I'histoire
au service d'une cause quelconque sans courir le risque de mécon-
naitre son esprit, d'altérer ses méthodes, de compromettre sa valeur
propre ?

Les historiens ne sauraient manquer :

— de rappeler que I'histoire posséde en soi une valeur qui ne
peut étre sacrifiée ;

— de mettre en garde contre toute contamination entre les
disciplines historiques d’une part, et les disciplines morales
et philosophiques d'autre part ;

— de faire les plus expresses réserves devant toute concep-
tion de I'enseignement historique qui impliquerait, parmi
les témoignages du passé, un choix commandé par une
thése a priori.

Dés lors, notre tiche ne risque-t-elle pas d’étre condamnée
dans son principe ? Non, car c’est justement d’une initiation a la
méthode historique que I'on est en droit d’attendre une contribu-
tion irremplagable a la compréhension entre les peuples.

Cette méthode, en effet, développe au moins trois disposi- i
tions :

1) L'esprit critique.
Acquis au contact des textes, il trouve une application pra-
tique dans la lecture des journaux, l'audition de la radio...

2) Le sens de la relativité des choses humaines.

L’historien sait — et doit enseigner — qu'un fait ou événe-
ment n’a de sens qu'en fonction de son contexte historique ; que,
par suite, il ne peut étre considéré équitablement que s'il est replacé
dans le milieu qui I'a vu et fait naitre ; qu'en aucun 'cas un €lément
ne peut étre détaché de I'ensemble historique auquel il appartient
pour recevoir une valeur propre, permanente (ex. les fameux
« droits historiques » qui ont fourni tant d’arguments aux propa-
gandes nationalistes).

Principe fondamental de la méthode historique ; régle d’or qui
jamais ne doit étre oubliée ! Si I'éléve, au terme de ses études, en
£tait suffisamment pénétré, sans doute serait-il mieux armé en face
de certaines propagandes. Bien des souvenirs facheux perdraient de
leur virulence et, & coup sir, de leur actualité. Ils deviendraient ce
qu’ils sont en réalité : des faits relatifs a une situation historique
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déterminée et, le plus souvent, dépassée. La mémoire collective ces—
serait de produire ses venins et la voie serait ouverte en vue d’une
compréhension effective.

3) La tendance a sortir de soi-méme et de ses cadres habi-
luels de pensée.

L’historien est 'homme de son temps, de son pays, d’une cer-
taine classe sociale... Il pose au passé des questions que, plus ou
moins, lui dicte le présent. Mais il doit &tre aussi 'homme de
I'époque et du pays qu'il étudie... Tout en restant lui-méme, il se
dégage d'un égocentrisme paresseux pour aller vers autrui, et,
enfin, revenir vers soi enrichi d’expérience. Dans cet effort réside
une vertu permanente : I'homme prend la mesure des déterminismes
géographiques, historiques et sociaux qui pésent sur lui et, jusqu’a
un certain point, apprend a s’en dégager et a les dépasser. Il
accede, au plein sens du terme, & la notion de folérance et de res-
pect d’autrui. Ces dispositions, le professeur d’histoire doit s’effor-
cer, par son enseignement, de les développer chez ses éléves. Il
n'en est pas de plus nécessaires & une époque ol toutes les grandes
civilisations entrent .en contact plus étroit que jamais et oli les
hommes, pour étre des citoyens avertis, doivent acquérir une cons-
cience largement ouverte sur le monde.

Dans le monde divisé qui est encore le ndtre, c’est en deman-
dant & P'enseignement historique de développer, chez le plus grand
nombre possible d’adolescents, les dispositions mentales précédem-
ment indiquées, que I'on peut apporter a la compréhension enfre les
peuples la contribution la plus précieuse — celle, en tout cas, qui
nous parait avoir le plus de chance d'étre adoptée par tous.

S'il en est ainsi, deux propositions peuvent étre adoptées :

1) L'enseignement de I'histoire ne doit, sous prétexte de servir
la compréhension internationale, obéir 4 aucune sollicitation, subir
aucune altération.

2) Notre effort d’amélioration, dans ce stage, doit porter moins.

sur la matiére que sur I'esprit de notre enseignement.

GROUPE 1V

Directeur : M. Kuruvila ZACHARIAH (Inde), directeur du Dépar-

tement historique au Ministére des Affaires Etrangéres de I'Inde.
Participants : M. David-1.-O. AversT (Royaume-Uni),
M. Sixten BjorkBLOM (Suéde), M. Edouard BRrULEY (France),
M. D.-A. Davip (Australie), M. Henry DERBY (Canada), M. Georg
ECKerT (Allemagne), M. Louis Frangois (France), M. Tewfik
IskANDAR (Egypte), M. Andrija LAaiNovic (Yougoslavie), M. Emile
Lousse (Belgique), M. Salvo MASTELLONE (Italie), M. Paul Mazix



(France), M. John MicHAELIS (Etats-Unis), M. José Muro MENDEZ
(Mexique), M. N.-F. NooRrDAM (Pays-Bas), M. Zaki SALEH (Irak),
M. Javert bE Souza Lima (Brésil), M. Husameddin TUNALI (Tur-
quie), M. Ehsan YARESHATER (Iran).

Sujet étudic : La formation des maitres.

RESUME DES TRAVAUX :

La premiére condition requise a paru étre une solide forma--
tion scientifique, qui est bien loin d'étre assurée dans certains pays..
Les connaissances sont en général superficielles en ce qui concerne:
I'histoire universelle ; les professeurs du primaire sont divisés entre
les différentes matiéres qu'ils doivent posséder ; les professeurs
d’université sont au contraire trop spécialisés ; enfin, 1’Occi-
dent ignore délibérément les pays orientaux (alors que T'inverse
n’est pas vrai). Le professeur doit posséder une large ‘culture géné-
rale, couvrant les disciplines voisines (géographie, économie poli-
tique, langues), avoir quelque apercu de Ihistoire de I'homme dans:
son ensemble, et enfin connaitre la méthode historique.

Le maitre doit avoir un esprit critique aiguisé ; mais en méme
temps il doit apprendre & regarder I'histoire comme un tout, a se
sentir partie de la communauté mondiale ; il devrait étre encouragé
a visiter d’autres pays et a connaitre leurs habitants. 11 doit d’autre
part continuer toute sa vie & apprendre et 4 se perfectionner ; pour
cela, il doit &tre & méme d’acheter les livres et revues nécessaires, et
astreint a4 un service qui ne soit pas chargé au point de ne lui
laisser ni loisirs, ni énergie pour ses études personnelles. Dans les:
pays ou la documentation est insuffisante, c’est I'Etat qui doit la:
fournir, en créant des bibliothéques et des musées, en constituant
des collections, en fournissant les cartes, tableaux et documents
nécessaires. La tache de coopération de I'Unesco en ce domaine est
¢vidente et immense.

Les moyens auxiliaires, comme les tableaux et diagrammes, les
films, la radio et la télévision, les visites de musées, les représenta-
tions dramatiques seront fort utiles ; ils permettront de rendre I'en-
seignement vivant et attrayant, et de faire appel aux facultés émo-
tives de I'enfant, ce qui met & méme de former son caractére et
d'orienter sa vie intellectuelle en profondeur. La encore, 1'Unesco-
peut rendre d’immenses services en dressant des listes de livres
illustrés, d'ceuvres d’art commentées, de films fixes, etc., et en
aidant & I'échange et a la diffusion de ces divers instruments de-
travail.

Le maitre a enfin une tache de guide : il doit pouvoir aider les:
enfants & mieux comprendre, donc a choisir les journaux, les pro-
grammes de radio et de cinéma ; il doit les rendre plus résistants.
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aux propagandes sournoises ou déclarées que les moyens actuels
de diffusion de la pensée rendent si dangereusement puissantes.

EXTRAIT DU RAPPORT :

Formation des maitres de l'enseignement secondaire
(degré supérieur)
1. La formation des maitres de I'enseignement secondaire du
degré supérieur, doit comprendre une partie scientifique ou acad¢-
mique et une partie pédagogique ou professionnelle.

2. a) En ce qui concerne la formation scientifique ou acadé-
mique des maitres, le groupe insiste avec force pour qu'elle ne soit
pas négligée, mais fortement poussée, considérant que les maitres
.doivent d’'abord savoir bien des choses, pour devenir capables
ensuite de bien enseigner.

b) Dans I'élaboration des programmes de formation scienti-
fique, trois écueils principaux sont & éviter soigneusement ; I'exces-
sive spécialisation des programmes universitaires actuels, la sur-
charge de ces programmes, leur manque d’adaptation aux néces-
sités de I'enseignement.

¢) La formation scientifique des maitres doit comprendre la
formation de 'esprit critique, par le contact direct avec les docu-
‘ments et par I'application de’ la méthode historique. Elle implique
1a nécessité de fravaux pratiques et, pour I'obtention du diplome
final (higher degree), la-présentation d’'un mémoire original.

d) Au moment d’entrer dans l'enseignement secondaire, le
futur maitre doit avoir regu un bagage suffisant et une formation
appropri¢e pour étre 4 méme d'enseigner I'histoire de la civili-
sation universelle, en faisant sentir I'interdépendance des hommes
au sein de la communauté mondiale.

3. La formation pédagogique des maitres doit comprendre :

a) des cours théoriques donnés a I'Universit¢ ou dans des ¢ta-
blissements de niveau équivalent ;

b) une initiation pratique dans les établissements scolaires ;

¢) un entrainement a comparer entre eux les manuels de pays
différents.

4. Des stages de perfectionnement sont indispensables pour
ranimer la curiosité intellectuelle et la foi éducative des maitres.

Voici certaines suggestions a l'usage des maitres de I'ensei-
gnement secondaire et de I'enseignement primaire qui pourraient
&tre réalisées dans la mesure du possible :

a) Stages de perfectionnement, stages d'é¢tudes pratiques,
conférences pédagogiques sur le plan local, régional ou national.
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b) Révision et discussion des méthodes audio-visuelles et des:
manuels en usage dans son propre pays et dans les autres pays.

¢) Participation a4 des démonstrations de méthodes efficaces,
ainsi ‘qu'a des visites d'institutions particuliérement intéressantes,
ou 4 des maitres de valeur, aux fins d'information et de discussion.

d) L’avis d'inspecteurs qualifiés.

e) Des excursions soigneusement guidées a des lieux d'intérét
historique. '

f) Des enquétes bien préparées, conduites en classe et dont on
mettra en commun les résultats.

g) Participation a des associations professionnelles et histo-
riques.

5. Dans la formation professionnelle des maitres d’histoire, il
convient de distinguer :

a) ce qu'il faudrait enseigner, ¢étant donné la nature et les
buts de I'histoire ;

b) ce qui peut étre enseigné, question psychologique qui
implique la connaissance de I'enfant.

6. Il faudrait également tenir compte, plus qu'on ne I'a fait
jusqu’a présent, de ce qu'il convient de présenter aux enfants des
différents ages. Les connaissances méthodologiques et psycholo-
giques se réveéleront inefficaces si elles ne sont éprouvées au con-
tact du programme d’histoire.

Il s’ensuit que la formation professionnelle du maitre devrait
comporter :

a) un débat portant sur le domaine propre de I'histoire et
I'esprit dans lequel on doit enseigner celle-ci ;

b) la connaissance de la psychologie de I'adolescent ;

¢) la connaissance des diverses méthodes et techniques qui
peuvent le mieux mettre en valeur la matiére a enseigner ;

d) une initiation pratique a I'enseignement sous la direction de
professeurs et d’observateurs expérimentés.

e) Si I'on veut que I'histoire serve la compréhension interna-
tionale, d’autres aspects de la formation professionnelle méritent
de retenir J'attention :

La déclaration universelle des Droits de 'Homme et les prin—
cipes généraux destinés a guider I'enseignement de I'histoire, expo-
sés dans la premiére partie du document de 1'Unesco ED/90, sont
d’'une telle importance que leuy étude et leur discussion devraient
figurer dans la formation professionnelle de tous les professeurs
d’histoire.

L'unité fondamentale de I'humanité apparaitrait alors comme
une vérité historique et pourrait conduire a de nouvelles facons
de considérer I'histoire.
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CONCLUSION

Le stage s’est révélé d'une étonnante richesse, puisqu’indépen-
damment des travaux de commission dont on vient de lire un
résumé, une série de suggestions ont ¢té lancées pour en prolonger
P'action.

Voila quelques-unes des activités le plus souvent mention-
nees par les participants, présentées par ordre de fréquence :

— Rapports adressés aux gouvernements respectifs, ou a

leurs commissions nationales,

— Articles de journaux et revues.

— Emissions radiophoniques.

— Rapports adressés aux associations professionnelles.

— Echange de lettres et documents entre participants.

— Echange de manuels.

— Conversations avec d'autres collégues.

— Participation aux commissions chargées d’élaborer les

programmes.

— Améliorations apportées par le participant a son propre

enseignement.

— Correspondance scolaire.

— Formation de clubs de I'Unesco.

— Cours de perfectionnement pour les professeurs.

— Rapports adressés a certains groupes qui se consacrent i

I'Education des Adultes.

Quelques autres suggestions méritent une mention a cause de
leur précision, ou de leur caractére assez exceptionnel. Par
exemple :

1. La création d'une Fédération Internationale de Professeurs
d’histoire selon la proposition de M. Puttemans.

2. La création d'une Association nationale de professeurs
d’histoire qui aurait pour but notamment de s’agréger a la Fédé-
ration Internationale (le Royaume-Uni, par exemple).

3. L’utilisation du rapport du stage pour une édition corrigée
d’une publication officielle sur 1'enseignement de I'histoire.

4. Stages d’études nationaux sur le théme de I’enseignement
de I'histoire (en Australie, en France, aux Etats-Unis, par exemple).

5. Stages d'études régionaux sur le théme de I'enseignement
de T'histoire (Amérique latine, pays scandinaves, par exemple).

6. Conférence internationale de la « New International Fellow-
ship Association » sur le theme de I'enseignement de I'histoire.

7. Une réunion internationale d’hisforiens en vue d’appliquer
les principes du stage de Sévres a I'¢élaboration d'une documenta-
tion sur une période déterminée de I'histoire moderne pour &tre
distribuée a tous les pays.
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EDUCATION ARTISTIQUE

—_—

STAGE D’ETUDES DES ARTS PLASTIQUES

organisé par I'Unesco a Bristol

Du 7 au 27 juillet 1951 s’est tenut a2 Bristol dans une maison
internationale appartenant a I'Université, et dans les locaux de
I'Université, le stage d’études organisé par I'Unesco sur: « les
arts plastiques dans I'enseignement général ».

Il rassemblait une cinquantaine d'éducateurs. La délégation
francaise comptait quatre membres, professeurs d’enseignement
artistique depuis I'école primaire jusqu'a I'enseignement supérieur.
Vingt pays s’y trouvaient représentés. Le but en était I'examen des
« moyens par lesquels I'enseignement et le goiit des arts plastiques
peuvent enrichir la vie culturelle nationale et contribuer 4 la com-
préhension internationale ». Il devait également « fournir a I'Unesco
la base d’une action future en vue d’encourager et de faciliter 1’'édu-
cation artistique dans les Etats membres », et, par la rencontre
féconde entre artistes, esthéticiens et pédagogues de pays, forma-
tions, tendances, domaines d’expériences, infiniment divers, il se
proposait « d’exercer une influence profonde en enrichissant et
en développant la compréhensiony mutuelle des diverses cultures ».

Les travaux du stage se sont répartis de la fagon suivante :

1° Pendant la premiére semaine des rapports nationaux expo-
sant les formes d’éducation artistique, aux différents ages, préparés
d’avance par les participants, furent présentés en séance pléniére ;
ainsi chaque participant put, comme le prévoyait I'Unesco, partir
d’une base d’information solide pour « confronter sur le plan inter-
national les mouvements » o s’expriment les tendances diverses
de l'enseignement artistique. Les expositions de travaux d’enfants
organisées successivement par chaque délégation nationale, illus-
traient heureusement les informations orales. D’autre part une
exposition permanente internationale avait été organisée.
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2° Pendant la deuxiéme semaine, deux groupes de travail se
répartirent la tache : le premier étudiant « la formation des profes-
seurs d'art », et le second « les différentes méthodes employées
pour I'éducation artistique des enfants ».

3° Pendant la troisitme semaine, deux nouveaux groupes.
d’étude remplacérent les précédents, I'un sur « I'enseignement artis-

tique des adultes », l'autre sur « [I'artisanat et I'enseignement
général ».

4 Des séances pléniéres eurent également lieu pendant toute
la durée du stage, afin de stimuler la réflexion des groupes par des
exposés apportant des éclairages nouveaux sur tel ou tel aspect
de I'éducation artistique. M. Herbert RoAD exposa ses expériences
sur « I'éducation par I'Art », W.-W. SANDBERG les siennes sur
« I'éducation, artistique et les Musées ». Le Dr C.-D. GAITSKELL,
directeur du stage et professeur d'Art & Toronto, fit une conférence
accompagnée d’un film sur : « I'enfant et I'éducation artistique »,
et le Dr Edwin ZIEGFIELD, conseiller du stage et professeur a
Columbia University a New-York, un exposé sur « I'Art et I'en-
fant ». M. Trévor THomas, administrateur de 'Unesco, parla de
ses expériences sur le role de I'éducation artistique pendant la
guerre et chez les soldats. Sir John MAND parla également aux sta-
giaires a la fin du stage, et plusieurs films d’art furent présentés, en
particulier par Mrs MARCENSE, attachée au Ministére de I'Education
a Londres et au Victoria Museum.

5° Des visites artistiques eurent lieu également, tant au Musée-
de la ville et dans les sites pittoresques des environs que dans les
Centres d’éducation artistique situés dans la région, qui intéressé-
rent vivement les stagiaires.

Grace a I'accueil extrémement cordial et admirablement orga-
nisé des aulorités locales dans la Grande-Bretagne en plein épa-
nouissement de son festival, grace au travail des organisateurs et
du comité de Direction du stage, grace a l'intense et vivante parti-
cipation des stagiaires, le stage de Bristol reste pour ceux qui s'y
rencontrérent une trés précieuse et trés frappante expérience de
compréhension internationale par la culture artistique. Un immense
chantier de travail leur a semblé s'ouvrir devant cette rencontre ;
§’ils ont mieux pris conscience des caractéres particuliers de leurs
pays, si manifestes dans leurs expressions plastiques, ils ont aussi
été vivement frappés de I'analogie de leurs problémes d’éducateurs
chargés d'initier les jeunes a la connaissance et 4 I'expression artis-
tiques.

Si dans tous les pays I'on fait une place de plus en plus large
a l'expression spontanée du jeune enfant et au rdle de I'Art dans:
sa vie, dans tous les pays I'on se heurte a la difficulté d’'un ensei-
gnement artistique plus vigoureux mais aussi riche a partir de

24



I'adolescence. Les innombrables problémes des rapports entre I'ex-
pression artistique et I'évolution psychologique, l'initiation esthé-
tique et la culture populaire, la connaissance des ceuvres d'art et
I'approfondissement de la culture et de la. compréhension interna-
tionale, étaient familiers aux stagiaires de tous pays ; aussi se sont-
ils quittés fermement décidés a continuer, par tous les moyens qu'ils
pourraient employer, leurs recherches en commun, et avec la trés.
vivante espérance d'une meilleure coopération internationale par
une plus large éducation artistique.

H. NOYER,
Professeur a 'E.N.N.A. et au Lycée de Sévres,
et I. SCHLEMMER,
Professeur a Constantine.

L’ART A L'ECOLE

Le Courrier de I.Unesco a consacré la plus grande partie de
son numéro de juillet-aoit 1951 a l'art chez I'enfant. Les spécia-
listes les plus compétents de I'enseignement du dessin ont apporté
leur contribution et communiqué le fruit de leur expérience. L'en-
fant est naturellement artiste, il dessine parce qu'il veut s’exprimer.
Au maitre de faire fructifier ces dons naturels. Qu'il le comprenne,
qu’il lui fournisse des moyens matériels, qu'il le guide, si I'on veut,
mais qu'il ne lui impose pas sa facon de voir, de peindre, de
sculpter. Qu'il n'étouffe pas sa personnalité naissante !

Des ceuvres enfantines, des pays les plus divers, nouse mon-
trent ce que peut réaliser I'enfant dans sa spontanéité. Le choix est
difficile et 'adulte que nous sommes se laisse tenter par le rappro-
chement, qui peut-&tre ne sont pas valables, avec des écoles artis-
tiques. Le « canal », que peint une petite Hollandaise de dix ans,
fait penser aux impressionnistes et a Jongkind ; la grand-meére
anglaise qui raconte une histoire a sa petite-fille est d’une facture
plus moderne ; une danse traditionnelle d'indigénes australiens,
peinte par un aborigene de quatorze ans, rappelle les dessins rupes-
tres de I'’Afrique du Sud par une sfiret¢ extraordinaire dans le
dessin du mouvement. De petits Parisiens se sont sentis a I'aise
dans le décor bariolé des fétes foraines et dans la peinture de la
navigation sur la Seine exécutée avec une application qui I"appa-
rente aux ceuvres des « naifs »,

Le sens décoratif se manifeste dans des assiettes décorées de
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figures stylisées. La sculpture a tenté de jeunes écoliers égyptiens
qui ont modelé des scénes de la vie des fellahs.

Dans tous les pays c’est le méme effort pour respecter et cul-
tiver les dons spontanés de I'enfant, pour libérer sa personnalité
«et faire de I'art une source de joie et un moyen naturel d’expression.

G. G.

1l

EXPOSITION DE DESSINS D’ENFANTS
JAPONAIS

au Musée Pédagogique (juin-juillet 1951)

Retour « au vert paradis » de I'éternelle enfance : tel a été le
«charme de cette exposition.

Au sens propre du terme d’ailleurs, car ce qui frappait, aprés
un coup d'eeil général, c’était précisément cette richesse des verts,
des bleu-verts, se déployant en foréts profondes ou en prés fleuris,
'selon la fantaisie des petits artistes.

Tandis qu'a coté des verts mystérieux et frais, des jaunes,
échevelés 4 la Van Gogh, ensoleillaient les dessins, gaiement, crii-
ment. Et tant il semblait naturel, dans cette symphonie de couleurs,
que tel dessin soit 1a plutdt qu'ailleurs, qu'on oubliait qu'il avait
fallu une bien judicieuse et adroite présentation pour nous plaire
sans nous étonner.

Naivement les petits hommes se racontaient a4 nous en toute
confiance, a travers leurs thémes préférés : montagnes violettes aux
poétiques lointains, fleurs aux couleurs trés vives, prises comme
sujet principal, et surtout des maisons, beaucoup de maisons, leurs
maisons et puis leurs propres portraits.

J'ai regardé longuement ces portraits d’eux-mémes que nous
envoyaient les petits Japonais, en pensant i ces autres portraits
enfantins que de nombreux « Amis de Sévres » ont vus, cette
année, dans la classe de 6° du Lycée ; et derriére tous ces portraits
de pays divers, j'évoquais le méme petit enfant — dans le monde
entier — dont je/ voyais les yeux émerveillés devant la beauté des

«choses.

Luce COURVILLE, ;
Attachée a la Bibliothéque du C.1.E.P.
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JOURNEE D’ETUDE AU C.I.E.P.
SUR L’ENSEIGNEMENT
PAR LES CEUVRES D’ART

La journée du 4 octobre a été organisée par M CART, chargée
«<du Service Educatif du Musée du Louvre, a la demande des Pro-
fesseurs qui avajent participé I'an dernier aux visites dirigées des
Musces. Consacrée a « I'Enseignement par les (Euvres d’Art », elle
a cte fertile en vues intéressantes surtout du point de vue de la
coordination des enseignements.

M. DevamBEz, Conservateur au Musée-du Louvre, a indiqué
une orientation nouvelle pour les visites des salles de musées en
insistant sur la nécessit¢ d'y adopter un théme ; ainsi, le fatras
d'autrefois, I'accumulation fatigante et vaine, la chronologie pure,
font place a I'intelligible. Tout le monde est tombé d’accord sur
le principe d'une explication intelligente liée 4 une idée directrice :
par exemple traverser une salle d’antiques a la recherche des figures
-de Jupiter, ou d’Hercule.

L'exposé trés attachant de M. DIENY, professeur d'Histoire
ancienne au Lycée Henri 1V, a prouvé par I'exemple que I'entre-
prise est possible et capable de réussite. Il a précisé qu'il valait
mieux conduire peu d’éléves (une quinzaine) voir peu d’ceuvres
(20 ou 25 au plus), et faire sur le champ la réunion récapitulative,
‘pour que les conclusions soient tirées d'impressions encore fraiches.

Cela sera rendu plus facile par la présentation synthétique des
ceuvres d'art en des musées-demeures consacrés, dans un cadre
choisi, a une seule époque. M. VERLET, conservateur ay Louvre et
a Cluny, cita en exemple ce dernier musée, qui se limite .au Moyen-
Age, mais fait leur part aux humbles, aux artisans, aux métiers, et
ressuscite un temps disparu.

M. MacHARD a donné de riches suggestions, il conseille de
multiplier I'intérét que I'enfant peut porter & I'ceuvre d’art, en lui en
montrant l'usage concret, en expliquant pourquoi I'amphore devait
avoir deux anses ; et aussi en insistant sur la technique de confec-
tion, en parlant du tournage, des servitudes inhérentes a la matiére
‘premiére, etc... Les enfants s’y passionnent. Cet aspect technique a
rallié tous les suffrages, encore qu’il ne faille pas évidemment s’y
-engloutir. Beaucoup de professeurs ont souhaité étre initiés aux
principes de la poterie, de la céramique, de la ferronnerie, par
sexemple par des visites d’ateliers.

Jusqu’alors, la discussion avait surtout roulé¢ sur la possibi-
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lité d’animer les visites aux musées par des thémes littéraires. Mais
I'inverse est tout aussi souhaitable, et I'on a évoqué deux expé-
riences fructueuses. L'une est l'illustration d'une série de poémes et
de ‘manifestes surréalistes par la projection d'une trentaine de
tableaux surréalistes ; la séance, commentée par les professeurs
d'Histoire, de dessin et de lettres, avait abouti, lumiéres rallumées,
a une discussion générale. L'autre tentative était une visite de
Chantilly, oti se mélaient de la facon la plus vivante souvenirs litté-
raires (La Bruyére, Mme de Sévigné) évocations historiques (Condé)
et émotions d’art (tableaux, parc, architecture). D’autre part, des
projections trés obligeamment passées par M"* CHABRIER, chef du
service photographique a la Bibliotheque Nationale, présentérent
dans toute leur beauté quelques enluminures de nos manuscrits
médiévaux. Rien de plus émouvant que ces pieuses et soigneuses
¢vocations de la vie passée, rien qui puisse mieux servir le profes-
seur d'Histoire ou de Francais dans son cours.

La journée, dans son ensemble, a été non seulement une réus-
site — comme toute confrontation de gens de bonne volonté —
mais un- réconfort ; on y était frappé par 'absence de vraie oppo-
sition sur les principes, par un profond accord. Elle a marqué la
nécessité d'une coopération de plus en plus étroite entre les ensei-
gnants des lycées et les enseignants des musées. Tout le monde
s'est trouvé d’accord pour souhaiter la diffusion d’'un matériel,
d'une documentation a la fois vaste et de qualité (comme les
« cent chefs-d'ceuvres de l'art francais » ou la nouvelle « Revue
des Arts » (1), et surtout le rétablissement de I'heure d'enseigne-
ment artistique, dont la nécessité n'échappe plus a personne, et qui
serait donnée en toute liberté, par des volontaires et & des volon-
taires, en dehors des emplois du temps.

M. H.

V

L'ENSEIGNEMENT DE LA CERAMIQUE
ET DE LA TAPISSERIE AU LYCEE DE SEVRES

Tous les visiteurs de Sévres ont admiré, parfois avec une
pointe d’envie, les ceuvres de céramique qui décorent les bureaux
et les antichambres. Elles sont toutes sorties des mains des éléves
du Lycée. C'est aussi aux éléves des classes artistiques du Lycée

(1) 38, Quai du Louvre, Le Ne 1, qui remplace « Musdées de France », vient de
praraitre.
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que sont dues les céramiques et les cartons de tapisserie qui, avec
d’autres réalisations graphiques, ont décoré la salle d'exposition.

Dans son enseignement de céramique, M" BIZETTE, profes-
seur de céramique et d’histoire de I'art en « Seconde artistique » a
suivi une double progression : elle a en effet conjugué la progres-
sion purement technique avec I'étude historique des motifs.

Le premier stade a été celui de la décoration plane : les éléves
ont appris a traiter des carreaux de table en jeux de fond, en fai-
sant alterner les motifs importants avec de petits motifs. Puis on
a abordé I'étude du volume avec le bas-relief en méme temps que
le cours d’histoire de I'art portait sur 'art de la Mésopotamie et de
la Perse. Ces bas-relief ont été congus comme des briques de revé-
tement mural. Les éleves ont d'abord traité des thémes de fan-
taisie, empruntés a la végétation et au régne animal. Puis, I'étude
de I'art grec ayant été commencée, elles ont retracé les épisodes
de I'histoire d'Hérakleés : parallelement le professeur de francais
leur faisait expliquer des textes de Leconte de Lisle et de Hérédia
sur les mémes thémes : le caractére plastique de la poésie parnas-
sienne se prétait merveilleusement a I'évocation des attitudes et des
formes.

Au bas-relief succéda I'éfude des volumes complets. Les éléves
firent des cruches, en partant d’'un volume géométrique et en réali-
sant des synthéses de formes : un poisson nait ainsi d'une forme
ovoide. Ces figures stylisées rappellent I'art archaique et I'art popu-
laire ; elles s’apparentent a celles qui décorent les ¢pis de faitage
du Languedoc.

A ce moment de I'année les éléves visiterent au Palais de
Chaillot I'Exposition des mosaiques de Ravenne et étudiérent 'art
byzantin. Elles s'initiérent a I'art de la mosaique a I'aide de petits
cubes de céramique, en choisissant des thémes trés simples : un
oiseau, un arbre, le cheval de Troie. Le cheval de Troie fut concu
d’aprés un dessin des éléves de Sixiéme ; aprés l'avoir traité en
mosaique, les éléves de Seconde artistique le réalisérent en ronde
bosse. Cette initiation a la mosaique permit aux éléves d’apprendre
certaines lois de cet art, en particulier & varier les uances des
cubes a l'intérieur d’'une méme teinte.

Le travail des éléves de Premiére artistique avait pour théme
les Saisons. Les motifs furent choisis en liaison avec I'étude, en
histoirg de I'art, des portails de cathédrales. L'hiver et I'été furent
évoqués par des figures empruntées au regne végétal et animal
(une salamandre, un loup tacheté de neige). Les ¢léves s’essayérent
aux personnages humains en modelant une Cérés de type archaique
et une figure représentant I'hiver.

Les travaux de fapisserie, que dirige M"™ FRERE, en Seconde
et en Premiére artistiques, ont été précédés de cours sur la tapis-
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serie et de visites au Musée de Cluny, et méme au Musée des arts
décoratifs d’Aubusson. En voyant tisser sous leurs yeux, les éléves
se sont rendu compte des exigences de cet art qui se refuse aux
lignes trop courbes, qui exige une science attentive du rythme des
couleurs et de la composition. Comme pour la céramique, une
liaison étroite a été établie avec les autres disciplines, en particu-
lier la littérature frangaise. Le choix s'est porté sur la légende
d'Hercule en Seconde artistique et en Premiére artistique sur celle
d'Orphée.

Les éléves ont commencé par dessiner de petits croquis colo-
riés de 10 centimétres de coté, puis elles ont tracé au trait des
maquettes, de la dimension des cartons. Dans la réalité, ces
maquettes serviraient au travail de la tapisserie.

Les cartons ont été établis selon les principes d’'une composi-
tion rigoureuse : il faut qu'au centre figure un personnage ou divers
¢léments formant un tout; un effet de perspective produirait un
« trou » dans la tapisserie.

La personnalité de chaque éléve a été respectée. Le profes-
seur avait grand soin de faire ses corrections a coté du dessin de
I'éléve. De fait les cartons que nous avons vus témoignent d’esprits
et de conceptions extrémement divers. Cette initiative laissée aux
¢léves a eu les plus heureux résultats pour le développement de leur
intelligence et de leur sens artistique. Des esprits qui semblaient
dépourvus de toute aptitude aux études, se sont révélés. Il n'est
pas interdit de penser qu'un jour prochain I'art du tapissier-lissier
sera ouvert aux jeunes filles.

G. G.
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FENELON

A peopos d’un lzicenlenaizce

Le 6 ao(it 1651 naissait au chateau de Fénelon, en Périgord,.

le plus grand des éducateurs frangais, celui que nous sentons le
plus proche de nous, le plus capable de nous guider encore, malgré
les siccles et les bouleversements qui nous séparent de lui.

Il 'n’y a 1a aucun paradoxe, la pédagogie de Fénelon reste
vivante et actuelle pour des raisons faciles a saisir : la premiére
est qu'il nest pas seulement un théoricien, son expérience est pro-
longée et multiple ; dés sa jeunesse, il se penche volontiers sur les
problémes d'éducation ; en 1678, supérieur du couvent des Nou-
velles Converties, il s'applique & connaitre les ieunes imes qui lui
sont confices afin de se mettre a4 leur portée ; il sintéresse aux
enfants a4 qui il enseigne le catéchisme, i Saint Sulpice ; il sera
plus tard I'un des fondateurs de Saint Cyr et conseillera utilement
M™* de Maintenon ; mais surtout, a partir de 1689, il se consacre
avec un dévouement attentif i I'éducation du duc de Bourgogne,
I'ainé des fils du Grand Dauphin. 11 a affaire a un enfant réel, non
pas a un disciple imaginaire, comme Emile, qui pose toujours les
questions que 'on attend et se trompe avec tant d’a propos que
c'est un plaisir pour le philosophe de redresser son jugement ; le
duc de Bourgogne était un petit garcon comme tant d’autres, a la
fois difficile et attachant ; c’était en outre, 4 cause de son rang, un
enfant gaté par I'adulation et la flatterie, ce qui rendait la tache
du maitre singuliérement .élicate : imaginons les efforts du
précepteur pour apprendre la modestie au futur roi de 12 ans a
qui le vieux La Fontaine, poussé par « le devoir de [lui]' obéir et
la passion de [lui] plaire » dédiait le livre XII de ses Fables :
« Nous n'avons plus besoin de consulter ni Apollon ni les Muses

ni aucune des divinités du Parnasse : elles se rencontrent toutes.

dans les présents que vous a faits la nature et dans cette science

de bien juger les ouvrages de I'esprit & quoi vous joignez déja celle:

de connaitre toutes les régles qui y conviennent. »

Fénelon se trouvait donc aux prises avec toute la complexité-
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des problémes qui se posent aux éducateurs. A résoudre ces pro-
blémes il apporte un état d'esprit tout opposé a celui du pédant
traditionnel, dogmatique et siir de soi, soucieux d'inculquer sa
science et de chasser ce qui est dans le cerveau pour faire place a
ce qu'il y veut mettre, et c’est la seconde des raisons pour lesquelles
le précepteur des petits-fils de Louis XIV peut apprendre beaucoup
aux maitres de nos classes nouvelles : en face de I'enfant, Fénelon
observe, attend, se fait une ame accueillante et se tient prét a don-
ner ce qu'on lui demandera.

Les chapitres V et VI du Traité de I'Education des Filles a
coté d'idées naturellement périmées, fourmillent d'indications éton-
namment modernes. Sans parler de son souci de songer a I'éduca-
tion dés le berceau, « avant que les enfants sachent seulement
parler », dit-il, de veiller au régime de I'enfant, au rythme de sa
vie, de ménager ses forces et de graduer ses exercices afin de lais-
ser « les organes s'affermir », on y trouve des formules qui mon-
trent que I'auteur est dominé par des préoccupations qui sont, ou
devraient étre, exactement les ndtres : bien connaitre I'enfant, le
comprendre, ne pas entraver ni fausser son développement.

Il faut mettre les enfants dans une situation telle qu'on les voie
agir « dans leur état naturel », gagner et conserver leur confiance
par une sincérité égale a la franchise que I'on exige d'eux : pas
de « feintes pour les apaiser », pas de masque pour 'sauvegarder le
prestige de l'autorité. Le maitre n’est pas seulement le juge de
I'enfant : il est aussi parfois observé par lui, avec une perspicacité
qu'il serait dangereux de sous-estimer si I'on veut former la droi-
ture du caractére et de 'esprit : « Les enfants sont bien plus péné-
trants qu'on nd croit et dés qu'ils ont apercu quelque finesse dans
ceux qui les gouvernent ils perdent la simplicité et la confiance qui
leur sont naturelles. »

S’agit-il d'instruire ? Pas de hate et pas de contrainte ; « Il
ne faut pas presser les enfants », écrit Fénelon en téte de I'un des
chapitres, et cette idée revient sans cesse sous sa plume. Il sait
que l'attention d'un jeune esprit est fragile et mouvante : « Le
cerveau des enfants est comme une bougie allumée dans un lieu
exposé au vent, sa lumiére vacille toujours. L'enfant vous fait une
question et avant que vous répondiez Ses yeux s’enlévent vers le
plancher, il compte toutes les figures qui y sont peintes ou toutes
les vitres qui sont aux fenétres. Si vous voulez le ramener a son
premier objet vous le génez comme si vous le teniez en prison...
répondez-lui promptement & sa question et laissez-lui en faire
d’autres a son gré. »

Pour éduquer la faculté de raisonnement il faut &tre patient
et ne pas anticiper sur les possibilités correspondant & I'dge de
I'éléve : « faites dans sa mémoire un amas de bons matériaux :
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viendra le temps qu'ils s’assembleront d’eux-mémes et que, le cer-
veau ayant plus de consistance, I'enfant raisonnera de suite. Cepen-

dant bornez-vous a le redresser quand il ne raisonnera pas juste
et a lui faire sentir sans empressement, selon les ouvertures qu’il

vous donnera, ce que c'est que tirer droit une conséquence ».

Loin de réprimer les tendances naturelles de I'enfant, il faut
savoir les utiliser : « la curiosité est comme un penchant de la
nature qui va vers I'éducation », le maitre doit I'éveiller, lui répon-
dre, mais se garder de la forcer et de la fatiguer ; non sans finesse,
Fénelon recommande : « quand vous aurez raconté une fable, atten-
dez que I'enfant vous demande d’en dire une autre, ainsi laissez-le
toujours sur une espéce de faim d'en apprendre davantage » ;
I'imagination est aussi un précieux auxiliaire et déja l'auteur pré-
conise I'usage des estampes et des tableaux, la mise en dialogue
des fables et de I'histoire, car « tout ce qui réjouit I'imagination
facilite I'étude ».

Le maitre arrive ainsi a diriger la formation du goiit de I'en-
fant, mais 1a encore il faut &étre trés prudent: il ne faut pas
« forcer le goiit des enfants, on ne doit leur offrir que des ouver-
tures », il ne faut surtout pas leur imposer des admirations conve-
nues « qu'on ne les assujettisse point a paraitre goiiter certaines
personnes, certains livres qui ne leur plaisent point ».

N'avons-nous pas de tout cela quantité de lecons a recevoir,
lecons de modestie, de patience, de mesure, de respect des étres
jeunes qui nous sont confiés ? Ne trouvons-nous pas dans ce vieux
livre une précieuse mise en garde contre toute espéce de routine ?
L'observation attentive de Fénelon lui révele qu'il faut avant tout
savoir s'adapter 4 chaque instant : toute véritable réussite pédago-
gique est unique et ne saurait étre répétée, fiit-ce par le méme
maitre en face des mémes disciples : « Chacun doit employer les
régles générales selon les besoins particuliers ; les hommes et sur-
tout les enfants ne se ressemblent pas toujours & eux-mémes, ce
qui est bon aujourd’hui est dangereux demain, une conduite tou-
jours uniforme ne peut étre utile. »

Tous ces principes, Fénelon les a lui-méme mis en pratique ;
il nous en reste les Fables, les Dialogues des Morts, et surtout le
Télémagque, écrits pour le duc de Bourgogne a différents moments
de son développement, composés de fictions qui parlaient a son
imagination et, pour qui sait les lire, résonnant encore de I'écho
des menus drames de la vie de l'enfant, pleins de ces « instruc-
tions indirectes » que Fénelon recommandait. Certes, ces livres ne
sauraient plus servir a l'usage pour lequel ils avaient été concus :
les lycéens de 1951 ont d’autres curiosités, d'autres buts et (1’allt1:es
inquiétudes que le fils du Grand Dauphin; il n'en est pas moins
vrai que Mentor reste le modéle des maitres ; il garde aupres de
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9 Télémaque un « silence modeste », il le laisse agir, comptant plus 4

= sur le regret de la faute que sur I'exhortation préalable, mais il

I'aime « au point de [le] suivre dans un voyage téméraire qu’[il]

entreprenait contre ses conseils », se réservant d'intervenir quand le

F jeune garcon revient vers lui, désemparé ; alors « Mentor I'em-

brasse, le console, I'encourage, lui apprend a se supporter lui-

= méme sans flatter sa passion » ; enfin il I'aide A prendre une réso-

: lution héroique pour fuir I'lle de Calypso : il le « précipite a la

b mer » et « s’y jette avec lui » et Télémaque « revenant & lui et

bt voyant Mentor qui lui tendait la main pour lui aider a nager ne =

songea plus qu'a s'éloigner de I'ile fatale ». ' 3
N'y a-t-il pas 12 un exemple & méditer, méme pour nous qui

n'avons ni la sagesse de Minerve ni I'éloquence de Fénelon ? Si

nous agisions toujours ainsi, il n’y aurait peut-étre plus de malen- o

tendu entre I'enfant et I'adulte, et 'age miir pourrait guider I'ado-

- lescence sans la blesser. Quel plus précieux enseignement pour- &

; raient souhaiter ceux qui ont consacré leur vie a la tache difficile

d’aider les enfants & devenir des hommes sans cesser d'étre eux-

mémes ?

= Jeanne Lobs,

4 : Docteur és-lettres,

[ - Professeur a I'Ecole Normale Supérieure

P ' des jeunes filles.
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ACTIVITE DU CENTRE

NOTRE NOUVEAU DIRECTEUR DE L'ENSEIGNEMENT
DU SECOND DEGRE

Monsieur BRUNOLD

M. BRUNOLD succéde & M. G. MONOD
comme Directeur Général de 1I'Enseignement
du Second Degré. Agrégé de Physique, ancien
proviseur, ancien professeur a4 I'Ecole Normale
Supérieure de Sévres, docteur és lettres et
docteur és sciences, M. BRUNOLD est trés
connu en France et a I'Etranger par ses tra-
vaux sur l'histoire des Sciences, et il vient
de publier, en collaboration avec M. JACOB,
un recueil de textes philosophiques: « De
Montaigne @ Louis de Broglie », dont nos
lecteurs trouveront plus loin I'analyse. Qu’il
permette aux « Amis de Sévres » de lui
exprimer respectueusement leurs veeux de
bienvenue et de l'assurer de tout leur dévoue-
ment.

Lors de 1'une des premiéres réunions pédagogiques de 'année scolaire,
‘M. BRUNOLD a exprimé la confiance qu’il mettait dans les Stages de
Seévres, souhaitant qu’'ils puissent continuer & définir le sens de notre
travail pédagogique. Aprés un hommage au créateur des « Classes
Nouvelles », M. MONOD, & ses collaborateurs immédiats et & la ferveur
des professeurs qui se sont consacrés les premiers a la tiche, M. BRUNOLD
pose le probléme dans son actualité: « Des problémes angoissants
restent maintenant A4 résoudre. L'expérience a duré six ans, il s'agit
désormais de la consacrer. Or, dans quelle mesure pourrons-nous assurer
I'extension de ces méthodes 7 ». Question de crédits, question de per-
sonnel.

De toute maniére, l'enseignement francais devra tourner le dos &
la tradition dogmatique, déductive, pseudo-didactique, celle ol le maitre
parle seul. Mais il s'agit d'unifier, d’approfondir, et aussi de prolonger :
pourra-t-on utiliser les méthodes « mouvelles » dans le Second cycle 7
4 Pour savoir ou aller, il faut, selon le mot de Valéry, partir d'une
idée de l'homme. Ce que nous voudrons faire des enfants guidera la
recherche des pédagogues. « Ce ne doit pas étre un homme d’aujourd’hui,
mais un homme de 1975 ». Il pourra étre bon de demander la-dessus
leur avis aux esprits d'avant-garde, aux hommes qui, en politique, en
architecture, dans tous les domaines guident la marche de notre civili-
sation ; ils pourront indiquer comment faire des hommes adaptés a la

35




R R e e

T Tt T

-

AT Ry A g

- ¥ ———

vie de leur épogue. Car « la culture ne peut s’isoler de I'action... Former
des intelligences, c’est toujours former des hommes pour l'action, selon
leur tempérament. Les méthodes actives, apprentissage de 1'action, sont
bien celles qui formeront I’homme de demain ».

Et M. le Directeur Général conclut en définissant notre position de
Francais: « Qu'on le veuille ou non, le phénomeéne scientifique est
déchainé : l'ignorer, ce serait faire de notre pays ce que devint la Grece
de la décadence. Il nous faut donc accepter la civilisation industrielle,
mais la dominer, et Il'intégrer & nos valeurs humaines. Si nous ne
I'intégrons pas, c'est la mort... La France, fit-elle écrasée au point de
vue économique, peut, dans le domaine de l'esprit, rester un phare..
Je vous convie & cette tache, qui est celle de 1'Université francaise ».

STAGES

Les 22 et 23 septembre : Réunion des Inspecteurs d’Académie et des
Chefs d’Etablissements chargés des stagiaires d'enseignement.

M™® BRUNSCHWIG, M™® HATINGUAIS et M. FRANGOIS, Inspecteurs
généraux ; M"* COURTIN, M. PERRET, Inspecteurs de 1'Académie de Paris ;
M. l'Inspecteur de 1’Académie de Clermont ; M. Baupot, Inspecteur
général des Archives de France: M. le Proviseur du Lycée de Mont-
pellier ; M, GAL; M. GOBLOT ont pris la parole sur la formation péda-
gogique des stagiaires d'enseignement et sur les problémes administratifs
qu'elle souléve,

Du 24 au 29 septembre s'est tenu le Stage d’information des Chefs
d’Equipe des Classes Nouvelles: plus de 200 participants ont travaillé
sous la présidence de M. le Directeur Général de I'Enseignement et de
MM. les Inspecteurs Généraux : BOCOGNANO, CART, CLARAC, DESFORGES,
FRANGOIS, (GOSSART, GOTTELAND, LOUCHEUR, THIBERGE et TROUX, et en
groupes dirigés par les Conseillers pédagogiques.

Du 25 au 28 septembre se déroulait le Stage des Professeurs
d'échange américains et anglais, sous la direction de M. BRUGERE et de
M™° HATINGUAIS. L'objet du stage était une initiation aux traits carac-
téristiques de la vie dans les lycées francais.

3 octobre : Réunion des Inspecteurs généraux.

M. le Directeur Général du Second Degré a réuni
le corps de 1'Inspection Générale au Centre International d’Etudes Péda-
gogiques.

M. Charles BRUNOLD a entretenu MM. les Inspecteurs Généraux des
questions & l'étude au sein de la Direction. Il leur a fait part, en
particulier, de ses projets relatifs & I'aménagement du stage des candi-
‘dats au Professorat du Second Degré. Puis, il a présenté le Centre de
Sévres & ses visiteurs: il a rappelé l'histoire de sa fondation, les
activités successives qu'il a abritées ; il a indiqué, pour terminer, combien
intense est la vie du Centre actuel, en liaison avec le Lycée oll ont lieu
toutes les expériences pédagogiques.

Ensuite, M. ABRAHAM, Inspecteur général, a parlé du réle inter-
national du Centre de Sévres. En quelques paroles sympathiques, il a
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défini ses diverses missions et rappelé les visites réguliéres de nos amis
belges et anglais par exemple, les décades internationales, et les stages
de I'U.N.E.S.C.0. qui se sont tenus & Sévres.

Enfin, M. le Ministre André MARIE, accompagné du Directeur du
Cabinet, -s’est fait présenter le corps de !'Inspection Générale et a
présidé le repas de midi, auquel assistaient, en outre, les Directeurs
des différents ordres d’'enseignement.

Il répondit aux veoeux de bienvenue en une brillante improvisation
oit il rendit hommage « & ce qu'a d'original, & ce qu'a de précieux
I'effort nouveau qui s’accomplit & Sévres ». Et il termina en promettant
a4 « ce lieu ou souffre l'esprit », de contribuer a le faire mieux connaitre

4 octobre : Journée sur I'Enseignement, par les Guvres d'Art.

Au cours d'une journée consacrée & « 1'Enseigne-
ment par les ceuvres d'Art », M. VERLET, Conservateur au département
des Objets d’Art du Moyen Age, de la Renaissance et des Temps modernes
au Musée du Louvre : M. DEVAMBEZ, Conservateur au département des
Antiquités grecques et romaines ; M™ CART, Assistante au Musée du
Louvre, Chef du service éducatif, ont entretenu les profegseurs de
Lettres, d'Histoire et de Dessin des « Musées au service de 1'Enseigne-
ment ». Faut-il orienter les visites d'éléves autour d'un théme général 7
Faut-il, au contraire, explorer les diverses salles l'une apres l'autre ?
Quelle place doit-on faire aux explications concernant la technique et
dans quelle mesure doit-on montrer aux éléves a quel point celle-ci
détermine l'ceuvre d'art ? Telles sont les grandes questions qui ont
préoccupé conférenciers et assistants.

En fin de journée, conservateurs et professeurs ont émis le wveeu
que la Direction des Musées puisse mettre a la disposition des groupes
d'éléves une ou plusieurs salles oi les enfants pourraient se retirer aprés
la visite du Musée et rédiger, pendant que leurs impressions sont encore
toutes fraiches, un rapide compte rendu. Ils ont souhaité également que
le cours d'art soit rétabli dans les lycées et colléges. Ce cours, facultatif,
ne comporterait ni composition, ni sanction,

M'e CHABRIER, Chef du service photographique a la Bibliothégue
nationale, a projeté ensuite quelques splendides films tirés de manuscrits
de la Bibliothéque nationale et portant sur « la Vie au Moyen age »,
¢ la Guerre de Cent ans », « les Premiers Capétiens », Le public, enthou-
siasmé par la beauté des projections qui respectent avec une fidélité
absolue les couleurs des enluminures originales, a souhaité pour terminer
que ces documents soient bient6t accessibles aux professeurs qui
pourraient en tirer un excellent parti pour l'illustration de leurs cours.
Nous sommes heureux de signaler que le Centre national de Documen-
tation pédagogique, 29, rue d'Ulm, se propose d'acheter de nombreux
contretypes de ces films, afin de pouvoir les adresser aux divers établis-
sements d’enseignement, soit sous forme de don, soit sous forme de preét.

6 aw 13 octobre: Stage des Assistants de langue anglaise organisé par
I'Institut britannique (60 participants). — Un diner les & tous réunis
le 12, autour de M. le Recteur AUDRA, de M. I'Inspecteur Général COSSART,
de M. TOMLIN, du British Council, et de M. G1L, de I'Institut Britannique,
ainsi que M. TRUFFERT et M, RENARD.

2, 3, 4 novembre : Journée d’Information réservées au chefs
d’Etablissements.

Des Chefs d'Etablissements, des Censeurs, des Inten-

dants et Economes se sont réunis & Sévres, les 2, 3 et 4 novembre,
sous la présidence de M. le Directeur Général.
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Les participants ont été appelés a réfléchir sur certains des problémes
que pose le fonctionnement des établissements qu'ils adminiStrent :
— L'augmentation des effectifs et 'utilisation des locaux ;
— La vie matérielle des établissements et son influence éduca-
trice ;
— La formation du personnel débutant ;
— Les bibliothéques : le livre scolaire, le livre de lecture ;
— Les coopératives scolaires ;
— Les problémes de l'internat : hygiéne, alimentation ;
— Les sanctions et 1’éducation de la responsabilité,
En outre, de larges problémes de culture et de responsabilité profes-
sionnelle furent abordés, et en particulier M. JAcoB, Proviseur au Lycée
Jacques-Decour, traita avec maitrise de « I'Humanisme moderne ».

5 au 11 novembre :

Un colloque franco-allemand de Professeurs de latin
et de grec des Universités et des Etablissements d'enseignement secon-
daire s'est réuni, du 5 au 11 novembre, au Centre Culturel de Royaumont
et au Centre International d'Etudes Pédagogiques de Sévres, sur l'‘aitia-
tive de M. DURRY, Professeur & la Sorbonne, et de M. BURCK, Professeur
de I'Université a Kiel.

Sous la présidence de M. MAROUZEAU, les problémes des méthodes
comparées d’'enseignement furent examinées et des discussions s’enga-
geérent sur la valeur actuelle, toujours vivante de I’hnumanisme classique.
M. Jear BAYET, M. PERRET, M, BOYANCE, Professeurs & la Sorbonne, ainsi
que M. Maurice LACROIX, M. MORISSET et M. GAL prirent une part
active & ces travaux. M. BRUNOLD, Directeur Général de I'Enseignement
du Second Degré, et M. ABRAHAM, Directeur du Service des Relations
Cultureiles, tinrent A présider eux-mémes la derniére- réunion,

Ces entretiens, aussi amicaux que féconds en vues de toutes sortes,
laissérent & tous les participants un profond souvenir, « C'était la pre-
miére fois, a conclu M. DURRY, dans « L’Education Nationale », non
pas depuis la guerre de 1939-1945, mais depuis toujours, qu'une réunion
de cette sorte était faite. Les Allemands paraissent avoir goiité la
clarté de nos idées, et la facon dont nous essayons de les exprimer ;
de notre coté, nous aurons toujours beaucoup & apprendre de collégues
qui furent et sont demeurés d'excellents philologues, Mais a4 c6té des
problémes professionnels, il y a tout le reste, et 14 aussi nous pensons
que du bon travail a été fait. Qu'aucun de nous n’ait fait allusion aux
blessures recues a hbouleversé nos hétes, et 1'un de leurs porte-parole
nous en a remereiés avec délicatesse, L’humanisme renouait les liens
entre quelques hommes de bonne volonté. »

Du 12 au 19 nevembre, 30 Travailleurs Sociaux de 12 nationalités
différentes, réunis par 1'Organisation des Nations Unies, ont participé
au « Cycle d’Etudes sur lo Formation et les Fonclions des Assistantes
Sociales Polyvalentes en France », sous la présidence de M. MILHAUD,
Chef de la Division Sociale de 1'0Office Européen des Nations Unies.
Le Ministre de la Santé Publique, accompagné du Professeur SANTE-
NOISE, Directeur de I'Ecole de la Santé, et de M, FiGoN, Inspecteur
Général, est venu présider la derniére séance,

22 au 27 novembre : Journées franco-belges sur I'Enseignement
des Mathématiques.

Des Journées d'études mathématiques ont été orga-
nisées a l'instigation de MM. les Directeurs Généraux de I'Enseignement
en Belgique et en France, et de la Direction des Relations Culturelles,
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sous la présidence de M, CHATELET, Doyen de la Faculté des Sciences
de Paris, et de M. GODEAUX, Professeur & 1'Université de Liége.

Ces Journées consacrées a l'enseignement des Mathématiques (orga-
nisation, méthodes et livres) ont groupé 25 Professeurs belges et de
nombreux Professeurs francais ; MM. les Inspecteurs Généraux de 1'En-
seignement secondaire et technique, des Professeurs de la Sorbonne et
de I'Ecole Normale Supérieure ont pris une part active aux travaux
complétés par des visites d’établissements d'enseignement, du Palais de
la Découverte et du Pavillon de Breteuil. Cette rencontre a permis des
échanges extrémement fructueux,

Les 29, 30 novembre et le 1'" décembre : Stage d'information sur les
méthodes actives sous la présidence de M. le Directeur Général du
Second Degré et de MM. les Inspecteurs Généraux., Ce stage groupait
140 participants des Académies de Dijon, Caen, Lille et Paris. Il compor-
tait, outre des conférences d'initiation, des exercices pratiques et des
discussions par groupes. M. le Directeur Général BRUNOLD tint & cloturer
lui-méme ce stage par des exemples d'emploi des méthodes actives dans
I'enseignement scientifique.

Du 3 au 5 décembre: Stage des Conseillers Pédagogiques. Les
discussions ont porté essentiellement sur le probléme du document et de
son utilisation et sur la question du dossier scolaire.

Du 3 au 8 décembre: séjour au Centre de 11 membres du « Schul-
synode » du canton de Bale pour un stage d'information sur les méthodes
actives.

12-13 décembre : Journées des stagiaires d'enseiénement.

2nt trente-cing stagiaires d'enseignement de pre-
miére et deuxiéme année, tous de 1'Académie de Paris, sont venus pour
leur stage réglementaire. Les séances de travail ont eu lieu sous la
présidence de M"® COURTIN et de M. PERRET, Inspecteurs de l'Académie
de Paris, Des études furent présentées par M. WEILER, M. GAL, M"* ROBY,
M™¢ HATINGUAIS sur différents problémes des Classes Nouvelles, en
particulier la coordination. De plus, les stagiaires suivirent un cours
de diction, lecture et expression dramatique, sous la direction de
M"* DIENESCH : des études du milicu, conduites par des Conseillers péda-
gogiques, et, enfin, un conseil de classe tenu par des Professeurs du
Lycée de Sévres,
— Vacances de Noél : Réunion de 1'Association des Professeurs de
Langues vivantes,

SELO URERET VISITES

de sepltembre a décembre 1951

ALLEMAGNE

M"® DIECKMANN, Professeur de Lettres, a Bréme,

M. MoOSLE, Professeur de Lycée, a Berlin.

M. Ossowsk!, Directeur de la Radio scolaire de Berlin,

M™* PANZER, Inspectrice Générale, Berlin,

M. STEIGELMANN, Professeur, a Freising (Baviére).

M. WENDORFF, Professeur, & Berlin.

D' WILHELM, Professeur a la Padagogischen Hochschule de Berlin.
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Le 10 octobre: visite d’'un groupe de 47 Professeurs du pays de
Bade, venus sur l'initiative de la Direction des Affaires Culturelles en
Allemagne et sous le patronage du Haut-Commissariat,

7 décembre: visite d'un groupe de 17 Professeurs et Directeurs.
d'Ecoles Normales d’Allemagne, venus sous le patronage des Services
Universitaires des Relations avec I'Etranger,

11 décembre: visite, sous la conduite de M. I'Inspecteur Général
SANTELLI, de 13 Directeurs d'enseignement des Etats de la République
Fédérale, organisée par la Direction Générale des Affaires Culturelles
en Allemagne,

ARGENTINE
M"* VIEIRA-MENDEZ, Professeur, & Costa-Rica.

BELGIQUE

M™ BRAHY et M™® LEFEVRE, Directrices des Ecoles professionnelles
d'Ixelles-Bruxelles, a la téte d'un groupe de 12 Professeurs de leurs
établissements, intéressés spécialement par les réalisations des sections
techniques du Lycée de Sévres.

M"* FREDERIC et M™° SMOLDEREN, du Lycée Emile-Jacqmain, de
Bruxelles,

M. KLUPPELS, Professeur d'Enseignement secondaire, & Louvain.

M. GEN1COT, Professeur a 1I'Université de Louvain.

Le 29 octobre : visite d'un groupe de 30 étudiants de 1'Université
de Louvain, conduits par M. le Professeur d'ESPALLIER, qui venaient
étudier les méthodes nouvelles, et surtout les divers aspects de la psycho-
logie scolaire.

BRESIL

M'"* Maria BARBOSA, Psychologue au Service d'hygiéne mentale
scolaire, Secrétariat d'Education de Saint-Paul,

‘M"* FERREIRA, Professeur a Olympia, qui s'est particuliérement
intéressée a l'art dramatique et & ses possibilités éducatives.

M"¢ JaroBa, Diplomée de Psychologie de 1'Université de Rio.

M™¢ Maria-Almeida LOPEZ, Psychologue scolaire, Collége Pedro-II.

M™* et M, RoOCHE, Université et Alliance francaise de Porto-Alegre.

CANADA

Miss H1sLOP, Professeur a Toronto.

CUBA

M"® CHACON-NARDI, Professeur & I'Ecole expérimentale annexée &
I'Ecole Normale de La Havane.

DANEMARK

M. JORGENSEN, Directeur d'école, a Hong.

M. HERMANN, Rédactrice d'un bulletin & 1'usage des « Comités de
Parents d'Eléves », Copenhague,

M™¢ BJERG, Professeur a Copenhague; M"¢ FRroDs, Professeur a
Sanderborg ; M. NORLYNG, Professeur & Copenhague, que nous avons eu
la joie d’avoir pour hotes pendant prés d'un mois, et qui ont suivi de
prés le travail de plusieurs classes.

M. TRONSEGAARD, Inspecteur de francais, fidéle ami de la Maison,
et qui, depuis longtemps déja, sert de lien enire nos deux pays.

Le 25 octobre: vient un groupe de Professeurs danois venus en
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France pour les concerts donnés par la Chorale Universitaire danoise.
M. BOENSEN, Inspecteur Général de Musique, et Madame ; M. HANSEN,
Chef d'orchestre ; M™ NEERUT, Cantatrice 4 1'Opéra Royal, accompagnés
de plusieurs Professeurs.

ESPAGNE

M. Garcia SAGUE, Psychologue scolaire et Assistant & 1'Université
de Madrid.

ETATS-UNIS

Miss CHRISMAN, Professeur & Northumpton (Massachussetts).

M. Fans, Professeur a San Francisco.

M™ et M"* SAN Soucl, Woonsocket (Rhode-Island).

M"™* SCHAUFFLER, M™ MORIZE, M"¢ Woob, Directrices du Service
d’appariement d'Ecoles, qui venaient reprendre avec M™® HATINGUALS
un contact amical déji noué depuis de longues années,

Miss REES, Professeur & Alhambra (Ca}ifornie).

M™° SANDIFER, Membre du Burcau d'Education du Maryland Green,
Clevy Chase (Maryland), et Mrs GREEN, de Washington.

FRANCE

M™* BRISSON, Professeur au Lycée Savorgnan-de-Brazza, Brazza-
ville (A.E.F.).

M"™* BURGER et M™° FISCHER, Professeurs a l'Institut hongrois de
Paris, éducatrices expérimentées, qui venaient confronter leurs méthodes
avec celles de Sévres.

M. BipeauLT, de 1'Ecole Technique Aéronautique de Ville-d’Avray.

GRANDE-BRETAGNE

M™ et M. DOBi1NSON, Professeur a 1'Université de Reading.

M. CROFTS, Professeur & Chesterfield, & qui un long séjour a permis
de suivre de prés le travail du Centre.

M™ LANGHORNE, Chargée de mission de conférences en Grande-

Bretagne.
M. SEVREMONT, Professeur d'Ecole Normale, chargé de mission

d'inspection, Beau-Bassin (Ile Maurice).

GRECE

M™ CASSIMATI, Institutrice Ecole Arsaleion, Athénes,

M. ICONOMAKOS, Professeur & Florina, qui a présenté a Paris une
remarquable thése de doctorat en francais sur « le fanatisme ».

M™¢ LAZARIDIS, Professeur Gymnase des Filles, Cavala.

M. VOUTSINAS, Professeur & 1'Institut francais d'Athénes,

M. ZAMBETTAKIS, Professeur 4 Rethymne (Créte), qui poursuit en
France ses études supérieures.

INDE

M. BANERJ1A, Professeur d'Economie Politique et Secrétaire de la
sections des Nations Unies de Caleutta,

IRAN

M™ HOUSEPIAN, Directrice-Fondatrice du jardin d'enfants « Ber-

sabe », & Téhéran,
Le Génélral VARASTEH, Professeur a 1'Université de Téhéran, & 1'Ecole

de Guerre et a la Cour impériale.
L)
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ITALIE

M™* BASSI-PAMPIGLIONE, Professeur de musique, qui a fait I’exposé
d’intéressantes méthodes personnelles.

M. CAsCINO, Chargé de Mission d'Information sur les méthodes
pédagogiques.

M. GotTA, Chargé de cours a 1'Université de Geénes,

MARTINIQUE

M"* ANDERSON, Professeur au Lycée de Fort-de-France,

MEXIQUE

M"* CHAVEZ-MI1CHEL, Professeur & Mexico, qui s'occupe surtout d'en-
seignement primaire.

NORVEGE

M. STUBBAN, Maitre de conférences de Mathématiques & 1'Université
d’'Oslo. '

SUEDE

M"" Brita DANIELSON, Institutrice Folskolor, Malmd.

SYRIE

M"® KAHEF, Directrice d'une école-annexe a Damas.

TCHECOSLOVAQUIE
M™ TiLL, Professeur de lycée.

TOGO
M™¢ DOVI-AKNE, Institutrice & Lomé,

URUGUAY

M. LAMEK, animateur de 1'Alliance francaise de Tacuarembo, et
M™* LAMEK, Inspectrice primaire,

M™ LORENTE, Professeur de francais & Montevideo,

M. MONTANER, Délégué de son pays a I'UN.E.S.C.O.

D" MOURIGAN, Professeur et Médecin & Montevideo, qui s'intéressa
spécialement a4 l'enseignement des Sciences naturelles en France.

M. LEYES-THEVENET, Directeur de Lycée a Montevideo.

M. Alberto RODRIGUEZ, Conseiller pédagogique et Inspecteur de
1'Enseignement, Chargé de Mission culturelle en France, et M™* RODRI-
GUEZ,

M"* Matto VILLAVERDE, Professeur au Lycée frangais de Montevideo.

M. Ruhno FOURNIER, Professeur d'Histoire.& Montevideo.

M™¢ Cassou, Directrice d'Ecole a Melo.

VENEZUELA

M. le Professeur PRIETO-FIGUERA, Docteur &s Sciences politiques
et sociales a Caracas.

YOUGOSLAVIE

M™* KASANIN, Recteur de 1'Ecole Polytechnique de Belgrade, Membre
de 1'Académie de Sciences de Yougoslavie,

M™® Véra PALOV, Professeur & Ursac, venue en France sur le Plan
d'échange des Nations-Unies.

2
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Reqgazds suz le monde

SEJOUR D'UNE EDUCATRICE FRANCAISE
A BERLIN

Sur la demande de M. Henri Graxce, Chef de la Mission cultu-
relle francaise a Berlin, M" ForgeoT, professeur de Sixieme nouvelle
au Lycée de Sévres, avait élé déléguée pour établir un contact entre
le Centre de Seévres et les édueateurs de Berlin., M. Graxge avait
établi & cette occasion un programme de visites ; nous offrons a nos
lecteurs un résumé des impressions de M"* ForGeor :

« 13 juillet. 9 heures : sous la conduite de M. GrANGE et de
M. le Professeur D" Hans Espg, Directeur de I'Office scientifique des
examens, visite de I’é¢tablissement berlinois ou tous les futurs insti-
tuteurs de la ville et leurs collégues féminines recoivent leur forma-
tion pédagogique. Cet institut de pédagogie de Berlin-Laukwiz est
situé dans une ancienne caserne en voie d’aménagement. Son sympa-
thique directeur, M. le Docteur RicaTer, fait remarquer les marion-
nettes et autres travaux d’éléeves qui ont pris la place réservée aux
fusils, il y a si peu de temps.

Etudiants et étudiantes se groupent pour un bref exposé sur le
Centre International pédagogique de Sévres et les classes nouvelles.
Les auditeurs s'intéressent a cet établissement de France ou les
problémes qui les préoccupent retiennent I'attention des professeurs
du monde entier. Des questions fusent sur la méthode FrEINET, les
travaux libres des enfants et surtout sur les possibilités d’échanges
avec les éléves des écoles normales primaires de France. Quant aux
professeurs .«le 1’établissement, leur réve n’est-il pas de venir a Sévres,
pour un complément d'information ?

20 heures : Conférence @ la Maison de France.

Dans le hall de cet immeuble, reconstruit récemment et agencé
A4 la mode de Paris, une conférence sur « Les classes nouvelles en
France » a ¢té annoncée. Par ce soir de juillet, la senteur du tilleul
imprégne tout Berlin, sous une accablante chaleur d’orage. Dans cette
ville si étendue, quels auditeurs se déplaceront, par intérét pour les
questions pédagogiques en France ? Une premiére surprise, la salle
est archi-comble. Comment Pauditoire réagira-t-il ? Malgré 1'atmos-
phére étouffante, attention est soutenue jusau’a la fin. Une bréve
traduction de M. le .D* Haxs Espg, et la discussion s’engage en
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francais. Les interlocuteurs possédent fort bien notre langue, deman-
dent des précisions sur le recrutement des professeurs de classes.
nouvelles, leur formation, la cohésion de leurs équipes, 'organisation
du travail des enfants. M. FouiLLEroN, Proviseur du lycée francais
de Berlin, partisan des classes nouvelles, exprime le veeu de les voir
fonctionner dans son établissement et de les ouvrir largement aux
éducateurs de Berlin, Sur cette proposition, chaleureusement applau-
die, se termine la séance officielle. Nombreux sont les auditeurs qui
demandent un complément d’information. Sur les lévres de ces pro-
fesseurs se retrouve le veeu, formulé le matin, par les futurs édu-
cateurs de la ville : venir a4 Sévres et participer aux expériences
menées en France sur le plan éducatif.

1% juillet, — 9 heures : Visite du Collége francais de Berlin.

Cet établissement existe depuis 1689. Créé lors de Parrivée des
Huguenots francais & Berlin, il a gardé, depuis, la particularité d’un
enseignement donné en francais dans toutes les classes.

Il est actuellement dirigé par M. le D* Gehrard RADKE, qui en
autorise aimablement la visite, Elle commence par la classe de M. le
D* Wilhelm MosLg, professeur de francais. Des enfants de dix a
douze ans, vivants, 4 la mine éveillée, possédent déja bien notre
langue. Ils comprennent les questions posées, y répondent correcte-
ment, interrogent sur Paris, sur la France. Ils tiennent 4 présenter
une saynete de leur composition : « Un chien a disparu. Son pro-
priétaire le réclame 4 la police. Un agent a vu un homme tuer le
chien dans les ruines. Le coupable est arrété. Il a tué le chien pour
le manger et pour en vendre la fourrure. »

L’entrain des acteurs, I'intérét de leurs camarades spectateurs
ne suffisent pas a atténuer I'émotion ressentie devant cette enfance
qui tire, de la réalité quotidienne, de semblables thémes de travail
et de jeu.

Vient ensuite la classe de mathématiques. Le professeur interroge
sur les puissances des nombres, exige, en francais, des définitions
précises. En septembre, les adolescents el adolescentes de cette classe
partiront pour Beauvais. Ils y suivront les cours du lycée et vivront
dans des familles francaises. Ils forment le projet de recopier, durant
les vacances, une étude intéressante faite sur Berlin, afin de 'adresser
au Lycée de Sévres.

Pour terminer, voici la classe d’histoire. En cette matinée de
14 juillet, la prise de la Bastille est évoquée, ses causes, ses consé-
quences. La classd entiére collabore aux réponses, s'exprime dans un
francais parfaitement correct. Il semble que cette jeunesse soit pas-
sionnée var l'idée de liberté,

11 heures : Visile d’une école d'apprenlissage.

Dans un quartier populeux se trouve I'Oberschule Praktischer
Twerc de Berlin-Wedding, dirigée par M. Gustav IMBER.

Aprés l'enseignement primaire, les enfants y font une année
supplémentaire d'études pour acquérir des notions de travail manuel.
Le dévouement des mailres, leur ingéniosité suppléent a4 la pénurie
de matiéres premiéres et I'ardeur joyeuse des apprentis réjouit le
ceeur d’un éducateur de classes nouvelles. I’on comprend la fierté de
M. Gustav ImeeRr, lorsqu'il déclare : « Berlin a de nombreux chémeurs.
Griace 4 cette éducation post-scolaire, 97 % des enfants « débrouillés »
par nos soins, ont trouvé un emploi au sortir de I'école. »
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11 h. 30 : Une école primaire.

Dans ce méme quartier, voici une « Griindschiile ». Par suite des
dévastations de guerre, le batiment abrite quatre écoles. Dans des
locaux délabrés, c’est le régime de la mi-temps. L’odeur de cacao
flotte dans les couloirs, car les enfants recoivent un précieux appoint
de nourriture. C’est une classe mixte d’éléves de six a sept ans qui
nous est ouverte. Devant la jeune institutrice, toute souriante et déja
si stire de son métier, comment ne pas évoquer Froebel ? C'est un
réel enchantement que d’assister a cette classe. « Wir fahren mit
der Eisenbahn », de Siegfried Borries, est le théme de travail. Ce
train de vacances, quelle joie pour tous, de le prendre. Exercices de
chant, de gymnastique, recherches de rythme, exercices d’élocution,
de lecture, d'orthographe, se combinent harmonieusement. Il doit
¢tre difficile de mieux réussir avee des petits et 'on partage le juge-
ment de la Direetrice sur son adjointe Fraulein DENNHARDT : ¢« Clest
la perle de ma maison ».

16 juillet. — 9 heures : Visile d'une ferme-école.

A travers des bois de pins, dirigeons-nous vers 'un de ces lacs
si chers aux Berlinois: Un passeur nous conduit dans I'ile verdoyante
ol se blottit « Schulfarm Insel Scharfenberg im Tegeler Lee ». Clest
la que, tout en poursuivant leurs études, des adolescents s’intéressent
au jardinage, a I'apiculture, & la basse-cour, au tissage, 4 la menui-
serie. Des pavillons isolés dans le bois abritent ces diverses activités.
Les dortoirs rustiques s’ouvrent sur le lac et la forét. M. PEWESIN,
directeur de ’école, ses collaborateurs, ses éléves, dans un cadre idéal,
pratiquent déja les méthodes nouvelles. Eux aussi révent d’échanges
avec Sévres. Environ vingt étudiants seraient heureux, chaque année,
de venir en France, et accueilleraient dans leur ferme-école leurs
correspondants. Dés la rentrée de 1951, des journaux de I'école per-
meltront I'établissement de relations entre les éléves de Scharfenberg
et leurs camarades,de France.

17 juillet, — 15 heures : sous I'égide de M. le D' Hans EspE, la
derniére visite sera pour la Radio Scolaire de Berlin. M. Ossovsky,
Directeur de ce service, nous y accueille avec beaucoup d’amabilité.
Il s’agit de résumer, en vue d'une émission destinée aux familles, les
informations et les impressions recueillies au cours de ce bref séjour
en Allemagne.

Aprés un rappel succinet des activités mentionnées ci-dessus et
les remerciements exprimés a4 M. GRANGE et 4 M™ HATINGUATS, les
conclusions suivantes furent exprimées :

@) Les enfanis de Berlin désirent correspondre avec ceux de
France ct seraient heureux de visites réciproques.

b) 11 en est de méme pour les éducateurs rencontrés, soit dans
les établissements de Berlin, soit & la Maison de France.

Les maitres de Berlin, que nous avons pu joindre, et qui se
penchent sur les problémes de I'enfance, se trouvent unis 4 ceux de

France dans le méme espoir de travailler au bien de I'enfance et a
la paix du monde.

Y. ForeGEer,
Professeur au Lycée de Sévres.
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AUSTRALIE

MANIFESTATIONS CULTURELLES

Au mois d'aott 1951, s'est réuni, a 1'Université de Sidney, le deu-
xiéme Congrés de 1'Austiralasian Universities Modern Language Asso-
ciation. Les deux principaux sujets de discussion ont été, cette année,
I'enseignement de la littérature, et l'influence exercée par le Romantisme
sur la littérature moderne. Le professeur DENAT, de Brisbane, fit notam-
ment un exposé remarqué sur Gide et son humanisme, qu’il présenta
comme caractéristique d'une lutte enire un romantisme original et un
classicisme de forme. A l'issue du Congrés, une réception organisée par
I’Alliance Francaise réunit tous les professeurs de francais.

En méme temps, 1'Union des Universités australiennes donnait un
festival dramatique, ou chaque université déléguait un groupe d'étu-
diants. Au milieu d'un programme remarquable par la qualité et l'éclec-
tisme, e'est « Huis Clos », de J-P. Sartre (traduit sous le titre de
¢ The Vicious Circle »), qui obtint le plus grand succés.

(De notre correspondant en Ausiralie, M. DENAT.)

ECHO DU BRESIL

Le D" Luiz SENA, Médecin & Bahia, est venu faire en France un
voyage d'études, et a publié dans la presse brésilienne un intéressant
article ou il résume ses impressions. Il consacre notamment au Centre
de Sévres un paragraphe sympathique, ot il explique le double but de
son action: ¢« grouper les éducateurs francais pour une meilleure coor-
dination des enseignements, et ouvrir ses portes aux professeurs étran-
gers désireux de connaitre la vie universitaire francaise ». C'est un
« Ami de Sévres » de plus que nous comptons a travers le monde.

DANEMARK

A L'INTERNATIONAL HIGH SCHOOL D'ELSINORE

Un voyage d'études au Danemark, organisé par 1'Académie de Paris

avec l'aide du Centre de Coopération Culturelle et Sociale, a permis a
vingt-deux lycéens et lycéennes parisiens de faire, cet été, a 1'Inter-
nationale High School d'Elsinore, un séjour de trois semaines. De nom-
breuses bourses, accordées par l'Académie ou par les lycées, ont facilité
ce voyage.

L’'International High School, que dirige avec humour et dévouement
son principal Peter MANNICHE, est une école supérieure d'éducation
populaire comme il en existe un grand nombre au Danemark. Son origi-
nalité consiste 4 accueillir des étudiants de tous Ages, de toutes condi-
tions et de tous pays.
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Nos lycéens, en vivant ces trois semaines dans un milieu interna-
tional, wvarié, trés différent dans sa composition des types classiques
d'intellectuels francais, ont eu l'ocecasion d'élargir leurs idées sur le
monde, de se lier d'amitié avec les gens les plus divers, de mesurer tout
ce qu’ils ignoraient des autres peuples et d'eux-mémes, de prendre cons-
cience aussi de l'effort de connaissance mutuelle et de compréhension,
constant, sincére, généreux, qu'exigerait une véritable et durable entente,

D'autre part, une occasion unigue leur a été offerte de connaitre le
Danemark et méme: d'approcher la Suéde : dix-huit excursions et visites
d'études ont été organisées par M. P. MANNICHE au cours du séjour:
six voyages en Suéde, des excursions dans tout le Seeland et & Copen-
hague (promenade en bateau dans le port, réception & 1'Hotel de Ville,
déjeuner au restaurant du Parlement, visite de 1'admirable Radio Huset,
de la Glyptothéque Carlsberg, de maisons coopératives, d'écoles, ete...),
sans oublier la journée de liesse passée chez les fermiers danois dont
I'hospitalité a été droit au cceur de tous.

Ce groupe d'€éléves a pu emporter du Danemark l'image d'un pays
qui a su répartir ses richesses avec un remarquable sens égalitaire,
tirer de sa position géographique dangereuse un réle privilégié : large-
ment ouvert au monde entier, il travaille généreusement au mieux-étre:
et & l'entente des peuples.

M.-L. JACQUEMONT.

Ii. - VIE PEDAGOGIQUE

DEUX ECOLES, DEUX VILLES, DEUX NATIONS

On parle toujours de guerre, on la redoute, et pourtant les hommes
ne la veulent pas. Si malgré tout ils ne parviennent pas & en écarter la
menace, c'est, & notre sens, parce que le probléme se trouve posé trop
exclusivement sur un plan politique et abstrait, alors qu'il faudrait
mettre davantage l'accent sur l'influence heureuse des contacts indi-
viduels,

— C'est pourquoi, il y aura bient6t cing ans, lors de la visite & Blois
des collégiens de Lewes, nous avons voulu que nos soixante-gquinze jeunes
invités, au lieu d'étre recus entiérement au lycée dont ils suivaient les
cours, logent et prennent leurs repas, tous, en dépit du rationnement
encore sévere, chez leurs correspondants blésois, afin de méler le plus
possible chacun d'eux &4 la vie quotidienne d'une famille francaise.
Nous avons fait tout le possible pour créer un climat de compréhension,
de sympathie mutuelles, pour donner un caractére solide et durable a
une prise de contact vite devenue bien autre chose qu'un simple voyage
d'études et une visite touristique. Il fallait prouver 4 ces enfants que
les différences qui les séparaient de leurs camarades étrangers, loin
d'étre un obstacle A leur bonne volonté, devaient, au contraire, les
rapprocher, leur donner le désir de se compléter par d’heureux emprunts,
leur permettre de s'estimer ls uns les autres et de lier amitié.

— Et en effet, au cours de cing années suivies de correspondance
et de visites bi-annuelles, pas une querelle ne s'est élevée entre eux,
les relations ont toujours été cordiales au plus haut point. Nous avons
méme eu la joie d'entendre un de nos jeunes hétes, 4gé de dix-huit ans
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(maintenant étudiant dans une grande Université anglaise), dire spon-
tanément & l'un de ses camarades venu avec lui: « S'il y avait la
guerre entre mon pays et la France, je ne serais pas capable de tuer
un Francais ». Nous avons compris, en ce jour de mars 1949, qu'était
vraiment cimentée l'union entre « la Grammar School » de Lewes, et
le lycée de garcons de Blois.

__. Nous ne nous étendrions pas sur cette expérience (gque nous
n'avons pas été sculs a faire) si elle était demeurée sur le plan unigue-
ment scolaire, Mais nos écoliers ont éclairé la route ol devaient s'engager
leurs ainés. Peu & peu, des parents qui s'étaient pris d’amitié pour leur
jeune héte francais ou anglais, des adhérents de 1’Association France-
Grande-Bretagne naturellement, des Rotariens, des membres de diverses
professions sont entrés en relations et se sont rendus visite. Des amitiés
solides se sont créées. En outre, deux fois déja le maire de Lewes est
venu a Blois, Le maire de Blois et le préfet du Loir-et-Cher nous ont
accompagnés en Angleterre. Pendant une ou deux semaines chaque
année, les drapeaux anglais et francais réunis flottent sur les monuments
publics de Lewes et de Blois, décorent les devantures des magasins.
Le Lord-Maire de Londres nous a regus au « Mansion House » en 1949 ;
son successeur est venu 4 Lewes cette année, accompagné de sa femme
et de ses deux jeunes filles, se rendre compte du succés de notre cinquiéme
expérience. Lewesiens dans le Loir-et-Cher, Blésois & Lewes et dans
les environs, sont accueillis en amis méme par ceux qui ne participent

pas aux échanges d'enfants et de familles, — souvent aussi par des
personnes nourrissant telle ou telle prévention & I'égard de la nation
voisine, — nous insistons sur ce dernier point.

— Blois, Lewes : deux écoles, deux villes seulement. Mais n'est-il pas
permis de croire que si des centaines de rapprochements analogues étaient
réalisés entre diverses nations, les gens de bonne volonté, innombrables,
mais isolés, aideraient & créer un climat de sympathie réciproque, géné-
rateur de bonne entente et de paix ? Tous éprouveraient vraisembla-
blement le désir de tendre une main amicale & d'autres hommes leur
ressemblant comme des fréres et dont les séparent en somme peu de
choses : telles particularités inhérentes a leur race, querelles d'antan mal
refroidies, préjugés dus a l'ignorance les uns des autres.

Nous ne croyons pas que cela soit une utopie: quand tous les
hommes du monde voudront récllement essayer de se comprendre, cette
« Ronde autour du Monde », qu'a chantée Paul Fort, deviendra non
plus le réve d'un harmonieux poéte, mais une radieuse réalité.

— Nous serions ingrats si nous passions sous silence l'influence,
indirecte parfois, mais toujours profonde du Centre International de
Sévres, dans une ceuvre qui a eu pour point de départ le désir d'appliquer
aux Langues Vivantes, les enseignements tirés des premiers congreés
de classes nouvelles. A Sévres, en des circonstances trés diverses d'ail-
leurs, nous avons fortifié notre foi, accru notre désir de quitter les
sentiers trop battus, connu des étrangers de nombreuses nations, que
nous avons été heureux de trouver peu différents de nous dans leurs
aspirations profondes. Au milieu de tant de gens dont la rencontre ne
peut manquer d'enrichir l'esprit et le cceur, nous avons tous cherché
les moyens de rendre la jeunesse plus efficiente, de lui préparer un avenir
plus heureux. Mais nous ne pourrons espérer y parvenir que si nous lui
assurons la possibilité de vivre et de travailler dans un monde meilleur
et pacifié. ]

Robert PIOLE,
Professeur d’anglais auw Collége de Biois,
Correspondant des « Amis de Sévres »,
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LE CENTRE EDUCATIF DE PILANI

A Pilani (Jaipur), fonctionne actuellement un Centre éducatif dont
l'organisation intéressera surement nos lecteurs. Une petite école, fondée
sur initiative privée, au milieu d'une vallée déserte, est devenue une
véritable petite ville, couvrant des dizaines d'hectares,

Cing cents étudiants entrent, chague année, dans le Collége, qui donne
'enseignement secondaire et supérieur; ils y vivent en communauté,
dans un esprit de solidarité trés développé, et aussi de modestie : ils font
leurs lits eux-mémes, servent & table & tour de réle. L'équipesnent du
Collége est trés moderne : laboratoire de physique, laboratoire de biologie
pourvu de microscopes individuels, collection zoologique, laboratoire de
mécanique, salle de chimie. Des conférences, des représentations
dramatiques, en général organisées par les éléeves eux-mémes, complétent
l'enseignement. Enfin, on ne craint pas de mettre les éléves en contact
avec la vie moderne, notamment par des conférences sur les problémes
politiques les plus aigus.

Une école technique y est jointe, ou l'on enseigne les principaux
métiers manuels : travail du bois et du fer, reliure, modelage, travail
du cuir, et aussi peinture et sculpture, Plusieurs principes d'éducation
ont été empruntés a 1’Angleterre : pratique intensive de tous les sports
de plein air, et répartition des éléves en « maisons » ou ils assurent
eux-mémes la discipline.

Depuis 1941, a été ajouté & ces écoles un Centre de Formation
Technique, destiné aux futurs ingénieurs ; il comprend des cours géné-
raux sur les divers métiers, des cours d'anglais, de mathématiques et
d’économie industrielle, et surtout un Institut d'Etudes des Textiles
remaraquablement développé, avec un laboratoire d'essais et un musée
des plantes textiles, D’autres étudiants se préparent au génie civil,
aux carriéres de la mécanique ou de l'électricité.

Un peu plus loin, s'éléve une école pour jeunes filles (grande nou-
veauté en ce pays), ol l'on enseigne la morale, les travaux domestiques,
I'hygiéne, et aussi le sanskrit et la musique. Enfin, une école, pensée
selon la méthode de Mme Montessori recoit et prépare les futurs éléves.

Ce Centrz apparait comme doublement remarquable, par son carac-
tére synthétique (le mot anglais : « Educational Trust », I'explique bien),
et surlout par sa hardiesse novatrice; réalisation & peu prés unique
dans 1'Inde, il ouvre une voie pleine de promesses.

M. H.

SUISSE

LE VILLAGE D'ENFANTS PESTALOZZ| A TROGEN

Le Village d’enfants de Trogen a été créé, en 1945, pour accueillir
des orphelins de la deuxiéme guerre mondiale. En 1950, il a recu sa
constitution juridique de <« Fondation ». Il groupe actuellement
180 enfants, originaires de neuf pays différents.

Né sous la pression des circonstances, dans un é€lan de généreuse
solidarité, le Village d'enfants Pestalozzi a pris une conscience de plus
en plus nette de sa fonction et de sa tdche & mesure qu'il se dévelop-
pait. Il s'agit de faire vivre ensemble des enfants et des éducateurs de
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pays différents, parfois hostiles, de les entrainer a la tolérance, a4 la
collaboration dans le travail pacifique, tout en gardant & chaque natio-
nalité la culture et les traditions qui lui appartiennent en propre.

Le probléme a été résolu par une heureuse alliance d’enseignement
national et d'activités communes. L'unité est la « maison », qui com-
prend douze éléves, de méme nationalité, Elle a & sa téte un éducateur,
de méme nationalité que ses éléves, & la fois « pére de famille » et insti-
tuteur. Mais cet isolement national est compensé par la réunion de tous
les enfants pour l'enseignement de la gymnastique, pour I'éducation
artistique et les travaux manuels, toutes activités qui s’accommodent
d'un minimum d’échanges linguistiques. De plus, tous les éléves agés de
plus de treize ans suivent un cours de Sciences sociales et civiques qui
leur est fait par le Directeur de Village, Ce cours s'accompagne d’acti-
vités communes, telles que les clubs et la rédaction du journal du Village,
dont le titre: « Amitié » (en différentes langues), symbolise vraiment
I'esprit.

Elisabeth ROTTEN, amie de Sévres, a fait du Village Pestalozzi
une trés belle ceuvre,
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CHRONIQUE

l. - EXPOSITIONS

DIDEROT ET L'‘ENCYCLOPEDIE, & la Biblictheque Mationale. (Exposition
commémorative du deuxiéme centenaire de [|'Encyclopédie.)

Il existe 4 Sévres, prés du Centre, un petit chemin en contre-bas,
qui commence au pied de la rue Leclerc, la double un moment, pour
aller s'égarer ensuite sous les arbres du coteau voisin. Petit chemin
campagnard qui offre les charmes d'une « promenade dans un lieu frais
et solitaire », et qui a regu, & cause de cela sans doute, avec le nom de
Rue Diderot, la mission de rappeler au passant qui fline que Diderot,
lui aussi, a habité Sévres.

Mais tandis qu'a Sévres la mémoire du philosophe est ainsi modes-
tement célébrée, & Paris, la Bibliothéque Nationale féte avec éclat,
et le deuxieme centenaire de I'Encyclopédie, et Diderot qui « en fut
I'dme ».

Documents célébres ou précieux ont été réunis dans la Galerie Maza-
rine, venant méme & l'occasion d'outre-mer, comme ces exemplaires
arrivés de Baltimore.

Ils ressuscitent un passé encore tout chargé de vie: il est impossible
de demeurer insensible & cette atmosphére de lutte et d'enthousiasme,
a ce souffle impétueux d'idées puissantes et incendiaires, et c'est la
un des grands succés de cette exposition que de nous obliger & revivre
une épogue décisive de notre histoire nationale et de I'Histoire de I'Esprit.

D'oin vient cette surprenante force de suggestion ? Il est vrai que
rien n'a été omis pour nous donner une image fidéle des hommes et de
I'ceuvre. Précurseurs, collaborateurs, défenseurs, adversaires, libraires,
sont tous évoqués, qui par des lettres, qui par des portraits.

C'est d'Alembert et Voltaire que les pastels de La Tour dotaient d'un
méme sourire. C'est Diderot en de nombreux portraits, dont celui de
Van Loo, oii Mme Diderot prétendait qu’il avait l'air « d'une vieille
coquette... qui a encore des prétentions », c'est l'acte de baptéme de sa
fille Angélique, des lettres de sa femme, sa correspondance avec une
actrice ol il prend un ton de » directeur de conscience » tout & fait
inattendu, la lettre de cachet qui l'envoyait & Vincennes... C'est Jean-
Jacques Rousseau avec la partition manuscrite du Devin de Village,
et Fontenelle, c'est Frédéric II, et Catherine de Russie... en biscuit de
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Sevres. Plus loin, Montesquieu, et Buffon en face de « la malédiction

paternelle » de Greuze, C'est, enfin, Mme de Pompadour, indulgente aux

esprits éclairés, et Mme Geoffrin, dans l'intimité de laquelle nous sommes
introduits : la voici prenant son chocolat le matin, tandis que son valet
de chambre lui fait la lecture, ou bien au milieu de son salon ; voici
les textes philosophiques choisis par elle, & 1'usage des jeunes princesses.

Ah ! le role politique et intellectuel des femmes dans ce charmant
dix-huitiéme siécle qui, sous une apparence de gracieuse frivolité, écri-
vait une inoubliable préface aux événements de 1789 !

Ne serait-ce pas encore & l'influence ‘féminine que les instruments
scientifiques d'autrefois doivent leur élégant aspect ? La machine élec-
trique de 1'Abbé Nollet, avec son semis de roses d'or sur fond noir, a
un air coquet qui réclame le décor d'un salon plutdt que d'un laboratoire.

L'Encyclopédie, elle-méme, n’est-elle pas femme et sceur des Fra-
gonard, en son frontispice, dii au crayon de Cochin ?

L’'Encyclopédie, son histoire, les étapes de sa publication, sont
enchissées au centre de la Galerie Mazarine. Et cette symbolique position
semble vouloir dire que 1'ceuvre, en effet, fut au centre de la vie intel-
lectuelle européenne, fut méme une réalisation internationale,

Tant d'ouvrages, enfermés sous les vitrines, portent sur leur premiére
page, les noms de Londres, La Haye, Berlin, Rotterdam, Amsterdam,
Leyde, Genéve,... et il y a méme cette bible slavonne, offerte & Diderot
lors de son séjour en Russie.

Tout cela s'impose & 'esprit du visiteur, avec une singuliére gravité,
et reprenant les mots de Diderot, il se souvient que le but de I'Ency-
clopédie était de rendre « le genre humain... plus vertueux et plus heu-
Teux ».

Luce COURVILLE.

UN DEMI-SIECLE D'HISTOIRE, aux Archives Nationales.

Cette exposition, qui a pour cadre les magnifiques appartements du

palais de Soubise, est une des plusj suggestives qu'il m'ait été donné de,

visiter. Elle dépasse de beaucoup les promesses de son titre, C'est
I’histoire de France 'tout entiére qui est évoquée par les documents les
plus typiques, depuis un papyrus mérovingien (le plus ancien document
conservé aux Archives) jusqu'aux affiches et aux tracts de la guerre
1939-1945, en passant par le testament de Richelieu, des actes de toute
nature des journaux, des images populaires, L'histoire politique n'est
pas seule représentée. L’histoire économique et sociale est évoquée par
des é&toffes, par des réglements, par la place d'une cité ouvriére du
XVIII® sigdcle, par des projets naifs et ingénieux de sous-marins, par
des documents sur les chemins de fer, etc. Quoi de plus vivant, et parfois
de plus actuel que ces souvenirs du passé 7 Que de commentaires ils
appellent, que de curiosités ils suscitent 7 Si le sens historique réside
dans un sentiment profond de la vie d’autrefois, les Archives Nationales
(aidées par les Archives départementales) ont beaucoup fait pour le
développer. Qu’il nous soit permis de souhaiter que des piéces, choisies
parmi les plus remarquables (non nécessairement les plus illustres, mais
celles qui éveillent le plus notre intérét) soient reproduites et publiées
en un album largement diffusé !

Ajoutons qu'une salle de l'exposition est consacrée & la mémoire de
I’'abbé Grégoire, qui naquit en 1751, Des documents, des livres, des por-
traits, font revivre cett homme de bien, qui fut aussi un homme d'action.

GG,
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EXPOSITION DE L'IMAGERIE DU MANS, D'ORLEANS ET DE CHARTRES
au Musée des Traditions Populaires.

Au XviI1® siécle et au début du XI1X", en méme temps que les artistes
graveurs déploient & l'usage des amateurs cultivés toutes les ressources
d'un art raffiné, de modestes artisans, aussi bien 4 Paris qu'en province,
conservent les traditions naives de la gravure sur bois et produisent pour
le menu peuple des villes et des campagnes des chefs-d'ceuvre d'un art
trés particulier. Longtemps dédaignées, ces images sont aujourd'hui
fort recherchées, et le Musée des Traditions Populaires en a rassemblé
une trés intéressante collection qu'il se propose de faire connaitre au
public en une série d'expositions.

Une carte dressée par le Musée montre aux visiteurs comment se
rétablissent les centres d'imagerie, Paris, d'abord, puis 1'0uest (Nor-
mandie et vallée de la Loire), I'Est (qui se consacrera surtout a l'ima-
gerie militaire), la vallée du Rhone, et, ca et 1a, d’autres centres (Poitiers,
Limoges, etc.).

L’exposition actuelle groupe une soixantaine de piéces qui proviennent
des ateliers de Chartres, d'Orléans et du Mans, Les images 1eligieuses
dominent, coloriées naivement, mais avec un sens réel de la décoration.

Cependant, on y voit aussi d'autres images curieuses, notamment
des « canards », images tirées en noir qui illustraient un événement
du jour (la mort du roi Louis XVIII, par exemple). C'est par les
« canards » que le peuple, qui ne lisait pas les journaux, apprenait les
nouvelles.

Il. - PUBLICATIONS

Anthologies

Voici d'abord un ouvrage appelé & une belle carriére, & un reten-
tissement en profondeur. M. BRUNOLD, actuellement Directeur de I'Ensei-
gnement du Second Degré, et M. JacoB, Proviseur du Lycée Jacques-
Decour, viennent de publier un choix de textes philosophiques : « De
Montaigne a Louis de Broglie ».

Et c'est justement au prince de Broglie qu'ils ont demandé de
définir le sens profond de leur entreprise: « En face de la marche
de plus en plus rapide du progrés scientifique et de toutes les consé-
quences qu'il entraine dans le domaine intellectuel comme dans le
domaine matériel, se manifeste une sorte de pérennité des grandes inquié-
tudes de I'homme ». Il en résulte un déséquilibre dans la vie spiri-
tuelle et matérielle de notre temps; « nous redoutons le péril résultant
de découvertes qui augmentent démesurément la puissance de I'homme
alors que sa structure morale ne se modifie que lentement au cours des
générations : nous craignons quil ne soit pas assez sage pour mériter
une telle puissance ».

Cette inquiétude, cette préoccupation constante des plus vrais pro-
blémes actuels, mais aussi cette fidélité a la tradition philosophique,
nous les retrouvons tout au long du livre. Une premiére partie rappelle
les grandes sources de la pensée francaise, de Montaigne et Descartes
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& Auguste Comte. La seconde, beaucoup plus développée, rassemble les
auteurs modernes et contemporains autour des principaux problémes
~actuels, surtout ceux de la connaissance secientifique et de la morale
pratique.

L'ensemble est puissamment original. D'abord, les auteurs n'ont pas
tenu compte « des barriéres artificielles par lesquelles on prétend parfois
encore séparer nos écrivains de nos philosophes » : Voltaire, Gide, Valéry
voisinent avec Bergson et Alain ; des médecins, comme A. Carrel ou
Ch. Nicolle trouvent leur place aux colés de critiques comme Roger
Caillois ou Malraux : 1l'existentialisme francais est convoqué, en méme
temps que Proudhon et la Charte des Nations-Unies.

Une unité s'en dégage pourtant, qui me semble étre cet humanisme,
ce culte et cette défense de la personne humaine qu l'on retrouve si
constamment dans la pensée francaise.

D’autre part, évitant de doubler, comme par de simples citations,
quelque manuel, ce recueil affirme son autonomie par les commentaires,
concis mais trés denses et d'un beau style, qui présentent chacun des
auteurs. Enfin, on appréciera que la philosophie, sans renoncer A ses
vertus séculaires de lucidité et de désintéressement, descende dans l'aréne,
et quitte les discussions brumeuses pour les problémes du présent, Qu’elle
répande sa lumiére sur les obscurités et les tristesses de notre age,
qu'elle aide les hommes & mieux comprendre leur temps et & mieux
se comprendre eux-mémes, elle aura, certes, conquis les plus beaux titres
a4 notre reconnaissance.

M. H.

L’Anthologie de la prose franc¢aise (1) que nous présente M. Marcel
ARLAND, se recommande d'abord par sa richesse ,ainsi que par l'élan
presque fervent qui en anime les commentaires, L'auteur a voulu non
seulement recueillir quelques belles pages, mais montrer & travers elles
I’évolution d'un art qui, dés le début, s’affirme trés sir de ses moyens.
Il nous offre quelques belles surprises, surtout parmi les textes les plus
anciens ; le prédicateur Maurice de Sully, Antoine de la Sale, Guillaume
du Vair, amusants et émouvants au méme titre que les textes les plus
connus de nos romans courtois, ou de nos premiers historiens. M. ARLAND
a su découvrir bien des pages originales sans pourtant sacrifier les
auteurs fondamentaux de notre langue,

Si le nombre de textes disperse d'abord l'attention (plus d'une cen-
taine d’auteurs représentent cinq siécles), ce foisonnement méme témoigne
de la richesse de notire langue. On est surpris aussi de la trouver si
précoce, et si précocement diverse ; le lecteur la voit se développer sous
ses yeux, s'animer comme le dit M. ARLAND lui-méme, & la fagon d'une
personne, « apparaitre avec ses vertus, ses lacunes et ses possibilités....
se plier aux époques et aux tempéraments, parfois aux influences étran-
géres, aborder et conquérir les genres les plus divers, du Sermon au
théétre, du roman & l'histoire, de la maxime & I'ample essai ».

Chaque texte est précédé d'une notice qui en situe 'auteur, 'apprécie,
définit ses ressources, et surtout dégage son apport original & la prose
dont il avait, & une époque précise, recu I’héritage. Néanmoins, ce n'est
pas une déroutante galerie que nous parcourons: peu & peu se dégage
une impression d'unité grandiose, vivante, d'autant plus émouvante
que nous la sentons nétre.

(1) « La prose francaise », anthologie, histoire ey eritique d'un art. Stock, 1051
premier volume : (des origines & Saint-Simon.
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Elle aide & comprendre le prestige que la langue francaise a si tot
connu de par le monde. Le Florentin Brunetto Latini, le maitre de Dante,
choisit le francais pour écrire son chef-d’'ceuvre : « Le Livre du Trésor » :
« Si I'on demandait, explique-t-il, pourquoi ce livre est écrit en roman,
selon le langage des Francais, puisque nous sommes Italiens, je dirais
que c'est pour deux raisons: l'une, car nous sommes en France: et
l'autre, parce que ce parler est plus délectable et plus commun a toutes
gens ». Vers la méme époque, Martino da Cavale confesse « que la langue
francaise court parmi le monde, et qu'elle est plus délectable a lire et a
entendre que nulle autre ». Nous sommes au X111¢ siécle,

Puisse ce beau livre continuer & porter par-dela les frontiéres, sur
les ailes de notre langage, ce méme message de paix et de compréhension
internationale,

M. H.

Un autre recueil de textes francais vient de paraitre, celui-la tout
a fait scolaire : les « Auleurs frangais du XVIII® siécle », que MM. EUS-
TACHE et GENDROT nous proposent (1), sont destinés a la Classe de
Premiére. Ils se recommandent non seulement par leur présentation
claire et élégante, et leur illustration d'épogue, qui évoque dans son
cadre original un temps différent du noétre, mais aussi par une ambition
nouvelle : au lieu de fournir les quelques pages illustrées et rebattues
qui dispensent de lire les autres, ils essayent de faire lire, de donner
le gout & I'éléve de continuer, une fois seul, sa lecture.

Pour cela, il fallait ne pas écraser 1'enfant sous une masse de noms,
dont beaucoup inutiles ; une trentaine en tout, dont beaucoup sont indi-
qués comme secondaires, il n'en fallait pas davantage. L'autre souci
était de stimuler la curiosité, d'éveiller la réflexion en se gardant de
la combler & l'avance: une série d’'indications discrétes, d'évocations des
personnes et des temps, de suggestions, y parviennent avec bonheur.
Enfin, il s’agissait de mettre des textes souvent difficiles 4 la portée de
jeunes lecteurs; et sur ce point, je ne craindrai pas de dire que les
auteurs proposent une nouvelle méthode d’explication littéraire, ou du
moins aident maitres et éléves & aller, dans les pages célébres, a 'essen-
tiel de la pensée et de l'art; amorcer, puis enrichir le commentaire,
sans toutefois l'imposer tout fait, voila une assez belle réussite, et
qui servira la cause des lettres francaises au moins autant a 1'étranger
que dans nos classes, ;

M. H.

R.-H. NoA1LLES : Le Ver a Soie, un album, 77 photographies avec texte.
Edition Sun, 3, rue Dante, Paris-5°. (Collection «Vies et Merveilles».)

Cet ouvrage retrace par des photographies la vie du Ver a Soie, de
=a sortie de l'ceuf a la ponte des ceufs, qui donneront l'année suivante
une nouvelle génération de vers.,

Trois « saisons » d’observations, plus de 600 clichés ont été néces-
saires pour mettre au point la sélection des photos qui représentent
de facon continue et claire les différentes étapes de la vie de cet insecte.
Tous ces documents rigoureusement sincéres ont été réalisés sur du
< matériel vivant », et les notations ont été faites & la prise de vues.
Le souci de l'esthétique va de pair avec celui de l'exactitude : la beauté
des lignes et de la matiére est mise en valeur chaque fois que le sujet
s'y préte.

(1) Hachette 1951. En méme temps a paru le recueil du xvie et un avire volume
destiné & la classe de sixieme,
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Les phases de vie & évolution rapide sont représentées par des
séries de photos portant chacune 1'heure de la prise de vues., Le lecteur
a ainsi sous les yeux un développement particuliérement saisissant ; c'est
cn guelque sorte un film au ralenti, dont les images restent visibles
toutes 4 la fois et permettent une observation détaillée, un retour en
arriére, des comparaisons, ete, La qualité des photographies, les grossis-
sements utilisés, le soin apporté au tirage, le format des reproductions,
mettent en lumiére les moindres détails de l'évolution de cet insecte
4 métamorphoses complétes,

La priorité étant donné & l'image, le texte est réduit au strict
minimum. Une ligne en gros caractéres explique sommairement les
illustrations et en assure l’enchainement de page en page. Une courte
légende donne pour chaque photo quelques indications plus précises.
Cette combinaison de textes, oil les mots scientifiques ne sont utilisés
qu'a bon escient, guide le lecteur le moins averti, mais sa concision laisse
toute la place au commentaire de I'éducateur.

A la derniére page, figurent des renseignements (fort simples)
utiles & conaitre pour élever quelques vers; ainsi, 4 1l'expérimentation
des connaissances acquises, se joindra la possibilité de « découvertes »
personnelles dont le matériel vivant fournit toujours l'occasion. Ils sont
suivis de quelques chiffres documentaires: poids d'un cocon, grosseur
d'un fil de soie, sa résistance, etc,

Cet ouvrage est le premier d'une collection qui a pour objet de
susciter la curiosité du lecteur et de lui donner des éléments pour 1'orien-
tation de ses recherches. Cette collection, fondée sur une documentation
déja considérable, n'a pas été lancée & la légére, Les titres d'ores et
déja annoncés (La vie de la Ruche ; Fleurs au bord des chemins ; Le
Marais et ses habilants ; Fleurs dans les champs) indiquent que ce
travail documentaire est réalisé dans un domaine trés proche de chacun
de nous, ol l'observation personnelle est accessible 4 tous.

J. CRESSOT et A, TROUX: La Géographie et U'Histoire locales, Guide
pour l'étude du milieu. Paris, Bourrelier, 1946, 174 pages. (Collec-
tion « Carnets de Pédagogie pratique ».)

Les auteurs de cet ouvrage, Inspecteurs généraux de 1'Instruction
publique, l'ont destiné avant tout aux instituteurs. Ils ont pensé que
ce qui pouvait leur inspirer l'amour de la localité ol ils étaient appelés
&4 enseigner, et créer un lien solide entre eux et le milieu local, c'était
surtout la compréhension intelligente et méthodique de cette localité,
de ce milieu social. Mais la géographie et l'histoire locales peuvent
aussi etre un adjuvant précieux de ’enseignement, elles sont la substance
méme de la discipline nouvellement introduite dans les enseignements
du premier et du second degré, sous le nom d’étude du milieu,

Connaite le milieu, c'est d’abord étudier le sol, le relief, le climat,
la vie végétale et animale, c’est aussi pénétrer le milieu humain sous
tous ses aspects. On aboutit ainsi & I'histoire locale, mais & une histoire
qui ne sera pas séchement politique et administrative, & une histoire
qui fera revivre le passé dans son travail, sa vie de tous les jours, son
ame enfin. Bt par la, l'histoire locale s'intégrera a la grande histoire
de la nation. \

Le livre de MM. J. CRESSOT et A. TROUX n’a rien de scolaire ni de
dogmatique, Il est fait pour susciter la curiosité, non pour la satisfaire.
Il est bourré de suggestions, d'indications pratiques (comment faire une
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carte en relief, par exemple), de conseils, d'indications de livres &
consulter. Que de questions pose le moindre ruisseau ! On y apprendra
a faire revivre I'histoire autrement que par la lecture des livres d’autrui ;
par les témoignages des archives, et aussi sur le terrain, en interpré-
tant l'aspect actuel de la campagne et en comparant le paysage que
l'on a sous les yeux avec les cartes de Cassini et les plans cadastraux.

S'adressant d’'abord & des instituteurs, les auteurs ont accordé la
plus grande place aux milieux ruraux. Mais ils n'ont pas oublié les
villes : un chapitre riche de suggestions leur est consacré, ou se trouvent
posés tous les problémes que peut susciter 1'étude d'une ville, depuis son
site jusqu'aux, transports et aux conditions démographiques et écono-
miques actuelles, L'évolution urbaine sera étudiée & la lumiére des plans
de diverses époques. Le profane que nous sommes est tenté d'ajouter
comme source de renseignements pour I'histoire sociale, les Bottins et
les annuaires.

Ce que cet ouvrage a d'encyclopédique effrayera peut-étre les pro-
fesseurs du second degré, accoutumés & une séparation plus stricte des
disciplines. Mais il ne s’agit pas d’acquérir une compétence universelle.
En pratiquant ee volume, chacun reste libre d’aborder la géographie
et l'histoire locales par le coté qui le séduit le plus. Il est bon, toutefois,
de ne pas oublier 1'étroite parenté qui unit le milieu naturel et le milieu
humain, et les actions et réactions qu'ils exercent l'un sur l'autre.
M. R. Di1oN, Professeur au Collége de Franre, ne remarquait-il pas
récemment que si, dans Paris, la rive droite de la Seine cesse & un
certain moment d'étre bordée de maisons pour étre ornée de palais et
de jardins (le Louvre, les Tuileries, ete.), c'est parce que cette rive
était jadis marécageuse et peu propice a la construction d'habitations 2

Nous souhaitons une heureuse fortune a ce livre que recommandent
son principe généreux et son caractére & la fois scientifique et pratique.

G. GOUGENHEI M.

Revue « Educaleurs ».

Cette année, a été célébré, par les Fréres des Ecoles Chrétiennes &
travers le monde, le tricentenaire de leur fondateur, saint Jean-Baptiste
de la Salle. Ce dernier a beaucoup contribué, en son temps, & créer des
écoles populaires, les « petites €coles », comme il disait ; un intéressant
article, paru dans la revue ¢« Educateurs 3, rappelle ses initiatives en
matiére pédagogique, notamment en cé qui concerne la formation des
cadres et le choix des méthodes d’enseignement.

Year Bock of Education, 1951, publié par 1'Université de Londres.

Nous avons recu le « Year Book of Education » de 1951, véritable
somme ol des pédagogues du monde entier apportent leur contribution.

Il traite plus particulitrement, cette année, des traditions propres
a chaque civilisation, religieuses et philosophiques, ainsi que de l'état
présent de certaines questions sociales: le calvinisme, le bouddhisme,
I'éducation en Alsace, la civilisation moderne de I'Egypte y trouvent
place cote a cote.

Que M. Hans, Professeur a King College, et M. LAUMERYS, Profes-
seur a I'Institut d'Education, amis de Sévres de longue date, soient tous
deux félicités et remerciés pour cet important travail.
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A travers la Revue Internationale de Filmologie (1) (mn°* 7-8).

Plusieurs articles, bien documentés retiennent l'attention :

D'abord, certains développements sur: « Réactions des petits
enfants aw cinéma (Docteur ELLEN SIERSTED), « Film éducatif pour les
moins de 7 ans » (S. HERBIERE-LEBERT), « Jeunes spectateurs » (A. GRA-
TIOT-ALPHANDERY) (2), <« Film d’Enseignement et Filmologie »
(M. LEBRUN, Directeur du Musée classique).

D’autre part, les « Nofes et Documents », dans cette méme revue,
publient d'importants extraits que M. L, VAN BEVER, Chef du Bureau
cinématographique et pholographique du Gouvernement général du
Congo belge, vient de faire paraitre sur « Le Cinéma pour les Afri-
cains » (3).

Or, ces deux articles offrent une série de remarques analogues :

I. — Des éducateurs francais et étrangers ont noté, par la photo
ou l'analyse, les réactions des petits, et les difficultés que rencontrent,
les 4 & 6 ans, en suivant un film méme choisi pour eux :

— action trop compliquée qui les lasse :

— trop de personnages qu'ils confondent :

— déroulement trop rapide des divers épisodes :

~— Vvues exotiques qui les dépaysent trop brusquement :

— Ppersonnages trop dispersés qui n’ont rien de commun avec les
Jjeunes spectateurs, ete...

En un mot, adaptation insuffisante & 1'état des enfants et & 1'évo-
lution de leurs besoins.

I1 faut faire plus simple, plus lent, plus proche. ;

N'’en est-il pas de méme quand il s’agit de remarques rendant
possible « lUadaptation de la technique cinématographique a la mentalité
des autochtones africains » ?

— « Le film sera simpie » : Pas de conventions cinématographiques
telles que: panoramiques, ralentis, accélérés, fondus, montages, etc...
Les prises de vues se feront a hauteur d'ceil en bougeant la caméra
le moins possible et en reproduisant fidélement ce que voit 1'eeil humain,

— « Une continuité visuelle, la plus parfaite possible, sera maintenue
d'une scéne a I'aufre » : Chaque nouvelle image éveille un intérét nou-
veau, d'ol la nécessité d'un lien visuel joignant chaque scéne a la précé-
dente. Une personne, un objet, qui a retenu l'attention, doit se retrouver
dans l'image suivante. Il en résultera une compréhension plus aisée
de 'action et cela évitera un grand nombre de titres qui seraient néces-
saires pour l'expliquer,

— <« Le sujet principal sera toujours mis en vedelte, Seul, il sera
mobile. » L'eil est toujours attiré par un objet en mouvement, Si cet
objet n'est pas le sujet principal, I'attention divaguera et sera détournée
de l'action. 3

— « Il sera utilisé simultanément le moins d’acteurs possible. »

— « Il sera utilisé un grand nombre de gros plans et semi-gros
plans » : Une action, un geste réalisés en plan moyen seront répétés ou
terminés en gros plan ou semi-gros plan,

(1) Centre de Hecherches Nlmologiques (Presses Universilaires de France),

(2) L'article de Mme GRATIOP-ALPHANDERY est accompagné d'un questionnaire de
M. DELANNOY, Professeur an Lycée de Biarritz, QUESTIONNAIRE envove i 'Institut de
Filmalogie et qui attire l'atlention sur cerfains < ingements de valeur » qui
s'expriment a l'occasion d'un fllm,

(3) Cahlers Dbelges et congolais. Ne 14, 1050, édit. VAN CAMPENHOUT, Bruxelles.
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— « Chaque plan sera plus long, chagque séquence sera plus longue
que nous ne sommes habitués a les voir dans les films congus suivant la
technique mormale »: Il faut plus de temps a l'esprit primitif pour
comprendre, pour <« digérer » chaque image, chaque série d'images.
Les titres, pour la méme raison, rédigés en phrases {rés courtes et faciles
4 comprendre, auront une durée de projection double de celle néces-
saire & les lire normalement.

Ces conseils donnés aux maitres en Afrique indigéne, valent aussi
pour les petits enfants de tout pays. Les besoins enfantins ressemblent
a ceux des primitifs ; des problémes analogues se posent: les vues fixes
permettent aux jeunes ‘d'arrétar plus. longuement leur attention sur ce
qui leur est présenté, mais comment, d’autre part, faire admettre aux
enfants, comme au primitif, une image de rapides d'une rw1ére ou
1'eau est immobile, un oiseau arrété en plein vol ? »

« N'est-il pas plus simple, plus efficace, pour l'initier aux images,
de lui montrer : une riviére qui coule, les eaux qui bondissent dans les
rapides, un oiseau en plein vol ? »

« Tous ceux qui ont remarqué combien l'indigéne primitif a peine
4 reconnaitre une image fixe, sont étonnés de la facilité avee laquelle
il comprend les images animées : le cinéma. »
¥ Ainsi se rejoint la psychologie de I'enfant et celle des peuples primi-
tifs.

On ne saurait s'en étonner: Au Congo, comme en France ou au
Danemark, c'est toujours en partant de ce gue connaissent les uns et
les autres qu'on arrive a leur donner « une représentation fidéle de la
vie ».




Paysages littéraires

LA MAISON DE SAMAIN A MAGNY-LE-CHATEAU

La maison a l'air recueilli d’'un presbytére derriére sa grille, sous
ses ombrages. « Mademoiselle Bonheur vous recevra volontiers », m'a
dit avec un sourire, le secrétaire de mairie. La grille ouverte, sur-
gissent derridre la vitre un visage et.. deux gueules aboyantes. Le
visage est rassurant, M'"®" Elisa Bonheur m'ouvre la porte et j'entre
avec elle dans le passé, dans un monde de silence au rythme tranquille.
La niéce de Rosa Bonheur vit seule, mais non point solitaire : la famille
Bonheur — quel nom magnifique ! — & la fin du siécle dernier a
ouvert sa maison a Debussy, 4 Francis Jammes, a Albert Samain, &
bien d'autres, dont le souvenir peuple sa mémoire fidéle. On venait de
Paris, le dimanche, par:

« La route ou tinte aw soir un grelot de chevaux. »

M"* Bonheur, qui vécut sa jeunesse au temps de la voiture & cheval,
dans un monde délicat et souriant, a sauvegardé ici le cadre, le rythme
de cette jeunesse. Nous la revoyons sans peine, jeune fille qui savait
golter la conversation charmante du brillant causeur que fut Samain.

Des photos jaunies dans un tiroir: Samain, fréle, émacié. De leurs
amis, il fut le plus familier. On voit, du parc, la fenétre de l'atelier
ol il pouvait contempler en révant :

« Les coteaux violets qu'un pdle rayon dore, »

Maison blanche, soleil d'automne, lenteur et plénitude de la vie.
On respire dans le parc. Je songe & Samain qui promena ici sa mélan-
colie :

« Mon cceur, tu t’en vas Seul dans le bonheur des choses... »
& qui fut refusée la force de vivre :

« Mon dme est un velours douloureux que toul froisse
El je sens en mon ceeur lourd d'ineffable angoisse,
Je me sais quoi de doux, qui voudrait biem mourir. »

Quand lui était donnée 1'avidité de vivre :
< J'agime Uaube aux pieds nus qui se coiffe de thym,

La fille aux claires dents, la feuille humide encore,
Et le divin cristal d'un bel il enfantin. »

Je songe & Samain dont la poétique s'est exprimée délicatement
dans ces vers qu'il eiit voulus immatériels :
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maison dz Samain,

A travers les bois de Magny-le-Chateau.
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« Je réve de vers doux et d'intimes ramages,
De vers a froler I'ame ainsi que des plumages,
De vers blonds ou le sens fluide se délie,
Cemme sous l'eauw la cheveluré d’Ophélie,
De vers silencieux, et sans rythme et sans {rame
Ou la rime sans bruit glisse comme une rame. »

Je songe et me revient en mémoire ce que disait A. Gide de Francis

Jammes :
« On ne lit pas Jammes, on le respire.., »

Magny-le-Chéateau, automne 1950.

M.-L. JACQUEMONT,
Professeur au Lycée de Sévres.

POUR LA VULGARISATION DE L'ENSEIGNEMENT DE L'ART

Dans notre dernier numéro, nous avons signalé l'initiative de la
revue ¢« Art et Style » qui publie, complémentairement a une édition
brochée, une édition en planches libres, imprimées au recto seulement,
pour la vulgarisation de 'art dans les universités, les lycées, les colléges,
les écoles et les centres culturels.

Les quatre derniers numéros d’ « Art et Style », publiés cette année,
concernent :

— Le n° 18 : Les Chefs-d’ceuvre des Musées de Berlin (exposition
du Petit-Palais, Paris, 1950).

— Le n° 19: Toulouse Lautrec (exposition de 1'Orangerie, Paris,
1951). -

— Le n°® 20: Temple et Trésors de I'Egypte (Préface d'Etienne
DRIOTON, avec 24 planches en noir et 9 hors-texte en couleurs
sur Toutankhamon).

— Le n® 21 : Les Impressionnistes francais dans Jes Musées allemands
(exposition a 1'Orangerie, Paris, 1951), avec hors-texte en cou-
leurs de Renoir, Gauguin, Manet, Degas, Van Gogh.

Ces éditions permettent la reconstitution sur le mur de l'exposition.
Le prix de 'abonnement aux quatre numéros de l'année 1951 est de:

Pour la Franee R . e, 3.500 fr.
Pour 'etranger ol .. fvse e 4.200 »
Le prix de I'abonnement aux quatre numeéros de l'année 1952 est de :
Pouor Ig Franee «c...i.a..: 3.800 fr.
Pour l'étranger .@fl...cc.a.: 4400 »

En préparation: Les Cheéfs-d'euvre de I'Art italien (Petit-Palais,
1952), Le Musée de Bdile (de Holbein & Picasso).
S'adresser 4 « Art et Style », 14, rue Marignan, & Paris (8e).

LA LIBRAIRIE S.A.B.R.I.

1, rue de Fleurus, Paris (8°) — C.C.P. Paris 7095-28
publiera prochainement :

— Nuaissance et Méconnaissance de I'Urbanisme-Paris, par le célébre
urbaniste G. BARDET. — Ce volume de 500 pages résume l'histoire de l'ur-
banisme depuis I'antiquité, et, traite d'une facon détaillée, de 1'évolution
de lI'urbanisme a Paris. De nombreux documents inédits. Prix de sous-
cription : 1.200 francs,
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N° 1 de la Collection : « La Culture du Jeune Age »:

— Nos livre d’enfants ont menti, par A. BRAUNER, Docteur &s lettres.
— Une tentative qui vient & son heure. Une esthétique du livre d’enfants,
basée sur I'histoire de ce genre littéraire, d'une part, sur la psychologie
de I'enfant, d'autre part, est-elle possible ? L'auteur veut que son livre
soit « une base de discussion » ; pour préparer cette discussion, il s’est
livré, en plus d'un immense travail personnel de documentation, & un
travail d'équipe sous forme d'enquétes dans les colonies de vacances.
Les représentants de toutes les tendances participent a4 la discussion et
leurs contributions critiques sont imprimées dans le livre méme qui
contient notamment un texte important de M. le Professeur H, WALLON.

Prix de souscription de ce fort volume illustré : 650 francs,

Déja en vente a la Librairie S.A.B.R.I. :

Joseph HANSE: Dictionnaire des difficultés grammaticales et lexicolo-

giques. — Volume cartonné de 760 pages: 1.600 franecs.

Arthur * MASSON : Pour enrichir son vocabulaire, — Fort volume de
350 pages beau papier : 550 francs. :
Adrien JANS: Un art de lire, — Avec une étude sur la lecture des

enfants, sur la bibliothéque, sur l'art de lire les différents genres
littéraires : 400 francs.

Maurice HOUGARDY : la parole en public. — KEssai sur la rhétorique et
I'éloquence. La formation de l'orateur; l'improvisation ; la psycho-
logie de l'auditeur, Volume de plus de 400 pages: 550 francs.

Maurice GREVISSE: Code de l'orthographe frangaise. — 250 pages :
600 francs,

Tous les prix s'entendent port en plus. 3
Expédition dans tous les pays. Recherche de livres épuisés.
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FICHE D'ADHESION N° |
Amis de Sévres
1952
Nom (1) :
Profession :
Adresse :
Signature,
(1) Préciser Monsieur, Madame ou Mademoiselle.
FICHE D’ADHESION N° 2

Amis de Sévres

1952
Name (1) :
Profession :
Address :

Signature,

(1) Put the mention Mr, Mrs or Miss.




CONDITIONS D'ADHESION

FRANCE : 600 fr.

- 1°) Remplissez la Fiche d’adhésion, n° I, et envoyez-la au
Centre International d’Etudes Pédagogiques de Sévres ;

2°) Faites parvenir la somme de 600 fr. au Compte Chéques
Postaux : Paris 6959.99 : « Amis de Sévres », | rue Léon-Journault,
Sevres (S.-et-0.).

ETRANGER : 750 fr.

I* Remplissez la Fiche d'Adhésion N° I, et envoyez-la au Centre
International d'Etudes Pédagogiques de Sévres [Seine-et-Oise), France.

2° Envoyez un chéque bancaire aux « Amis de Sévres » - Centre
International Pédagogique, Sévres (Seine-et-Oise), France, si celd est
possible, ou avisez le correspondant de votre pays au moyen de la
Fiche d'Adhésion N° 2 et faites-lui parvenir la somme de 750 francs
frangais ou l|'équivalent en monnaie de votre pays. Renseignez-vous
auprés de ce correspondant en cas d'incertitude. (Voir & la troisiéme
page de la couverture la liste des correspondants & I'étranger.)

Si aucun correspondant n'est indiqué pour votre pays, adressez-vous
& votre libraire habituel qui se mettra en rapport avec le « Dépar-
tement étranger Hachette », 79, boulevard Saint-Germain, Paris-VIe.

N'écrivez pas directement & cet organisme.




1

LISTE DE NOS CORRESPONDANTS
A L’ETRANGER

C'est & ces correspondants que vous devez vous adresser pour devenir
« Amis de Sévres » (voir page 2):

AFRIQUE DU SUD: Constantia Booksellers, P.O.B. 7753, Johan-
nesburg. — ALLEMAGNE : Saarbach, Franckenstrasse 14, Koln-Junkens-
dorf. — ARGENTINE: Librairie Hachette, 49 Maipli, Buenos-Aires. —
AUTRICHE : Librairie Rosmos, Wien 1, Wollzeile 16. — BELGIQUE:
Agence et Messageries de la Presse, 14 a4 22 rue du Persil, Bruxelles. —
BRESIL: M. Besnard, 38 rue Téofile-Ottoni, Rio de Janeiro. — BUL-
GARIE : Gueorguiev et Veltchevi, 8 bd Tsar-Osvoboditel, Sofia.
CANADA : Librairie Pony, 554 est, rue Sainte-Catherine, Montréal
CHILI: Librairie Frangaise, M. Pedro Simon, Casilla 43 D.-Estade 36,
Santiago. — CONGO BELGE: avenue Royale BP. 69, Elisabethville. —
CUBA: Casa Belga, M. René De Smedt, O'Reilly, 445, La Havane. —
DANEMARK : Victor Schréder, Bladimport A.S., Hovedvagisgade, 8,
Copenhague. — EGYPTE: Librairie Hachette, 45 bis, rue Champollion,
Le Caire. — ESPAGNE: Sociedad General Espanola de Libreria, Eva-
risto San Miguel, 9, Madrid. — ETATS-UNIS : French and European Publi-
cations, 610, Fifth-Avenue, New-York. — ETHIOPIE : M. Georges-P. Gian-
nopoulos, Minerva Bookship, Hailé Selassie Star Square, Addis-Abéba. —
GRANDE-BRETAGNE : Librairie Francaise, 127, Regent Street, London W.L
— GRECE: Librairie Kauffmann, 28, rue Winston-Churchill, Athénes. —
HAITI: Maison du Livre, 20, rue Roux, Port-au-Prince. — HONGRIE :
Société Ibusz, V. Akademia U 10, Budapest 4 — IRAK: Al R. Library,
Al Rashid Street, Bagdad. — IRAN: Librairie des Lettres Francaises,
M.-A. Khodjamirian, Carrefour Youssef Abad, Téhéran. — ITALIE:
Messaggerie Italiane, Via P. Lomazzo, 52, Milan. — LIBAN: Nouvelle
Librairie Centrale, M. Psalty, 157, rue Bad-Edriss, Beyrouth. — LUXEM-
BOURG : Messageries Paul Kraus, 29, rue Joseph-Junck, Luxembourg-
gare, — MEXIQUE: Librairie f‘rancaise, 12, Pasco de la Reforma,
Mexico. — NORVEGE : A/S Narvesens Kioskkompani, Stortingsgata, 2,
Oslo. — PALESTINE : Pales Press C°, 119, Allenby Road, Tel-Aviv. —
PAYS-BAS: Van Ditmar, Saftleven Straat, 40 B, Rotterdam. — POLO-
GNE : Wydzial Zagraniczny « Czytelnik », Ul Poznanska 38, Varsovie. —
PORTUGAL: Portugalia Editora, Avenida Atonio Auguste de Agular,
136, Lisbonne. — SUEDE: Wennergren-Willians A.B. Drettninggatan,
71 D., Stockholm. — SUISSE : Agence Naville, 5-7, rue Levrier, Genéve,
— TCHECOSLOVAQUIE: Librairie Topic, Narodni Trida, 9, Prague. —
TURQUIE : Librairie Hachette, 469, Istiklal Caddesi Bayoglu, Istanbul. —
URUGUAY, Librairie A. Monteverde et C°, 25 de Mayo, 577, Monte-
video. — VENEZUELA: Librairie « La France », Apartado Postal 526,
ga]racag. — YOUGOSLAVIE: Jugoslovenska Knjiga, Moskovska, 36,

elgrade.
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