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Nos mouvements d’Education nouvelle et ceux qui touchent de prés aux
problémes des enfants « difficiles » ou « handicapés », dénoncent depuis
des années |'école comme l‘usine & fabriquer les « lnadcptes ». I nfest
certes pas question de minimiser sa responsabilité. La formule contient une
bonne part de vérité ; comme tous les slogans, _pourtant, elle a |’|nconvenlent’
de simplifier grossnerement le probléme et méme de masquer des mécanis-
mes plus fondamentaux,

Il conviendrait d’abord de se demander ce que recouvre ce terme
« d’enfants inadapté*,s ». Sorit-ils-inadaptés- & l'école et & la société d’au-
jourd’hul ou & la société que nous souhaitons ? Au début de la « chaine »
scolaire, c’est bien a la premiére définition qu’ils répondent, a la fin, ce[a'
risque d'gtre aux deux.

La majorité des enfants dits « caractériels » ou manifestant des
< symptomes » scolaires, (bon nombre de dysleanues par exemple) montrent
ainsi, & leur facon, un refus d'entrer dans le jeu. Si I'école les recuperel ils
devaennent effectiveiment adaptés aux exigences des adultes,*ma:s nous
sommes alors en droit de nous interroger sur la perte qu'ils sublssentf en
contrecoup. Seront-ils aussi aptes & critiquer le milieu ambiant et & en créer
un meilleur. Si la révolte dure, elle risque de devenir stérile, si on I’etouffe
on abandonne aussi tout espoir de progrés.

Mais est-ce bien ["école seule qui est en cause ? 1} est facile de constater
que celle-ci est en parfaite harmonie avec te climat éducatif de la fqmllle
frangaise. Ce qui est inadapté au progrés politique et social, c’est blen
l'institution famille dont l'école est la fidéle servante,

La répression, la frustration constituent, en effet, les dominantes des
méthodes éducatives. 1l s'agit toujours de limiter la hberte de castrer, de
taire la vérité aussi. Le caractére agressif des rapports pcrents—enfants lest
évident. Comment s’en étonner du reste ? Les adultes ne vivent-ils pas cela
eux-mémes ? pour leur propre compte ? Ne sont-ils pas tous écrases, inhibés
par les rapports hiérarchiques ? Ne subissent-ils pas une agression constante
dans leur vie professionnelle, dans la rue, dans leurs loisirs. Le couple
frustrat:on-agressnon peut donc menergaiment sa ronde. Comment concevoir
un systeme ol la paro]e est donnée aux moins forts quand on ne I'a jamais
regue soi-méme ? Comment rompre ce cercle infernal ? La révolte de mai
1968, nous a apporté beaucoup d’espoir. Elle nous a montré que I’explosmn
pouvait succéder & un apparent sommeil. La prise de conscience progressive
apparaissait au grand jour.

Que peut faire lg petite poigriée que nous sommes pour briser, la
chaine ¢ Beaucoup, si nous montrons, chaque fois qu'il est possible, le vrai
probleme 1l faut apprendre aux parents & rompre avec des attitudes éduca-
tives' répressives, montrer l'exemple, informer, rassurer. Aucun progrés
polifique et social n’est concevable qui ne passe par une modification des
rapports humains et aussi des rapports éducatifs. Sinon, au mieux, on peut
assister & une prise du pouvoir politique par une autre cIasse socrale mais
¢a n'est pas seulement ¢a la révolution. INTEREDUCATION
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Dés le 22 novembre 1969 le Comité d"Action. National du. GF.E N. publlalt
une declarahon intitulée : « défendre et, wdévelopper. I'école mcternelle >
reprodu:te dans ‘le n° 13 d']n’fereducat:on Parallelement pIus:eurs de ses
membres responsables participaient & la création du < GROUPE D' ETUDE
POUR LA DEFENSE ET LA RENOVATION PERMANENTE DE L'ECOLE
MATERNELLE », 94, rue Notre~Dame-des-Chomps Pcns—é” visant & regrou-
per le maximum . de parents, de chercheurs, d’ ensmgncnts de tous ordres.
‘SOI[Ilee eri “tant que mouvement d’éducation nouvelle, lé “Groupe Frangais
d’ducqtlon Nouvelle a approuvé |'action dé ce Groupe d’Etude et [lui q

apporté”sort adhésion. ‘1l lui donne ‘aujouird’hui l’hosp:tahte dans INTER-
EDUCAT[ON
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Ve GROUPE D'ETUDE POUR LA DEFENSE - = Lot

E'ﬁ LA RENOVATlON PERMANENTE DE L'ECOLE MATERNELLE
e ’ ‘ le 1T decemb}"e’“l969 -

g

Monsieur le Ministre,

e e i

Vous avez, devant’ "I’ Assemblée Ncmonale formulé une gquestion en
ces termes ; « S il est vrai que dans cinq ans rious devrons accueillir en
mcﬂ?emelle la' montle dées enfanfs de deux ans et 1e§ trois quart des enfdnts
de'frois ahs, je pose Ta question, estil ralsonnob[e .de confier les un mllllon
trois cent mille enfants que cela représentera a’des institutrices, & des
mc:tres formés & enséigner les enfants de cing & onze ans ? Je'rie le pense
pas: ? i'ndbis Taudra trouver une formule adaptée & cette situation nouvelle™»:

N Devant Te Sénat vous avez précisé : « Dans le Ve Plan il avait été
envisagé de former pour les Ecoles Maternelles des « Aides Educatrices ».
;Est~|1 tout & fait absurde d’'imaginer une structure de IEco]e Matemel[e
qm permette d ces gides, sous la direction des mst:tutrlces de prendre
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en charge les tout-petits ? C’est ainsi que le probléme se. pose: 1l ne parait
pas dramatique- inais il est important et il nécessite une discussion avec
les énseignements intéressés ». s '

"% Puisque vous offrez le dialogue et faites appel & la raison, les ensei-
gnants intéressés, c’est-a-dire les  enseigndnts ‘dé- tous les' nivédux uriis
aux‘spdrents'"dé— tous lescmilieuX; socidux;zdoiverit par.l’intermédiaire de
quelques-uns 'réunis, enrgroupé-de, travail s vols répondre ﬁons:passwn .mais:
avecnetteté: 'arm s ~3 S LRI R R £
¥ Soulighons d’abord un point d'accord : il"est vraifqgiie? « Ta aemancTe’
sans cesse accrue des familles est un fait social lié & l'urbanisation &t£au
travail féminin « et « qu'il faut le reconnaitre. et -le- satisfaire »., Vous
atriez pu ajouter que dés. aujourd’hui, I'Ecole Maternelle, et specralement
dans ‘les régions-rurales, est loin de pouvoir. satisfaire: aux demandes!des
familles. i

Of, si ddns cinq ans I'Ecole Mdternelle doit, selor vos propos accireil-
li7 la moitié-des enfants de deux ans et demi et les trois' quarts des enff:m’rs
de trois ans, elle ne fera que remplir, avec retard, la fonétion qui luu est
assignée depuls pres de cent ans, Les textes organiques précisent - Iﬁ’en-
seignement primairg est donné : 19 dans les Ecoles Mcul'ernelles; 29)
dans les Ecoles Primaires »-« et dans les Ecoles, Maternelles et les. classes
enfanlines !es enfants peuvent étre admis dés I'dge de deux ans révolus et
restent jusqu’d I'4ge de six ans ». B

Pensant a -I'Ecole Maternelle, vous pensez, selon vos propres paroles,
& l'enfant de quatre ou cing ans ; la formule nous surprend ;

Cela dit, non, [a-soluition que’vous proposez ne nous parait pas raisori-
riable. Et voici pourquiof : '

i S g

1°) 1l est inexact que [‘enseignement des deux & quatre ans soit
fOndamentq!ement différent de lenselgnement des quatre a six ans.
« C'est"d peine, dites-vous du prémier, si 1on peut lé nommer ’snseigne-
ment" ». Paroles surprenantes dans la bouche du Ministre qui, en Commls-
sion de Rénovation Pédagogique; a ‘insisté nous dit-on, sur |'idée qu’un
ensetgnement ne se, définit pas par des ‘contenus de connaissances. Mais
référons-nous aux spécialistes de ‘enfance. J

- Aucun de ceux, psychologues, psychanalystes, médecins, qui‘rs’ef'for—
cent de déceler des stades significatifs dans le développement de I’enfant
n’établit de coupure a quatre ans. Par contre, les chercheurs actuels s{ac-.
cordent, comme en,témoigne, -aprés les travaux trés importants' de Wallon,
le récent colloque de PUNESCO sur la recherche « sur le cerveau et le
comportement humain » qui regroupa les plus grands savants du monde,
pour affirmer que les bases fondamentales du developpement futur] se
structurenf avant sept ans et que les quatra premiéres années sontHes
plus décisives. ‘

Cela est vrai plus particuliérement a partir de deux ans, :«ce: temps, de
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la construction des représentations et de I'apprentissage du langage, qu’un
professeur.américain nomme < l'dge d’or de Vintellect ». Aprés cette étape
éminemment favorable, il est déja, pour certains, trop tard. L'avenir scolaire
et. sans doute. I‘avenir social se trouvent en grande partie joués bien avant
que 'enfant.n’entre au cours préparatoire.

» Vous.avez & juste titre, insisté sur I'importance des cing et six ans,
et' indiqué qu'il fallait leur réserver les meilleurs maitres. Nouveau venu
dans les problémes d'éducation vous connaissez mal, sans doute, comme
beaucoup, les travaux sur la tranche d’age precedente lls méritent votre
attention.

Pédagogues, psychologues et sociologues insistent aussi sur le fait
que. jusqu'a six ans au moins, l‘enfant doit bénéficier d'une pédagogie
d’un style original, conforme aux exigences de son développement, celle-la
méme qui a fait longtemps & l'étranger le renom de nos Etablissements.
Ce que les promoteurs de I'Ecole Maternelle et, au premier chef, Pauline
Kergomard, avaient pressenti d'intuition est fondé désormais scientifique-
ment : Idge de deux & six ans forme dans lordre éducatif une unité
indissociable.

‘Allons plus loin, vous songez trés sagement d décloisonner le cycle
élémentaire des six & onze ans. Ne pensez-vous pas que c’est un vaste cycle
de deux & onze ans qui doit étre repensé dans sa continuité fondamentale
et dans sa diversité, et hardiment décloisonné ?

2¢) |l est inexact que les parents se contentent de vouloir pour leurs
enfants ¢« qu'on les occupe intelligemment ». En nombre croissant, ils
apprennent & réfléchir sur leurs propres expériences de parents G la
lumiére des recherches des spécialistes que la presse orale et écrite diffuse
de plus en plus largement.

On a commenté dans presque tous les quotidiens le fait qu’d ce méme
colloque de I'UNESCO, savants américains et soviétiques sont parvenus
per des-voies différentes a I'idée qu’un milieu éducatif convenablement
aménagé q. cette étape de la vie peut permettre non sulement des acqui-
sitions plus précocs mais une élévation globale du niveau mental et un
meilleur épanouissement de la personnalité. (L'UNESCO a prévu pour
1969-1970 un programme d’étude sur ces questions). Déjé dans plusieurs
pays, notamment aux U.S.A., cn a compris que la simple maturation, si
attentiverment pro’régée soit-elle, ne peut remplacer des cpprentissqges
correctement organisés, la pédcgogle pré-scolaire a été remaniée dans ce
sens, et les livres de-vulgarisation sur ce théme se multiplient.

En-France, les parents découvrent aussi peu & peu que ce que T'on
prenait* pour 1’megahté naturelle des dohs et des aptitudes, propre a justi-
fier gux yeux de certaines l’1negahte sociale, nest le plus souvent que le
résultat de -handicaps sociaux précoces. lls découvrent par la&-méme le
role irremplagable de notre Ecole Maternelle. Si ‘arrondissement de Paris
oli la demande d'entrée. est la plus forte est le XVI¢, ce n’est pas sous
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I'emprise d'un dénuement matériel, c’est qu'on y reconnait son rdle de forma-
teur. Les milieux ruraux en prennent conscience aussi : « Les prem:eres
années ont de i':mportance pour le développement lntellectuel de I'enfant
c’est & la Maternelle qu’on prépare Polytechnique », écrit la commlssmn
féminine de la F.N.S.E.E.A. de la Somme. Aussi de tous cdtés, les protesta-
tions de parents affluent : « pas de garderies méme mtell:gentes » écrivent
sur tous les tons leurs amicales et associations. f

Muais les parents les plus avertis ne se contentent pas de defegndre
un statu-quo. Unis aux enseignants, ils réclamient d'une part les multipli-
cations des créches tenant compte de ces données psychologiques nouv;elles
— ol les jardiniéres d'enfants en chémage trouveraient un [egttlme
emploi — d’autre part un réaménagement de I'Ecole Maternelle de i’telle

‘sorte qu'd partir de l‘cge charniére de deux ans elle soit en mesure de cons-

truire pour tous ceux qui le désireront les situations éducatives stimulantes
que le milieu familial n’est pas toujours en mesure d'offrir, !

Cela implique non seulement une augmentation quantifq’cive{ des
moyens matériels (constructions, effectifs, etc..) réclamés depuis long-
temps, mais une réflexion nouvelle sur l'environnement, les horaires) les
modalités de relation, les finalités profondes et les contenus dej cet
‘enseignement, c’est-d-dire une authentique rénovation. Cela implique
aussi que Mimplantation sinon [a fréquentation en soit obhgc:tourei Ce
point doit étre inscrit dans le texte.

Il en est parmi les parents, et méme pdrmi les enseignants qui res:.fent

‘ignorants de ces données, et « n‘en attendent » pas tant. D’alicuns, parmi

vos conseillers, comptent peut-étre sur leur approbc:tlon ou leur des:nteref
Mais tout esprit prospectlf sait qu'une pdlitique qui prend appui sur les
ignorances, les préjugés et les peurs est une politiqué qui, & plus ou moins
long terme, se condamne elle-miéme,

3°) Il est inexact que le V¢ Plarr qit prévu des « gides éducatrices »
destinées d se substituer aux institutrices pour les petits. Le texte de la
Commission de Rénovation écrit ce qui suit :

« La journée & I’Ecole Mcterne!le est souvent étendue; en dehors
‘des horaires officiels de présenc», & la frequentatlon des gqrdertes et
aux repas. A c6té du rdle Irremplagable de premiére educatron de
I'enfant, école assure des services sociaux de plus en plus importants,
Ouverte avant les heures scolaires et prolongée au-deld, elle 1'est
aussi le jeudi et les jours de congé, parfois pendant, les vacances. ?

¢« Les téches complémentaires qm doivent avoir un caractere
éducatif réel ne peuvent &tre assumées par le personnel enseignant.
On recourt actuellement & des solutions de fortunes qui ne sont*pas
toujours heureuses. 1l est indispensable que les études conduites
jusqu’ici pour déterminer [origine et la competence d‘un personnel
spécialisé, soie conduites & leurs terme. Une commission Interministé-
rielle (Education Nationale et Affaires Sociales) a déja travaillé'sur
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Je programme.de formation aboutissant .a un brevet d'études. profes-
‘sioninglles -avec option spéciale pour cette fonction. Il faut mettre le
At statut»de ce-personnel. La solution est d'une grande- urgenre ».

1L avmt été. .bien indiqué que ce statut, « d'qides maternelles » et non
d’ a[des educctnces =— qui devait étre’ municipal, était destiné précisément
d empecher cette ‘substitution. Il dont étre maintenu dans sa signification
premlere * - [l SN £

‘\.Ces jeunes'fll!es pourralent rendre de prec:eux services danis les tdches
qu1 Ieur etalent destinées. Mais ne vo:t-on pas qu’ayant un bagage culturel
msufflsant e[les ne pourrgient, dans des fonctions de formatioh, que
faire porter d ceux qui sont les plus hand[cupes socialement le poids de
Tedrs }5ropres “handicaps’ sociatix: Meme sous la “direction™ ' dinstitutrices
experlmentees beauicoup ne, sauralent qu’appliquer ‘mecan:quement des
‘recétres et échdueraient, entré’ autre *devant ce deprstage précoce des, trol-
bles et inadaptdtions qui est pcrml les taches les plus délicates de I‘Ecole
Maternelle. ‘La bonne volonté-rie suffit- pas. A4 .

* Plus 14 age de T'enfant est tnndre p!us Iart d'observer methodlquement
.et d'eduquer est difficile. A

.
Cugx *DES maintenant une formation..d I'éducation pour les plus-petits est
organisée; “et, sur-ce ‘point aussi; vous étes; Monsieur le- Ministre, mal
informé. Elle est donnée & des débutantes.toutes bacheliéres, isoit «dans les
Ecoles Normales, pour un nombre certes insuffisant ; soit dans-des cercles
detudes au sein des circonscriptions et des écoles "matemelles ot _parti-
CIpentﬂnstltutnces dlrectncesLet inspectrices, en un exemple presque unigque
.en -France -d’autoformation permanente et.de volontariat au. service-de
Fenfant. Le personnel qui. -s’y- forme -est - Tun des plus ouveri‘s le plus
attentlf au renouveau qui soit dans’ notre, pays. v . ™

zezMais:sur ¢é point encore il faut aller au-deld. -

ol “2Caime’le recornmande fa conférence internationale des ministres- de
Vinstruction Publique de 1961, ces mditrésses ‘doivent- recevoir -en plus du
Tnivédu de culturercommun & tous lesiautfes-instituteurs, une formation com-
‘plémentaire wassurarit leur-spécialisation.-sPour analyser le cas de chaque
enfant dans’sa: spécificité et intervenir.de :fagon adéquate, 1%équipe.devrait.
etre~~em: outré: complétée par un ccnselller-psychologue ‘et {un - médecin
d'éducation nahonu[e [ 2 e !

La “presse’ nGus mdique par “aiileurs, Morsieut”1é Ministre! Elue l'on
.envisagerait. la création de Centres, pour enfants der irors “mois a six ans,
dotés de~ perfectmnnementS' séduisants, On ;pretend que- les-études. & ce
sujet, fort intéressanfes du reste, sont {rés avancées, ‘les réglisations sans
doute. proches: Ces premiéres .expériences; nées de l'élan de mai. 1968,
‘méritentstouté:notre: attention: Mais ne s/agit-i! pas dans''esprit de cei'tains,
de,.decharger JEtat.du rdle. qui Jui mcombe au proﬂt d'associations pri-
-vées:et: par.suite de confiér des enfants jusquia six.ans & un personnel dont
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ld fortation trés disparate ne donrie aucunie garantie ? Le rappro‘chérﬁént
des deux « solutions » est en tout cas significatif et préte & toutes les
inquiétudes. Face & une Ecole Maternelle amputée d'une part delses
forces vives, écrasée par ses difficultés matérielles propres, dévalorisée et
démoralisée, ces centres flambant neuf s‘assureraient une -victoire disée,
mais; & ferine, dommageable pour l'enfant. - T
! Sucéédant aux mesures prise§ cdfitre 1'hygigne scolaire, Ie”ﬁ's‘eié”ﬁe-
mént agficole, la reécherche scientifiqie, et tout dermeremeni‘ la-~ Radlo
Télévision ‘Scolaire, -elles ‘semblent bier smscrlre dans’ urie démarchelde
b3S
dériantalement 'de I Edugation Ndtionale; et il n'y a pas lieu de setopner
dans ce contexte, q’ellés solent pergues comme tellés,” meme si elles
‘n'obéissent pas & un plar pré-établi. Tel secteur qui se croyait &-Jabri, et
aufait été tenté hier de se désintéresser de l'affaire, se.sent, cette ,1;015,
:€onceémné, {C'est-peut-&tre’ la promesse d’une réunification du méuvement
mnseignant par-deld les quereIEes de categones et~de tendances): PIus
ddrgementsdu-feste, e projet.a double visage ne- s'inscrirait=il pos dans une
politique de pnvatlsctlon des Services Publics qui trahit: les rop'nons Earo-

fondes du-Gouvernement..? - i

" Mais celui-la ‘prend une dimension ‘particuliére. Déllberement ou ron,
|] réinstalle les conditions id'une ségrégation: sociale et sape-la base méme
de tout“effort de “démocratisation.” D'aucuns“songent: peut-étre & regcgner
ici ce‘qu‘ils sesont plus ou moins résignés & perdre 1a. f

Par’ gilleurs, une méme stupefactlon asaisi tous Tes enselgnants infor-
s 'de vos propos - quelle que soit Ieur option pollthue : comment peut-,ion
au moment olr discours ef crrculalre officielle ‘prénent la renovc:t:on _péde-
_gogique, scper I mshtutlon .qui, sert d'exemple et de gtimulant & tous ceux
qui s‘efforcent dans Teur'" sec’reur “de la rendre effective, ceIIe qui presente
par son ouverture, les condmons les plus favorab!es &" une remise|en
questjon d'élle-r meme et*&-un progrés Lpermonents° Autre 'sujet de perple-
*ité ™7 ‘quelle’ ést’ cette IOQIque@qUI fait passer du quantitatif au qualitatif,
du nombre des enfants a scolarlser d la déqualification du personnel ?

o q,-Votre raison, Mdnsieur Ie Mmlstre, n‘est pas notre raison. La nétre
noLs pclrle des droits de I’enfants, de justice ‘sociale, c’est pourquoi elle jest
Jourrie. de_passion. La vbtre c’est-la, sraison budgetmre la raison d’Etat,
“Parlons done de ce qm yOus mteresse.qu premler. chef dans cette cffaire
parlons t:redl*ts,Ia — . wVye o nhd ) o
- L:’Ecole Maternelle colterd demain trds.cher'2i* ~

-~
o PFnsez-vous raisonnablement _qu’a.‘un. personnel trés jeune et trés
‘inexpérimenté vous pourrez sans dangei confier des. groupes aussi impor-
tants que ceux dont nos.institutrices ossument,«helcs la charge ? A moins
de leur offrir des salaires de misgre, ol serc: Iet:onomua.p ;

A
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« -4 Pensez-volus que, si vous:ine dotez pas ledtflce scolaire des moyens
nécessaires pour mener cofrectément les premiers apprentissages, la multi-

¢
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plication des classes. de réadaptation ol vous serez .contraint de regrouper,
4. tous- les niveaux, un nombre croissant d‘enfants qui auront raté le départ
ne cofitera pas plus cher ?

* “Pensez-vous que les richesses humaines gaspillées parce qu'on n’aura
pas donné & chacun -au moment décisif, les chances de développer toutes
ses virtualités, ne représentent pas une perte -irremplagable ? Posons. le
probléme, comme les planificateurs le posent. En termes de rentabilité,
I'Ecole -Maternelle, a la lumiére de ces données psychologiques et sociales
nouvelles, apparait comme un investissement prioritaire. Le petit enfont
dlaujourd’hui, adulte- de 'an 2000 est, au sens propre du terme, le capital
le- plus précieux et le plus vuinérable de notre nation.

Vous nous assurez que vous n‘avez pas de mauvaises intentions &
I'égard de I'Ecole-Maternelle, que vous en pensez grand bien. Nous voulons
vous croire et croire aussi que vous regrettez d’étre jugulé par des lmperatlfs
financiers, Mais une politique de ['éducation ne sera jugée ni sur des
intentions, bonnes ou mauvaises, ni sur des éloges, ni sur des regrets; elle |
sera jugée sur des actes. )

C’est pourquoi nous avons pris Pinitiative d’'un <« Groupé d!Etudes pour
la défense et la rénovation permanente de I'Ecole Maternelle ». Ces deux
-aspects-du probléme nous paraissent étroitement liés.

~ L'un de nos objectifs majeurs sera de réfléchir sur les conditions de ”
developpement et de rédjustement de l'institution aux besoins nouveaux,
a.la lumiére des critiques, suggestions, expériences, études theonques exa-
mindes sans exclusive ; puis.d‘élaborer un contre-projet tel qu’il permette &
1Ecle Maternelle d’affirmer sa triple. vocation : formation. de l‘enfant,
protection de I'enfant, développement de la recherche en éducation.

Nous vous prions d’agrér, Monsieur le Ministre, l‘expression de nos
sentiments les plus déférents, '

v J. ANDRIEU, Institutrice d'Ecole Maternelle, Paris,
G. BRACHET, Assistant de,Sciences Economiques, Univer-
sité .de Paris-Dauphine,
J. DANOS, Professeur Ecole Normale d’Institutrices,
M. LAURENT-DELCHET, Chef de Travaux a I’ Institut Pedc-
gogique National,
’ M. GRATIOT-ALPHANDERY Directeur du Laboratoire de
Psychologie de I'enfant & la Sorbonne,
G.LEONARDT, Membre d'uneAssociation de Pa‘rents d’'Eléves,
G. MIALARET, Professeur de. Sciences de VEducation, Uni-
versité de Caen,
B. MINNE, Inspectrice Départementale de {*Education
c Nationale (Ecoles Maternelles),
M. PHILIPPON, Professeur de Lycee R
M. TERS, Chercheur en linguistique, -
Mme ¥VIDAL, Conseillére Technique en Education, Union
- . Nationale .des Associations Familiales.
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une étude
du plan Langevin-Wallon
ouU racisme et culture

Sous [a plume de J-C. Rividre, professeur agrégé, parue dans le numéro d'octobre
1864 d'un mensuel parisien, cette étude fut repreduite par.« 'Ecole Frangalse s.

li existe plusieurs sortes de = raclsmes ». Car, le mot «race » ne retient pas seule-
ment une couleur de-la peau, ou la forme d'un nez. Il s'étend au cceur, définit certilnes
croyances, politigues ou religleuses. Avac Monsieur Riviers, it vise l'esprit, et certaines
formes de la culture.

Mals qu'il s'agisse du «nolrs, du «fuif», du «marxiste », ou du «primalres, le
racisme tend toujours & débarrasser, le « Blanc », I'« Aryen », le « Capitaliste », I'<agrégé =,
d'un concurrent dangereux. On est raciste & partir ds moment ol « I'autre » tend & devenir
votre égal, parce qu'il « prend consclence de sa valeur dhomme ». Etre raciste, c'est
reconnaitre le danger, donc reconnaitre la valeur de I'autre. :

i
Citant Jean Rostand, M. Riviére écrlt :

= Tout ce que I'homme s'ajoute par le savoir, la réflexion ou la disclpline lul resta
extérieur et superficiel. Ses génes n'en recolvent rien » et donc rien ne s'Inscrit -’.dans
P'espéce. (Méme ['agrégation, en effet, n'ajoute rien & des « génes médiocres »). |

Mals, il est peu honnéte de se servir de Jean Rostand pour appuyer une thase, que
celul-c! réprouve. Peu honnéte de tirer d'une cltation des conséquences gu'elle ne
contient pas : I sagit de I'espdce, non de ['homme. Chacun salt que l'on peut trans-
former-la talllé, 16 poids, les proportlons ‘de son corps, par des exercices ou un régime
apprapriés. Que ['on peut, & volonté, développer sa mémoire, la vivacitd de son esprit,
ses qualités de logique, sa finesse d'analyse, ou sa rigueur morale. %

Le méme Jean Rostand écrit : « Pour [e biologiste, toute personne humalne! est
I';uvre de deux composantes essentielles : I'hérédité et le milleu ». Milieu familial {blen
sQr, mals aussi milieu scolaire. Quand M. Riviére appelie de ses voeux : « les “solutions
réal[steds, tenant compte de la diversité des, aptitudes », Jean Rostand lul-méme lei met
en garde : -

= Méflons-nous, en ce domaine, de jugements sommaires, de diagnostics et ds pro-
nostlcs sans appel. » i

Peu honnéts, lorsqu'll cite J. Rostand, peu honndte quand Il le commente, M. Riviére
trahit aussl le texte de [a commission Langevin-Wallon qui, selon lul « ne volt que; des
diversités superficielles, et non des différences fondamentales dans les aptitudes s. Le
projet, au contraire, avant d'orlenter les enfants «les met & ['épreuve de différentes
options-», justement pour découvrif : « ces types d'esprit », peut-8tre « fondamentalement
différents », que, Jusque-la, la fortune désignait. |

|
—_0 —
|
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Mals ‘la passion défigure 1a_plume de M, Rivigre, la méme qui défigure tous les_vise-
ges, quand il s'aglt d'empécher d’autres hommes, « ces pelés, ces galeux s, d'occuper une
place que esux, occupent déja, ou qu'lis réservalent pour les leurs.

. Elle revét la forme spontanée de linstinct de conservation, et permet de dire des
phoses énormes, avec la candeur de fa bonne fol.
Laure AUMASSON.

[ — —

Extraits. ({)_du_texte de M.-Rivigre, agrégé :. -

., «Le plan slnsplre de concepts préloglques, qui sont é [a base des théorles
marxtstes= . e . . .

« Les hommes ne conna:tra!ent pas une différenciatlon fondamentale dans leurs aptl-
tudes mentales. L'inégalité des aptitudes psychiques seralt superficielle, amendable. Elle
serait causée par I'influence d'un milleu social différent. Mais la biologle renverse ces
affirmations f?ratuites» {et de clter Jean Rostand). «'Alnst les partisans de ce plan
font-ils un effrayant saut en arriére, vers un obscurantisme qul au nom du dogme. veut
rester sourd aux données de la sclence» ,. .. e .

Dans l'enselgnement gu'll veut dispenser, ne voyant que des dlversltes super-
ficielles et non des différences fondamentales dans jes aptitudes, ce plan aboilt Ia
distinction nécessalre entre primaire et secondaire. .
L'unification des maitres, comme celle des enselgnements est profondament jrréaliste :
secondalre et prlmalre correspondent 4 des types d’ esprlt fondamentalement différents. »

v

[1) Je consellle sa lecture Intégrale. ¢

| lis parlent d'or...

. «, C'est entre I'dge de 2 ans et 6 ans que se joue |'essentiel de la’
‘chance d’une profonde démocratisation de I'enseignement : I'école mater-
nelle, premier instrument de justice sociale, est seule capable "de com-
penser un peu I'inégalité fondamentale de”l'origine sociale...

'Si; faute d’'un nombre suffisant de maternelles, les enfants n'y
4 entrent -pas ‘a 2.ans, mais & 4 .ou 5 ans, une partie du programme est
sacrifiée : celle de la verbalisation et de la conceptualisation. :
* > Beaucoup d'enfants arrivent -donc aux enseignements élémentaires
avec un hqndicap qu'ils rattraperont difficilement & lo différence des
~enfants_ issus d‘un milieu culturef{lement favorisé ».

\ " Edgar FAURE
b 2 4 . (cité par I'Ecole libératrice).
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A en- crofre~les- flots de salive et d'encre qu'elle fait couler (1), 4 en croire les
(attaques -qu'elle. subit de. tous cftés, la « non-directivité » dérange les bons esprits.
"C'ast déJa l'indice qu'elle présente un Intérét. Ce n'est pas fait pour nous déplaire.

Ou'il. y ait des engouements plus cu moins blen venus, nous n'en doutons pas.
Mais nous sommes convaincus que derriére l'imprécision du terme se dessingé une
démarche neuve (n'em déplaise aux uns) qui souiéve des problémes essentiels’.(n'en
déplaise aux autres}. Une discussion sérieuse et luclde est indispensable. La polémigue
est non seulement inutile ,mals néfaste. Elle condult & l'escalade dans I'agressivité

ge qui n'est pas ’sEnihaitaﬁle dans une revue coopétative. Nous ne la poursul?vrgns
onc pas. '

. R. et B, MILLOT.

{1] Entre autres textss~: INTEREDUCATION Nes 6 - 8, -« I'Humanlté du 2-5-1969.

e e oy el

R

v - |

¢« L’égalité formelle des chances étant réalisée, Fécole pourrait
mettre toutes les appdrences de la [égitimité au service de la légitima-
tion des priviléges ». :

{Les héritiers - Bourdicu et Passeron, p. 44). l
|
!
!
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de T'usage du controle
continu ou réflexions
sSU¥ une circulaire

Il . me semble que nos docimologues et nos doxologues n‘ont pas prété
a la transformation du C.A.E.l, toute l'attention qu’elle mérite. La société
Alfred Binet et Théodore Simon, dans ‘éditorial du n° 511 de sa Revue,
déclare qu’ on ne saurait poser a priori que l'un ou l'qutre (eXamen ou
contrdle. continu) est préférable dans tous les cas, quelie que soit la techni-
que selon laquelle il est mis en ceuvre, et l'art, et la formation de celui
qui l'applique ; et il se pourrait que le meilleur résultat soit celui qu'on
obtient en les combinant et en les contrélant 'un par [‘autre.

Cette combinaison est trés précisément représentative de ['économie
actuelle du C.A.El. Mais sa mise en ceuvre positive réclame un « art »
dont nous voudrions dégager rapidement ici les grandes lignes.

Cet art requiert d'abord la clarté idéclogique. Nous ne referons pas
ici le procés de l'examen qu’on finit par acquitter au bénéfice du doute.
Nous préférons renvoyer les lecteurs. & un débat bien connu qui, opposant
Fargumentation de M. LOBROT & celle de M. REUCHLIN, me semble
personnellement avoir fait le tour de la question (1).

Chacun dans ce domaine s’assure son propre éclairage mais il ne
peut le faire qu’d partir des piéces du procés,

C’est I'administration du contrdle continu qui, en second lieu, requiert
une ¢ formation ». Une revue syndicale, publie récemment le compte rendu
d’un voyage en Tchécoslovaquie, I'illustrant entre autre par une photogra-
phie d’enfant devant une machine & controler les connaissances dont elle
utilisait les services « avant une composition ». Nous pensons que le
contréle continu peut remplacer la machine & condition que nous sachions

précisément ce que représente la « composition ». Il ne peut s‘agir & nos

(1} Pourquol des examens ? Editions Rationalistes 1969, 6, rue de ['Ecole-Polytechnique,
Paris.

s
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yeux que de la formation professionnelle en vue de laquelle prend san
sens l'élévation de la culture’ « théorique » de chacun des stagiaires. |

Rien dans la circulaire du 30 décembre 1969 n’interdit donc : *
T° Que le contrdle continu serve aux trois éléments constitutifs du b:lan
a) une appréciation du travail et des aptitudes du stagiaire ; .

b) les résultats du contrble continu des connaissances acquises pendanf

la durée du stage, dans les matiéres figurant au programme ; i

c} une appréciation globale. -l

2° Que le premier contrdle serve a chaque stagiaire, avec la col!abora-
tion des ense[gnants du Centre, & [‘autoévaluation de ses capacités person-
nelles, et & la programmation mdlwdualrsee de son travail ultérieur,

3° Que les controles dépassent en nombre le minimum prescrit ppr la
Circulaire pour ceuix des stagiaires qui en éprouveraient manifestement le
besoin. il faut dire et redire que le contrdle continu est un instrument dldcc-

tique et non pas le truchement de sélections successives accumulées. g
-
40 Que le contrdle continu aboutisse, si 'enseignement est bien fait

et si les épreuves sont bien congues, & l‘amélioration progressive, {déns
tous les domaines, des performances des stagiaires. |l faut dire et I'Fdll’é
qu’un examen ne saurcni' chercher la garantie de son ¢ sérieux » dans un
pourcentage de refusés fixés a prlorl Le grand public et !’Umversnte ont
besoin de savoir que Pon c[ispose d’autant de places de staglalres que de
postes prévus, et que le vral sérieux consuste en ce dormaine & s'entourer
de toutes les garanties nécessaires pour qu'un mauvais stage replace] 'in-
téressé dans les conditions de compétition que les candidats isolés qui ont
préparé I'examen tout seuls. Car les conditions qui defmlssent un
& concours », par opposition @ un « examen » ‘ne reparaissent qu’avec la
prise en considération de la totalité des candidats (libres et stagiairas). Nous
devons cette garantie de sérieux aqux candidats (des deux ordres), aux; usa-
gers, et aux Pouvoirs Publics. Mais cette garantie-i& seule, les autres ne
sont pas fondées. Quand aprés l'examen du bilan, un stagiaire n est pas
dispensé des épreuves écrites, il ne constitue pas un alibi que se donne le
Centre ; il est l'illustration de cette garantie. Quand dans un Centre,|tous.
les stuglulres sont dispensés des epreuves écrites, personnes n‘a le. dr01t de
soupgonner le Centre, sans avoir minutieusement vérifié les procédés de
contréle continu mis en ceuvre par le Centre. t

Toutes ces idées doivent, enfin, présider & I'examen du bilan. Ce qui

précéde me semble établir clairement que : 1

1° Ce qui compte c’est |'état atteint par la formation de I’:nteresse a
la fin de l'année scolaire. En ce qui concerne plus pqrtlcullerement les
« connaissances acquises » il serait aberrant d‘établir une moyenne des
notes obtenues. Céla va peut—etre de soi, mais sans doute faut-il encore
attirer l‘attention sur lé progrés réalisé. Il me semble qu’un StﬂgldlreLqu

!

|

'
1

i
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en dessin-,pon%exerhple, -aurait obtenu 'des notes successives s‘étageant de
2 sur 20.%: 10sur 20 aurait, de'ce point de vue, remarquablement tiré parti
de son stage.

- f2 o< Les drspenses ne sauraient tre accordées qu'aux candidats dont
fe bllan a e're 1uge partlcuherement safisfaisant ». Cette’ dlsposmon conte-
nue dans 16" Circulaite est particuliérement heureuse car elle réalise les
conditions: de ]a double. garantie dont nous parlions tout & 'heure :

a). Il-est normal que les usagers puissent attendre, d'un systéme qui
met tout en ceuvre pour améliorer la formation, des résultats.indiscutables,

b) 1l est souhaitable que des candidats libres sérieusement préparés
retfouvent toutes leurs chances en face de stagiaires qui ont mal profité
de lélr chance.

Et, pour finir cette disposition assure au stagiaire éventuellement doué
thais mal adapté -aux conditions de son année, pour des raisoris par exemple
relationnelles, la possibilité d'une compétition classique ‘dans les conditions
d’anonymat-quitsont: celles de Pexamen traditionnel.. - -

En bref, lorsqu’on n'a pds la vocation anarchiste du tout ou rien, il
ne faut pas craindre de trouver dans les avatars vécus pour F'exercice de sa
professnon tous les éléments positifs qui.permettent un pas en avant dans
la, recherche d’une ‘efficacité plus grande pour le deve[oppement continu

des personnes. oo
g , : Lucien BRUNELLE  ,
pour le dessin,
les .

=S papicrs /[l

dunumeutanon gratoite sur demante

LES PAPIERS CANSON
07 - VIDALON-LES-ANNONAY
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. propositions
pouy une charte i.p.é.m.”

e

s i ¢
Offertes & la. réflexion des participants de notre assemblée générale du
11.12.69 pour favonser la tmnsformatmn de nos statuts, ces proposmonsiont
é1é élaborées aprés une synthése faite & portir des points-de-wue de différents
militarits LP.E.M. exprimés'soit dans « Interéducation. », soit' dans ¢ Le Lien
Pédagogique ». Cette, premidre. synthése a été adressée™d .des.volontairesiqui
nont renvoyé leurs amendements. P'ai alots procédé ' une deuxiéme synthése,
jai polycopié de maniére que chacurn des présents d lasseriiblée générale recoive
un. exemplaire., Dépuis, d’autres suggestions m’ont été adressées que fai inté.
greee dans le texte-qui suit. Il n'est cepmdant pas possible-de. considérer «cette
troisiéme -version comme -définitive. Lecteurs ! Vous avez la parole, (m.f)
- \ :
= L'LP.E\M. se veut-un chantier permanent dé pédagogie moderne 3 on
ne saurait donc lui demander une dottrine, encore moins une |deologre’!«Au
rhieux, une volonté d'analyse de.ce qui a été fait et de ce qui reste & faire
en éducation” pour une transformation radicale. de la société, Cette volonté
suppose qu'une: dlalecthue constante se joue “entre notre pratique et notre
théorie, entre nos pensées et nos actions. \

- >

~

- , THESE 1 g i
1

Nous définissons I"éducation comme l'ensemble des moyens dont c!ha~
que homme doit disposer pour réaliser le développement maxXimal de| sa
personne, en harmonie dialectique avec le- milieu. Ce développement
concerne prlnc:palement la santé, Faffectivité, la sexualité, la créativité,
Fentrainement & la réflexion critique, la recherche d'une ethlque, Iexercu:e
du -sens des-responsabilités, la curicsité intellectuelle, V'aptitude a ld'vie
communautaire; l'acquisition de techniques de vie élémentaires. Ceci
revient & poser que; pour nous; L' EDUCATION EST LE PROBLEME FONDA-
MENTAL.DE L'HOMME. -

—_ 15 —
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THESE 2

L’étude attentive dans le temps et dans l'espace des différents types
d’organisation des sociétés humaines — des plus « primitives » aux plus
« civilisées », des plus anciennes aux plus actuelles — montre que :

— 2.1, tout &tre vivant résulte de Pinteraction de deux composantes
essentielles : le patrimoine héréditaire et le milieu (interne et externe)} qui
favorise ou inhibe le développement des potentialités germinales.

— 2.2, tout systéme éducatif, quels que soient les principes dont il
se réclame et les objectifs qu'il poursuit, a toujours eu et ne peut éviter
d‘avoir recours & des moyens de coercition. On explique ces contraintes par
le fait que la fragilité du petit d’homme est beaucoup plus grande que celle
des petits d'animaux : cela n'est pas faux, mais c’est insuffisant. Car, la
lecture des faits de I"évolution humaine donne a penser que ces contraintes
sont de moins en moins exercées par ['hérédité, le milieu naturel, la cellule
familiale, les structures religieuses ou mystiques et, de plus en plus, par
I'environnement technique (en particulier les mass-medias), l’organisation
politique (Etat, polices, tribunaux) et Vinstitution universitaire,

— 2.3. V'éducation est un moyen dont dispose toute société pour
former les hommes dont elle a besoin. Nietzsche le disait sans détours :
« Les gouvernements des grands Etats ont entre les mains 2 moyens pour
tenir le peuple en dépendance, pour se faire craindre et obéir : un moyen
plus grossier, I'armée, un moyen plus subtil, 1'école ». Toute société est
soumise & deux forces antagonistes : l'instinct de conservation, le besoin
d’évolution. Le mouvement dialectique de ces forces, amenant tantdt une
tendance 4 figer les institutions @ un certain stade, tantdt une attirance
vers des processus de transformation, pousse les sociétés d un jeu permanent
d'adaptation,

—- 2.4, depuis que 'homme vit en sociétés, il a, toujours et partolt,
laissé les initiatives en matiére d’éducation soit a la famille, soit a 'église,
soit & 'armée, soit au parti politique, soit & l'école, soit & une association
de ces institutions. Celles-ci, de type hi@rarchisé et intégré, apparaissent
constamment comme conservatrices de principes a priori, d’ordre, de tradi-
tions. La finalité qu’elles proposent aux pédagogues c’est de former des
hommes en fonction des besoins de la société globale pour assurer la per-
manence des « valeurs » traditionnelles, des pouvoirs établis, des institutions
en place, sources de l'idéologie dominante.

— 2.5, l'apparition des sociétés capitalistes {de types privé ou éta-
tique) d'une part et de corps d'enseignants laics d'Etat d'autre part ne
change en rien les données du probléme. Au contraire. Les finalités de
référence, les objectifs a courts termes, les programmes, les structures, les
méthodes, les techniques, les aftitudes méme sont définis explicitement
et/ou implicitement par les dirigeants de la classe sociale au pouvoir et
ceux .qu’ils. contrélent. Clest pourquoi, il n'est pas exagéré de dire que les
faits de civilisation dont témoignent les sociétés superindustrialisées ne font

T




que trenforcer cette soumission, Les grands- commis- du pouvoit ne s’en
-cachent d’ailleurs pas. Témoin,-Maurice Papon qui écrivait l*y a.quelques
années : « I'Etat Moderne faconne — il est contraint de’le faire, ne fiit-ce
qué par un réflexe d'autodéfense — |'idéclogie et la moralité sociale du
peuple. C'est pourquoi, scus des formes atténuées ou accusées, il contréle
« l'éducation nationale »,. I'information, .voire la propagande »: Témoin
encore, Olivier Guichard qui proposait il y a quelqués jours (La Haye, 27-
11-69) : « |l s’agit de~concevoir, & partir des éxigences de la société écono-
mique européénne et du modéle européen de culiure, les objectifs généraux
de I'enseignement, ses niveaux de formation,, ses chances de progression ».

— 2.6:nous pensons que les structures capitalistes né peuvent étre
que des systémes-de transition puisque le probléme: fondaniental de I'hon}nme
tel que nous le définissons — L'EDUCATION — n’est, pour elles, qu'un
moyen de se perpétuer et de perpétuer l'exploitation de I’homme . par
I’homme. Nous affirmons que I'éducation, exigeant une répartition égali-
taire des moyens de développement de la personne humaine, est impossible
dans les systémes capitalistes basés. principalement sur la rechérche et la
concentration du profit. Cette soumission de I’école au systéme oppréssif
explique peut-étre aussi que toutes les grandes révolutions — qui furent
toujours partielles (ou juridiques ou politiques ou économiques) — q{ient
&té étouffées ou confisquées par des bureaucraties (confessionnelles, politi-
ques, militaires, technocratiques) ou encore écrasées par les forces d'op-
pression dont elles visaient la liquidation, quelquefois avec I'aide des bureau-
craties en question et un terrain préparé par ['institution enseignante.

- -~

THESE 3
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Si I'on veut essayer d'imaginer F'évolution de I'humanité dfici & Fan
2000, il faut encore tenir ‘compte des observations suivantes :

— 3.1, dans la plupart des nations superindustrialisées, I'Etat a
entrepris la surveillance, la centralisation autoritaire, la direction clandes-
tine ou l'appropridtion au grand jour d'un nombre croissant d’initiatives et
d'activités privées. Ce faisant, 1é pouvoir d'Etat tend & opprimer ‘chague
jour un peu plus " personfes et groupes. Tel un gigantesque infarctus
bureaucratique dans lequel I"Université jouerait le réle du sang, |’Etat s’in-
filtre dans les différentes couches de la société. :

. — 3.2, en 1969, 2 hommes sur 3 ne mangent pas a leur fqim~f en

1’an 2000, la terre- comptera 7 milliards d’habitants dont les 2/3 risquent
de connditre une misére absclue. Mais, déjd, toute I'humanité est menacée
par le phénoméne d'autodestructioni qui est de régle dans toute espéce
vivante vouée & I‘entassement. De plus, Iécart de développement technique
entre nations « riches » et nations « pauvres » va augmentant ; seule,
I'éducation peut rénvérser cette orientation, mais elfle est presque entigre-
ment a la discrétion des pays. possédants : alors ? :

4

— {7 —




¢ — 3.3. l"écologie montre sans difficuité que le milieu dans lequei
nous.vivonsy(la biosphére)-voit sa transformation s'accélérer. L'épuisement
et ‘I'intoxicationudes. terres cultivables;- la pollution. de:l'air, I'empoisonne-
:mentides riviéres et des:océans joignent leurs effets nocifs & ceux de l'abus
des. médicaments (des drogues), de l'alimentation non: fonctionnelle,. de
‘ Yabandon- quasi-total de l'exercice. physique tégulier... Autrement dif, la
i négligence;-le refus, la destruction des facteurs naturels. de sdnté, posent
. -G chacunvyde. nous -des. problémes qui semblent annoncer une mutation de
l’,espéce ‘humaine, avertissement dont tout: éducateur doit tenir-compte:

—+*3.4. le-développement des télécommunications ef celui des poyens
'de trcnsport individuels ou collectifs. ont multiplié les;echunges fibres &
travers les.frontiéres & la. fois selon et en marge des schémas imposés par
les:dirigeants. 1ls ont fajt naitre. des institutions éducatives, -causes: fréquen-
tes dloccélération :des_processus ‘d'évolution. Ceux:¢i témoignentsen fin.de
compte’ d’Une généralisation du non:=conformisme: et' de l'esprit ‘de révolte.
Ainsicvoit-on se former, & travers lgs ‘continents; des ‘microsociétés .dont
isouvent’I'élément: dynamique est uniquement composé de_jeunes: (15 4:25
ans).qui, selon les situations, CHANGENT LA VIE en multipliantcles expé-
‘riences.non-conventionnelles les plus radicales dans la.-plupart des domdines
de: ‘Vactivité. humaine : 'santé,. vier communautaire, sexualité,” musique,
-costume, cinéma,” contréle de [’environnement, arts plastiques, .manifesta-
tions politiques, théatre, .drogue; réflexion- métaphysique... Ces initiatives,
-quelquefois ambitieuses, compromettent l'édifice plus-ourmoins péniblement
dressé par I'idéclogie dominante. Malgré les tentdtives de récupération dont
elles sont l'objet, elles ont un irrésistible pouvoir de motivation. En bref,
elles apparaissent souvent comme une. véhémente mise -en pratique de la .
devise « Liberté, Egalité, Fraternité » et sont. autant d’éléments nouveatx
de sysl'émes éducaotifs paralleles et néanmoins efficaces.

w35 lexpenence (pdrticulierement, en Frange en 1936 et 1968)
prouve. que tant qu ‘elle n‘aura pas terrassé "définitivement le systeme capi-
faliste! toute- conquéte du-prolétariat sera neutralisée par lui-: <=

: ® soit’ par des initiotives de I'Etat en matiére monétalre : mﬂatu‘.\n
devaiuctlon hdusses dés prix, blocages des salaires...

;@ soit par une récession brutale -entrainant .: .concentrations de cupl-
tqux licenciements, -chémages... o

Dans les deux cos, les avantages obtenus deviennent vite dérisoires
et momentanément; [u- combativité du pro[etcrlqtr.dumlnue 1+ Cependant,
contralrement au, pronostlc de' certains économistes du sidcle dernier, le
prolétariat des sociétés superindustrialisées,a vu son aliénation écanomique
diminuer bien- que ia plus-value produrte par son travall continue -de lui
echapper presque “totdlement. Par contre, la- dependclnce idéologique — que
Finstitution universitaire continue d'orgamser — affecte chaque jour
davcuntage de personnes. et ce, souvent a.l'insu méme de.ces personnes,

— 3.6, proposée comme une. -moti.vation de lau:quasi-totalité des

e




-activités humaines, la recherche du profit a généralisé (Une récente enquéte
IFOP avance que 63 95 des .sdlariés francais preferent une hausse des
salaires a une diminution de la-durée de la semaine de travail) les compor-
tements égoistes eux-mémes entretenus par {‘école traditionnelle: La guerre
internationale” de- 39-45 et les guerres nationales « anticolonialistes =,
rafiales ou religieuses qui. ont suivi, en multipliant actes: terroristes et
génocides, ont contribué . la confusion puis & la négetion de valeurs éthi-
ques essentielles que la dissociation croissante de la cellule’ familiale
traditionnelle et le pdternalisme moralisant des enseignants inont.~fait
qu‘accentuer et sans lesquelles 'exploitation de I'homme par I’homme ne
=sdurait cesser ni méme étre combattue avec succés.

— 3.7. comme Rome pour le bassin méditerranéen il y a-2 000 ans,
traditionnelle et le paternalisme moralisant des enselgncnts n‘ont falt
les U.S.A, exercent en 1969 le leadersh:p duglobe terrestre. A Vimage de
la société américaine, toutes les ‘sociétés supermdustr:ahse‘ees semblent
pfogressivement abandonner le pouvoir aux technocrates. NouvelletInter-
nationale ? Nouvelle menace pour I’émancipation de -hommeé ? Tou10urs
est-il qu'en méme temps qu'il parcut améliorer les conditions de vie ‘maté-
rielle de la majorité, le progrés technique donne un pouvoir considérable
& des minorités. En France, aujourd'hui, ces technocrates reconnaissent la
non-rentabilité du systéme scolaire. Ils disent qu'il est urgent que i ensergne-
ment soit modernisé dans ses méthodes et ses contenus rejoignant dinsi les
militants de I'éducaticn nouvellé. Mais, pour eux, la finalité de I'enseigne-
ment demeure : PERPETUER I.E SYSTEME DOMINANT ACTUEL, fonction
que l'enseignant « nouvelle-société » doit ¢ontinuer d’assurer. :

— 3.8. le_systéme capitaliste (pnve ou étatique} continue. de connai-
tre des crises, d'importance inégale d'ailleurs. Par I’rdeolog:e qu‘il secréte,
par la burequcrqhe dont il use, pour durer, il accroif le sentiment
d’absurdité du monde lequel peut- sembler fermer la porte & I‘espoir en une
vie meilleure: Espoir déjad insidieusement miné par <« l'équilibre-de la ter-
reur » établi par les monstrueux. et déments armements: atomiques des
.« grandes puissances », et par l'installation du gangstérisme” des:Etats &
I’échelle de la.planéte. oy

~  — 3.9. institution de classe, I'Université bourgecise, comme le sys-
téme qu'elle sert, conndit des crises de plus en plus fréquentes, crlses qui
font d’elle un nouveau terraifi d’éxpression des contradictions du systéme
én ‘question, un nouveau champ de manifestation de [a lutte des classes
(exploitants-exploités), en bref une «constat flagrant de -la faillite générale
de I'idéologie dominante. a

- -

Puisque I'Université est le lieu privilégié de définition, de révélation
et de reproduction de [‘idéologie dominante, nous nous proposons’comme
r
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wobjectif principal de détourner cette institution de sa fonction oppressive
et:aliénante- pour l‘orienter vers I'UNIVERSITE-CRITIQUE, ouverte & tous,
contestation permanente de la société globale et de ses perspectives. Car,
c’est seulement dans cette Université-Critique que I'éducation pourra dimi-
nuerles:contraintes qui lui sont inhérentes, favoriser la remise-en-question
de .ces contraintes par les personnes et les groupes qui les subissent. Car,
.&'est seulement dans cette Université-Critique que 'éducation pourra réduire
lés 'inégalités sociales de départ et permetire a chacun d’'accéder au maxi-
mum..d’autonomie affective, intellectuelle, économique, politique dans. ses
comportements individuels ou collectifs, ici et maintenant, partout et tou-
jours. Cela ne veut pas dire que pour nous, 'université soif, puisse et doive
étre lo,seule institution-critique de la somste globale, Cela veut dire seule-
-ment qu en fonction des analyses que nous faisons cu;ourd hui, 'Université-
‘Critique nous parait une étape indispensable (la premiére sans doute) qu
CHANGEMENT RADlCAL DE LA VIE QUOTIDIENNE de chacun, révolution
si totale quelle n‘aura pu nditre et durer qu’aprés la d:spurmon de toute
institution universitaire fat-elle critique.

THESE 5

.. . Cette université-critique, notre objectif terminal, ne saurait étre définie
et lmpulsee que par des Etats Généraux Prepclrato:res Cependant les
expériences et réflexions menées par divers mouvements émancipateurs,
partlcullerement a l"occasion de chqngements institutionnels profonds, celles
nées du mouvement de mai 68 ou qui lui font suite, les activités de I'IPEM
‘nous permettent de préciser, dés aujourd’hii, des &léments de Funiversité-
cnthue

. — -nouveau statut de 1’éducateur : AGENT DE CHANGEMENT SOCIAL,

— gestion directe : chaque unité serait autonome sur les plans
financier (budget alimenté par la trésorerie communale), idéologique et
instititionnel, (la forme de. Iorganisation, c’est aussi de i deologle) donc,
sur le plan des horaires, programmes, méthodes, technigues, matériels,
archltecture la gestion serqlt tripartite : ense1gnants—enselgnes parents,
&tant bien cdmls que la frontiére enseignants-enseignés (donc enseignants-
pc:rents) nette dans le systéme actuel, ne tarderait pas & s'estomper,

— gratuité totale : toutes les fournitures, l'internat, la cantine (obli-
-gatoire ?), ce qui: suppose la communalisation de l'impét,

— suppression de l'obligation scolaire, mais...

— école ouverte a tous, 24 heures sur 24, ce qui impligue...

— la suppression des examens et concours : les moyens d’orientation
pourraient étre constitués par “des stages pratiques et théorigues, des
brevsts, ,des théses, des tests réalisés dans un climat totalement différent
de-cerqu’il .est actuellement,

-
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— formation -de base commune & tous les ¢ enseignants » avec
possibilité pour chacun de multiplier les expériences et obligation pour
chacun de plusieurs stages (échelonnés) dans des milieux professionnels
non-enseignants, ! -

-— suppression de [‘orthographe,
— langue internationale obligatoire dés le-primaire, . -
— critique et refrait puis destruction des moyens .d’enseignement

*

(¢« manuels » én particulier) supports de Iidéologie dominante, boxoo
— liberté totale de création de coopératives de prodiiction: deimigté-
riels et docuiments; IR

— suppression des fonctions de directeurs désignés, conseilléf'sg péda-
gogiques, inspecteurs... C.

— liberté totale de création d'équipes pédagogiques affinitaires
comptant au moins 1 membre de plus qu‘il n’y a de classes (de postes),

— suppression du réle oppressif-répressif de I'école en mal'it‘?‘re de
santé, ex : liberté des vaccinations, ‘

— autonomie d’utilisation d’émetteurs radio et T.V.,
— grotuité totale des communicdtions P.T.T., des transports publics,

— coordingtion des unités autonomes selon les principes ‘du fédéra-
lisme et selon différents plans : géographique, par discipline... ~

%

+ Du
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Tant que la société aliénante dans laquelle nous vivons connaitra
une période de stabilité (relative), l'université-critique ne pourra &tre réalisée
que dans des secteurs limités. Seule, une crise profonde du systéme’ diri-
geant peut praduire les conditions permettant la réunion des Etats Généroux
Préporatoires. Ces Etats Généraux seraient la conclusion d'une période
durant laquelle les activités expérimentées auraient dépendu. seulement de
ceux qui en auraient pris l'initiative et non d'un centre. On peut.imaginer
ceci : . '

— arrét de toutes les expériences décidées au sommet,

— période dexpérimentation libre.dans les unités volontaires,

— période de confrontations et bilans par regroupements variés
d‘unités, sy ¥

— Etats Généraux. g b

THESE 7
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Désirant agir dans les deux directions propres & accélérer Vinstauras
tion de l'université-critique (réalisations immeédiates dans des. sg'cteurs
limités et contribution & l'apparition d'une crise défihitive du systéme
dominant), I'LP.E.M. se propose la stratégie suivante : l

4
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— révélation et critique des contradictions et tares de la:société &
détruire,; .- < a

- — -blocuges et destructions partiels ou complets des institutions exis-
tantes (sabotages négatifs},

—— mises en place immédiate d‘institutions également utilisables
dans la société & construire (sabotages positifs, générateurs de pouvoirs
paralléleg). A premier rang de ces .institutions, prennent place des petites
sociétés au sein desquelles, et malgré Venvironnement aliénant,. de. nou-
velles, relations. humaines (affectives, économiques, sexuelles,_pédagogiques,
culturelles, politiques, ludiques, juridiques,...), de nouveaux rapports hom-

( mes-nature (utilisation non- deseqmllbrante) hommes-objets (production,

disttibution, consommation,...) et hommes-institutions (crltrque blocage,
destruction, création possibles en permanence) se créeront .qui "CHANGE-
i RONT LA VIE QUOTIDIENNE si radicalement que ces communautés renon-
| ceront“ussez rapldement a toute institution 'universitaire,

ToF LS Teahal EO - o=

THESE 8 a

. Compte tenu de ‘analyse globale (passé et avenir proche), de I'objectif
terminal;;de la -stratégie proposée ci-dessus, nous. disons que les secteurs

privilégiés ol nos.efforts d'analyse, de sensibilisation; de recherches et de

réalisations pratiques doivent porter sont :

|

|

|

| -— relations humaines et institutions (vers I'autonomie, vers l'auto-
gestion), -

R3Pod o express:on ef creatmte (utilisation dé" la psychologie des profon-

deurs)“ o ’
e -écoles: ouvertes & tous (en dehors des heures « scolaires. »),

_ i— individualisation de I'enseignement ({enseignement aprogramme,
abwxiliaires. audiovisuels), ..

D eontrdle et maitrise du milieu, ¥
— constitution d’équipes pédagogiques.

L3

o

= THESE9 -’ :
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Pour atteindre notre Ob]eCt‘If terminal — but dont Favénement rendra
toutes les activités de I'IlPEM sans objets et motivera sa disparition —
nous ne nous refusons aucun moyen d'action : affiches, albums, bandes
mugnétiques, blocages et sabotages ‘institutionnels, cchiers de roulement,
communautés conférences, detournements, expositions, films, mcn:festa-

b
%
(=3

tlons“ de'rue; meet:ngs photos réunions, stages,... <
SBING G aglssons ou’ seuls ou avec oudans dautres groupes = ‘
Wl B le. O
o t I.P.E.M., déc. 69. .
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Le-texte- qui suit-a été diffusé par le moyen- d’une affichette tzrée a; ’50
&templatres, a Pinitiative.du"G.LR. (Groupe d' Triterventions Rapides), création

récente de PLP.EM. (m.f-)

R
e m s R 3 2 <, 1N AR AT ]

Quand le 15 novembre, I'Etat Ionce sa police dans unw 'sofari a

I’homme & travers les rues -de Pans - il n'y.a pas d’équwoque Lq < nouvelle
société » montre son vraf visage. Lo %

— B

[

I
Qucnd quelgueés.jours aprés; .3 députes UD.R. annocent leur intention
de deposer une proposition ‘de loi mstntuant <.un servu:e national obltgutolre
pour les jeunes filles de” T6'a"20- -ans_$- Bh peut sy tromper La ¢ nouve!le
société » met un masque ! il est.urgent d'élever la’voix pour dénoncer’cette

prochaine étape de l'insidieuse fascisdtion de ce pqys L Tt ¥ os i

s !

Car, ce service- nctlona! ne pourrcut etre- = sous -des apparences( de
service soc!al et comme-I'est-le service militaire pour Jes hommes ~— qu'un
moyen supplemenfcure pour lu' Machine "Bureaucratique d embr:gnder une
partie de la j ]eunesseJusqu 'a maintenant. relativement: mains exposée a ses
linItICﬂ'IVES* * s n Fara R L -

RN
1L

-« Mais;. -cette menace -si.grave ‘et si peu ‘voilée en .entraine une autre,
qui nous vise-plus- dlrectement En.effet, le-projet des-3 députés, proposant
d’effecter les assujetties « dansiles garderles scolaires, jés'ECOLES MATER-
NELLES,ﬂIes colonies .de vacances..;» vient en-aide, au mlnlstre de I Educa-
tion~ Naﬂonale. En. effet, aprés. avoir,yli-méme “(« ll,_faut -reconnaitre oussn
le role éminent  que ;oue la maternelle... ») ou par recteur’ mterpose rabaché
le, panggyrique’ de ‘l'école maternelle francaise;’, e mmlstre en questlon
annonce pubhquement son intenfion de la réformier (tradmsons B dew la
démanteler) -« .crest-&.peine sicl‘on-peut: 'appeler: un enselgnement...a est-ll
raisonnable:dé -confier .les=1 300 000+ “enfants’ qtig cela representera a des
institutrices... il foudra fiolivef ine formile ddaptée..; 5. -

I

-
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Quand on sait que, dans toute I'institution universitaire d'Etat, 1école
maternelle est [a seule & offrir un milieu de vie ol les inégalités sociales,
peuvent étre corrigées ou compensées, on conviendra que la mancsuvre
que nous dénongons est lourde de sous-entendus. .

Elle est aussi lourde de risques pour l‘enfant dont le développement
est fondamentalement conditionné par cette période (entre 2 et 4 ans)y
ainsi que l'ont établi les médecins, psychologues et tous les autres cher-
cheurs en Sciences de | Educutron

C’est pourquoi, en fonctlon de notre orientation, en conséquence de
nos engagements anteneurs .en vertu de nos analyses nous ne nous borne-
rons pas & dénoricer ces’ intentions. Nous réitérons notre volonté de refuser,
puis de bloquer, avec les moyens dont nous disposons et avec tous ceux
(enseignants ou non) qui ont aussi repéré le- danger, des institutions qui,
congues et nourries par l'idéologie dominante, ne peuvent que perpétuer
I‘exploitation de I'homme par I'homme.

) INSTITUT PARISIEN DE L'ECOLE MODERNE,
11-12-69

CORRESPONDANTS LP.E.M.
Pour vous Informer sur 'LLP.EM., pour créer un groupe de travall, pour échanger,
écrjvez & :
——01 M. M. DUBAUX Ecole communale, 0f- Bage—la-V[IIe
— 06 : M. B. KINNER, C.R.P.S,, 89, avenue George-V, Nice.
— 24 : Mme J. LE GOFF Le Petit Mas. Sarlat.
— 28 : M. et Mme NAVIAUX Ecole de gargons du Centre, Nogent-le-Rotrou.
— 81: Mme M. CATHALA, 26, rue Capus, Toulousa, Tél. 52-34-68.
— 50': M. G. CROGHET, Groupe scolalre St-Hilalre-du-Harcoust,
— 51: Mlle A-M. RABANY, 14: rue Dunant, Chalons-sur-Marne.
— 50.: M. A: BARBE, 22, rue Mirabesu, Loos.
— 84 : Mile F. NOGUES, Ecole Saint-Crieq, Oloron,
— 77 : M. Y. TROUBAT, Ecole communale, Villeroy, 77- Charny.

M. J.-M. PERES, Ecole du Theil, Coulommlers.

‘ M. D SZELEBSKY Les Prés-le-Roy, App. n° 3, Brie-Comte-Robert.

'— 78 : M. M. DELEPINE, Groupe :scolalre Louis-Aragon, Trappes.
Mme A-M. JOZEAU, Ecole des filles La Tour, Maurepas, 78- Trappes.

— 91 : M. J. DOUVENOT, Ecole de garcons, Saulx-les-Chartreux, Tél. 920-71-87.
Mlla D. LECERF, Groupe scolalre P-Largevin, Morsang-sur-Orge,

— 92 : M. et Mme BOURGAREL, 20, rue H.-Barbusse, Gennevllilers, Tél. 733-17-93.
Mile F. MARSON, 1, rue des Agnettes, n° 73, Gennevilllers, "Tél. 733-67-67.

-~ 83 : M. J. RENAUD, 1. M.P: Léopold-Bellan, 4, rue du 136'de-LIgna 94-Bry-sur-Marne.

‘ Mlle H. LAMAHT[NIE 19, rue I.andy. Auber\rilllers Tél: FLA: 35-03,

- 84 : M, FALIGAND, 8, a!lée Roland-Garros Orly, Tél. 235-43.73.
M. M. GAUVIN, Ecole Henrl-Wallon, Valenton.

— 85 : M. A. BONBONNELLE, Ecole du Centre, Villiers-le-Bel; Tél. 990-08-13, 'P. 096.

—CDN.: Mme G. PREFONTAINE, 250 de la Saudrays, Bouchervllle P.O, Canada,

Tél. 655-50-87.

— E : Sefior 8, HERRERO-PALLARDO, Hulz-Morote. 12, Cludad Real, Espafia.

—P: genhor !VALVET DE MAGALHAES Vivenda Maria Manuel, Sao Joa do Estoril,
ortuga

»—- PE- : Séhorita Zoila FELD, A¥: Bénavides 599, Dep. 602, Miraflores, Lima, Peri.

— RA.: SefioritarEstela M[NEBVINI Sarmiento 3 425, Santa 3, Républlca Argentina,

— TC: Mme M. 'DESROCHERS, B.P. 277, Edéa, Cameroun. - e
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O.C.D.L.

une dimension en plus

la dimensjon pédagogique

Le département de'la recherche pédagagigue de I'0.C.D.L, en callaborarion
avec le C.E.P.A.M. (Centre d’Etude du processus d apprentissage en Mathémat.rque}
a essayé depuis 6 ans ds préparer Ia réforme de I'ensefgnement du ** cafcul ™", '

Le programme 1970 représente un mini-programme par rapport au pro;et
du C.EP.AM Cest & dire que nous sommes eh mesure d'aider tous Jes ensei-
gnants du-C.P. au C.M. 2 désireuk de rénover leur enseignement. i

I i
Collection Nicole PICARD : la Mathématigze & I'Ecole Elementalre'

Ouvrages théoriques : Des ensembles 4 la découverte do nombre . . ... ... 7F i
Activités Mathématiques |.......... 13F50
Dossiers de fiches pour les éfdves : ‘ i
A la conquéte du nombre 1 {CP)...coonvvierinnnensen 7 F?O
A la conquéte du nombre I {CE1} .. .vvnevn. ... i 9F!
Journal de"Mathématique | et cahiers d'Exercices CE2..... 12.F |

Journal de-Mathématique pour le CM T et CM 2 [parution juin} . .

Collection C.E.P.A.M.
Z.P. Diefies : Logique et Ensenibles {Fiches pour CP et CEi) L9F

Z.P. Dienes : Les Premiers pas en I\}Iathématique R L I - }
Z.P. Dienes™: Comprendre‘la Mathématique ...... e 12 F 5;0
Lecture : Pour la pratique et le perfecttonnement de lalecture :
silencieuse au CP et au CE 1 Ia collection ** Je Lis Tout Seul I
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Le métier de, professeur est plein d'imprévu : on l'exerce depuis un
‘certain nombre d‘années, naivement on croit connaitre les adolescents,
‘Lorsqu’un beau jour on tente une expérience et 1‘on s’émerveille de ce que
lon décduvre qui dépasse’ de fort loin ce que 'on attendait. Si I'on' a pour
tache d’‘apprendre & aimer la musique.aux enfants, on-ne peut manquer
.de s’interroger : en effet comment mesurer l'intensité de l'attention qudi-
tive de qui que ce soit ? on ne peut qu'avoir des doutes sur les capacités
de concentration d'un enfant, étant donné que 1'une des caractéristiques
‘de notre époque est d'étre plongée dans le bruit, dans une sorte de pétée
sonore, ce qui conduit & une sorte d'indifférerice auditive, laquelle n'est
sans doute quiune forme de défense. On peut donc se demander qu'est-ce
‘qui, dans une musique donnée, est pergu, qu'est-ce qui ne l'est pas ?
qu‘est-ce qui parvient jusqu’d un certain seuil de la conscience d'un
enfant-auditeur ?

= =

i

En .dehors. d'une approche proprement musicale (qui peut d'ailleurs
laccéder & un niveau assez élevé drdce & une fréquentation suivie, puisqu’oh
.arrive par entrainement, auditions répétées a pénétrer’ par paliesr dans
i]’un’i\Ters ‘de Peeuvre, ol I'on trouve progressivement des jalons, des.éléments
«connius et reconnus), il existe une approche intuitive qui consiste a plonger
[‘auditeur dans un monde sonore donf il ignore tout : et le titre et I'quteur
jet I"époque. Or quelles sont les rédctions profondes suscitées par telle ou
itelle musique ? quelle répercussion peut-elle -avoir- sur la sensibilité de
WWenfant ? e e " : '

3

H

Autant de questions qui restaient sans réponse. Clest en somme. pour
explorer ce qui se passait dans l‘esprit de mes éléves et aussi pour leur
apprendre & écouter, que j'ai ‘tenté cette éxpérience qui consiste pour les
senfants & traduire verbalement ou, plastiquement ce .qu'ils ressentent lors
d‘une audition musicale, concrétisant par le langage poétique ou la pein-
iture leurs réactions conscientes_et {clest ici que les surprises commencent)
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des contenus inconscients de leur personnalité, qui se trouvent -mis‘a jour
par la musique. ‘
Mais, examinons en premiér lieu dans quelles conditions et surtout
dans quel esprit sont effectués ces travaux. Il est bien précisé et rappelé
avant chague séance qu'il ne s’agit pas d'un travail 'scolaire propremeérit
dit, puisqu’il n'y aura ni notes ni classement, que personné ne- serdi jugé,
les dessins ne comportant pas de nom et l'expréssion poétique se déroulant
en commun, c’est donc l‘acte graduit par excellence, C'est trés impartant,
car on se rend compte qu'il suffit de trés peu de choses pour que les
enfants soient inhibés et se retranchent en eux-mémes, surtout les plus
sensibles, donc ceux qui auraient le plus & dire. J'insiste beaucoup' pour
lever ces fameuses inhibitions, sur le fait que 1& tout le monde a raison,
que chacun a le droit de s’exprimer en toute liberté, peut dire fi{ul- ce

qu’'il .a envie de dire, qu’il.n’y a ni censure ni interdit. .-

Ayant ainsi dénoué les contraintes intérieures que chaque enfant
s'imposait pour étre dans les normes du systéme, je passe d la seconde
phase de l‘opération, c’est-a-dire & la préparation psychologique, la mise
en état de receptivité des enfants liée a un déconditionnement préalable,
Clest 1a le point délicat et déterminant pour la réussite de ‘entreprise; car
il s‘agit d'amener les éléves & modifier leur attitude intérieure, de les aider
a faire le vide, le silence en eux pour accéder a un état de disponibilité, de
perméabilité a I"émotion. 1] s‘agit de retrouver I'innocence primordiale, la
faculté de s'émerveiller comme si c’était la premidre musique que lon
elit jamais entendue, que Jon puisse l'accueillir comme un . don,
avec respect, avec une joie- toute neuve. En somme, il faut se mettre en
¢ état de poésie », en sous-entendont que le poéte n'est pas un révasseur
qui fait des rimes en comptant les pieds de ses vers, mais celul qui voit tout
d'un ceil frais (les &tres, les choses, la nature), qui découvre la beauté
la ol on ne Fattendait pas, dans et au-dela des choses quotidiennes, qui
laisse en lui les mots, les images; les sons former des associations inhabi-
tuelles, qui se laisse porter, emporter par la musique dens l'imaginaire,
qui, en un mot, s'autorise a ressentir, non plus seulement & penser,

g Donc, le travail qu'il est nécessaire d'entreprendre sur soi tend &
retrouver I'acuité des impressions de la prime enfance, alors qu'il n'y a
pas de frontiére entre sensation, émotion, pensée, entre ce qui ressort de
l‘affectivité et ce qui concerne l'intellect, lorsque I'unité de la personne
n‘est pas encore entamée par une formation trop fragmentée. Reste a
expliquer quelle sera la démarche de chacun, car il n‘est pas question d’étre
passif, de subir la musique et de tenter vaguement d‘aligner des mots ou
de dessiner en méme temps, mais au contraire d’étre présent & soi et a
la musique, de se livrer a un aller-et-reétour constant entre ['un et I'autre,
les mots ou le graphisme étant le lien entre les deux, le point de rencontre
et le moyen de basculer d’un plan sur un autre, d‘une langue dans une autre.

Le danger consiste d se noyer dans la musique, auquel cas on se
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perd de vue soi-méme, ou alors & étre trop attentif a soi,. d’adopter I'atti-
tude que l‘on a souvent au moment de l‘adolescence, c’est-a-dire de .se
laisser tellement absorber par ses difficultés personnelles qu‘en, est inca-
pable cl'en émerger et que I'on projette ses proprs conflits dans les mots

’q\’lg syrfacg, que montent des profondeurs, les lmages, les fantasmagories,
Jes formes suscitées par la musique.

+ -+ Les enfants font donc une .double découverte : celle d'un univers
sonore. et celle d’'un ¢ soi » qu'ils ignoraient, la musique ayant vivifié,
éveillé-en eux des images endormies, des pensées informulées, des souve-
nirs. réels ou invéntés,

Comment se déroule ensuite I’élaboration -d'un poéme ? Avant tout
c’est 'Uin “travail collectif, chacun apporte une fleur au bouquet ceci le
plus simplement du monde en notant en vrac les phrases qui surgissent
dans.son esprit, sans en examiner ni la logique, ni la valeur littéraire (on
ne cherche pas 4 faire joli) ; puis on communique ses trouvailles au profes-
seur qui les note ; chacun stimule lautre : par le jeu des libres associa-
tions, une phrase en engendre une aqutre, non seulemient chez un méme
enfant, mais de I'un par rapport @ l‘autre car ce que dit I'un déclenche
uné.idée :qui était restée confuse chez le voisin et gui prend forme tout
d’un coup.

L - Et, lorsqu'on se penche sur cette moisson, on est- stupéfait par la
richesse- des images, par la fraicheur des-idées surtout chez les plus jeunes
(qw ont ‘entre dix et onze ans). Si chaque enfant recoit, ressent la musique
&° tFavérs: $oh * originalité ‘propre, dans chaque- sclasse: se” crée- un--climdt,
thadque-podme~a uné'certaine tonalité-qui- est fonction et de-la- musique
(bien entendu) et ‘de I'émotion collective ressentie & I"audition et 1'oh -est
frappé par- la parenté évidente existarit entre les trouvaillés-des enfants
d’Giné“méme claise, -par 'unité des thémes qui apparaissent. En tous-cas
de§ célvres des styles d'époques trés éloignées donnent naissance & des
pdémes d'un esprit absolument opposé.

Cépendant, il est troublant de retrouver d'un texte’d I'alitre, des tha-
mes .quj 'sont, semble-t-il, directement issus de Iinconscient collectif sous
la forrme d'archétypes, et il.y .aurait .une étude passionnante & faire avec
{aide .de psychologues pour décrypter tous ces symboles. Relevons. les: plus
fréquents : l'eau qui ruisselle, la source, la grotte, les bulles.. le volcan,
I'explosion,. ainsi que des constantes qui révélent les préoccupations pro-
fondes et inavouées des enfants : la fin.du monde, la mort et l'aprés=fnort

Si Pon Interroge les éléves qui ont fait cette double experlence, Ta
mc:;onte d’entré eux décldre avoir gagné en possibilité de concentration
d’espnt étre entrée dans|’univers sonore plus profondement donc avoir
elr un contact plis intime avec @ musique, Mcns ce qui -est plus tmpor-
tant, c’'est qu'ils insistent tous sur leur changement d’optique (si F'on peut
dire) au sujet de la musique : elle ne leur apparait plus.comme une acti-
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vité- & part, mais elle s‘apparente aux qutres manifestations de l'esprit
humain qui leur sont plus familidres, ils découvrent que tous les moyens
d’exppression se rejoignent :

— « cela permet d’'additionner deux arts qui s’entendent » dit Jean-
Pierre, éléve de 6o

— « Ces deux arts semborfenl- parfaitement, de méme Art musical
ne forme avec le dessin qu'un engrenage artistique » écrit Michel de 4° B.

Des impressions données par les enfants sur cette forme de travail,
se dégagent plusieurs thémes, dont le besoin d'évasion : .

— « Ce chceur m'hypnotise, me met dans une sorte d’cuphorie oif
je flotte doucement dans une atmosphére de réves », Jéréme;

— « On oublie complétement le monde : on se plonge dans un autre
monde plus mystique et rafraichissant », Rémi.

— « Quand ces deux activités sont mélées, mes pensées s’envolent
vérs un pays fantastique », Patrice.

— « Lorsque I'on fait un dessin en méme temps que de fa musique,
cela nous emporte dans un réve imaginaire », Frédéric,

— « Cette alliance de la musique et du dessin laisse notre pensée
divaguer », Jérdme.

Mais le véritable leit-motiv qui apparait dans ces_textes libres; c’est
de toute évidence, la liberté :

— « Je trouve que volre expérience est trés intéressante, car on est
libre d’exprimer ce que I'on veut sans contraintes », Pierre,

— « Je me suis exprimé avec beaucoup plus de souplesse que je ne lo
fais d’habitude dans la rédaction ou la peinture, car je n'étais pas dévoré
par cette hantise de la note », Yves.

~-— « Cela me permet de dire ce que je pense et ce que je ressens,
ce qui ng m’est pas permis de faire dans les autres matiéres;” car, en
général, on ne nous demande pas ce que l'on pense de quelque chose et
I'on nous oblige & I'accepter », Patrice.

Mais, Ia, il faudrait citer chaque_enfant, car ils ont été vraiment
unanimes sur ce point, qui est d'ailletirs chez un grand nombre d’entre
eux lié au besoin de s‘exprimer :

~— « Le fait de dessiner en écoutant de la musique répond & un besoin
intérieur ; en écoutant de la musique on se sent transporté et on laisse
errer son pinceau au fil de la feuille ;... en écoutant une belle musigque, les
rimes se forment toutes secules ; la pensée vole et les mots vont & pied »,
Jean-Michel.

— « Nous pouvons nous exprimer et, en aucune matidre nous pouvons
faire cela », Jean-Bernard.
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— & Je crois avoir-besoin d'un certain complément a ce que j'apprend
ou. ce que je fais ailleurs », Philippe.

— « Le dessin permet d'exprimer les réves et les figures (hallucinen-
tes ou merveilleuses) que nous a inspirées la musique », Jérdme.

Par ailleurs, les enfants ont ressenti trés vivement le réle stimulant
de la musique qui suractive en quelqué sorte les contenus conscients et
inconscients "de chacun d'eux, & tel point- qu'ils eprouvent le besoin de
s’extérioriser et que leur receptivité s'en trouve plus aiguisée :

— « Quand j'ai écouté le morceau de musique de la derniére fois,
j'ai cru que mon cerveau se gonflait d’idées nouvelles », Philippe,

— « Ce n’est pas notre imagination qui nous méne & forcer ces forces,
c¢’est la musique qui imprégne des idées dans notre téte », Benoit.

— « Ecouter une musique sans rien faire c’est bien, mais l‘on ressent
beaucoup mieux en foisant des dessins », Thierry.,

— « Quand j'ai un pinceau entre les mains, en écoutant de la
musique, mon imagination se débauche », Jérdme.

Ce qui est trés 5:gn|f|cat|f aussi, c'est” crette peur d’étre. jugé, cette
crainte du ridicule, qui transparait dqns les réflexions de ces enfants :

— & Cela m“a donné la possibilité de dire mes sentiments par rapport

& lo musique que j'écoutais, sans toutefois les dévoiler ouvertement », Gilles.

— « Sur un dessin, nous pouvons mettre des choses que 1'on n’oserait
pas dire », Frcmgms .

— « Cela nous permef de dire ce que nous ne pouvons dire en parlant
pour ne pas se ridiculiser », Lionel,

Certains ont mé&me ressenti ce que cette activité pouvait leur apporter
sur le plan de leurs relations avec les autres.; entre eux d’abord.:

-— & Les podmes collecl‘ifs, ca ‘nous apprend @ vivre en communauté
et faire quelque chose a plusieurs. On est content qnand on fait un poéme
sorti dé notre esprit », Jean-Louis. 7

i -

Vis-&-vis du composnteur ensuite : :

I

«”Le musicien veut sexpnmer en’ donnant ‘un sentiment, moi je
veux lui rendre la pareille. Je trouve qu'il’ se forme un dialogue », Philippe,

.. Mais, le plus important, me semble-t-il, réside dans la connaissance
dej sdl que les, enfants acqurerent par. ces exercices .de créativité. Je ne
croycus d’ cllleurs pas.qu'ils puissent en étre aussi conscients. Mais laissons-
Ieur la parole .

— « Cela me donne un moyen de regarder plus loin en moi »; Jérdme.
— « C'est. pour moi le moyen de m‘écouter moi-méme », Patrice.
— « Cela nous permet de voguer sur notre conscience », Lionel.
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Et, pour en terminer avec les citations d'éléves, voici, quelques défini-

tions, qui & elles-seules sont déja de la-poésie :

-— « La musigue est une chose douce qui fait comme si elle-nous-a
parlé »,

— « La poésie, c’est tous ces songes et ces idées que l'on a dans Ie
co2Ur ».

~—— « La peinture, c’est quelque chose qui exprime toutes les peines, et
les joies que Fon a dans sa vie ». \ .

— « La poésie représente pour moi un langage oii I'esprit remplace
la parole ». il

.— « La musique est une sorte de charme envoiitant le corps, I"esprit
et I'ame »,

— « La poésie, quand on la lit, on a la sensation de bonheur »,
— « La peinture, c’est I'expression incalculable ».

— « La poésie, c’est la douceur de la vie ».

~—- « La peinture, représente la féte des couleurs ».

— « Pour mou‘r la musique c'est un art délicat frés beau et qui
exprime les pensées de Fhomme sans qu’on les explique 5.

N’y a-t-il pas 1& de quoi rester réveur ? Ces seuls petits textes sonit
déja révélateurs.; madis, lorsqu‘on examine les poémes collectifs (qu il fau-
drait pouvoir tous c:ter) on ne peut pas ne pas eprouver uné” certdine
surprise, car enfin l’esprlt des enfants recdle des trésors que I’on ne ‘soup-
connait pas. Et, I'on’ peut se demander ce qu'il adviendrait si, .qu lieu de
baser l’enselgnement sur une acquisition de connaissances, on mettait
'accent sur ses activités créatrices. Ne découvrirait-on pas que tous: les
petits d’hommes sont capables d’inventer, les uns avec plus ou moins. de
bonheur dans tel ou tel langage, de donner des productions (je n ‘utilise-pas
le mot « ceuvre » & dessein, car il est chargé d'un contenu trop précis) fort
intéressantes, certes, mais donit le prmcnpol mérite sercut de prouver quiun
individu arrive d un certain point d’ epqnomssemenf, qu'il a laissé parler
tout ce qui était en lui ? En somme, & ces futurs hommes, ne leur ferait-on
pas un cadeau royal en semant un peu de poésie (pris dans le sens le p!us
large du mot, car’une peinture ou une musique, peut, au méme titre qu'un
texte, étre imprégnée de poésie) dans leurs esprits, ou plus exactement en
faisant germer et croitre celle qui est en eux, car elle existe bel et bien,
mais elle risque de périr étouffée, asphyxiée, faute de liberté.

On ne saurait mieux conclure qu'en citant deux podmes collectifs, qui
ont été écrits, I'un sur le Quatuor (1Y de Betsy .Jolas, ceuvre d‘une grande
fraicheur d’msplrchon empreinte d'un Iyrtsme discret ol la voix d'une

(1) Disque La Vuix de son Maitre signalé dans la rubrique « écouter, lire, regarder »
de ce numéro,
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soprano colaratur tisse‘ses arabesques dans l'aigu, tantdt s'intégrant a la
trame sonore des trols instruments & cordes, tantdét émergeant avec une
légéreté, rqu’ont trés bien ressenti les enfants. Précisons que la chanteuse
vocalise sur des voyelles qui ont un intérét en tant que phonémes, mais
qui_ne sont ni des syllcbes isolées ni des mots d’une langue que[conque :
I'atitre“est isstt du-cinglidme morceau de cette grande fresque sonore qu ‘est
Et expecto resurrectionem Mortuorum (2) d’Olivier Messiaen, celui qui clét
Pensemble et cémporte en exergue un extrait de ["Apocalypse de Saint Jean ;
¢ Et j'entendis la voix d'une foule immense ».

“-28.On vérra comment les enfants, qui ignoraient tout du sujet et du titre,
je le rappelle, ont retrouvé, uniquement par intuition, la pensée qui habitait
lecomipositeur. Voici ce texte ;

Hallucinante nuit...

Une marche interminable
d’hommes en un long cortége
(car ils sont des millions)

qui avancent sans parler

ils ont perdu la pensée.

La dédale de.couloirs,

de cotiloirs qui reculen
conduit, au labyrinthe -

qui voit sans nul espoir
arriver la vieillesse ;

il ne peut revenir

car son destin hélas

est tout droit devant [ui.
Dans P'univers mouvant
et dans |'immerisité

au ,na!gl_s merveilleux.

ou tout le monde se presse
pourz admirer 'enfant-divin.
Darnis' I‘espace infini

c’est’ le gouffre sans fond
ol'sorinent les trompettes
Ies trompettes de l'enfer
ol la mort Aous agrippe

et ol de noirs cercueils
sont portes par des morts.
Lrlmrnens_e solitude

et I'angoisse de I'homme siir

w3

des profondeurs marines
vivent des algues géantes.
Paysage sinistre

ol une coulée de lave
que rien ne peut arréter
roule en ce coin du globe
ol tout est désolé.

Le soleil se dilate

c'est I'éclatement des astres

et l'univers s’enflamme.

Alors que le poéme précédent émanait d’enfants d’une classe de qua-
trigme (de-douze 4 treize ans), en voici un, pour terminer; inventé par des
Elaves de"sixidme, aussi _lummeux et aérien que la musique dont il est issu :

* QUATUOR BETSY JOLAS, é° V - groupe 1|

(2) Disque Erato STU 70302, 30 (33), G.U.
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Une biche_effrayée
voudrait se cacher

Au fond de la forét
Ol coule une fontaine,
Une étoile paisible

Est partie en voyage

Pour un pays miraculeux.

Porté sur les nuages,

Il me semble voler.

Sur la mer une siréne
chante, joyeuse,

La liberté

s'échappe dans |‘univers.
Un serpent sournoisement
va se glissant

vers sa proie endormie.
Quelgue mauvais génie

s UN ENSEIGNEMENT MUSICAL YIVANT

Prépare dans la montagrie
Un élixir magique.
Un oiseau nous raconte

Elle demande pardon

Qui lui est refusé.

Mais le matin est proche
C'est la fin des souffrances.
Les nuages nous dévoilent
de fabuleux secrets :-

La lune a rencontré

Une nouvelle étolle.

Et dans le paradis

Eve toute contente chante
La vie, la mort combattent
« C’est le ressaisissement
de fa vie », dit 'oiseau.

La souffrance d’'une femme :

Madeleine GAGNARD, mai 69.

i

lie‘mlisés-pur des membres de I'enseignement, ces disques d'initiation & la musique .. ..

*

Grand Prix International de 1'Académie Charles Cros (Sectlon Pédagdgle)

3

L'orch. symphonlque : Casse-Noisatta™ - Le Concerto "z Concerto fldte (Mozan)

{Tehaikovsky) avec F. DUFRENE, soliste de FOrch. National, 3,
L'orch. de chambre : Divertissernent ne 11 Le Concerto grosse : Conc. gr,ne12 (Haandeli’
{Mozart) o
[ La Symphonie : La Chasse {Haydn)

L'orchestration : Joux d'enfants (Bizet)
avec Genevidve JOY et J. ROBIN-BONNEAU La Sonate ¢ lLe Printemps {Beeth.)

avec Genevibve JOY et Michale AUCLAIR,
Un conte musical s La Chdvre de M. Seguin -

- {J-P Baumgartner}

Le Podme Symph. : Mazeppa (Liszt) o~

- Histoire de 1'Ouverture : 3 disques *"da Monteverdi & Bizet” s

@. Nombreux examples.sonores —  Plaguette analytique et pédaogfqua <

.+ sont ¢dités par MUSIQUE et CULTURE - 24, avenue des Vosges - 67 - STRASBOURG

qui vous edressera sur simple demande tous ranseignements concernant cette collaction, ainsi que ses
dmissions sur FRANCE-CULTURE, et les deux sdries de Fiches pédagogiques destindes aux membres de
J'anseignement et aux élbéves.
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Chague nouvelle rentrée gréve un peu plus lourdement le budcret que les
familles aux redenus modestes doivent réserver & l’ense:gnement. Lecole élé:
mentaire est en passe d’égaler lé‘secondaire dans le domdine des éxigences dé
fournitures... non _faurmes protege-cahzers exclusivement en gisol et coupés
dans 7 ou 8 couleurs dszerentes, palette de feutres, compas, rapporteur, éguerre,
régle graduée, papier & couvrir les lwres, survétement et maillot d’une couleur
exclus'we,—% -baskets_ », cahier d’ essa:, rtaille-crayon, ;ard’o;se, ccrayon idlardoise,,
peintures, carton é dessin... On n'en est pas encore rendu @ exiger, comme dans
plusieurs \C.E.S. que je conndais, le.pdiement- dé- la -cantine-qu trimestre.*Soit;
plus de 300 F qui ne seront pas remboursés en cas de maladie et qui obhgeron.t
Ladolescent :a-déjeuner-les six’ ]ours de la semaine, -Mesure dont une des o:rorwe-L
jg'uen,co'ss sera de faire que, certains ]nurs, le lyceen devra faire le long tra]et
maison <:C.E.S»— monf de sonumscnpnon d le cantine —“unigiement’ pour;
de]euner. Vive le pére Ubw I Pour protester conire cette tendance et en gmse
dp témoignage (1), nous publions aujourd’hui la liste_des fournituressqu’une;
fillette entrant en 6o-Il « dit obhgatmrement acheter en septembre 1968. Vousv
ferez vous-méme laddition. (mf

?‘% . k% ‘! TG syl

| 2 |[Grands classeurs .20 4 ...l o7

4 Petits classeurs. i, ¢ os v f v vk v o 5Bt wl® wa afore o 5 s 10,25

3 2 Groscahiers...n.............,...‘.z...n....{?. 3 e
17 [Petits cahlers’ «.iv.vuuininiinn. . lei . 350 |
‘ ) Cahier de travaux pratiques de mathemathues 2
‘ 2 Cahiers de travaux pratigues . .........cc.ovu.u, 3,60

=

= n H

(1) of aussi_; « L’Ecols de Maj » n° 2 (Erﬂnggggﬁlﬁinlil_fO’EIN,_;‘i_S_,_ﬁrue -dUlm, Paris5°%). .

— 34 —




10 Petits intercalaires , ...... Crrarer i ‘e 360
5 Grands lnterccla:res ......................... 2
1 Pochette de papier gommé ................... 1,75
Feuilles de papier millimétré - .. ............... 2,50
3 Chemises - ... i vnteneinneennennnsnnans )4 0,90
1 Cahier de dessin (C[alrefontmne _Michel=Arige)~. . 3,60
1 Boite de peinture . ... v viinn i el 45
i Porte-plume .......... e Y v 0,75
1 Pachette de feuilles blanches 23, ....... R .l 10
1 Pochette de feuilles doubles (petites et grcndes) 7
1 Pochette de feuilles sirmplés (petites et grandes) . 7
Papier calque ........... . it 2,50
1 Stylo-plume- .. .... R ST 17,50
Stylos & billes (plusieurs-couleurs) : ....... e 2,50 ~
i Pochette avec équerre, rapportetit, double—dm R 2
Protége-cahiers ..... ... on. i i st ;2
Papier pour couvrir les Iivres (rouge et bleu) v e 2,50
Papier @ musigue . ....co..vtiiiiiiiiannan 2,75
1 |Pochette de 100 petits-cartons . .% vvvvneennn.., .2
T Cahier de textes ............. e T M., 2,60
2 Gommes (une dure, une mol[e) ...... e ~ 1,20 9
2 |Crayons G papier gras - ..veveenevnnrnennn.n. ' 1,60
1 |Croquis. travaux pratiques d'histoire. . ... . ;... ... 2
2 |Livres « Odyssée >, tome | et tome 11 .......... - 7
2 |Blouses blanches ........ e e ....| 64
1 Jupe de rythmique bleu-marine ......... U 30
1 Short bleu-marine ........ N P 15
2 ;.Chaussons de danse-blancs ........... e s “ 10
T Pulfover blanc -.............¢c...... e 30
1 Chdussettes blanches (paire de) ............... 750"
. - Liliane M., oct. 49.

CONTREPETERIE :

.

Y

n

Nous aurons les guétres du tricheur sans arrhes (m.f.)

Fu
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-uUne expérience pour
.« Fawvoriser le
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©  de la lecture .
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Il y a quelques années, nous avons essayé, dés la rentrée, en Dixiéme,
de faire.prendre aux enfants pour les legons de lecture, des histoires suivies,
dans des collections de blbhotheques. Nous avons choisi des textes simples,
vivants ‘ét caqules d’éveiller Vintérét dés lecteurs par des situations assez
pmches—de leur-vie: Nous avons cherché-une impression assez aérée et des
collections d’un prix abordable. 1

Cette expérience a été trés bénéfique,~et dés la fin du premier trimes-
tre nous.avons vu llensemble de la classe. arriver @ une. lecture assez aisée,
dvec_une bonne compréhension du texte (naturellement,.les enfants qui ont
des ditficultés profondes ne les depassent pas facilement, et le plus souvent

ces dlff:cultes ‘doivent’ &tre ‘reprises en rééducation).
f N
Not_:s avons vu sitrtout s'éveiller un gott-réel de la lecture, et, comme

habituellement, les titres que rous choisissons font partie -de -séries ol se
retrouvent les mémes héros, |‘effort commencé: en classe est prolongé a
la maison sur d'autres titres de Ja méme veine, Assez vite ensuite, les
enfants desnrent fréquenter la blbhotheque de "établissement olt elles peu-
vent emprunter un livre par semaing.

: Pour certdins fifres, 1'école achdfe un nombre d'exemplaires corres-
pondant’ & une division: -Ces livres: sont pre’res aux éléves au moment de la
lecture -et peuvent servir parallelement & plusieurs divisions et plusieurs
cnnees de suite. Naturellement, un tel achat suppose que le livre chms: a
été soigneusement examiné tant Qu point de vue de sa difficulté qu'au
poirit de vue de l'intérét que les lecteurs y trouveront. =

Nous continuons 'cette expérience en neuviéme. Dans les classes sui-
vantes, nous la reprenons dans. la mesure ol nous,pouvons trouver des titres
correspondant aux thémes d’observation et aux disciplines d'éveil. A c6té de
ces livres, typés &olivres’de bibliothéque », nous prenons. chcque fois que
cela.existe des romans scolaires,. et cela dés la onziéme, réservant le type




« morceaux choisis », & d'autres séances de lecture, avec un accent plus
spécialement  mis sur le vocabulaire ou la structure du texte. -2y,

‘Poirr ces lécfures suiviés, quels livres avons-ngus choisis ? Au début
de I'année en Dixiéme, nous “Gveillons un trés vif intérét avec « L'Histoire
d’uhe toute petite fille » de Brisley (Nouvelle bibliothéque Rose, relié ou
broché). Ce choix est contestable car il s'agit d'tne traduction. Mais la
traduction proposée est corrécte et l'erisemblé des histoires dé “cette petite
Mili-Mali-Malou a Pavantage de présenter des séries de mots qui revien-
nent indéfiniment, ce-qui encourage les-lecteurs les plus craintifs &- réussir
une lecture assurée ;: de ces groupes, I'élan se poursuit souvent sur le-reste
du passage lu, Ces répétitions aident aussi & fixer 'orthographe de mots
trés usuels. Une aqutre série bien adaptée aussi est [*histoire de ce « cochon
d’Inde nommé Jean-Jacques » (Bibliothéque rose), qui comporte également
plusieurs titres. Nous avions essayé les histoires de Lili, de Thiebold (Biblio-
théque rose), mais ces textes contiennent -un vocabulaire difficile et il est
désircble pour un entrainement & une Jecture courante; de n'avoir pas trop

& ‘interrompre le mouvement pour donner des prec1snons sur {e sens des
mots. C’est donc plutét a la neuviéme qu’il faudrait réserver « Lili et son
éne » (la plus facile des histoires de Lili). - . -

Enfin une série qui convient bien & la fin de V'année, est'dans la
bibliothéque Rouge et Or Dauphine, celle des « Line et Lou » : deux char-
mants énfants qui nous font partager leurs aventurés ]oyeuses et simples
a la mer, au fil des jours. < 8

Nous utilisons aussi les romans scolaires, mais ces éditions, bien pré-
sentées, trés agréablement illustrées, sont ‘souvent assez colteuses et.il est
alors souhaitable. de les avojr pour les préter d’'une année sur Fautre -

« T'it pomme » (Hcchette) convient bien en hiver et ce fexte est tres
ennch:ssant il se préte & beaucoup d’exploitations. Au prmtemps nous
avons « Tlpltl le rouge-gorge » ; et, nous finissons I'année avec ce livre
plein d’humour, de Vildrac : « Les lunettes du Lion » (Colin-Bourrelier).
11 est bon de pouvoir former les enfants a ce sens fin de l’humour mais
il faut attendre pour cela que I'ensemble de la classe qit pl“lS une certdine
sécurité.

Notre choix pour la Neuviéme est encore hésitant : autour de-Noél
< lsabelle et Piou-Piou » (Dauphine) correspond: bien & [l‘environnement
des enfants « Isabelle » est aussi une série riche en titres, Chaque livire pré-
sente une aventure un peu dramatique, qui finit bien,. naturellement, et qui
soutient I‘intérét; Avec une classe bien ouverte, on peut prendre « Ncmouk »
(Dauphine) qui fait connaitre la vie des enfqnts dans le lointain grcmd
Nord. « Etienne en classe de neige » (Bibliothéque rose, Hachette) ou « Le
Chalet des.-joues roses » (Dauphine) dont la langue ‘est parfois un peu
familidére ce qui peut sembler moins convenir pour des exercices scolaires,
sont bien venus au moment des classes de neige. Au fond, & partir de la
Neuviéme, le choix des titres est déjd orienté par la physionomie de la
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classe] les -intéréts éveillés par l’ensemb!e dir travail et, les premiéres diffi-
cultés étant depassees 1és bons titres ne manquent pas. Il faut veiller &
ce que la présentation soit assez aérée, les phrases courtes et la langue
simple: Nous .avons établi; & la brbhotheque ge Vécole; un fichier des. titres
des livres d'enfants; par . matiéres, ce, qui permet aux professeurs de choisir
ce qui leur semble adapté a leur ‘classe. 1l serait du reste inté&ressant que
plusieurs-écoles fassent des expériences en ce sens et que nous puissions
dans le cadre de AFL, profiter de leurs conclusions, -

t  Enfin dés la classe de Huitiéme: et surtout er Septiéme, ‘on peut com-
mencer & donner @ la lectured: haute voix sa vraie dimension : lecture faite
pour é&tre entendue et non suivie sur le livre par toute la classe, Ainsi le
lecteirr est obligé, pour étre écouté, d’améliorer sa diction, de faire porter
sa voix*tandis que {‘auditeur qpprend & fixer son® attentlon sur ce qu'il
éntend (alors que dans-sés débuts sa fagon. de suivre était surtout visuelle).
Onh peut bien sir former un peu. cette: forme d’attention dans les classes
précéténtes ol ne peuvent lire ainsi*que quelquies lecteurs choisis, car un
grarid nombre d’enfdnts-sont encore incapables de maitriser leur voix (ou
leur déchiffrage) pour &tre’ écoutds. Pendant la lecture les auditeurs peuvent
avoir une petite occupation manuelle (couture, tricot) et on peut faire
;suivre-J'qudition dun jeu sur.questjonnaire (vrcn ou faux par exemple) ou
faire composer  un dessm sur le texte, afin de soutenir les distraits, les
mdrfferents qui autrement risquent de s'évader ou de rester passifs.

Il reste que la lecture & haute voix est une activité difficile que l'en-
trainement améliore beaucoup, mais elle se dégrade trés vite. Combien de
fois, _aprés “les grandes vacances, doit-on déplorer que la qualité de lecture
acqulse ait été trés lcxrgement perdue ! Un entrainement intensif est alors
.nécessaire pour récupérer, car méme des enfants qui ont beaucoup lu silen-
cieusement au.cours des-vacances, s'ils comprennent bien leur texte, lisent
souvent fort mal ; lintéréat dun romah séutient alors l‘effort austére
demandé. I reste au55| que. la lecture @ haute voix, dans la vie moderne
est. Juneir activité qui a moins qu'autrefois I’occas:on de servir dans la vie
dés. adliltes. Mais de toute fagon ellé reste moyen de communication et le
lecteur qut sait sé faire enteridre ét écouter saura mieux que [e lecteur
timide, a la voix confuse, se servir du micro par exemple et s’'imposer &
Iattenticn de ses oudlteurs e

. . Enfin comme nouis le disions“en commenccmt les enfants qui ont aimé
les* romans proposés’ pour Ia lectute @ haute voix s‘affectionnent & la lecture
snlenaeuse et deviefinent rapidement des habitués de la b:bllotheque ce qui
fcut espérer qu'ils resteront plus tard amis des livres et qu 'il$ seront capables
“de pqrtager les tresors que les, hommes contlnuent se transmettre pqr

cette voue. .
. - E. VALLET..
™ - S et x .

t - -

“‘! "" “’. - * i L =

— 38 —




cnrrespondance sco]alra un moyen de trouver un oit des équiplers. . -

i
! PR of s T T

- i T, (2t -
: S PR +
- -~ i
——y Pl I —
V1 Y7
gox - o b

a propos des' rapports

! -7 7 hhiérarchiques

i La racherche ‘pédagogique’ par les Institutetirs est un norsens = déclaralt™il y
quelques années I'une des semmités qul, & 1'inspection générale, gouverne aux destlnées
pédagoglques de I'Education nationale.

Mals tout est affaire de nuances !

" Une de nos; camarades publ!e un article dans « lnteréducatlon- = Non-séns, ‘sans
aticun doute!
_ Une sommité pédagogigue, pair de la précédents, reprend cet artlcle ‘pour ]e publler
dans une 'autre ‘revue, mais sous S8a ‘sighature. Et le non-sens est’devenu pensée !

Sans doute aussl qu's Interéducat]on » qul ne pale pas-les auteurs de ses articles,
du falt qu'elle ne réalise aucun profit, ne présente aucun « intérét » pour la recherche
pédagoglque _ainsi congue par certains.

Simple -exercice dun rtype. de-rapports hiérarchiques qul demanderaient révision.
Un code .de’déontologle de-lasrecherche, par “exemple | R
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COBRESPONDANCE SCOLA[RE

. L'Institut Parisien. de I'Ecole Moderne (ipém) et le Groupe Frangais d'Educatmn
Nouvelle. (gfén) mettent & .la dlsposition des collogues désireux de pratiquer la

s Ifsi: souhaltent que chaque équlpe- de deux classes (enfants '+ éducateur]:
‘trée:.ses propres ragles.de fonctlonnement des échanges:xToutefols, pour prétendre’
~amener: un minimum de- réussites, chaque:demande dolt comporter

1*" "NOM DU DEMANDEUR —-"*ADRESSE DE L'ECOLE "— EFFECTIF ET NIVEAU
DE %NCLASSE — ‘SOUHAITS ‘MINIMAUX — ENVELOPPE TIMBREE A L'ADRESSE bu
-DEMANDEUR

S'adresser & : M. Jacques GILBERT,” Ecole Maternelfe Boma]n Ro[land
i 93 LA COURNEUVE Tél FLA 4741 [aprés -19 heures]

)
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une «débilen»

de quatorze ans,
djamiila, d'avbervilliers,
raconte son enfance

Ce texte a £1é recopié lntégra{erqenf.. Seules ont dté - corrlgées les fautes d’ortho-
?raphe, Ia’ ponctuatlon. et quelques répétitions afin que ces fautés minsures ne vollent pas
‘essentiel, i

Je vous raconte mon enfance : elle n'a pas été trés heurguse, Tout cecl commence
alnsl : je vivals en Algérie car c'est & mon pays natal. Ja m'y trouvais trés bien, sous
mon beau solell st joyeux.

Nous y vivions ma mére, ma sceur et_mo'!: Mon pére était en France, il nous envoyait
de V'argent et en plus [a caisse familiale pour que nous pulssions vivre. Ja me sentals sl
heureuse que je regrette-A présent d'avoir quitté mon pays.

Enfin, Tl arrive un Jour que I'on m'apprend que Je devalis avec ma sceur et ma mére
partir en France. J'étals trés contente car Paris je ne savals pas ce que celd voulait dire.
Mats au fond ['étals tres triste de quitter, ou méme. d'abandonner mon beau village ot
mon soleil si joyeux qui ne me sourlra donc plus jamals. Oh! comblen j'étals triste de
laisser derrigre mof toutes les choses en qui je tsnals tant : [a récolte de l'olive, mes
camarades aussi et toutes les personnes que ['almais tant. Oh] comme [e ragrette tout
cecl aujourd’hul, comme [e suis triste [orsgue Je songe & mon pays car Paris n'a rien
que d'ordinaire : j'aime bien plus ma montagne que son Sacré-Ceeur!

Comme on dit bien souvent, t{’al quitté mon pays pour en découvrir un autre mais
Il W'y a pas mleux que de rire et d'étre heureuse dans son pays que l'on alme tant, Oh!
mon Dieu, pourquol tant de misére dans un monde Insensé, dans un monde ol la vie
nous cofite dur pour gagner un tout petit bout de pain, une simple petite miette, et gu'il
faut se crever dur, homme ainsi que femme, pour nowtlr ses enfants et sol-méme. Mon
‘Dieu, qie c'ast triste de vivre dans la’ misére. - -

Enfin, je I'al quitté mon pays et I'on est parti dans un autre monde. Arrivé au
domicile de mon pére qul étalt le ndtre aussi & présent, ga m'a paru bien étrange toutes
ces fenétres I'une au dessus de l'autre. C'était trés drdle a volIr, car mol Je n'étais pas
habituée & tout celd. Enfin, nous nous scimmes bien vite endormies car nous étlons
bien fatigudes par le voyage. Le matin, ca m'a paru encore plus-étrange, car il y avait des
gens bien plus différents de nous : Ils n'étalent pas habillés jusqu'aux pleds comme -nous
I'étions, ils ne marchalent pas comme pous nous marchons, lis avalent des chaussures
et nouys noug n'en avons pas en Algérle. Mals pour venir & Paris, nous en avlons ports.
Tout cect me semblait bien étrange, et méme leur langage, car je ne comprenals rlen :
eux lls parlaient frangais. Plus tard, J'al auss] appris & parler le frangais,

i .
Le premier Jour ol Je suls allée & Fécole, je ne voulals pas et fe pleurals car le mot
« école.» pour moi, je le détestals et il me semblalt, aussi, amer lorsque Je le pronangals
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car il y avait autour de moi plein de petits enfants, 1'un qui rlait, les autres qui joualent,
mals moi je ne bougeals pas, j'étais toujours dans mon petit coin, les mains dans les
poches, blottie contre un arbre. Les maitresses qu'il y avait, ne me plaisalent pas du
tout et Ja me demandais si J'allais vivre tous les jours dans cette prison, au milieu des
arbres trés, trés grands, nus et'sans feullles pour se protéger de la plule, car [Is devaient
avoir froid en hiver.

Dans l'aprés-midi, ma mére est venue me chercher : ['étais trés contente de quitter
ces personnes en qui je n'étals pas habituée mais qui étaient toutes gentilles avec
mol.

Plus tard, jal quitté la maternelle olt j'avais appris beaucoup de choses. Je suls
passée & la grande école, c'est-i-dire.I'école primaire. J'avais la téte trés dure, pour me.
- faire tenir quelque chose dans la téte. Et peu & peu, j'ai grandi et je savals que si j'allais
. 4 |'école, e'étajt pour mon blen car mon pére ne cessait pas de me répéter : < Il faut
] écouter ta maitresse, sl tu veux savoir quelque chose! »

3 Je m'appliquais tant que je pouvais, mais la disciplinel J'étals tr2s agltée et la
maitresse me mettalt dans une corbeille 3 papiers et tous les autres petits enfants me
montraient les cornes en falsant : = Ouh! Quh!l ». Et mol, je- pleurais. Et quand ma
mére ou ma sceur venait me chercher, elle me disalt encore « Ga ne m'dtonne pas de
tol ! ». Alors, ['al commencé a &tre moins agitée et J'allals de moins en moins dans la
corbeillle. J'étals trés contente et ma mére aussi car elle almait mileux me trouver
asslse sur un banc que dans une corbellle 4 paplers!

Peu a peu les Jours ont passé. Je devenais de plus en plus grande et je comprenais
blen plus de choses bien qu'il {allait faire et les choses qui n'étaient pas blen & faire.

Un jour, en revenant de I'école, Je ne trouvals pas ma mére & la ‘maison, Jé demande
i & ma sceur. Elle me dit qu'elle est & I'hépital et que J'al un petit frére, Jo demandais
! pourquoi I'hoplial pour chercher un petit frére 7 Elle me dit : « Tu sais en France, les
mamans accouchent solt dans une clinique solt dans un hdpital, et non pas comme en
Algérie sur de la paille fraiche » G'était une -chose trés importante que Je venals
d'apprendre: Ft j'étals aussi trdés contente d'avolr un petit frére car fe n’en avais pas.
Papa et maman aussi car ils me dlsalent toujours qu'ils voulalent un petit garcon, lls se
disalent aussi: « L'élever, on aura du mal mais lorsqu'il sera grand, Il nous donnera
. molns de mal et nous aldera, car une fille ¢’est moins fort quun gargon =.

Le soir, quand mon pére est revenu du travail, Je lul demandals s'll &talt content du
nouveau-né 7 Papa me répondit « Bien sdr, Je l'al toujours souhaité =. Alors, Je lul
demandals si je pouvals aller avec lui et ma sceur voir le petit frére. Papa me dit : « Tu
n'as pas le drolt d’entrer. C'est pas comme en Algérie. Tu sais gu'en France tout- est
blen mieux tenu! =. Alors, on me confia & la voisine qui étajt tré.s gentille et qul était
seule. Elle se fit un grand et énorme. plaislr de me garder car elle almait bien que Je
lul chante des chansons de mon pays ou bien que je luf raconte un peu mes histoires
d'enfance. Tout cecl l'dmusait et elle me donna des gateaux. J'étals tellement occupée
que je ne voyals mé&me pas I'heure passer.

Le jour de-la sortie de ma mére de ['hopltal, j'étais si contente que le matin je ne
voulais pas aller & I'école tellement J'étals Impatiente de voir le bébé: Et ma scaur me
dit : « 1l faut que tu ailles & I'école. car si papa apprend que tu n'y es pas allée, toutes
les deux, on va se faire disputer, et puis tu trouveras maman & [a maison avec le bébé ».
. « J'aspdre » lul disje. « Mais bien’ siir, avec-le bébé =.

A ces mots, je partis donc.a l'école joyehsamept.. Mals la pendule allalt si lente-
ment ce Jour-la, que Je n'étais pas du tout patiente. Et quand ['heurs est venue, j'étais
si contente que Je n'al pas mis; longtemps pour arriver chez mol. Ma swur étajt trés
étonnée én me disant : « On dirait que tu as mis des alles | » — «Mais non je n'al pas
mis des atles ; mals ]'al court.car je voulais voir le bébé ».

— Maman et papa ne vont pas tarder & arriver ma dit-ma sceur.

Tu: est une menteuse car tu m'avais dit que-Jje les trouverais & la malson.

— Mais ce n'est pas de ma faute & mol; 8'lls ne sont pas encore rentrés !

Y, v nh
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Et Jo tul répondls : « Je ne mangeral que quand maman sera rentrée » et [e sortis.

Je vis un taxl arriver. C'étalt ma mére. Ja lul sautal au cou. Maman me dit : « Tiens,
voila ton petit frére; tu es contente 7 ». Jo lul répondis : «Je suls trds contente ».

— Embrasse-le! Mals je n'osals pas car il avalt les yeux fermés et ii était si
petlt que je n'osais pas le toucher. On monta donc & la maison. Et ma sceur me dit :
«Tu es contente, & présent? » — =« Oul, trés contente = lui répondis-je.

rQuand maman posa le petlt frére, Je demandals : « 1l ne mange pas lui 7?72 — = 8j,
me dit ma mére, mals seulement du lait car il n'a pas un grand estomac comme le
tien et.du lalt lul suffit, Mals quand 1l sera grand, on lul donnera de la bouillie, et
petit & .pefit, [] mangera normalement. »

Ca m'a paru bien étrange quand maman ['a démallloté : tout étalt st petlt! Et Je Iul

dis : « Dire qu'aprés, nous vollz bien grand [ » Et maman me dit : « Vous nous faites
tant de travall quand vous Etes petits qu'll faut nous écouter quand vous grandissez
et &ire trds Justes avec les parents] Mals quand vous serez majeures, nous aurons
moins de responsabilités sur vous.»

Elle ajouta : « 1l faut écouter les plus grandes personnes que tol et les respecter
aussl, » Ma sceur me dit : « Tu as entendu ? » — « Qui, [ui répondis-je méchamment. »
Mais tout l'aprés-midi, 4 ['école, je révais et je me disais : « Est-ce bien vral que nous
étions tous aussl petits que ¢a?»

Et blen aprés, le petit frére avait grandi. Maman ‘'aimalt blen car c'était le seul
gargon. Ma sceur lul achetait- des joujoux. Et je dis : < Et dire qu'avant c¢'était mol qu'on
almait. le plus! ». Ma sceur-me répondls : « Tu exagédres. Il est le plus petit mais avant
c'étalt tol |a plus petite [ ». Et je lul répondis : « On doit &tre parells | ». Et ma sceur me
dlj:‘ : « Et.mol, je me plains de ne pas avoir de Joujoux1»

— Mais toi, tu"es presqué pareille que maman et maman ne s'amuse pas avec des
joujoux !

— Eh'bien, le bébé, c’est un tout petit bébd et tol, tu es blen plus grande que lui!

Et je lul répondis : « Tu es béte, voila tout!

“L.Méis non! Jessale de te falre- comprendre qu'il ne faut pas &tre jalouse de
ton petlt frére.

— Je ne suls pas jalouse |
1 — Mais si, et sl tu continues comme ga tu vas le redevenir!
Et;"rha' meére me dit « Pburquol te plainstu? »
v— Je .ne me-plains; desrien, mals elle me dit que Je suls Jalouse volld tout!

~ Mais mon petit frére avalt grandi et il devenalt -de plus en .plus méchant. 1l me
tirait’ l[es cheveux. Ft blen des“fois par’colzre, Je lul dis : « Je préfére que tu retournes
d'oit tu viens ! ». Et lui, il pleuralt. Mals ma mére m’avait déja tant reprise sur cela;
qu'elle me. flanguait une palre de giffles, et mon petit frére .6tait trés content. Et ma

¥

sceur me dit : « Vous n'avez qu'a ne pas jouer ensemble et vous ne vous disputerez.

pas'1 ». Mais rester sans Jouer 2 deux, c'était trés difficile.

"Ehsulte des années... et je grandissais de plus en plus et maman, avalt encore eu
un gargon et une fille. Mais j'avals grandi et ma sceur était rmariée. C'était donc & mol
d'aider -ma’mére & faire le ménage: -1l *fallait -pendant T'hivar-qie Je. descende &la cave
chercher- du- charbon, ce‘que Je n'aimals“pas du- tout car Il- faisait si nolr, et dés fols
Fentendals guelqu’un. qui miarchalt, ‘et J'avais~sl peur-que je- Femontals a la quatrizgme
vitésse, Mals "pour laver”la vaisselle, laver-le- linge, repasser, j'almais ga. Et maman
trouvals que je travaillais si blen qu'elle me dit' : -« Tu n'iras pas & la cave [ = J'étals
trés contente. Et je voyals que ma sceur avait eu beaucoup de travall avant mol.

Mais elle révenalt tous- les jours mous voif: car c'était tout prés de chez mol. Et
elle me racontalt les bons souvenirs ;quand elle n'était pas encore_mariée, Et je lui
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dis : « Tu avals beaucoup de travail avant moi.» Et elle me répond : «J'en ai’ encore
bien plus malntenant ». Et ma mére me dit : «Hl y a toujours du travall au monde | »

Puis les enfants avalent grandl et la maison devenalt de plus en plus petlte pour
nous. Et maman avait perdu I'habltude de s’habiller longue. Et mol, Je savais parler le
frangats. Et ma sceur avalt eu un petit gargon, mals hélas elle n'avait pas de chance, 1l
étalt infirme, et ma sceur étalt trés Inquidte. Mais ils vont le soigner dit papa ; ils lul
feront une chaussure plus haute que l'autre et il marchera comme nous. Ce qui arriva,
en effet, mals 1l se fatigue facllement.

Mol, Je lul dis : = Jamals de ma vle Je ne me marieral car on a bien du travall
avec les enfants ! ». Et ma sceur me. dit.: «Tu dis ¢a. Mol aussl, J'ai dit que jamals Je
ne me marieral et pourtant ['al changé d'avis. » Et Je lul répondis : « Tol et mol, ce n'est
pas parell car tol quand tu t'es mariée, tu t'occupals de deux enfants et je sals que tu
avals duy travail. Mals mof, J6 m'occupe de trois! Et qul salt s'll n'y en atra pas encore
plus car papa veut acheter une malson, 1l trouve que [a ndtre est petitel ». Et ma sceur
me dit : = C'est trés bien de déménager. Et il n'y aura pas de cave, ['espire!» — «Ca
ne- falt rien s'll y a une. cave, luf dis-je, mals. de quitter cette maison ca me fera de
la peine, »

En effet, nous avons déménagés, et on habite & Aubervilllers. Il v a trols grandes
pléces, une cuisine, et dans un jardin qui nous appartenalt, papa a constrult un débarras.
Mals, les voisins n'étalent pas contents, et ils ont porté plainte, Un monsieur est venu,
et Il nous a_dit que nous voyions sl nous pouvions faire quelque chose pour gu'elle ne
tombe pas. Puls, comme personne n'est venu, papa et mon oncle ont contluud & batir Ia
cabane. Et mol, je leur ai dit : «On ne !a débatira pas, car sl ma cabane tambe, elles
tomberont toutes, il n'y a pas de raison. =

Puls, une dame bretonne est venue. Elle habitait au-dessus de nous et faisait du
bruit avec ses chaussures, ses chalses. Elle falsalt tout tomber. Mals nous ne dislons
rien. Elle, par contre, trouveit que mes fréres falsaient trop de brult. Alors, elle a
avertl les volsins, et elle a portd plalnte. Et les volsins étaient trés contents car lis
pouvaient lui parler de notre cabane. Et quaire mols apras, c'est--dire au mols de Juin,
un_monsieur est venu, ot 1l a dit & mon oncle qui étalt 1A car mon peére travaillalt :
«;J'al Tordre de vous dire qu’ll faut que vous démolisslez votra cabane.» Et mol, jo lui
ai-dit-: « De quel droit, - monsieur 7 ». Et, il. me répond : « Savez-vous [ire, Mademolsefle 7 »
et il me tendit un papler. Et [3, tous les volsins avalent signé sur ce que Madame... avait
écrit...

Juste le lendemain, la volsine au-dessus de nous est revenue de la Bretagne, Et
elle commenca. & faire du bruit. Mol qui était déja en colére apras elle, je iui dis ;
«Vous devrlez falte un peu moins de bruit car je n'al pas envie que- le plafond tombe.
sur.ma téte]» Et elle me répond.: « Je suls chez mol, Je fais ce qui me plait » Et
mol, fe Iul dis : = Vous connaissez la malrle maintenant : allez porter plainte | Car miof
aussl, je suls chez moi» Et, elle me dit : «Je n'al pas de temps 2 perdre avec une
gamine ! ». Et, je lul al dit : «Vous voyez blen que vous avez tortls, et [e suis

rentrée chez mol. .

rr

{

I
...« Bref, I'efficacité des facteurs d'inégalité est telle que I'égalisation
des’ moyens économiques pourrait étre. réalisée sans que le systdéme univer-
sitaire cesse pour autant de consacrer les inégalités par la transformation
du privilege social en don ou en mérite individuel ».

< (Les héritiers - Bourdieu et Passeron, p. 44).
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les cabinets, existence
d'une classe dactive dans
vne école traditionnelle

En décembre 1968, mes éléves visitent 1'Ecole Maternelle voisine.
Bien que -trés enyieux des locaux neufs et du matériel dont dlspose cette
école, ‘ils ne sont véritablement .impressionnés que. par la propreté de ses
sanitaires.* Immédiatement, ils les comparent aux leurs ; comparalson a
juste titre désastreuse pour les W.C. des garcons (ol aucun adulte nose-
rait mettre les p;eds)

Au second trimestre, pour rendre la politesse a
ies invitons dans notre -école. -

L.a préparation de cette visite souléve le probléme des sanitaires. Mes
éléves sont préts a recevoir en grande pompe leurs petits correspondants
péndant un qpres-mldl > monter- un spectacle de marlonnettes visiter les

nos petits amis, nous

locaux scolaires, mais ils s'opposent énergiquement & montrer leurs cabinets.

parce qu’ils sont trop sales et qu’ils en ont honte.

i Michel (9,6 ans) : « Oui, eux y sont petits et c'est si propre qu’on
pourrcut y manger ; et nous on est des grcmds et c’est dégueulasse 1 » Pour-

tcmt il'est lmposs:ble " des enfants de 5-ans de passer un aprés-midi entier

sans aller qux toilettes. .,

Cette évidence pose un gros cas de conscience a la classe. Les sani-
taires de l'école des filles, un instant envisagés, sont inutilisables (bien
qu’ils soient impeccables} car il n'y a aucune coopération possible au sein
du groupe scolaire.

Il leur faut donc trouver une solution dans leur batiment.

i ‘Commence. alors le procds accusateur du comportement des élaves de
Pécole * jets de Ppapiers, de reliefs des repas de cantine dans les cuvettes ; i
achasses d’gau nion tirées jeux par-dessus les murettes ;" 'arrosage des murs
fet du sol-au tuyau de ]ardmc:ge (entrepose d'une manlere provocatrlce prés
des robinets), etc... A noter que dans ces- jeux les miens‘ont uhe part active.
ills I’ admettent _sont prets & s'arréter, smdis le probléme ne leur semble pas
tpour autant résolu. puisque, les auires éléves vont continuer. _

. N

— AL —

b




K4

Brigitte (12 ans) : « On n'a qu'd les en empécher ».

Michel (9,6 ans) : « Oui, chaque fois qu’un éléve rentre aux cabinets,
on lui casse la figure ».

Jean-Marc (12,6 ans) : ¢« Tu sais bien que la maitresse n‘aime pas
qu'on se batte ».

A cette remarque, j'interviens pour préciser que ce moyen ne me
semble pas approprié & l‘apprentissage de la propreté (méme si les résultats
sont visibles).

Aprés longue délibération, la classe décide d'envoyer Une lettre a
tous les éladves de l'école, par lintermédiaire du cahier de service. Puis,
lorsque tout e monde en aura pris connaissance, ils s'engagent a « garder
les cabinets », c'est-a-dire ; & veiller & la propreté des liéux, & réparer les
loquets, -les fuites. d’eau, voire déboucher les cuvettes (je m’oppose a ce
dernier projet, ne voulant pas qu'ils remplacent une administration défail-
lante).

Le 1* mars, j'informe le Directeur de nos résolutions. 11 est trés heu-
reux de cefte initiative, mais ne croit pas & son efficacité. Comment réus-
sirions-nous, alors que toutes les interdictions et punitions ont échoué ?

1l accepte cependant, de transmettre notre lettre, joint une note de
service @ l'usage des instituteurs, leur demandant d’aider nos efforts en
faisant une legon de morale sur la propreté et le respect des locaux. —— <« I
était inadmissible-que de tels actes de vandalisme aient lieu »... ~

Le lendemdin, ‘école prend conhaissance du-texte suivant : *

Chers camarades, b
Nous avons été invités par les petits de I'Ecole Maternelle La Fontaine.
[Is nous ont fait visiter leur école et nous: avons été frappés par la

-propreté de leurs cabinets, Alors, comme pour-les remercier'nous-les invitons

a leur tour, & visiter notre école, nous voudrions ‘que nos.cabinets soient

propres.. Senn
Sl vous plait, qidez-nous 1 .
Nous vous remercions a ‘avance. -

Signé " La classe d'adaptation.
-~ i -

Pour- lancer notre campagne de propreté, nous placardons, sous- le
préau, une affiche enluminée de sequx et de balais : - ~ * -

‘PAR MESURE D'HYGIENE NE SALISSEZ PAS LES CABINETS.
-.Des affichettes sont collées aux murs des locaux en question :.

SV.P. .
- Tirez les chasses d'equ

— Sur la-porte d'entrée : - ™

"
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Pas de papiers
Pas de pelures d’orange
dans les cuvettes. Mercl

S.V.P.
Aidez-nous & garder
les cabinets propres

A la récréation de 10 h., tous les gargons de la classe prennent posses-
sion des lieux, filtrent les entrées, les interdisent parfois.

Mes: collégues regardent de loin I'expérience ; certains affirment que
cette tentative est vouée & I'échec. Personne ne songe & alléger la tache
des enfants. lls restent dong seuls.face & l'affluence des arrivées des petites

classes ou & l'agressivité des plus grands éléves.

Pourtant, pendant une semaine ils resteront tous fidéles au poste.
Ils passent la serpillére, ouvrent et ferment réguliérement le robinet des
urinoirs (qui fuit), condamnent les cabinets bouchés utilisés en passant
par-dessus les murettes {le directeur auquel le fait a été signalé depuis
-longtemps, s’avoue impuissant & faire venir 'homme de peine de la mairie,
prétexte qu‘il n’a pas de clé pour les fermer). Pendant une semaine, les
cabinets furent impeccables mais. la tension monte : d'une part dans la
classe (absence de récréation) ; d'autre part dans I"école, certains de mes
éléves emploient des arguments frappants.

Les maitresses des petites classes se plaignent, mdis continuent &
« lacher » leurs éléves &_la porte, des W.C. Je dois: intervenir auprds des
eléves des CM2 et de F.E. qui admettent difficilement de suivre les conseils
de « moins forts » qu’eux, dans tous les domaines pensent-ils.

Il faut signaler 'que la classe d’adaptation s’adresse & des enfants
-caractériels et cas sociaux : des retardés scolaires.

~  Une nouvelle mise au point avec ma classe s'impose. A issue de cette
nouvelle délibération, il est conveénu :

1} D’établir un tour de réle de deux éléves responsables par récréation
(en réalité, il s'agira toujours de volontaires).

2} De laisser boire les camarades, mais de leur faire réparer les (iné-
vitables) dégéts qu'ils causeront. »

Petit & petit, les incidents vont disparaitre. Quelques éléves des autres
classes (Gne dizaine pour toute I’école) viennent de leur propre initiative
¢ aider » les miens.

Pour I‘ensemble, les sanitaires ‘ont perdu I'attrait de: «-salle de jeux »,

Au- lendemain de Ta visite de nos correspondants, la classeé unanime
décide de poursuivre « l'opération cabinets ».

Jean-Mare (12,6 ans) : « Maintenant quon a pris I'habitude des
cabinets propres, y a pas de raison qu'on s'arréte ».
13
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A la rentrée de Paques, mes éléves m'annoncent que 'la classe du CMI
va prendre la reléve. Je m’en informe aupréds de ma collégue, elle se récrie
qu’elle nest pour rien dans cette affaire, « et s'il fallait encore s’occuper
de ca »... ,

L’association des autres classes & notre ¢ campagne sanitaires » n‘aura
donc pas Ileu

Les miens continueront & surveiller leurs cabinets, de loin méme. de
trés [oin. lls estimeront bientSt que cette surveillance est inutile car tout
le monde a pris 'habitude de respecter les lieux, -

Dans_I’ensemble cette expérience pourrait étre considérée comme posi-
tive. La prise de consdience et de responsabilitd de ma classe est un fait
‘certain. Mais pour les autres éléves de ['école, ne suglssalt-ll pas d'un
"transfert d'qutorité ? La saleté des locaux était pourtont ressentié par tous;
et les déprédations cessérent. Au niveau des adultes, c’est un échec. Aucune
.coopération avec les autres classes n'a pu étre envisagée.

Notre action est devenue une chose qui va de soi. D'ailleurs, pour
I‘opinion générale nous sommes la seule classe qui puisse se permettre de
perdre du temps (sans considération pour l'effort: intense que nous devons
fournir afin de réussir le rattrapage scolaire nécessaire 4 la réinsertion
~dans le-circuit « dit normal »).

2° expérience : Selon cette apprecnatlon nous étions tout demgnés
pour nous uccuper de I'entretien des troénes.

{C’est une allée maigre qui sépare la cour des filles de celle des
gargons, c'est le seul endroit pour jouer aux billes, c’est le passage pour
rechercher les balles perdues et correspondre avec les_filles. Les arbustes
“ont souffert depuis-des années et le sol est devenu de terre battue)

-Fin avril, je transmets @ ma classe la proposition du Dlrecteur. Pour
les raisons mdtquees plus haut, je suis loin de partager Ienthou51asme de
mes éléves qui voient-Id une marque de confiance,

La réalisation de ce pro;et pose de nouveaux problemes. S’l était
facile de « sortir_» celui qui génait des cabinets, que fdire en plein air .?
Quelle sanction (qu sens large du terme) prendre 7 Comment réussw

Gt

— & briser I'élan de ceux qui courent ? T L el

- — & empécher les balles de franchir la haie ? et comment éviter de
marcher sur ce qui fut la plate-bande ? C e -

c Pour quelle raison.valable- poser tous ces interdits ?

Une autre difficulté qui n’est pas d‘ordre pratique, mais dont I'impor-
-tance -va devenir prépondérante, va surgir; quelle sera la réaction des
autres, les plus grands surtout, vis-G-vis de cette nouvelle ¢ fonction »_?,

Cette inquidtude apparait dans la lettre qu‘ils adresseront le 29" aux
éléves de I'école, mais sous une forme diffuse. ¢ -
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Chers camarades,

M. F... nous a demandé de vous faire respecter les troénes parce qu'ils
sonit tout piétinés.

S.V.P. Aidez-nous & veiller sur les troénes.

Nous voudrions retourner la terre et semer du gazon S5i nous voyons
quelqu’un jouer dans les troénes nous le marquerons sur un carnet, il aura
droita-trois: avertissements (par jour),

Au bout de ces trois avertissements le nom de ['éléve sera transmis
aM. F..

2 . - .- - - . ’ b
Pour ne pds vous faire punir nous vous préyenons a l‘avance.

lls estiment que leur « surveillance » nhe peut commencer qu'aprés
les travaux, soit, dix jours plus tard. Lassés d‘attendre les outils ils en
aporteront de chez eux,

Ce retard va favoriser un antagonisme Iatent entre mes éléves et ceux
du directeur (CM2) qui se sentent lésés de cette responsabilité, (La classe
d‘adaptation est la seule classe mixte,  Gges hétérogénes de I'école, et ses
‘éléves sont souvent mésestimés par les éléves et les maitres).

Des bagarres avec les ainés de ma classe en résulteront ot les torts
leur seront fou]ours imputés, par le directeur. (Les miens refusant .a juste
-titre .d'étre_jugés intellectuellement inférieurs). Une explication entre ces
deux classes, pour mettre fin & ces incidents, m'est refusée.

Pourtant dés le commencement du défrichage, toutes querelles cessent.
C'est_un véritable travail de terrassement que les enfants ont entrepris
auquel seuls, les.plus ¢ costauds » de [‘école peuvent partlcrper Une fois
encore, la dlspombi[tte et la bonne volonté des gosses sopposent aux. réti-
cences des adultes qui refusent de participer & une activité « dangereuse ».
Toutefms o tache est 'menéde & bien, en-une dizaine de jours, pendant les
“récrédtionhs- et sous moh « contréle » unique,

La « surveillance » de l‘allée continuera d'étre exercée d’une facon
‘blenvelllante (aucun éléve n'a été signalé au directeur) jusquq la fin du
mous.(L attente vaine des graines & semer, mettra un terme & cette opéra-
tion, les enfants se lassant de squvegarder un terrain vide ? L'allée, fin
juin, aura repris son aspect primitif.-

N i
& .Cette seconde tentative de prise en main, par les enfants, d'une res-
ponsabilité collective a échoué au stade final, pour différentes raisons :

— elle fut suggérée de l'extérieur, et ne présentait pour les éldves
-aucun intérét véritable ;

~— ehtrant dans :un contexte général, peu favordble, elle fut ressentie
au ‘début, comme une faveur octroyée & la classe d'adaptation. (Classe
déja-démarquée par rapport aux qutres) ;

— les moyens techniques firent longtemps défaut ;
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AT

-— point d'aboutissement véritable, faute de graines. De ces deux
expériences aux résultats apparemment contradictoires il ressort qu‘au sein
d‘une école traditionnelle, non hostile, mais indifférente aux méthodes
nouvelles, une classe active peut vivre et créer pour ses propres éléves un
climat favorable. ’

L'antagonisme né de la différence des méthodes éducatives (et ici
de la disparité des éléves de cette classe) disparait dés qu'il est fait appel
& la bonne volonté et & la coopération des gosses. Mais 'action éducative
pour 'ensemble des enfants-de |'école voit sa portée fortement diminuée
quand les adultes ne coopérent pas et restent spectateurs.

Clest de la création d'une équipe pédagogique ‘au sein de I'établisse-
ment, donc d'une unité pédagogique (au moins pour la marche générale
de 1'école) que dépend la réussite compléte de teélles entreprises.

Pourtant, dans des conditionis moins favorables, I'influence de la classe
active dans une école traditionnelle existe parce qu'elle a valeur d’exemple.
Elle crée un précédent, tant pour les enfants que pour:les.adultes, changeant
quon lencourage ou non, les relations entre éléves et leurs comportements.

Michéle PROBOUSSEVITCH

Notes de Lecture : Les « héritiers » par Bourdieu et Passeron.

Une étude sérieuse, avec statistiques, analyses et courbes compa-
rées, aboutissait pour les auteurs, en 1964, & ces conclusions :

« Il ne suffit pas de se donner pour fin la démocratisation réelle de
I'enseignement. En ‘absence d'une péddgogie rationnelle, mettant tout
en ceuvre pour neutraliser méthodiquement et continiment de Vécole
maternelle a [I'Université, 'action des facteurs sociaux d‘inégalité cultu-
relle, la volonté politique de donner a tous des chances égales devant
- Fenseignement ne peut venir & bout des -inégalités réelles, lors méme |
qu'elle s'‘arme de tous les moyens institutionnels économiques, )

Réciproquement, une pédagogie réellement rationnelle, c’est-a-dire
fondée sur une sociologie des inégalités culturelles, contribuerdit sans
doute & réduire les inégalités devant I'Ecole et la culture, mais elle ne
pourrait entrer réellement dans les foits que si se trouvaient données
toutes les conditions d'une démocratisation réelle du recrutement des
maftres et des éléves ».

(Les Editions de Minuit).

L

Laure AUMASSON.
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Nous publmns ci-dessous la’fin de Pétude de J. Piacére consacrée @ la
recherche menée & Ihépital Bichat par le Professeur Pierre Dehray et ses
collaboratéurs sur la nature et les causes de la dyslexie. Que ces’ derniérs
trouvent ici nos remerciements renouvelés pour avoir permis au G:E. ‘R:R.E.N.
d’en publier U'essentiel (1) et de provoquer ce faisant une riche ét utile discus-
sion. sur un probléme important de notre pratique professionnelle. K

Ayant ainsi précisé le cadre notionnel général et le « climat » ol
nous souhaifons situer notre analyse critique, il convient d'aborder "examen
des démarches,. des résultats et des méthodes de ['équipe-de I'hdpital Bichat
pour essayer d’ apprécier a sa juste valeur la portée de ses conclusions. La
partie critique de cette analyse portera essentiellemeht sur trols’ points qui
permettent de regrouper |'essentiel des problémes soulevés par: cette large
recherche : la définition de la dyslexie; la méthodologie utilisée, les preuves
apportées de son caractére constitutionnel,  * e

o A ~

SUR LA DEFINITION ET LES CRITERES

% . - -

DE LA DYSLEXIE

- 3 -

Peu de fermes « savants > ont connu qutant d’avatars et si diverse
fortune, et sl tout le monde s’accorde pour considérer qu'il s° agit de mau-
vaise lecture, chaque « école », sinon chaque spécialiste (et qui- ne croit
I'étre en cette matiére 1) lui qttr:bue sa propre définition, qui peut atler
de la difficulté trés spiécifique et trés profonde & lire pour des raisons de
pathologie cérébrale reconnue ou supposée — tel fut & la fin du siécle
dernier-son premier emploi, et telle est encore largement sa limitation dans

3

(1) Voir Interéducation n®® 10, 11, 12, 13,
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les pays anglo-saxons -—— & un simple retard en lecture, s'accompagnant
dfinversions de lettres ou de confusions dites spec1f:ques comme il est
dusage trop courant dans notre pays.

Ces acceptions multiples, souvent effet de mode, sont nuisibles a la
démarche scientifique qui a besoin de concepts clairs et de définitions
opérationnelles pour cerner avec précision son objet. C'est dire combien fut
louable et nécessaire l'effort du Pr Debray et de son équipe de fixer de
fagon expérimentale et non ambigué les critéres de la dyslexie en s’ap-
puyant sur un instrument de mesure.

Avant d’examiner la démarche suivie, il doit &étre admis qu'un assez
large arbitraire est licite en matiére de définition, pourvu qu’elle soit cohé-
rente, conforme & son objet, que les critéres retenus soient exhautivement
précisés et non ambigus. il importe peu, au moins au plan théorique, que
des chercheurs différents attribuent chacun des contenus plus ou moins
larges & la notion de dyslexie, méme si dans la pratique cela introduit
une confusion regrettable, pourvu qu'ils en précisent clairement les limites ;
ce.qui ne veut pas dire que toutes les définitions se valent st I'on considére
leur valeur heuristique, Bien évidemment, le choix des critéres de départ ne
se fait pas au hasard, mais selon des presupposés dont le danger est souvent
qu’ils anticipent sur les résultats de [a recherche, et c'est id ol la vigilance
critique et I'honnéteté intellectuelle ont le plus sujet d'étre en défaut.

La délimitation du concept de dyslexie, pour.l'équipe du Pr Debray
s'est effectude selon une double spécification, quantitative et qualificative,
dont on peut schgmatiser la démarche de la fagon suivante :

1) Détermingtion des 3 nivequx (ou degrés) de gravité de dyslexie
correspondant & un décalage de plus en plus important entre le niveau de
lecture, (déterminé objectivement par l'application d'un test de lecture) et
I'age réel de 'enfant : dyslexie mineure pour un retard de 2 ans, dyslexie
moyenne pour un retard de 3 ans et dyslexie majeure pour un retard d‘au
moins 4 ans. Tenant fort justement compte du fait que le diagnostic de
dyslexie ne peut étre posé avdnt la fin de la période des:apprentissages de
base, que la signification d'un retard donné varie selon I'dge du sujet, et
qu ‘il est d’autant plus difficile d'objectiver un déficit que Fenfant est plus
jeune, les critéres des 3 niveaux de dyslexie indiqués ci-dessus ne sont
pleinement valables qu'a partir de 10 ans, et sont accompagnés, pour des
enfants plus jeunes, d‘une clause d’dge i:mltatwe avant 7 ; 6, pas d'indica-
tion de dyslexie ; dyslexie affifmée, sans prec:smn de degre pour un retard
de lecture d'unanentre 7 ; 6 et 8 ; 6 et de 18 mois entre 8 ; 6 et 9 ; 6. Ceci
rev:ent sans, le dire, prendre pour critére un quotient. de Iecture qu1 rela-
tlwse le retard constaté comme le quotient intellectuel rapporte lavil:ce

L
ou le retard de développement mental a I'dge réel du sujet : QL = ———
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De ce point de vue quantitatif, la condition nécessaire a remplir' pour-étre

considéré comme dyslexique serait d’avoir : RN
de7; 6 a8; 6 un QL inférieur a 86, ) E
de 8.; 6 & 9 ; 6 un QL inférieur & 82, . '

" & partir de 10a ; QL entre 80 et 70 -dyslexie mineure, -
¢ QL entre 70 et 60 dyslexie moyenne,
QL inférieur & 60 dyslexne majeure,

- -inn--l

-

2) ‘Mais «cette- condition n'est pas suffisante -car™l'étiologie;du..retard
lexique est-en méme; temps pnse -en considération; par 'élimination: de ‘tous
les cas dont I‘origine extrinséque ou intrinséque a l'enfunt*est connue.. Ainsi
ne seront pas reconnus comme dyslexiques vrais les retards de :lecture dus
d la mauvaise fréquentation scolaire, au malmenage pédagogique, & ['im-
maturité generale au refus scolaire pdr frouble affectif et pathslogie men-
tale diverse, & l'insuffisance intellectuelle, aux troubles sensoriels, cuditifs
ou visuels, »

Ne sont donc considérés comme dyslexiques, au terme de cette apura-
tion, que les cas résiduels constituant selon l'auteur 8 a+10 % de chaque
génération d'enfants, dont les difficultés pérennisées échappent.aux causes
habituellement reconnues. ’

Redisons encore que jusqu'ici, au plan du droit, cette délimitation de
la -dyslexie est pleinement licite et inattaquable, puisque ‘parfaitement
définie. Chacun peut en préférer une autre, mais on ne peut la refuser a
Iauteur, le probléme étant maintenant de prouver qu'elle est fructueuse: °

. Ayant ainsi prec;se son terrain de recherche, I'équipe de, Blchat sest
aftachee ensuite & examiner la plausibilité d'etlologles mettant en’ cause,
isolément ou conjointement, les déficits d’orgamsatlon spahcle temporelle
de latéralité ou de langage parlé, assez souvent,invoqués et, cénstatant
qu ‘en dépit de leur fréquence chez les dysleanues ces déficits ne_pouvaient
@ eux seuls rendre compte de' tous les cas retenus, en vmt{a affirmer le
caractere spec:lftque, _constitutionnel de la dyslexue vraie, se 'Fondqnt sur
certaines, cdractéristiques de repartmon et de transmission’ famlhale sur
lesquelles nous reviendrons tout & l'heure.

ot ~
A Fissue de cette phose seconde de.sa rer:herche qui recourt l'expé-
rimentation psychologique, a "analyse statistique, & Iepldémlologle et. qui

s, place donc sur le terrain des faits et des méthodes, P. Debray aboutit
a une conceptlon constitutionnaliste de la dyslexle, ni maladte, ni tare, ni
infirmité mais inaptitude relative, largement irréductible dont il faut pren-
dre acte, constituant une variation quantitative de Paptitude lexique, dont
le caractére extréme fait qu'elle en devient qualitativement différente; ce
qui repose une fois de plus le probléme phllosophlque des rapports du normol
et du pathologlque tranché dans le sens inverse par G. Rigault quand. elle
écrit qu’ « il n'y a pas de continuité entre des ‘résultats moyens. ou excellents
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et un trouble » ou que « la dyslexie n‘est pas une moins bonne. lecture,
elle est un empéchement & lire » (1). Reparaqit ici, d propos de lecture, une
contradiction reposant sans doute sur une analyse dialectique insuffisante
des rapports profonds unissant le quantitatif et le quclllta'rlf et sur la signi-
fication de la mesure en psychologle contradiction qui, par exemple, dans
le domaine de lintelligence, opposa* fondamentalement les conceptions
d’Esquirol et de Seguin, qui a pesé sur le rationnel de I'échelle métrique de
Binet et qui est au cceur des études actuelles sur la débilité et les états
d’arriération (2),

~— Problémes de méthodologie. En sifivant la démarche méme qui a
présidé a la recherche, le premier probléme rencontré est celui de la mesure
du niveau de lecture des enfants, en vue d’apprécier leur retard éventuel
et de déterminer des niveaux de gravité du trouble,

® La mesure du niveau lexique exige d'un point de vue strict :
1°) de savoir ce qu’est I'acte de lire ;

2°) de posséder un instrument adéquat & son objet, c’est-a-dire mettant
en jeu tous les aspects fondamentaux de la lecture et permeattant
de les contrbler,

‘Reconnaissons que- nous sommes assez loin de ce double' objectif.
D'une part les divers spécialistes (enseignants, psychologues, médecins) ont
chacun une conception plus ou moins large de la lecture, incluant par
exemple ou non la campréhension son aspect silencieux ou -oral, d'autre
part les processus mis en jeu sont fort divers (percept:fs psychophys:o[ogt-
ques; symboliques) et variables-selon le, niveau d’efficience (stade d'appren-
tissage ou lecture adulte) ou les. buts poursuivis (lecture littéraire, recherche
d’informattons, gtc...) (3), It nexiste pas de test permettant de les appré-
héndér tous' En existerait- il, que son maniement serait sans doute fort
délicat, vy le nombre de vcmczbles & controler. Nous ne « mesurons » au
mieux qu’un aspect partiel de V'acte de lire, dans une situation donnée qu ‘il
fcrut s'efforcer de cholisir essentielle et typ:que Le test « I‘Alouette », ainsi
qu’ll @ été souligné par M. Lobrot, ne contréle que la vitesse etla précision
de” lecture drale, et & ce titre ne permet pos une approche compléte de Id
« fauvaisé lecture », puisqu’il ignore I‘aspect compréhension et I’efflc:ence
de la lecture silencieuse.

“Or, il est connu, que la pathologie peut réaliser certaines dissociations
Forictionnelles entre des processus ‘allant de pair chez le normal (dissocia-
tion _entre correction - vitesse et compréhension de lecture chez les débiles,
entre réalisation et comprehensron du langage oral chez les débiles ou

it

(1) Intereducatlon n® 12, p. 15,
(2) R. Zazzo et coll. Les débilités mentales, A, Colin 1949. N

{3) “Veir “Tombreuses étides dans Intetéducation, par ex, n® 7, et prochains numéros &
~+ paraitre (Compte rendu des journges d'étude de I'AF.LJ.
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certains aphasiques). De plus la lecture & haute vdix; parce qu: ‘elle: est
dirigée vers qutrui, peut provoquer certaines mhlbltlons qui en perturbent
la réalisation chez les sujets fragiles, ou intégrer, en tant .que fautes de
lecture, des troubles de prononcnahon hon reconnus comme: tels. Pour'ces
raisons le concept de dyslexie n'intéresse qu'un aspect partiel. de. Ql’acte de
lire qui est d’ailleurs I'aspect couramment pris en compte par les maltres
au niveau du cycle élémentaire.

® Le second probléme est, & partir des résultats eu test, de définir
une aptitude lexique, dont les variations servent & déterminer les degrés- de
ta dys[eXIe Cette aptitude lexique, dans la présente rechérche, est defmle
non & partir de la performance brute du sujet au fest (comme semble e
croire M. Lobrot. Intéréducation n® 11, p 5) mais & partir de la-distributicn
statistique des indices de retard & age mental constant (4) (Interéducdtion
n° 10, p. 13) : retard = A Mental — Age de la lecture. Ce n’est -dofic pas
les résultats au test de lecture, mais la courbe des retards quii se-distribife;
selon leur fréquence, de fagon gaussienne, ce qui signifierait seulement que,
dans une large population de lecteurs tout venant; il y-en a autant qui -sont
en retard ou en avance d'une quantité donnée par rapport au niveau moyen,
Il suffit pour cela que le test utilisé au départ soit discriminatif et correcte:
ment étalonné sur un échantillon représentatif de PPensemble c{es écoliers.

Dans la mesure ob 'on admet que le test utilisé est valide, &est-d’dire
qu'il « mesure » bien la lecture — ce que P, Debray né met pas en doute
et ce gue nous pouvons admetire en premiére approximation, il est dés lors
licite d'appeler sous-lexiques (ou dyslexiques) les sujets se situanthidic une
certaine distance inférieure & la moyenne de leur dge, et sur-lexiques,:én
dépit de G. Rigault, ceux qui se situent & l‘opposé. C'est: [& question~de
convention dont 6h- ne peut faire grief a 'auteur puisqu’il en indique.:les
critéres opérationnels (5). Ao

Ainsi se trouye psychométriquement fondée la noticn d’aphtude lexiz

que et la possibilité de situer la performance d'tun enfant par;. rc:ppo"f't ‘é
cette aptitude selon une méthodologie valablg, une fois admis Ieswpresuppb:
sés théoriques dont nous avons montré chemin faisant; qu’ils étcuent parfo:s
fragiles ou ‘insatisfaisants, encore qu'il soit actuellement dlff:e:tle 'de mteux
faire. (Regrettons avec [auteur que certains sujets, au début de, Ia recher—
che, n'aient pas subi I’appllcation du test). La gravité de la dyslexle repose
donc explicitement ici, sur sa rareté statistique et non Surla presence “de
telles fautes caractéristiques puisque l'on part d‘on score *global »mtegran;
¥iv "H 0T i+

’ ¢ ! Twe@ 3 eTRD
(4) Cette confusion rend sons objet la remarque, par ailleurs pertinente & un autre point

de vue, de M. Lobrot concernent la forme en J de certaines distributions, qui indique
seulement que le test est trop facile ou trop difficile pour les Sujets qu'il concerne;

{5) 1l est exact que cette « surlexie » par rapport @ FAM., que ['on ‘constate. effectlvemenl'
parfois chez certains débiles en lecture orale, n’existerait -peut-&tre pas si T'on mesurait
aussi la compréhension beaucoup plus lige au niveau intellectuel. que: le :décodage oral.
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vitesse et précision. Cette conception peut étre également discutée, mais
comme le signale M. Lobrot, les tentatives d'aborder la dyslexie du point
de vue séméiologique, en recherchant des fautes cardctéristiques se sent
soldées jusqu’ici par un échec.

® Un troisiéme probléme est celui de la détermination des étiologies
permettant de discriminer les vraies des fausses dyslexies ou, peut-étre
plus clairement, les lectures pqtho!oglqueq des retards simples de lecture.
Il ne s'agit plus 1& de mesure ; mais d’établir des faits et de recueillir des
informations par des moyens varjqbles : anamnése quprés de la famille,
des maitres, examens médicaux sormnatiques, sensoriels ou psychiatriques.
Les résultats valent ce que valent les investigations et nous devons ici faire
crédit a I'honnéteté intellectuelle de [’égquipe qu'il n'y. a gucune raison de
suspecter (6), et qu’il faut louer d’avoir contrdlé d’assez prés le niveau
intellectuel des sujets, ce qui n'a pas toujours été systématiquement fait
dans certaines. études antérieures.

® L'évaluation de I'importance du résidu considéré comme dyslexies
vraies nous oblige & aborder I'importante question, dans ce genre d’'études,
de l'échantillonnage des sujets examinés, dont la valeur détermine grande-
ment la validité dés résultats obtenus quant & leur signification générale,
d cette étape et ultérieurement lors de 1’étude des rapports entre la dyslexie
et-les troubles associés.

Il est primordial en effet pour une étude gquantitative et qualitative
que Pensemble des sujets étudiés soit statistiquement représentatif de la
pepulation totale d laquelle on enténd en appliquer les conclusions, Peu
d'indications sont fournies sur ce point, mais il semble bien que les enfants
examinés soient tous des consultants de I'hépital Bichat, Or il est bien
établi que, pour des raisons socio-économiques et familiales, les enfants
de consultation ne sont pas représentqtifs de tous les cas de méme nature,
c’est-a-dire ici, de 'ensemble des mauvais lecteurs. Nous connaissons trop
les difficultés prcmques que pose aux chercheurs la constitution d‘un échan-
tillon valable pour le reprocher & P. Debray. Cela exige crédits et moyens
humains qui font trop souvent défaut, particuliérement dans notre pays,
mais combien de recherches achoppent sur ce point et perdent de ce fait
toute 'valeur pratique. Aussi, si intéressants soient-ils, les résultats obtenus
ici ne peuvent en toute certitude &tre généralisés, sans contre validation,
& d'autres lecteurs.

® A la seconde étape de la recherche, I'élucidation des rapports exis-
tant entre la dyslexie et les troubles associés pose certains problémes théori-
ques et pratiques plus ou moins bien résolus :

(6) Faute de précisions données sur les méthodes et Ies ‘critéres retenus & ce niveau, il est
difficile de se faire une opinion fondée. Tout au. plus pourrait-on craindre que
certains facteurs ‘motivationnels et affectifs aient pu étre sous-estimés vu la virulence
de ['auteur & ce sujet.
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— nécessité de disposer de sujets représentatifs de tous les types de
mauvais lecteurs, ce qui n'est possible qu’en prospectant les écoles ;

— possibilité de discriminer exactement tous les troubles d’organisa-
tion spatiale, temporelle, aoffectifs, de langage parlé, etc. Cela met en
cause la précision et la validité des moyens d'investigation utilisés, et
I"élimination des erreurs dans leur application. En effet il faut reconnaitre
que les éprauves utilisées, par exemple, pour la mise en évidence des trou-
bles de Porganisation spatiale {copte de figures géométriques, mosaiques
de cubes) ou temporelle (reproduction de rythmes frappés) sont relativement
grossiéres et peu en rapport avec la finesse des intégrations mises en jeu
dans le décodage des unités linguistiques écrites ou parlées. On ne peut
exclure que des déficits, significatifs & 1’échelle microscopique des: proces-
sus du langage, ne puissent étre révélés par les épreuves utilisées.

-Les raisons sont donc multiples pour que les corrélations observées
entre les troubles-associés et lg dyslexie ne soieht pas parfaites, méme dans
I'éventualité d'une relation causale existant entre eux. Nous y reviendrons
tout & ['heure.

® Problémes d'interprétation et critique des preuves de la constitu-
tionnalité de la dyslexie. Les arguments sur lesquels se fonde le Pr Debray
pour affirmer le caractére hautement probable de Forigine constitutionnelle
de la dyslexie telle qu'il I'a définie, sont essentiellement d’ordre statistique,
epidémiologique et thérapeutique, avec en plus le fait que les autres étio-
logies sont insuffisamment établies pour &tre prises en considération.

— Reléve de la statistique le caractére gaussien de la distribution de
I'aptitude lexique dans la population générale. Si‘ les distributions gaussien-
nes caractérisent bien, en effet, les variations des phénoménes régis par les
lots du hasard, ou déterminés par de multiples facteurs indépendants agis:
sant en interactions aléatoires, telles par exemple la taille, et peut-étre
I'intelligence, est-ce bien le cas de tous les caractéres constitutionnels-?
Rappelons de plus que la forme de la distribution des notes & un test est
fonction, non seulement des caractéristiques de la population d‘étalonnage
sous T'angle de la variable étudiée (lecture), mais aussi de la difficulté de
la tdche proposée, et que I'on peut, én modifiant le contenu du test, rendre
artificiéllement gaussienne une distribution qui né I'était pas au départ. En
toute rectitude, [‘argumentation de P. Debray ne serait valable que pour
les distributions driginellement gaussiennes, et seulement & titre de pré-
somptioni,

‘— Relévent de I'épidémiologie les arguments de la prévalence de la
dyslexie chez les garcons et 'de lo grande fréquence des difficultés de lecture
chez les ascendants. Ces arguments, comme lé précédent d’ailleurs exigent
d’abord, pour &tre pleinement convaincants, que l'échantillon des sujets
examinés soit représentatif, ce qui, nous le savons, n‘est pas le cas ici. Il
n'est pas exclu, par exemple, que les garcons soient plus souvent présentés
qux ‘consultations que les filles pour troubles scolaires d’égale gravité, les

familles accordant plus d‘importance & la réussite scolaire chez le garcon
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gue chez la fille. D'autre part, comme il g été souligné par M. Laobrot, les
témoignages des parents sur leurs propres difficultés peuvent étre entachés
d’erreurs. Cetie objection pourra étre levée, dans un proche avenir par
I‘'abservation longitudinale de familles de dyslexiques au moyen d'épreuves
étalonnées.

-— Reléve de Ta thérapeutique le caractére presque irrécupérable dés
dyslexies moyennes ou majeures, fait indiscutablement établi par l’eque
Debray sur les enfants rééduqués dans son service et vérifié en ce qui
concerne les cas graves dans ma pratique personnelle. 1l est malheureuse-
ment vrai, méme si cela est pénible & admettre, que, dans I'état actuel des
techniques rééducatives, certains enfants ne peuvent acquérir une conngais-
sance réellement utilitaire du langage écrit. Encore faut-il étre bien -assuré
gqu'ils ne sont rien d'autre que dyslexiques, car I'association- dyslexie et
compartements névrotiques signalée par M. Lobrot est effectivement .assez
fréquente, sans qu'on y puisse clairement déméler le plus souvent quelle
est la cause et quel est I'effet. En ce domaine aussi des enquétes prec15es
sont d effectuer.

— Enfin, I'étiologie due aux troubles associés, par les problémes fon-
damentaux d'interprétation qu’elle souléve, mérite de retenir encore quel-
ques moments notre attention, avant de tenter une conclusion. Le paradoxe
de la question résulte de la contradiction existant entre les deux constats
auxquels aboutissent, comme Péquipe de Bichat, les chercheurs qui depuis
vingt ans etudient la fréquence des .msufflscmces d’organisation spatiale,
d’organisation temporelle, de latéralisation et du langage parlé chez les
dyslexiques (7). D'une part, en effet, la fréquence observée de ces troubles
est nettement plus grande chez les mauvais lecteurs que chez les normaux,
ce qui laisse supposer l‘existence d'un rapp_ort,—d’un corrélation entre eux
et la lecture, d’'autre part cette fréquence n'est jamais assez importante
pour que 'on soit en droit de considérer qu’il ¥ a entre ces insuffisances
< spécifiques » et la dyslexie relation indiscutable de cause & effet. Rappe-
fons que cette position prudente, justement fondée sur- une meilleure
compréhension de la signification des corrélations statistiques et sur -une
prise de conscience de la trés grande complexité des coriduites lexigues,
est relativement récente, et que l'on voit encore des « spécialistes » affirmer
une dyslexie sur le seul échec & la reproduction de figures géométriques,
sans méme contréler la lecture du sujet en caquse, et pqrfois méme avant
qu’il ait appris & lire ! Toutefois, prudence n’est pas raison, et les. motifs
sont nombreux qui peuvent é&tre invogués pour expliquer, méme dans le cas
d'un rapport causal, que les corrélations observées ne solent jamais par-
faites (8). Citons par exemple le manque de finesse des épreuves utilisées

{7} Ainsi que du style de travail, de Vintégration viquse/précislon a une épreuve de barrage
de signes (voir A, et J. Piacére in Interéducation n°® 4, p. 27).

{8) Rappelons que P, Debray constate que 78 % de ses dyslexiques ont un &chec ‘grave &
une épreuve spatiale et que seulement 6,3 % sont sans troubles associés. .s
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(argument- evoque au chapitre des méthodes) et I'hétérogénéité des. popu-
Iatlons examinées, car rien ne permet de considérer cormnme CICC[UIS qu’il n'y
ait qu'un type de dyslex:e Si certaines c[yslexles étaient dues 4 une insuffi-
sance d’organisation spatiale, d'dutres @ une perturbation de I'intégration
temporelle, etc..., des corrélations établies sur I'ensemble de ces cas seraient
forcément imparfaites. 11 est curieux que cette diversité poss:ble des étio-
logies, admise maintenant en matiére de débilité (9), ne scit guére envisagé
en matiére de dyslexie, tant chacun tient & prouver la validité de sa thése,
et de la sienne seule,

Mais il est d’autres faisons, d'ordre logique celles-ci, pour lesquelles
la dyslexie ne pourrait pas &tre mise au compte de ces def:crts spécifiques
sur le seul constat d’une corrélation, fut-elle parfaite : c’est que ['existence
d'une corrélation entre deux phenomenes

1°) ne signifie -pas obligatoirement que [‘un soit la cause de [‘aqutre,
mais seulement qu'il existe entre eux une co-variation (tous deux étant par
exemple sous I'influence d'une cause commune) comme par exemple !'oug-
mentation de la taille et du niveau intellectuel chez l'enfant — qui
dépendent de I'dge et non l'un de [‘autre ;

29 n mdlque rien sur le sens de la liaison causale éventuelle. Ce
pourrali‘ donc &tre aussi bien la dyslexie ‘qui soit Ta cause des déficits d’6r-
ganisation spatiale, temporelle ou autres en relation avec elle.

On voit donc que, pour bien des raisons, le dispositif expérimental
utilisé par I'équipe Debray ne peut permettre une conclusion certaine sur
ce point. Tout ce qu‘on peut dire, c’est qu'il existe un certain rapport entre
la mauvaise lecture de type dys!ex:que et certains défu:lts spécifiques; sans
que [‘on puisse guére aller plus loin pour l'instant @ moins d'améliorer &5
méthodes d’investigation.

Enfin, peut-étre convient-il de mieux distinguer facteur et caouse, et
de prendre conscience plus nettement des deux voies possibles de démons-
tration de la réalité d'une étiologie- donnee La preuve-directe, qui exige que
soient démontées avec la plus grande pl‘eCISIOn et dans toutes leurs étapes
les modalités d'intervention de la cause envisagée dans la réalisation de
l'éptitude étudiée : savoir par exemple comment s’effectuent les intégrations
spatiales, temporelles & tous les niveaux de ['acte de lire, ou sur quels pro-
cessus bio-psychophysiologique du S.N.C, reposent les phénoménes de stoc-
kage, de codage et de décodage linguistiques, en montrant de plus par
I"expérimentation ou la pathologie clinique qu'ils sont nécessaires et suffi-
sants pour permettre de lire. Il est évident que nous n'en sommes pas
encore 14, si méme nous y devons parvenir (peut-étre sera-ce par le bigis des
snmukzteurs que sont les machines a lire que nous en approcherons, avec 'ap-
port de cette nouvelle discipline qu’est la bionique). A défaut, la démonstra-

]

(9) Voir R.Zazzo et équipe H.M.R. '« Les débilités mentales ». A. Colin 1969.
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tion logique, consisterait & utiliser un dispositif expérimental tel que si A est
la cause de B, tous. les. sujets affectés de A sont atteints de B et que,
inversement, tous les. sujets atteints de B sont bien affectés de A. Ces deux
temps de la recherche sont également nécessaires & la démonstration, mais
en psychologie, faute de temps et de moyen comme dans le cas présent,
on se limite' qu second plus écanomigue & mettre en ceuvre mais qui ne
permet, au mieux, que d’affirmer le caractére nécessaire, mais non suffisant
du réle du facteur A dans le trouble B. Si l'on convient par exemple que
A est Vinsuffisance d’organisation spatiale et B la dyslexie, cela exige,
d partir d’&chantillons represen{-uhfs de Vensemble des enfants scolaires
de vérifier que tous ceux qui ont un déficit spatial ont un trouble de lecture,
et parallélement, & partir d’un autre échantillon représentatif de tous les
dyslexiques que tous ces mauvuis lecteurs ont bien une orientation spatiale
perturbée, La méme démarche s‘impose pour éprouver les autres éticlogies
(organisation temporelle - latéralité - trolble du Iongc:ge parlé ou de
Paffectivité. On peut affirmer que cela n'a jamais été vraiment réalisé.
Ce schéma, qui repose sur une étiologie unique, est encore plus lourd &
mettre en ceuvre dans I'hypothése, fort probable pour la dyslexie, que le
trouble est multifactoriel, surdéterminé, que les différents facteurs n'y
jouent pas toujours un rdle égal, qu ‘il existe peut é&tre des valeurs-seuil,
au-dessous desque[les rien n cpparalt que des surcompensations sont sans
doute p055|b1es et qu’enfin il ne s'agit pas d'une inaptitude en tout ou rien,
mais qu'elle est susceptible de degrés.

Clest profondement penetre de la complexité du probléme, dont nous
avons essayé de donner idée; et de I'étendue des moyens. & mettre en ceuvre |
qu'il nous faut tenter de faire le point pour conclure, en reprenant l‘ordre,
par commodité, des chapitres de notre analyse.

CONCLUSIONS
SUR UNE QUESTION OUVERTE

D‘un point de vue notionnel, comme le Pr Debray nous pensons légitime
et solhaitable de restreindre le champ .de la dyslexie aux difficultés de
lecture. pérennisées dues & des causes intrinséques a Fenfant (c'est-a-dire
excluant ce qui reldve directement de l'insuffisance éducative scolaire,
pédagogique, familiale) et ne s’expliquant pas par une atteinte sensorielle
ou mentale massive globale (retard intellectuel, pathologie mentale), distin-
guant dinsi dyslexique de mauvais lecteur. Cette limitation de contenu
nous pardit de nature & mieux cerner un probldme déja passablement
compllque et mieux correspondre aux directions. thérapeutiques ou reedu-
cdtives & envisager dans la pratique.

En ce qui concerne [a nature de la dyslexie et son étiologie, il convient
de la considérer, selon les travaux mémes de I'équipe Bichat corroborés

— B0 —




ol

par cetx récents de G. Rigault et Y. Guyot (10), comme un trouble de la
constitution du langage écrit (sous son double aspect lecture - écriture) et,
trés fréquemment, sinon toujours, comme un signe de perturbation de la
communication linguistique profonde, ce qui n’exclut ‘nullement la possi-
bilité de son origine constitutionnelle. Encore une fois, il ne s’agit pas en
matiére d'éticlogie d’'étre optimiste ou pessimiste, mais d’élucider avec le
maximum d'objectivité les causes réelles afin d'étre efficace sans fqusses
illusions. Le bon sens exige, en la matiére, d'examiner .d'abord les
hypothéses les plus aisément contrblables avant de se jeter sur celles qui,
actuellement, ne peuvent étre pleinement prouvées, Ce qui parait le plus
plausible, actuellement, c’est que la dyslexie n'est pas wne mais multiple,
ce qui exclut & son égard toute théorie unitaire, et que, de plus, la plupart
des cas sont surdéterminés, Quant & la thése constitutionnaliste, si elle

demeure encore d démontrer pleinement, pour les raisons que nous avons

longuement discutées, malgré l'effort d’éclaircissement de. P, Debray, nous
pensons qu’elle comporte au moins dans certains cas précis maints aspects
plausibles sur lesquels il convient de réfléchir et qu’on ne peut rejeter aussi
catégoriquement que d’aucuns ne l'ont fait dans ce débat, & condition
d’en nuancer les effets. Outre les présomptions expérimentales et cliniques
dont la pré;sente recherche fait état, comment expliquer en effet, si l'on
se refuse & toute lmp]lcutlon constitutionnelle dans la dyslexie, que seuls
certains enfants, parmi ceux qui sont soumis a des traumatismes affectifs
ou rationnels, et nontous, investissent leur difficultd dans ce type de trouble
(1?1 semble difficile de ne pas envisager que puisse jouer au moins
la notion de terrain prédisposant car, avec le P* €l. Launay, nous pensons
que si ¢ on ne saurait, il est vrai, réduire le langage a des mécanismes de
décoduge et d’encodage, tel qu’une machine & parler peut les réaliser...
Nous ne savons en aucune maniére ce qu’est, du point de vue physiologique,
la pensée non encore formulée, ni la pensée - [angage qui précéde ce der-
nier... {la sémantique sans support, dlrclent nos amis de 'A,P.C. — remar-
que de J.P.). Nous pensons seulement qu‘aucune organisation du langage,
aucune rétention mémorielle des mots et de leur signification ne serait
possible s’il n'y avait pas un support matériel neuronique capable, dans
une cerfaine mesure, de se construire en code » (12).

La démonstration de ces fortes présomptions qui doit se poursuivre,

{10) L'organisation pré-linguistique chez le dyslexique. Bull. de psych. XXIII 281, n°® 4/5
1969-70.

{11) 1l va sans dire que la preuve en matiére d'éticlogie affective, devrait s‘effectuer selon
les mémes approches méthodologiques que pour les autres hypothéses, ce dont on est
loin !

(12} Cl, Launay, Etude neurclogique des- troubles du langage chez Venfant arriéré ; rapport
officiel a la Société Internationale de logopédie et phoniatrie, Paris 31-8-68, Reproduit
dans ECHO n° 63 (Bulletin de ["Amicale du C.MN.P.S. .de Beaumont-sur-Qise}.
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avons-nous dit dans une double direction, exige, en ce. qui concerne V'appro-
che psycho-pédagogique et statistique (13), un apurement des méthodes,
la mise au point de plans-d’ expériences mieux congus, I‘utilisation d'é chan-
tillons ventoblement représentatifs; nécessitant de vastes. moyens. |l nous
semble d’cilleurs qu‘une analyse cllmque plus fine pourrgit permettre, en
dégageant non des fautes 5pec1f|ques mais des styles de lecture spécifiques,
detravailler sur-des sous- ensembles de bons et mauvais lecteurs plus-homo-
génes, et partant, d'aboutir & des constats de corrélations plus nets.

Enfin la compréhension des processus lexiques serait grcndementl

accrue et le pronostic plus assuré si l'on s'intéressait- plus activement au
comportement du lecteur adulte, olors que la plupart des recherches frari-
gaises portent sur la lecture du jeune enfant. |l serait, entre autre, d'un
particulier intérét de suivre l'evolutlon de la lecture de su;ets deplstes anté-
rieurement comme écoliers mauvcus lecteurs, d’étudier, chez le dyslex:que
devenu adulte, le développement la stagnation ou la régression du manie-
ment de la Iangue écrite, 'apparition éventuelle de suppleances fonctiori-
nelles, et d'apprecner ce que deviennent & cette période post génétique les
ligisons constatées durant l'enfance entre trouble de lecture et déficits
spécifiques ou perturbation affective.

Plus peut-étre qu en d’autres domaine, dans l'étude de Ia dysIeXIe oli
toutes les voies sont a explorer ‘esprit de sysiéme pousse jusqu’a la rigidité
mentale et au parti pris serait une entrave au progrés.

J. PIACERE
Institut de Psychologie - Paris.

T4

Fe

[2]

(13} L'approche psychophysio]ogtque consistant en une étude. encore plus fine des modalités
de fonctionnement -du systéme nerveux central dans les activités symboligues, -dans le
stockage des Informations et dans la constitution' des codes linguistiques.

— B2

Ed
L4 o




-GERREN ——

o & propos de vocabulaire
fondamental

(T

Dans le Bulletin n* 6 du G.E.R.R.EN. — donc en d'autres temps et avant la naissance
| d'INTEREDUCATION — J'al eu l'occasion de signaler la parution de l'ouvrage de
*, F. TERS, G. MAYER et D, REICHENBACH : « Vocabulaire Orthographique de base ».

Rappelant que c'est trop souvent le hasard qui préside au cholx du matériel linguls-
tique proposé aux enfants afin qulils en acquiérent une connaissance & la fols séman-
tique et orthographique, mettant fortement en doute de ce point de vue la cohdrence et
la pertinence des manuels d'orthographe ayant cours dans les classes (les épreuves
d'examen notamment contiennent souvent plus de 50 % de termes étrangers au vocabu-

% latre de 'enfant & un niveau donné), je me réjouissais de |'éditlon de ce livre qul, & mes
-yeux, pouvalt constltuer pour les enselgnants un bon instrument de travall, leur permet-

tant de rationaliser auprés de leurs éléves I'zpprentissage de la langue écrite.
L

. Je rappelle que ce « Vocabulalre Orthographlque de base », frult d'un travail d'une
trefitaine d'années, offre un recueil de 8.000 mots, classés en 59 Centres dEtudes
(L'Ecole, les Beaux-Arts, I'Homme, le Village, les Soprts, etc..) et présentés selon des
dispasitions qui en randent ['utilisatlon pédagogique facile.

Jiévoquais rapidement les procédés employés par les auteurs pour parvenir & la
fixation de ce capital verbal, me gardant blen de porter jugement dans unr domaine
échappant & ma compétence. et lalssant aux linguistes; statisticlens, etc.. le sain
d'apprécler la validité méthodologique de ce travail.

Je signalais enfin que des travaux du méme genre avalent déJa été entrepris
(Dictionhaire d'HENMON en 1924, Vocabulalre FEondamental du. Centre d'Etude du
Francais Elémentairg), mais que la publication de TERS, MAYER et REICHENBACH
; marquait, & mes yeux, un net progrés, par son ampleur, sa présentation, sa facilité
d'utillsation et tout simplement par le falt qu'elle était le produit d'Investigations ralati-
vement récentes, -

Une langue évolue vite et je sals, par expérience, gu'un ouvrage auss! Intéressant
& que le DOTTRENS-MASSARENT! (encore que ses bases méthodologiques solent parfols
contestées) présente I'irrémédiable défaut d'avoir viellli : par exemple n'y figurent pas
des mots qui -manifestement sont affectés.d'un fort coefficient de fréquentation dans
notre langage oral et écrit.

Mon information a provequé — sous forme d'une lettre courtolse et documentée —
la réaction d'un de mes lecteurs.

Monsleur R, BAUER — du Cenire Réglonal de Formation des maitres spéclalisés de
Rennes — conteste mon affirmation selon laquelle le livre de TERS, MAYER, REICHEN-
EADI-: constiiue « un net progrds par rapport & tous les ouvrages parus dans ce

omaine .
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Il est intéressant de citer les propos de Monsieur BAUER et Je prends la lberté
de le falre.

« Une telle affirmation méritait au moins un apergu de ce qul faisalt la valeur émi-
nente de cet ouvrage. Or, ce qui suit ne m'a pas convaincu ,parce qu'on a falt, non seule-
ment aussi blen, mals & mon sens mieux et je voudrais vous le montrer.

= Reprenons votre article.

« Rlen de nouveau pour ce qui est du matérlel écrit ou imprimé permeitant d'stablir
une liste de fréquence des mots. A noter cependant que si I'on se préoccupe d'établir
une liste de fréquence de mots qui seront utiljsés par I'enfant ‘au sortir de I'école ou par
'adulte... et par &crit (souci de l'orthographe), il aurait été utile de dépouiller des
letires manuscrites ou des rédactions spontanées, au méme titre que les articles de
journaux ou des textes liitéralres. Or, -cecl a été falt.

« ARISTIZABAL a Inclus dans sa thése sur la « détermination expérimentale du
vocabulaire éerlt pour servir de base & l'enselgnement. de l'orthographe & [‘école
primalre = & peu prés 1500 lettres et 50 000 rédactions non préparées. (1)

= La « dispersion » n'est pas une notion nouvells : dans la trés ancienne étude de g
VAN DER BEKE ayant porté sur 1547 748 mots, en plus de [a fréquence, on avait caloulé
un Indice spéclal, le « range » qul correspondalt aussi au nombre de sources qui conte-
nalent ces mots. k

« Mals surtout d'autres auteurs ont déterminé beaucoup plus précisément un degré /
de difficulté des mots de vocabulaire, ainsi que les besoins en vocabulaire des enfants

des difiérents Ages.. en donnant leurs critdres (qul n'est pas la seule fréquence des
mots dans la langue et leur seule dispersion). Gf. DUBOIS : « Une échelle objective
d'orthographe nouvelle frangaise ».

o
« LAMBERT a m&me poussé ['étude jusqu'da analyser le pourcentage des 'fautesjl
portant sur les différentes parties des mots, en donnant également la ou les fautes [_9’3

o ke

plus fréquentes. 3
« Cf. : « Contribution & la didactigue expérimentale de ['orthographe d'us'age.
L'analyse des fautes =. i

F

« Et I'argument selon lequel ces travaux auralent viellll ne tient gudre : les auteurs
dont vous présentez le travail font état d'expériences portant sur 30 ans d’enseigneinent,
alors que les théses dont ]e vous rappelle I'existence datent de 1938.a 1947.

« L'essentle]l de ces travaux a été repris dans un ouvrage « Programme Jﬁ’m-tho-
graphe d'usage pour les écoles primaires = d'A. PIRENNE, édité en Belgique. » «

Je fals volontiers amende honorable et admets qu'une Information moins hatlve, plus
compléte, auralt dé mentionner — au molns — les valeureux efforts de I'équipe univer-
sltalre belge du Laboratolre de Didactlque expérimentale de I'Université de Louvain qui, .
de 1938 & 1947, élabordrent avec'une grande rigueur un vocabulaire fondamental. *

Dans I'introduction de leur ouvrage, TERS, MAYER et REICHENBACH ne manquent ‘
d'ailleurs pas de les citer rappelant que cette recherche, préparée par le Professeur
BUYSE, avalt un triple but : N

— obtenlr un vocabulalre orthographlque, & Ia fols « paidologique » et « soclologlque »,
c'estd-dire répondant aux intéréts de l'enfant, donc fonctionnel, sans négliger les
mots utilisés par [es adultes,

— déterminer [a difficulté orthographique de chaque mot retenu,
— dresser enfin un programme minimum d'orthographe d'usage pour ['école primaire.

(1) En réalité, sur ces 50.000 textes libres, 4100 seulement {solt 8.2-°:’a] furent retenus. Les autres furent
éliminés leur caractére de production spontande étant irds suspect. H.D.
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Ainsi que l'indique Monsieur BAUER, le < Programme d'Orthographe d'Usage pour
les écoles primalres » d’A. PIRENNE constitue en quelque sorte le couronnement de
toutes ces recherches.

Le programme proposé comprend. 3 67C mots, répartls en & années scolalres, avec
pour chaque mot indication des points critiques, du pourcentage des éléves ayant commis
des erreurs 3 ces points, des formes fautives les plus communes, du degré de difficulis,
ge_ 1a ]fréquience d'emplol et de l'indice R (rapport : nombre de formes/nombre de
autes).

Ainsi, par exemple, pour-la 'mot « campagne -», qui est au prograiime de. [a 1™ année,
nous recuefllons les informations suivantes :

— 2 points critiques : leac v etle e m »

— 29 % des enfants commettént une erreur au 1* point
— 82 % des enfants commettent une erreur an 2

— forme fautive Ta plus commune : « canpagne »

— degré de difficulté : 12

— degré de fréquence : 100

— R : 49,

Il s'agit, on le voit, d'une étude trés approfondle, = princeps »; fl convient de louer
mon correspondant de m'aveir donné l'occasion de la signaler et de réparer mon oubli.

=~ Ceci dit, et me placant du point de vue de la pratique pédagogique, Je persiste &

Ay

penser que le TERS, MAYER, REICHENBAGH constitue un progrés :

— [par son envergure (8000 mots - un programme qui va du Cours Elémentaire 1™ Annde
Jusqu'a fa classe de 3* + des termes hors programme),

— par son double systéme de classification (alphabétique d'une part, en Centres
d'Etudes d'autre part],

— par 'sa présentation (mots intégrés dans des phrases et des expressions),

— enfin,” Je le malntlens, par le fait qu'il s'agit d'un travail relativement plus récent
que les autres et qui, en principe, dolt mieux rendre compte de ['état actuel de
notre vocabulaire et surtout des néologismes qul, dans ce monde en rapide évolution,
abondent et finissent par &tre consacrés dans notre langue orale et écrite.

Julltet 69 H. DORTEI

LE VOCABULAIRE FONDAMENTAL
BIBLIOGRAPHIE SOMMAIRE

-

-~ PRESCOTT Le Vocabulaire des enfants et des manuels de lecture. (Gendve. Libraltls
Kundig. 1969} 5 - . . "

-— HAYGOOD Le Vocabulaire, fondamental du Frangais. K[Elbrairie E. Droz. Paris. 1937}

— DOTTRENS et MASSARENT! Vocabulaire fondamental du Frangals [Deiachaux ét
Niestlé) 3000 mots clagsés par ordre alphabétiqua, avec indication d'un cosefficlent de
fréquence et d'un coefficlént de difficilté)

f
— A. PIRENNE Programme d'Orthographe d'Usage pour les écoles primalres. {La Procure.
Namur ou Bruxelles, 1949).
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Reprise et résumé de tous [es travaux de I'équipe unlversitalre belge et notamment

-des th&ses suivantes :.

@ Détermination expéiimentale du Vocabulaire écrlt pour servir de bass 2 I'ensel-

gnement de l'erthographe & I'école primaire (ARISTIZABAL 1938).

® Une échelle objectlve d'Orthographe usuelle francalse (DUBOIS 1939).
@ Contrlbution 4 la Didactique expérimentale de I'orthographe d'usage. L'analyse

des fautes. (LAMBERT. 1847).
— G. GOUGENHEIM. Dictionnalre fondamental de Ia Jangue francalse. (Didler, Parls. 1958).
— J. COPPIN. Un répertolre du vocabulalre francals. (H. Rondel, Parls. 1959).

— Le Frangais fondamental.

{reprise du « Frangals é&lémentaire ») 2 brochures.

1* et 2* degré. Publication de l'Institut Pédagogique Natlonal, 1959.

— TERS, MAYER et REICHENBACH. Vocabulalre Orthographique de base. (Messeiller-

Neuchétel. 1564, Diffusé en France par OCDL)

— R. SALENGROS. Dictionnaire Orthographique du Vo:cabulalre de base. (Nathan. 1965])..

— Echelle DUBOIS-BUYSE d'arthographe usuelle frangalse. Rééditlon assurée par TERS,
MAYER et REICHENBACH avec retouches et corrections, [Nathan. 1966).
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L'T. P E. M.

vous, Invite & particlper & :la réunion qu'il_ organise- le 17 avril, & 19 heures, &
I'LPN., 29, rue d'Ulm, Paris-5* (salle Jean-Zay) sur le thdme :

ACTIVITE DE L'ECOLIER ET APPRENTISSAGE DE LA LECTURE

Chacun aura la possibilité d'Interroger Andr% INIZAN sur les récentes recherches |

qu'il a entreprises dans ce domaine. e

A.F. L
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gqu'est ce que la dysliexie

La dyslexie... Voici un sujet d'études sur lequel, depuis une vingtaine
d’années, se penchent des chercheurs de plus en plus nombreux. Actuelle-
‘ment, I'intérét ne cesse de croitre pour tout ce qui concerne [‘apprentissage
de la lecture : son mécanisme, ses difficultés, ses troubles, ses méthodes.

La bibliographie d'auteurs médecins, psychologues, pédagogues, réédu-
cateurs s‘allonge sur le théme plus particulier : les troubles du langage
écrit et oral. Ces ouvrages sont des recherches, des observations afin de
décrire la dyslexie, de la reconnaitre, de ['expliquer et éventuellement de
-la- rééduquer.

Les conclusions auxquelles aboutissent les intéressés, les théories.qu'ils
élaborent sont trés différentes les unes dés auires. Elles varient selon la
_yoie-qu’ils-ont donnée a leurs études. Pour certains, les causes de la dyslexie
.ont une origine physiologique, pour d'autres psychologique ou pédagogique
ou sociologique. On ne sait sils sont partis des manifestations cliniques
spour trouver les causes ou s'ils ont déduit, en présence de certaines défi-
-ciences. ou troubles plus généraux, une.incapacité pour certains enfants a
.acquérir l'apprentissage de la lecture et ont déterminé .une défectologie
trés spécifique de I'activité lexique chez ces enfants.

Or, institutrice depuis longtemps dans des classes de ntvecux scolaires
tres différents allant du Cours Prepcratorre au Cours Moyen, j'ai eu l'occa-
sion d'étre en présence de ces enfants’qui ont une lecture difficile, incor-
recte, plus au moins compnse : enfants appelés maintenant dyslexlques.
Je me suis intéressée & cot « échec électif ». Jai essayé d’'en faire son
-diagnostic, d'en -analyser le syndrome et timidemert d'en fournir une
explication: Une des premiéres remarques que j‘ai faite va & l'encontre de
I'affirmation classique qui veut définir la dyslexie par ce symptdéme : exis-
‘tence :de fautes spécifiques chez les dyslexiques en faisant des compa-
raisons avec les fautes de bons lecteurs, je n'ai noté qucune différénce en ce
qui concerne les catégories de fautes.
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Cette constatation personnelle, contraire aux conclusions d’études de
certains auteurs, me paraissait contestable du fait qu'elle ne reposait sur
aucune méthode de recherches et de mesures objectives aussi je décidais .
de faire une étude systématique des fautes de Icture chez les enfants dits
dyslexiques, d’en faire une classification rigoureuse et de comparer les
résultats & ceux de bons lecteurs ayant subi des épreuves paralléles, Cette
comparaison pourra infirmer ou confirmer |'opinion trés répandue : la
dyslexie se caractérise par certaines fautes en particulier les inversions
statiques ou dynamiques.

Pour vérifier I'hypothése de différences de résultats non significatives,
j'ai employé la méthode expérimentale : application de tests, dépouillement
des résultats, calculs et comparaisons par les techniques statistiques.

Une interprétation des constats suivra ce travail. Elle ne débouchera
pas sur une grande théorie psychologique ou pédagogique mais donnera-
t-elle, peut-&tre, un éclairage nouveau & ce phénoméne d’actualité qu'est [a

dyslexie et apportera-t-elle une modeste contribution & une meilleure |
connaissance de ces troubles. b I

HYPOTHESES -

Selon les constats de leurs recherches sur la dyslexie, les autfeuis ont
émis différentes hypothéses pouvant expliquer ce trouble. L'énumération
de ces « causes » est longue et ne converge pas toujours. Des corrélations
ont été mises en évidence entre les facteurs psychologiques, intellectuels,
pédagogiques, physiologiques et la dyslexie. -

Certains expérimentateurs expliquent les difficultés dans ‘apprentis-
sage de la lecture par des troubles de ladaptation au milieu social, des
carences du milieu familial, des erreurs pédagogiques. D’autres- mettent
‘accent sur une affectivité -perturbée : .angoisse, anxiété, instabilité
psycho-motrice. La cause' peut se trouver aussi dans un retard de la
parole, des défauts de prononciation. Pour Delacroix « la base -de I'acquisi-
tion du langage écrit est la formatidn d'habitudes articulatoires-et auditives,
la construction de figures motrices et sonores qui se correspondent ». Les
déficits instrumentaux : difficultés séensoriefles (auditives ou visuelles :
mauvaise centration de la vue, instabilité du regard) ; les troubles moteurs,
les maturations tardives. du cerveau peuvent étre aussi lorigine. d'une
mauvaise acquisition lexique.

Pour LEFAVRAIS, Fasynchronisation de la promenade oculaire et de
la formulation c’est-a-dire de [‘émission de phonémes est la premiére res-
ponsable de la faute .de lecture. La synchronisation des deux activités est
difficile car elle tend & étre constamment troublée par la rapidité de la
polarisation c¢’est-d-dire la pression qu’exerce l‘antécédent de lecture sur
le sujet pour poursuivre l'activité lexique. Cet aspect dynamique est un
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facteur de la dyslexie. La pression de la polarisation provoque I‘appréhen-
sion de structures de mots connus sur les mots & lire et entraine I'erreur.
La' lecture incorrecte est donc la conséquence dune ignorance des structures
des mots; « elle est l'effet d'une limite d’efficience en regard de telle
pédagogie proposée ».

Pour la majorité des chercheurs, ces différents facteurs ne sont pas
les plus importants et déterminants. Pour eux, tout le probléme de la
dyslexie se situe au niveau de la structuration temporelle ou de la struc-
turation spatiale chez "enfant. Les difficultés qu’éprouve ce dernier a pos-
séder une bonne représentation de son schéma corporel, les troubles de
latéralisation et de [‘orientation qu’il présente, parfois la gaucherie ou
Fambidextrie qu’il a, sont aussi des facteurs négatifs dans I'apprentissage
du langage écrit.

Cette mauvaise organisation de I’espace proprioceptif est considérée
comme spécifique du mauvais lecteur. Elle entraine les fautes qui semblent
le caractériser — difficultés & différencier les positions des lettres, ce qui
donne lieu a des inversions statiques (repreductions symétriques ou méme,
inversées : b et d - n et u) — impossibilité de « reconnaissance de groupes
de deux ou trois lettres au sein desquels le lecteur inverse [‘ordre des lettres »
(DUGAS). Les troubles du sens gauche - droite ont pour conséquence les,
inversions dynamiques : garde - grade ; veille - vielle.

Efin pour S. BOREL-MAISONNY, les difficultés a apprécier la nature
des phonémes ou -éléments articulatoires de la parole s'écoulant dans fe
temps, Q se rappeler cet ordre d’écoulement expliquent la formation des
fautes chez lefdys[oxique.

_ Ces chercheurs se sont tenus & ce seul critére pour expliquer et définir
la” dyxlexie. Par la suite, ils ont imaginé des tests qui font ressortir les
insuffisances de ces structurations. On connait par exemple : le « Reversal
test » basé sur la notion d’espdce et de présentation qui établit un indice de
dispositions visuelles' indispensables pour aborder [a lecture ; le test des
droites et des courbes de'S. MOREL qui- permet de repérer les enfants qui
éprouvent des difficultés au point de vue mémoire visuelle des signes écrits
diversement orientés. Le dessin du losange de B. SIMON avec possibilité
de symétrie et d'inversion peut étre, s'il n’est pas réussi, un signe d’appren-
tissage difficile de la lecture.

Toutes les hypothéses émises par les expérimentateurs semblent étre
vérifiées a leur point de vue par la particularité des enfants ayant des
troubles de la lecture & commettre des fautes trés spécifiques telles que
les inversions statiques ou dynamiques, les confusions.

Rendue sceptique par des explications si différentes et méme opposées
des troubles de la lecture, par la définition de la dyslexie par |a spécificité
des fautes, j'ai voulu & mon tour avancer des hypothéses vérifiables. par la
méthode expérimentale. = -
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1 HYPOTHESE.

L‘enfant dyslexique se révéle par une lecture difficile trés incorrecte
avec une grande variabilité dans les erreurs.

2° HYPOTHESE.

L’enfant dyslexique ne commet pas des fautes privilégiées ou caracté-
ristiques ; les fautes n‘ont pas une structure particuliére qui les différencie
de celles des bons lecteurs et I'affirmation classique selon laquelle te mau-
vais lecteur se ‘manifeste par une propension & faire des inversions est
contestable.

L’étude expérimentale entreprise peut donner une réponse a la ques-
tion : « le symptdme essentiel de la dyslexie réside-t-il dans une défectologie
spécifique ? ».

A afw - - . . 4 - .-;
Pour la vérification de mes hypothéses, j'ai voulu une méthode qui:

permette une étude comparative des résultats d’une série d'investigations]
La méthode analytique, monographique ne me permettait pas de le faigé :
prendre quelques enfants mauvais lecteurs, étudier leur cas risquaits de
fausser mes conclusions ; les mcnlfestatlons de la dyslexie étant trés giver-
ses suivant les déficiences je n'aurais eu qu’un aspect trés particulier de
la faiblesse en lecture. Or il fallait que j'aboutisse & des résultats rigureux
qui ref[etera:ent fa dyslexie dans son aspectle plus général. Pour atteindre
ce but, j‘ai choisi la méthode expérimentale avec les techniques statistiques.

Mes' hypothéses ne peuvent étre. acceptées ou rejetées que dans la
mesure olt j'établis une comparaison entre les résultats d'une population
de mauvais lecteurs et les résultats d'une population de bons lecteurs, d'oll
la nécessité de travailler sur deux échantillons indépendants issus de ces
ensembles parents.

Les ‘deux groupes choisis; jé les soumets & un ensemble d'épreuves.
Avec les résultats obtenus, je calcule des moyennes, des pourcentages, des
fréquences dans -chagque échantillon et par la méthode statistique du.khi 2
(comparaison de fréquences) appliquée & des ensembles indépendants, je
cherche si les différences de leurs fréquences sont significatives d’une
différence entre les échantillons. i

Reprenons point par point, le déroulement de cette méthode. . -

PRESENTATION
DES ECHANTILLONS

M "
=:les deux groupes d'expérimentation. sont issus respectivement d’une
population de bons-lecteurs et d’'une. population de mauvais lecteurs, lls se
composent chacun de 20 éléves. Ces derniers ont été choisis.dans les classes
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primaires de PERSAN et de BEAUMONT-SUR-OISE. Afin que I'étude soit
plus compléte, j'ai pris des enfants des deux sexes en méme nombre :

y — 10 gargens faibles en lecture
— 10 filles faibles en lecture

— 10 gargons excellents lecteurs
— 10 filles excellentes lectrices

Ces éléves fréquentent des écoles oli les méthodes d'apprentissage de
la lecture sont d:fferentes.

.
Pour, éliminer dans les’ &tudes comparatives entre bons lecteurs et
mauvais- lecteurs, la variable dge, j‘ai appareillé les enfants ainsi :

un- gargon. dyslexique de.8 a 3 m d'age réel et un.garcon bon lecteur
du méme- 4ge réel et de la méme école.

Les couples-formés se répartissent ainsi :
~— 1 couple de 7 ans _
i— -3 couples de 8 ans U
—_— L!coup[es de 9 ans
—.— 3 couplées - de 10-ans -
— 2 couples de 11 ans

Gréce & la collaboration des instituteurs, des psychologues scolaires,
des rééducateurs, j'ai pu connaitre avec précision le niveau mental, les
résultats scolaires, le comportement des enfants choisis.

)

L’échantillon des bons lecteurs se composent d’éléves reuss:ssant trés
bien dans le domaineé scolaire,- possédant parfaitement le _mécanisme de la
lecture et la comprehens:on des textes. i

Les « faibles » en lecture m'ont été proposés par les c.vrthophomstesi
les rééducateurs, les psychologues et les directeurs des écoles. Parmi la liste

3 assez longue d! enfcmts uyani' des difficultés dans l‘acquisition du langage
écrit, j’ai choisi ¢ ceux qui présentaient les mcnlfestctlons les plus frclppcm'cesi
de Ia dyslexie. | 3 Py

- Je présente ci-dessous. Iechantxllon des dyslex:ques, je donne; leur age

réel au moment’ de la passation, des épreuves ;s - |

— la classe qu |I frequente ; . .

— les resultcts qux-tests d‘mte[llgence
1 L

aux tests de niveau de lecture et d’ortographe ;

» i . T4 t

—~ des observations, des particularités. i
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Les gargons
I;;::" Age réel Couss Test d'intell. Tests é‘f:*: Cbservations
Ph. De. {10 & 5m|CE 2 BS. : 90 Leet. : < notre
Kohs : 101 lapin » inf.
Bender : dge réal au CP. <
Orth. ¢ R.U.P.
. chaque mot est
déformé
Je, Du. 1a3m|CE2 Lect. : trés dif-| Gaucher - gros re-
ficile tard de*id parole
- du langage
Re. Bu, |9-a 10 m|CE 2 ‘BaS. : 89 qLect. - niveau |— Latéralité  dis-
Kohs : 125 C.E.-1 nombr.] .-.cordonte
erreurs. Ambimanie
Orth. : S.U.B.|— Zézaiement
ES. CE.:2 -
Chaque ot -
est déformé
Ja, Ru, 19 a 10 m|CE 1 BS. : 8] Leet. : batterie |Enorme retard de la
Kohs : 102 Inizan 4* décile | = parole” et du lan-
gage
Di. Ke. |2 a 8 m|CE2 B.S. : 87 Lect. : « notre|— Désavantage sur
Kohs : 98 lapin » vitesse ‘le plan verbal
N Prudhomméau niv. C.E.-1, |— Léger schlinte-
AM 6,6 [} fautes assez tement
Dame de Fay 6,6’ nombreuses
Orth. : RUP, —
(10,4,8)
g Q 7 ans
Al.*Go, |9 @ 7 m|CE 2 B.S. : 89 Lect. : « notre
Kohs : 95 lapin » ‘niv, .
CE. trés syl-
. =t 1Qbé_
. R Orth. : R.U.P;
o ) {13,9,6) o
Md. Ey-, |9 o 2 m|CE2 B.S. :~100- Zézalement
Pa. Fe |8 a 2 m]CE 1 BS. : 103 Leet. : nombr. » !
WISC (V 103 hésitations
- . (P-107:| cbrrigées )
Da. So {7 a 11 m|CE 1 Termon™ (AM. ™ |Lect. s débat —*Schlintement
6,6) |.¢ CGEAL. ~— Gros retard de lo
B.S. : 83 * | Orth. ; S.U.B. parole
. . -E.5:;, confusion |— Déficiénce. sur
ch. j, pus de le plan verbal
B - . = 1. ¢pes conszpas |— Instabilité
de_syllabes in-
i LT versées: ™ -

it~
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Les filles

Ca. Gi.

Ma3ImfCM 1 |BS. : q.i 80 Orth. : R.U.P. [Mauvals rythme
WISC 93 (Vv 88 (5,5.3) sup.
. (P 100 ar Q3 dePa
- Echec spectacu-
A laire aux -cu-
- ‘bes de Kohs
‘Sy. De 10a9m{CMI1 BS. : 85 Dyslexle grave | Gauchdre - appareil
RN - WISC : 111 dentaire ™~
. . Difficultés d’élocu-
b . tion i
Md.Ru. |10 a 8 m|CE 2 B.S. : 96 Orth. : R.U.P,
WISC (Vv 24| moins de 8 ans
{F 102
Khos 102
Ma. De |9 a 8 m|CE 2 BS. § 106 Lect. : le « prin-| Tfépanation” assour-
AWISC  (V 102| temps », vi- dissement
v 106 tesse : 4° cl.|Difficuités d'expres-
de 8 a sion orale
Correct. : 5
cl.de 8 a
Orth. : RU.P.
légérement
_ supr. au Q3
o da 8 a
Be-De. |9 a1 m|CM 1 BS, : 82 Orth, : SUBES
. WISC (v BO|CE 1 : 8° décile
(P TO2|CE 2 : 1™ décile
~ Kohs 105
Fr. Ke a7 m|CM 1 WISC (v 84{0rth, : R.UP.
(P 111 (10-6-3)
- infr., au Q3
de 9 a.
nbreus, confu-
sions, erreurs
- dans les grou-
pes
Mo. Rz |9 a ¢ m[CM ] B.S, : 92 Orth. : R.U.P,
. WISC € 85] (9-3-7) inf. au
® a7z Q3 de 10 ans
Kohs 72
CIL Ri. 2 al miCEI1 WISC (V 94 |0rth. : R.U.P.
) (P96] Q3 de8alec-
ture trés dé-
fectueuse
Ch. Br. t8 a 1 m|CE 2 B.S.
Jo, Le. a5 m|CE2 B.S. : 88 Dyslexie trés Instabilité
Kohs + 116 marquée
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Aprés fa consultation des dossiers, j’ai pris soid-de ne choisir pour mes
expenences que des enfants de quotient intellectuel normal : j‘ai voulu
éliminer la débilité comme-facteur de la_ dyslexie. Chez:les fll!es & Q¥
BINET SIMON esten moyenne de 92 ainsi que chez les garcons ; les Q.I.
Yles plus bas sont respectivement 80 et 81 et les plus élevés 106 et 103. Les
idossmrs donnaient aussi les résultats au test de WISC, au test de Kohs, on
‘trouve pour ce dernier une moyenne de 103. Une seule fillette a eu un
échc spectaculaire a cette dernjére épreuve. ! 3

Dans le domaine des résultats scolaites, j'ai constaté que les gargofs
Suivaient présque tous une classe de niveau mferleur é celui correspondant
4 leur age réel, _ s - -

— 1 garcon a 3 ans de retard oy - &
— 3 gargons ont 2 ans de retard I;
— 5 gargons ont 1 an de retard T

— 1 garcon suijt une scolarité normale : -
Par contre, les filles sont duns la majorité au cours correspondant &
Jeur age. !

— 2 filles ont 2 ans de retard .
— 2 filles ont 1 an de retard .
— & filles sont’dans la classe normale i j

Dans l'ensemble, la réussite scolaire est moyenne Les enfants dyslexi-
ques semblent avoir de meilleures aptitudes- pour IOCqulslt:on du-calcul,
certains se situent avec un bon classement. Comme nous’ pouvons le supposer,
.c’est dans V'apprentissage de -la- langue franccuse écrite et orale que les
&checs s'accumulent. Ceux-ci freinent le cours normal de la scolarité et
comme ils sont plus nombreux_et importants chez les gargons ‘que chezles
filles, la différence dans la-fréquentation des’ cours peut-s ‘expliquer ainsi,

Quant a leur niveau en lecture et en ortographe i'ai noté pour ces
disciplines, les résultats aux bcttermS de l[ecture de LOBROT, d'INIZAN
‘et de LEFAVRAIS, ai R.U.P. et au S.U.B.E.S. !Is sont inférieurs & !a normale,
ils révélent donc un retard ou une faiblesse|dans 1‘apprentissage du Iangagfga
écrit et oral. lls me permettent de pouvoir qualifier ces enfants de: ¢ dyslexi-
ques » et de les considérer commé Tes éléments mcontestob[es de mes études.
Voulant analyser plus profondement*'es composants de [‘échantillon,
je me suis penchée sur chaque cas pour connaitre jeurs particularités. Chez
les filles, le trait dominant est un retard dans: I'expression_orale, des diffi-
.cultés de ‘langage ; on compte parmi; elles une gauchére.- Les. gar¢ons pré-
senteraient plus de troubles que” leurs compagnes et plus accentués. lls
‘dénotent aussi des déficiences -sur le plar verbal, un retard de la parole
auquel s'associeraient des troubles articulatoires.: zézaiement, schlintemant
soumis pour beaucoup & des rééducations,le comp'ortement semble aussi
étre plus perturbé : instabilité,;fatigabilite, J inattention: —
\_suivre), _ Ibéria RANZ
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journées d’'études
des 22 et 23 novembre 1969

»

; les Facteurs
de lI'apprentissage
cde Ia lecture

ol

A4 quz ne connait pas encore le 29, rue &'Ulm, duns le Ve arrondissement
de Paris, @ Vombre du Panthéon, le bitiment de Ilnstitut ped’agogtque national,
ot s'effectuent des recherches en pédagogie nombreuses et variées, présente un
caractére assez austére que la bonne humeur des 150 participants aux Journées
d’Etudes de I'A.F.L. eut bientét fait de vaincre, en ces 22 et 23 novembre 1969 :
rien ne vout la montée, puis lo descente d’escaliers autant élégants qu'intermi-
nables... pour préparer qu dialogue !

Ce fut donc sous le signe de la sympathie, de F'ouverture et de Pintérét
que s'animérent ce samedi et ce dimanche commissioris et séances pléniéres
consacréés aux thémes suivants :

©® Activité mathématique et lecture. .
- @ Activité de I'écolier et apprentissage de la lecture au C.P.
® Réle de I'organisation spatio-temporelle dans. la lecture.

@ Réception oculaire et intelligence dans le cas d'échec au cours de
I‘apprentissage de la lecture.

& Répercussion chez I'adulte de I'apprentissage de la lecture..
avec respectivement R. BIEMEL, A. INIZAN, J. PIACERE, P. LEFA-
VRAIS et Cl. PHILIPPE comme animateurs,

. Le samedi aprés-midi fut consacré aux commissions aut sein desquelles,
aprés une bréve introduction du probleme par Uanimateur, s'établit un échange
approfondi et fructueux d’arguments et de témoignhages entre. les participants,
dorit beaucoup trouvérent le temps trop .court.

4

Le ‘dimanche, ‘en séance pléniére, chacun des animateurs présente un
compte rendu enrichi des apports de la veille, qui fut suivi d’'une discussion
oit Pensemble des participants put cette fois apporter sa contribution.

Chacun de ces thémes conduisit auditoire & se persuader un peu plus
‘encore que si la lecture est un outil, ¢'est un outil bien complexe. dont tout




éducateur doit savoir user pour une formation authentique de lesprit de Pen-
fant,

Que soient, enfin, particulidrement remerciés Mlle Abadie, Inspectrice
générale des écoles maternelles, Mme Mira Stambak, Maitre de recherches au
C.N.R.S., et M, J. Zemb, Professeur & la Sorbonne qui ont bien voulu si gima-
blement metire leur compétence et leur esplrit an service de notre cause cf
introduisant les repporteurs de nos dlfferentes commissions et en dégageant

les conclusions de nos discussions.

Mlle GUILLEMAIN.

7o Commission :

|
i
|
|
R. BIEMEL =

@
ACTIVITES MATHEMATIQUES
ET APPRENTISSAGE DE r.A LECTURE

Rappel de la situation traditionnelle au C.P.

— Caleul : dressage programmé des mécanismes de base. Le maitre
montre par exemple une représentation d’tin nombre sous la forme d'une
plaquette domino Herbiniére-Lebert & toute la classe et les enfants répétent
ce-qu’ils voient a V'aide du matériel individuel.

— Organisation de la classe : attoqt.f:e frontale dans le cadre d'une
lecon collective {la classe : un régiment qui marche au méme pas).

— Programme du C.P. : les nombres de 1 & 100 avec comme premier
but le « dix » au mois de décembre ; les| quatre opérations. Vocabulaire
inexact : deux et trois font cing, alors que 2 et 3 me font rien du tout, car
il s'agit d’'une opération.

-— Lecture : la méthode tradmonnellement la plus répandue est dite
mixte, par exemple « Pigeon vole », « Je veux lire », « Daniel et Valérie »,
etc. D'une facon géndrale, on retrouve pour la !ecture dans la méthode
traditionnelle le- schéma stimulus-réponse, c'est-d-dire le dressage.

Remarques préalables. l

On peut se demander pour quelles raisons cette méthode de dressage
aussi bien pour le calcul que pour la lectdre, s‘est imposée et s’est main-
tenue d’une fagon générale dans tous les p'cys qui ont introduit ['enseigne-
ment obligatoire au XIXe siécle. La réponse doit étre cherchée sans doute
dans le sentiment d’insécurité des enseignants d‘une part, dans Forganisa-
tion planifiée des programmes et leur contréle autoritaire par les inspections
d’'autre part.

If faut cependant remarquer que certalps pédagogues étaient conscients
des dangers du dressage et de ses conséquences : les blocages. Ainsi Froebel

|
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avait interdit oux jardiniéres d’enseigner quoi que ce soit et leur demandait
de se contenter de faire jouer les enfants. Vers 1920 les méthodes actives
furent mises au point en Allemagne sous le titre de Arbeitsunterricht, travail
par équipes ou par ateliers, méthodes et techniques que Freinet connut et
dont son propre travail s’inspira.

Mais tout se passait comme si les blocages convenaient & une société
qui se contentait d’une couche sociale restreinte pour répendre aux besocins
de la culture littéraire et scientifique.

Situgtion actuelle.

La situation actuelle est caractérisée par les progrés de la recherche
fondamentale concernant le processus d'apprentissage. En méme temps, le
développement d'une société post-industrielle se manifeste par des exigences

nouvelles a l'égard de la « productivité » de ['école, ce qui implique la
mise en question des traditions pédagogiques.

Processus d'opprentissage et activités mathématiques de 5 a 6 ans.

La théorie de l'apprentissage que nous faisons nbtre est celle de
Z.P. Dienes. Ses travaux en laboratoire et I'application des résultats dans des
milliers de classes un peu partout dans le monde nous ont fait adopter sa
théorie qui peut étre considérée & 'heure actuelle comme :la plus efficace.
L'essentie] de cette théorie peut étre caractérisé par le réle qu’y joue la
notion d’environnement. « Un organisme vivant apprend quelque chose
quand il est capable de s’'adapter & un environnement »,

Ainsi, par exemple, I'enfant comstruif jusqu'a sa cinquiéme année son
langage a partir de la langue parlée par son entourage. Plus cette langue
est riche, plus le langage de I'enfant sera riche.

L'environnement mathématique.

Comme nous ne sommes pas entourés de structures mathématiques,
contrairement a la thése du calcul « naturel », par exemple, il s'agit de
construire artificiellement un environnement. mathématique que I'on appelle
habituellement « laboratoire de mathématique ». A la différence du maté-
riel didactique traditionnel (dominos, réglettes, bichettes, etc.), il ne s'agit
pas d'une symbolisation physique ou visuelle qui aide au dressage, mais
d'un ensemble riche et varié. |1 faut naturellement observer que ce labora-
toire peut également étre mal employé. Clest 1& un .risque inhérent a tout
matériel.

Laboratoire de mathématique, et Programme 1969 au C.P.

La composition du laboratoire de mathématique dont nous disposons
actuellement est déterminée par les quatre voies d'approche paralléles ; les
voies logique, ensembliste, relationnelle et spatiale. Les notions arithméti-
ques et algébriques appartiennent a une phase ultérieure; Si par exemple,

— 77 —




le nouveau-programme du C.P. tient en deux lignes : Notion de nombre
naturel, comparér deux nombres, addition, 'lc'est que la notion de nombrée
naturel doit étre fondée. sur-un domaine prénumérique qui exige. que 'on
fournisse-aux enfants des expériences logiques, ensemblistes et qu’on leur
fasse découvrir les relations d’équiva!ence,lde -différence et d'ordre entre
cbjets et entre ensembles.

On se demande parfois si [qpprent:ssoge de la logigue ne risque pas
de priver les enfants de leur créativité, de jleur spontanéité. Un tel risque
est certain si 1'on voulait a la fagon i’radltlonnelle faire apprendre par coeur
des choses non comprises. Mals, en vérité, les notions dont il s'agit seront
découvertes par les enfants dans des jeux qd: font précisément appel a leu
spontanéité, & leur imagination et & leur reﬂex:on

Cette phase ludique est la premiére phcise du processus d’apprentissage
et si on ne lui accorde pas toute I’lmportcmc‘e qu’elle requiert tout l’appren—
tissage risque d’étre bloqué. Chose digne de remarque, cette premiére phase:
pose les plus difficiles problémes aux enseignants en raison de son aspect
apparemment non- -directif. La classe: organisée en -équipes de -quatre
enfants joue, fait du bruit, discute librement pour découvrir par exemple
les propriétés des blocs Ioglques ou d’'un autre « univers ». Puis ces équipes
joueront selon des régles avec lé méme matériel.- Par exemple en appliquant
la relation d’'é quwa]ence « avoir méme forme, méme couleur ». En fait, les
enfants disposent trés t8t de la relation « étre pareil » et de la relqtlon
« pas pareil ». La relation d’ ordre leur est également familiére sous:la forme
de la relation de préférence.

Apprentissage de la lecture,

Les jeux avec un matériel structuré conduisent trés vite & Vutilisation
d‘une écriture d'un alphabet. Ainsi par exemple pour noter les jeux ou
exercices faits avec les blocs logiques, on dispose.du code suivant :

TOAT] B8 1 ¥ o

b
card; -rend  triangle rectangle  bleu Touge jane  grand  petit  gpais  minco

-

Il estiintéressant-de constater-due si- l‘on“demande & des -énfants comment
écrire carré, ils dessinent spontanément un carré. |l en va de méme pour les
autres formes. Mais la nécessité d'une écriture ou d'un dessin s'impose si
I'on veut garder la trace 'd'un jeu, par exemple'si l"on joue le jeu des vingt
questioris qui consiste d découvrir par.des questions bien posées un élément
du jeu mentalement choisi par un enfant ou par le maitre. En effet, les
enfants. ne se souviennent pas.des questions posées. |l faut donc les noter
pour s’en souvenir. L L -
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« Toutefois 'activité qui consiste & apprendre & lire si elle est-dans-.une
certaine mesure intégrée a l'activité mathématique -exige une organisation.
propre, c’est-d-dire la création d’un environnement lecture. -

R R
s 2 c

- Environnement lecture.

-

L1 ]ement de base de cef environnement est évidemment la langue. Les
enfunts savent parler, mais leur Icnguge n'est pas trés riche. Pour. I‘enrichir,
il “fauf leur fournir des expériences, c'est-d-dire des situations qui donnent
lieu & des.observations, a la discussion de ces ohservations, Cette création
de situations n'est pas une tache facile. 1l faut y associer les enfants.en leur
demandant d’apporter par exemple des jouets, des objets qu: font partie
de, leur,enwronnement familial, un train electrlque une poupée, etc. L'ob:
servation ou la situation vécue, donnera lieu-a un fexte,que le maitre écrira
au tableau. Faut-il demander aux enfants de le copier ?

av

ia
Lecture et écriture.

Nous pensons que la Iecturetest une activité sui generis qu’il ne fau-
drait pas lier dés le départ g _l'écriture. Dans le Iecture {‘enfant- associera
une’image auditive d tne irage visuelle. Comme il n'y a pas grarid-chose de
& pareil 5 entre ces deux sortes d'images, il faut que I‘association soit,
fortement motivée. On sait qu'il y a des mots qui ont une bonne structure
pour les, enfants, par “exemple les prénoms des camarades. lI. se révéle
efficace,que Ies}enfants dlsposent de petits cartons sur lesquels ces prénoms
seront egrjts. A ces ccrtons sc;outeront dcutres ‘mots, appartenant gux
textes trés courts nés d&une situation vécue ; si par exemp[e la. maitresse
a ‘apporté des' tomates en classe, “enfant apprendra™d lire la tomate est
rouge. A c6té des cartons, les enfants auront un cahier ol la maitresse
écrira au fur et & mesure les textes qu’ils voudront posséder pour les lire.
Les cartons ont l'avantage de permettre a ’'enfant de poser plusieurs phrases
avec les mémes mots.

Cette maniére de travailler, fonde sir la relation d'équivalence :
reconnaitre deux mots pareils sans demander leur écriture peut commencer
pour certains enfants & partir de la moyenne section des écoles maternelles,
et en grande section elle peut étre généralisée. La condition d’une activité
efficace, c’est que 'on n’aille pas trop vite et"qu’on n'oblige pas un enfant
d jouer le jeu des cartons s'il a du mal a4 associer l'imcge auditive d'un mot
& F'image visuelle. Une autre condition de base est de s’en tenir trés stric-
tement a la zone de vocubulalre la plus frégliente du vocabulaire actif des
enfants. Cette zone ne peut ‘pas étre établie d'avance, elle dépend par
exemple dans une large mesure de la télévision. Des mots <omme fusée
Appolo ou I“avion’' Concorde peuvent appartenic'd un moment donné au voca-
bulaire le plus fréquent. Llintégration de I'apprentissagé. mothemcztrque a
'apprentissage de la lecture fondée sur ’l’exp]oxtatlon de situations vécues
exclut l'utilisation des méthodes de lecture existahtes. J'ai eu l‘occasion
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moi-méme de constater & quel point les méthodes existantes sont incompa-
tibles avec l'activité mathématique fondée sur Fexpérience des enfants. A
la demande du regretté Rogeér Gal ‘je rm’étais chargé de deux C.P. ol la
méthode de lecture était « Pigeon vole ». Or pendant la lecon de
lecture les enfants étaient condamnés & étre les consommateurs™ pas-
sifs d'une programmation [inéaire. lls s’ennuyacient, ils contestaient,
L'oppdsition entre l'activité mathématique et fa lecon de lecture était
totale: "Mais les enfants ne voulaient plus &tre passifs. J'ai fait la
méme obsérvation dans les classes ol I'on se sert de ¢ Je veux lire » ou
de « Daniel et Valérie ». Il y a incompatibilité. On peut sans doute objecter
que le travail de [a confection des cartons, de |'écriture des textes dans
les petits livres de-lecfure des enfants est assez important et pose des pro-
blémes de discipline. ‘Ce n’est vrai que pendant les premiéres semaines,
oussi longtemps que les enfants n'ont pas appris & travailler en équipes.
[l ne faut pas oublier que par l'intégration des deux activités, certaines
équipes peuvent faire de la mathématique et d'autres peuvent lire.

L'écriture.

-~

vouloir écrire. Mais il faudra faire précéder cette phase par des exercices
qui préparent la main & organiser ['espace en dessinant des signes. 1| existe
une possibilité rarement exploitée qui consiste & mimer des comptmes et de
petites histoires par des gestes. Les enfants inventent eux-mémes des gestes
simples pour « dessiner » en |'air les histoires. Dans uné seconde phase cés
gestes symboliques sont traduits en dessins trés simplés comme ci-dessous

par exemple : 5

L3

En allant jouer
J'ai yu des flaques d’eau

Puis le soleil est venu
Les flaques sont parties

Ly

nuls -

"~ On demandera sans doute & quel moment l'écriture doit intervenir,,
D'une fqgon générale les enfants eux-mémes commencent spontanément &




J'ai pris ma corde
J'étais bien content

Puis je suis vite rentré
pour le golter

(Q00000Q200000Q0Q,

Il s'agit dans un certain sens d'une écriture par Pimage, L'intérét
de ces jeux est d’aider I'enfant & organiser ses gestes dans [’espace
d’abord, puis dans le plan. Quand faut-il faire ces jeux d'écriture sym-
boliques ? A partir de I'dge de quatre ans, mais il ¥ a des enfants mal
latéralisés au C.P. qui feront avec fruit ces jeux décriture dans une
étape qui précéde |‘utilisation de ['écriture proprement dite. Les jeux
mathématiques comportant des jeux de symétrie, puis, & I'aide de miroirs,
des jeux de réflexion. Découvrir les axes de symétrie des majuscules d‘im-
primerie est & un moment donné & la fois un jjeu passionnant et riche en
enseignement. Quelles sont les grandes lettres qui changent dans le miroir
et celles qui ne changent pas ? Dans la cour de I“école on aura joué les
jeux des axes de symétrie du rectangle, du triangle et du carré (Dienes
< Exploration de |'espace et pratique de la mesure »).

Quelle écriture choisir quand les enfants demandent & écrire ? La
plupart du temps on choisira le script & cause de sa ressemblance avec
les* caractéres d'imprimerie. C'est le script qui aura déja été utilisé par
la maitresse dans la confection des cartons et c’est également en script
qu'elle aura écrit dans ‘le cahier individuel de I'éléve les histoires que
Venfant aura inventées et qu'il -désirera lire.

Il est évidemment recommandé d’utiliser une machine & écrire &
grands caractéres : :

Isabelle est ici

A V'aide de cette machine on peut préparer les fiches que les enfants
colleront -dans leurs cahiers. .
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Conclusion. .

La nouvelle pédagogie des mathématiques fondée sur le processus
d’apprentissage est [a méthode abstractive, c’est-d-dire une méthode qui
permet aux enfants d'abstraire d partir de leurs expériences. Cette
miéthode change nécessairement aussi bien les relations maitre-éléve que
Vapprentissage dans les autres disciplines. L'intégration, la coordination
deviennent donc une nécessité, Nous avons essayé d’indiquer comment
F'apprentissage de la lecture peut tirer profit de ['activité mathématique.
Certes, il faudrait illustrer cette coordination par 'exemple vivant de salles
de classe ou, comme nous Pavons fait parfois, par des films qui montrent
des situations d’apprentisscge

A la lumiére de notre expérience, la piéparation «a Jla lecture devrait
commencer dés la moyenne section des maternelles et étre développée a la
grande section. |l serait méme souhaitable que la maitresse de la grande
section puisse suivre les enfants aqu cours préparatoire comme c’est déja
le cas dans certaines écoles a lvry.

1 s’ensuit que pour plus de la moitié des enfants du C.P. la pratique
et le perfectionnement en lecture & l'aide d'un instrument comme la col-
lection « Je lis tout seul » peut permettre la découverte de la lecture
silencieuse et le: contrdle efficace de la compréhension,

Rainer BIEMEL.
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~ Couverture 4 couleurs. ...

o«
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NOUVEAU :

la mathématique contemporaine |

au Coors Préparatoire
par fe Groupe 24 -
Pour le maitre :

Un dossier comprenant 3 livrets’

22" Reéflexidns {cahier blanc)
—Lecons {cahier bleu)

— Annexes et-divers {cahier bulle)

80 pages 21x27. ... ..., 10 F
Pour l'éléve :.
Un livret individuel d‘exercices-

tests :
“A la décooverte de- la mathématiqua *

68 tableaux 21x14
6 F

. Ce matériel constitue [a_synthdse-de
racherches menédes paf plusiaurs
- équipes de professeurs. I1.a &6 tosté,
‘en Dordogna, sur 10 Cours Prépara-
toires -en 1967/68, puis sur 5G C.P.
en 1968/69, dans le cadre dune
expérienca-développement dont les
résultats sont “directement utilisables
| par les éducateurs.

Documentation sur demande 2

ECICOPE, 2, boolevard Saint-Denis, PARIS-X®
_MATH. CONTEMPORAINE C.P.

BON pour remise de

50
0

sur un spécimen complet

# découper~et 3 utifiser avant le 30/6/1970

-

MATERIEL “TIERS TEMPS"

Grand choix 'd’articles de qualité,
"sérieusement expérimentés,

FORTES REMISES

— Livres pour bibliothéquedeclasse
{documentation, activités diverses), -

— Disques avec play-back

— Montages et découpages -

— Jeux ’

— Lectures actives

— Découverte de la nature

— Matériel auto-didactique

nomenclatare et tanf sur demanda

MATERIEL “VACANCES™

® Cahiers " Activités-Vacances”
2 piveaux : C.P. et CE-1.

-@ Fiches de révision et rattrapage -

enfrangais et calcul, tous niveaux-.
du CE-1 au CM-2.

@ Cours d'entretien -
{matiras principales, £a o §° i Ia 3° incluss).

decumentation ser demande -

EDICOPE
2, Bd Saint-Denls .~
PARIS-X-

Tél.:' COM 69-31 ‘
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4 Commission : P. LEFAVRAIS

INTELLIGENCE ET RECEPTION OCULAIRE DANS L’APPRENTISSAGE
DE LA LECTURE ET SES ECHECS

CAUSES DES ECHECS SCOLAIRES
SELON LES ENSEIGNANTS

On ne peut apprendre & lire @ un enfant & n’importe quel moment .
nous le savons tous mais nous ignorons au-dessous de quel dge il est vain
de tenter de l'enseigner.,

Nous avons essaye de déterminer cet Gge car il est essentiel, pour
la bonne conduite d‘une bonne pédagogie, de le connaitre,

Cette recherche nous a été suggérée, en particulier, par. les. résultats
d’un sondage effectué aupres des enseignants des établissements publiques
en vue de connaitre leurs opinions quant aux causes responsables des échecs
scolaires. ) .

. Ce sondage révéle que pour les maditres :

"4 % des éléves échouent & cause d'urie mauvaise santé.

. 4 9% des éléves échouent. a cause d'un retard du langage.

''6 9% des éldves échouent d cause ‘d'Un retard affectif.

15 9% des éléves échouent & cause d'uhe carence éducative ou scolaire!

28 % des éléves échouent & cause d'un comportement inadapté.

42 9 des éidves échouent & cause ‘d’une immaturité intellectuelle ou d’ uri
retard intellectuel. -

Le nivedu intellectuel apparait donc ici le principal responsable des
échecs mais cette notion doit étre nuancée : les enfants de niveau. intel-
lectuel normal peuvent- éprouver des difficultés pour apprendre a lire si
leurs niveaux de développement sont insuffisants au moment ou ils appren-
nent. »

Clest le cas 'des enfants trop jeunes : ils sont immatures pour les
d:sc:phnes de la lecture s’ils n‘ont pas; qu moment de l'apprentissage, des
niveaux intellectuels &levés. 2

bn écolier peut échouer sans étre" un; retardé intellectuel. -

A

Cette réflexion nous conduit & Ihypothese suivante : l'immaturité
intellectuelle est la cause essentleI!e des &checs.des apprentissages de la
lecture quelles que soient les formes que revétent ces échecs et la termi-
nologie qii‘on leur accorde. !

Cette étude se propose d'infirmer ou de confirmer cette hypothése
mais aussi d apporter une contribution & la, pratique de I’experlence psycho-
pédagogique car-il ne sert a rien de voulolr prouver si nous nen avons
pas les moyens.

P R PR
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LES DISPOSITIFS
" D'EXPERIENCE - S ?

~
k3

Nous obtiendrons dés informations & partir de lexpériefice si nous
en connaissons bien le"dispositif (qui est souvent une sittation de lecture)
et si les causes que nous engageons dans ce dispositif provoquent des.effets
facilement appréhensibles,

L'analyse d'un. dispositif d’expérience peut é&tre difficile parce que
la psychologie.du lecteur. en constitue I’essentlel et parce que nous ignorons
la pluport des actes mentaux qui participent & la dynamique de l'acte de
lecture sinon comment ils y par’ucnpent

Sans cesse, en cours d'expérience, nous sommes les témoins de notre
ignorance. n b

Par exemple. - woom

Nous, avons déja fait lire @ 3000 enfants la phrase expérimentale
suivante : « et vif et gai le geal sur I'é ccul[e argentée du bouleau promeéne
un brin d’osuer ».

" Le mof osier™a® ‘provoqué de nombreuses fautes du genre « ossier »,
¢ ozigire », mais un seul écolier a dit « acier ».

La faute est singuliére et nous surprend. Nous ne’ pouvons 'expliquer
car nous ignorons ce qui, dans le dispositif, I'a provoquée.

Urie enquéte nous apprend que I'enfant o été temom de faits cruels
de guerre et a'vu tuer des hommes & coups de couteau. -

Deux autres fautes singulidres que commeét l‘enfant dans le méme
texte confirrhent-qu’il existe bien® une relation entre un. aspect, que’ nous
ignorions, de la situation de lecture et la maniére-de lire de-I’enfant.

Ces deux fautes'sont : sarig -et:couteau. e -
Nous connaitrons bien les dispositifs de lecture si nous les organlsons,

pour les besoins de I'expérience, en fonction de ce que ,NoUS connaissons
des lignes essentielles de I'activité et des actes mentaux qui Y Jparticipént.

Ce sont [a des raisons, parmi d'autres, qui nous ont incités & poser le
prob[eme de la nature des relations’ Entre Imtell:gence et l'activité de
lecture.

- » N

En un premier temps nous devons; pour résoudre ce probléme, recher-
cher si ces relations existent et en particulier,au: moment,de l"apprentis-
sage. 5o ;- s

Clest ce qué se’ propose cette étude. AR

Voici une situation expérimentale dont le dispositif’ est bién connu
et .qui permet d'cbtenir que[ques effets appréhensibles de causes qui ne
sont rien d'autre que les interréactions assez particuliéres du. sujet et du
texte. . B H £ + <

]
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Elle fait intervenir, dans un certain ordre, quelques composantes de
l‘acte de lecture comrne les perceptions, la compréhension, les. intégrations,
etc,..

Les incorrections obtenues (effets appréhensibles) caractérisent ces
composantes et |‘ordre de leurs interventions.

Elles permettent de vérifier que les composantes et |‘ordré d'interven-
tion sont tels que nous le voulions lorsque nous avons monté le dispositif.

L'expérience s’adresse’ & de jeunes enfants persévératifs- c’est-a-dire
qui ont tendance & répéter, dans le cours d'une activité, certains des -actes
qui composent cette activité.

Le test de I’Alouette commence ainsi :

L’alouette
Sous la mousse ou sur le toit...

*

Le texte est placé devant I'enfant (assis @ notre gauche) et nous ne
nous préoccupons pas de lui, apparemment. -

»
it b

4. 'll regarde le texte peut-étre, ou les images, ou commence & lire pour
Tui.” - . ' T

L

On prolonge cette situation de 5 & 15 secondes selon les cas. puis il
est invité a lire. .

On lui dit : « Tiens, tu lis « et on lui montre le titre « L'alouette »
en disant : ¢ L'olouette » de maniére que le phongdme « ou » soit bien
pergu puis on montre le mot x sous ».

Si: le regard de. I'enfant, au moment ol il commence & lire sur ordre,
quitte le mot « sur » (ce qui est possible puisqu’il a eu a.sa disposition
quelques secondes qu'il a peut-&tre- utilisées pour commencer a déchiffrer
silencieusement) il pourra dire « sur » en voyant « sous » par persévération
ou par -émission orale normale consécutive & la perception “oculaire du
mot < sur » qu'il n‘a peut-&tre pas eu le temps de dire intérieurement et
silencieusement:

Alr ‘miomient ol I'écolier dit < sur » & la place de « sous”» il vient
d‘entendre le phonéme « ou » de « L'alouette » et il voit le mot « sous ».

- Il déchiffre ensuite : < Ia mousse ou ».

-Il.a ginsi vu ou entendu quatre fois le graphéme 'ou le phonéme < ou »
et il peut par persévération répéter « ou » en voyant « sur » qu'il lit .alors
« sous » aidé en cela par d’autres persévérations, la compréhension et
certaines intégrations.

“Il a ainsi commis la faute, appelée 4 tort « inversion .» dont._cette
‘expérience montre ‘le ‘-mécanisme -et- démontre, avec bien 'd'autres, que
cette faute n’existe pas dans la forme qu’on lui préte habituellement. .. -

— 8 —




ALEAS D'UNE DEFINITION !
DE L'ECHEC EN LECTURE

Pour rechercher si I'immaturité. intellectuelle est cause d'échec dans
I'apprentissage de la lecture nous devons définir au préalable ce que nous
appellerons réussite; ce que nous appellerons échec,

Il n‘est pas ici d’évidence qui ne nous dispense de prudence.

On peut juger d'un résultat en lecture sous différents angles, selon
les différentes facettes de cette discipline.

Savoir lire est-ce comprendre ce qu’on lit, le comprendre vite ou le
comprendre avec précision ? Est-ce savoir décoder les mots, déchiffrer
rapidement, ne pas commettre d'incorrections, étre trés habile en combi-
natoire, ignorer ce qui dans I'acte de lecture est inutile, savoir appréhender
le mot de préférence a la syllabe ou la syllabe de préférence au mot, le
groupe de mots de préférence & de plus petites unités sémantiques ?

Ou, moins analytiquement, est-ce parvenir au- niveau de lecture qui
permet la résonance et la mobilisation de ["équipement culturel ?

A cause de ces incertitudes la définition ef le constat de I’échec sont
aléatoires et d'autant que nous jugerons en fonction de nos exigences
personnelles, que nous comparerons involontairement Penfant aux autres
enfants de la classe, de la famille, de I‘école, du secteur géographique.

Mais ces’ difficultés sont légéres en.regard de celles que nous oppose
ce ‘que” nous devons comprendre de l'acte de lecture lorsque nous voulons
le' définir par sa nature propre et ddfinir I'échec et la réussite a-partir de
cette-définition. A -

L'acte de lecture est en_effet une composition d’apprentissages frag-
mentaires {nous en avons énumérés quelques-uns) et cette .composition est
telle que-chacun des moments de |'activité de lecture est I‘harmonieuse
synchronisation de ces apprentissages, - j

Une-bonne :lecture est-elle cette harmonieuse synchronisation ou son
produitz? ~ : o \

Voici un sondage qui fait apparaitre I'incertitude qui s‘attache aux
définitions de l'échec et de la réussite. 3

-

SONDAGE SUR LA DEFINITION DE L'ECHEC ET DE LA REUSSITE

- DANS L’APPRENTISSAGE PEJ'A LECTURE

s 3o

58 éléves de deux-cours préparatoires-lisent, dans le cours de la
méme semaine dit mois de janvier les phiasefs suivantes : « sous |a mousse
ou sur le toit, dans les haies vives ou le chéne fourchu, le printemps a
mis ses-nids, le printemips a nids au bois. Amie Annie du renouveau c’est
le doux temps ». ’

Le premier cours préparatoire comporte 28 gargons.
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Les enseignants interrogés.disent que les résultats sont excellents que
tous les enfants lisent bien sauf deux ou trois qui sont retardés.

Le second cours préparatoire comprend 28 fillettes.

Les enseignantes expriment ainsi leurs opinions quant gux résultats
obtenus dans cette classe : « L’année n’est pas. exceptionnelle. C'est trés
moyen et nous devons accepter un pourcentage d’échecs. Certaines années
sont meilleures ».

Si nous comparons la correction de lecture des mots renouveau, prin-
temps, haies, fourchu, temps, annie, bois, vives, amie, toit, chéne, mousse,
doux, ses, au, nids, obtenue chez les garcons & celle obtenue chez les
fillettes: nous nous apercevons que les mots sont correctement lus par les
garcons dans les proportions suivantes : (voir tableau)

ef par les filles dans les proportions suivantes : (voir tableau)

Si nous établissons maintenant, pour chacun des mots, le rapport
suivant :

Nombre de fillettes ayant correctement lu le mot.

Nombre de gargons ayant correctement lu le mot,

Nous obtenons les rapports suivants :

' RECAPITULATIF
Proportion de bons lecteurs ::::E reciﬁrf;::zf
Mots lus ment lu le mot
. our 1 garcon
C.P. gargons C.P. filles Faycmt- bigeng Tu
renouveau 4 9% 15 % 1,7
printemps 4% 20 % 5
haies 4% 5% 1,25
fourchu 89% 5% 0,6
temps 12 % 30 % 25
-Annie 15 % 15% 1
bois 15% 50 % 3,3
vives 15 % 30 % 2
-amie 18 % - 35% 1,9
toit 18 % 55 % 3
chéne 22 % 30 % 1,3
mousse 22 % 55 % 2,5
. doux 25 % 40 % 1,6
ses 25 % 65 % 2,6
T au 29 % 55 % 1,8
nids 29 % 55 9% 1,8
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Ces rapports explicitent” des niveaux deé lecture plus faibles dans la
classe ot ils sont admis cornme bons gue ceux de la classe ol ils sont jugés
faibles.

Quelle est ici la définition de la réussite que nous devons accepter ?
Ou est l'erreur ?

Il-n'y a pas d'erreur !

Nous sommes en présence de trois appréciations de natures différentes

et celle que j'emploie (appréciation de la lecture correcte de mots dans un
contexte) est aussi valable que les deux autres mais ne l'est pas plus.

Elle ne permet pas d'apprécier une bonne lecture et par conséquent
de savoir quel maitre est plus indulgent ou plus exigeant que 'autre.

Elle permet d’attirer notre attention sur le probléme de la définition
de l'échec et sur les dangers des appréciations subjectives qui portent ici
sur des écoliers qui apprennent assez difficilement, la sur des écoliéres
qui apprennent plus facilement et par ailleurs & l'aide d'un systéme qui
ne prouve rien.

. Les conclusions que nous autorise ce sondage sont cellesci : les fil-
lettes lisent mieux les mots du contexte proposé que les gargons.

Il ne nous permet pas d’affirmer que les gargons lisent moins bien
que les fitlettes.

POPULATION SCOLAIRE
EXAMINEE

Nous avons examiné: systématiquement pendant trois ans les enfants
et les adolescents qui nous étaient adressés pour déficits de lecture ‘aux
consultations d'un Centre médico-psychopédagogique de Paris.

A cette population nous avons ajouté les éléves pris -en charge pour

rééducation, pendant la méme période, par deux rééducatrices de deux
autres Centres.

Ces enfants ont été examinés & I'aide de tests de type Binet et d'épreu-
ves de connaissances dont le test de « L'alouette » pour la lecture.

Nous avons aussi utilisé des épreuves.de lecture de la Société A, Binet
et le test : « Notre lapin ».

Ces enfants nous "étaient adressés par les assistantes, les conseillers
d’orientation, les directeurs d’établissements, les maitres, les médecins, les
psychologues scolaires.

Les. motifs invoqués étaient les suivants : retards, échecs, difficultés
en lecture, alexie, dyslexie,

Nous: avons défini 1échec en lecture de cette maniére : il y a échec
lorsque le-niveau de-lecture ‘est inférieur au niveau intellectuel de I'écolier.
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T CARACTERISTIQUES ! :
n DE CETTE POPULATION - "

Ages réels desenfants ' 7.ans 16 ; 7 ans,
Nombre d'enfants : 103. - 3
Classes fréquentées : CP & FEO ; 6° & 3¢ des CEG'ens.“moderne, ens.
court, @ TH
! *’vaeaux intellectuels ¢ 4 ans & 14 aris. . b
Quotients intellectiiels : 59 & T15. Pl ’
Q! inférieurs 3 80 : 6,6 %. - T
Ql de 80 & 90 : 34,9 %.
Ql de 90.4 100-: 22,1 %. ., <.
QI supérieurs & 100 36,2 %. T B
Les ‘valeurs médianes et les indices de dispersion de cette distribution
n’‘ont pas été étudiés.

Nous' remarquons que’ ‘93 % de ces ‘enfants ont' des niveaux riormaux
ou supérieurs’d Ia moyenne,

s ¥ . .~ g

~_ PREMIERE
. INTERPRETATION

Notre premiére explication des échecs fut celle-ci : un écolier trop
jeune au moment de I'dpprentissage tie peut apprendre qu’avec-difficulté
ouiéchover. * * " " mumere 7y @

Mais 49 des é&coliers de notre population sont nés entre le*1* jahvier
et’le 1‘"'iuillet' et-54 sont nés entre le-1*"juillet et le’31+décembre:

= Kirist, au’ moment ot l'enseignement était dispehsé (septembre “ail
cours preparato:re) y avait-il plus d‘enfants &gés dans cette population

que ‘d'enfants jeunes: v
L — s . -
coT ‘ EXTRAPOLATION .. .. .
_DES NIVEAUX INTELLECTUELS g
a1 w3 o o™

Nous avons alors considéré, non I'cge reel de l'écolier.:qu ‘moment-de
I'apprentissage ‘mais son ,niveau de développement intellectuel .que nous
déterminons par extrapoluhon o B

; Les enfants.qui nous sont présentés ont entre 7 ans-ef 16 ;7 ans..
~ .Nous connaissons: les dges qu’ils avaient au cours préparatoire (ou dans
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la grande-section de I’école maternelle 's’ils ont appris & 'lire dans cette
section). -

Nous connaissons leurs quotients mtellectuels 1 i

Nous en déduisons leurs niveaux de developpement ‘intellectuel Gu
moment de I‘apprentissage.

) ~

N P -

NIVEAUX DE DEVELOPPEMENT

- AU MOMENT DE L’APPRENTISSAGE. - R
DE LA LECTURE DES 103 ENFANTS T

RELEVANT D'UNE REEDUCATION

"~ +
< 87 des uanfan‘_ts‘_‘n'ont pas Ta nlveau moyan axigé pour apprendre. > i< 13'[ fit mbas >'

ZEEIE
< Sgu':' ::;rg:“:f‘?:ta n‘ont pas la niveau minimal axigé >! I %mli o
Ef. - am ! ’ - ot .
s X XX x| 7
X X XX X
£ X X X XXX XX
2{ - X X X XXX XXXX o
i X‘ Po )>§X)>g - XXX -
: RS XXX xx§

XXX
TXX I X X XXXX):XXXXXXXXX):XXX):XX XX):

3-8 aos 4 8og 5 ans - »w  Bilems B-2 ans 6-8 ans

=y -

Niveaux de développement.intellectuel -au moment de .l’apprentissage.
Iveau; P

* S
-

[y

CONJONCTION DE L'MMATURITE INTELLECTUELLE
ET DES DEFICITS SENSORIELS
DANS L’ECHEC DES APPRENTISSAGES
DE LA LECTURE

¥ ‘\ S 4 e S K -
L’'cbservation des enfants réapprenant ¢ lire en “rééducation devait
nous orienter vers ‘la recherche d'autres causes d’échec.
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‘Certains de ces enfants portaient des lunettes et d'autres manifes-
taient aprés une lecture un peu prolongée une fatigue oculaire manifeste. :
ils se frottalent un ceil, se_plaignaient d’étre fatigués de regarder et chez
certains la fatigue oculaire était évidente.

La fréquence de ces observations nous a conduits & faire le recense-
ment systématique des troubles de la vision : myopie, strabisme, fatigue
oculaire, astigmatisme, hypermétropie, hétérophorie, dégénérescences
diverses.

Pour ce recensement nous avons surtout utilisé les diagnostics médi-
caux. Quelquefois rious nous sommes contentés de notre propre observation
forsque le trouble était évident comme dans certains cas de strabisme et
lorsque I'enquéte -ne nous apportait aucune information.

Puis nous avons déterminé pour chaque zéne de niveau intellectuel
de notre distribution le nombre d'enfants souffrant de troubles oculaires
au moment de I‘apprentissage de la lecture, vision corrigée ou non,

La plupart de ces enfants n'étaient pas appareillés, au moment de
I'apprentissage.

La négligence des parents était quelquefois en cause sinon leur man-
que d'information sur ces problémes.

En outre des déficiences oculaires sont difficiles d suspecter a priori
et ne sont pas signalées ; I'hétérophorie en est un exemple.

-
A

DISTRIBUTIONS COMPAREES DES NIVEAUX INTELLECTUELS
AU MOMENT DE L’APPRENTISSAGE ET DES DEFICIENCES OCULAIRES

«sZone des niveaux de développement de 5 ans @ 5 ans 4 : -
1 enfant sur 3 a une géne oculaire. ¢

Zone des niveaux de développement de 5 ans & 5 ans 9 mois :
2 enfants sur 3 ont une géne oculaire.

Zéne des hivealx de développement de 5 ans 10 & 6 ans 5-mois :
2 enfants sur 3 ont une géne cculaire.

Zone de développement de 6 ans § mois & 6 ans 9 mois :
1 enfant sur 2 a une géne oculaire.

INTERPRETATIONS

Interprétons les distributions !
Un groupe d’'enfants n’a pas appris & bien lire parce que [eurs niveaux
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de développement, leurs maturités intellectuelles_ étaient insuffisants au
moment de l'apprentissage : {

Ce sont les enfants qui avaient de 3 ans 8 mois @ 5 ans 9 mois. Certains
de ces enfants ont pu étre génés parce qu'ils voyaient mal.

On remarque que le nombre de- déficits oculaires augmente lorsque le
niveau intellectuel augmente comme si des enfants qui atteignent & la
maturité intellectuelle nécessaire pour apprendre & lire se voyaient frustrés
de cette possibilité & cause de troubles de la vision dont le handicap s'ajou-
terait qu handicap d'une maturité intellectuelle presque suffisante pour
apprendre a lire. :

Il y aurait conjonction de causes.

H
Ce sont les enfants ayant de 5 ans 8 mois & 6 ans 4 mois de niveau
au moment de l'apprentissage.

Le nombre de déficiences oculaires diminue chez les écoliers les plus
aptes au moment de [‘apprentissage : niveaux intellectuels de 6 ans 6 mois
d 6 ans 8 mois). i

On doit donc admettre-que pour certains enfants (les moins nombreux)
la conjonction de causes est relevée par une autre intervenant & ces niveaux.

L'examen de leur situation scolaire nous la ‘fait entrevoir : leurs
niveaux de lecture sont ceux des classes qu'ils fréquentent mais leurs
niveaux intellectuels sont supérieurs ; ils. plafonnent au niveau de I'ensei-
gnement qu'ils recoivent et ils ne sont pas réellement en échec.

CONCLUSIONS

’

De ce résumé nous dégagerons en outre ceci : I'approche des problé-
mes de la lecture est difficile et exige beaucoup -de prudence dans nos
démarches.

L'étude de la genése des causes: qui engendrent les échecs si elle est
avant tout une recherche de leur nature doit étre complétée par une étude
de leur fréquence : la connaissance des fréquences devant nous permettre
d’établir un ordre d'urgence dans la résolution des problémes éducatifs,
pédagogiques, sociaux et médicaux des enfants qui apprennent & lire.

Nous savons déjd que I'enfant n'apprend & lire que s’il est prét pour
cela et si ses aptitudes ne sont pas contrariées par des déficiences senso-
rielles.

. P, LEFAVRAIS, ~
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= clossiers pedagogigques

i g g i

s

Voici la liste des dossiers pédagogiques que I'Institut Parision de I'Ecole Moderne met
& la disposition de ses ADHERENTS EXCLUSIYEMENT. Pour emprunter un dossier, adressex
une liste d’au moins trois titres (prévoir les cas d'indisponibilité) a4 : M. J, RENAUD, LM.P.
Léopold-Bellan, 4, rue du 136°-de-Ligne, 94 - Bry-sur-Marne.

DOSSIERS

DISPONIBLES

1. Travaux Manuels, Albums
2. Etude du milieu (géographie, histoire,
sciences)
3. 2° degré : 1*° cycle
4, Education physique, danses
5. Enseignement du francais
&. Controles, (brevets, docimelogie, exu-
. mens, tests, inspections} > &
7. Modernisation matérielle d’une classe
8. Relations humaines, institutions
9. Education sexuelle
10. Psychologie de I‘enfant
11. Enseignement Programms,
pédagogie cybernétique
12. Psychologie des profondeurs,
psychanalyse
13. Enseignement & [‘étranger
14. Mathématique
15, Lecture
16~ Relations dvec les parents
.17.. Coopérative scolaire,.autagestion
18. Correspondance interscolaire
19. Dessin, peinture
20. Documentation;. fichier scolaire
21. Journal scolaire
22. Organisation et iIndividualisation du
travail ‘
23. Auxiligires audiovisuels
24, Santé 3

25. Daoctrines pédagogiques
26. Rééducations, psychothérapie

. 27, Poésie, théatre libres

28. Educction musicale
29. L'Université, institution 'de classe-

. 30, L'LLP.EM. comme institution de classe
~ 31. Psychosociologie

33. Documentation Générale (Catalogues)

34. Relotions LP.EM. - Mouvement
Freinet (photocopies)

35. Classes d'inadaptés

36. Maternelles

37. Vers I'Université Critique

38. Classes de Transition ¢t Terminales

39. Textes officiels

40. Techniques graphiques

41. Bilans et perspectives du monde
maodernte

42, Textes pour une révolution

43. Comités d'Action 1°F degré -

44, Bulletin signolétique du C.MN.RS. :
section « Sciences de I'Education »
{les 4 plus récents volumes parus)

A45. Centines ot restaurants scolaires

46, Architecture scolaire

47. Formation professionnelle

48 Syndicalisme universitaire

49. Equipes pédagogiques
50, Comment démarrer

Ces dossiers sont mis & jour en permanence por retraits et adjonctions de documents.
Chaque ‘emprunteur a la possibilité d’intervenir dans cette mise & jour puisqu'il Iui est
demandé toute " remorque sur leur contenu, lsur? orgunisetion, leur présontation, et d'y

adjoindre (éventuellement) des documents,
Les dossiers. doivent étre réexpédiés,

soigneusement emballés et blen ficelés, au PLUS

TARD 15 JOURS aprés réception, joindre 4 F pour frais d’envols.

—_— —




}"&;‘ﬁ :\. :-‘*- ‘15_‘. _'?'_]‘._ _‘V'_n e 'rgw-.! -+ i ';E‘_;__, Loed . 3 }ﬁ
,r.\?z}.-‘ 5 — At £ ~4 - .
an: sy ope v L ™ 1 R ] ey P
3 - 1Y " ;3 - < Nl p
¢ : ~ b - 4»- = -~ - x :
A i L
-
i . I ) . - Tooe : e P
- ecouter, lll'e, l-egcwdel-
.
I A T el - 3 ~ 16
YR = - - -
LY “ ‘3“’, - - e
o fofiern BN S A ¥
L'imaginaire est ce qui tend @ devenir réel. .
André BRETON.
- -3 =
o DISQUES
‘35 r‘*\? ] e by r % LI “’f

" ..D'UN OPERA DE VOYAGE (B Jolas), Adés 17 001, 17 (33), G.U,
720 F — Unge notivelle :édition de la collection « Impc:ct de la Mu51que
contemporame s. La pochette dit I'essentiel.- Reste quand méme 4 s’interro-
ger pourquol si péu de femmes. deviennent. ce que Betsy Jolas est devenue...
Orchestre du’ Domame Musncal dmge par G. Amy Un bon disque, {M. F.)

5 MADRIGAUX (C Gesualdo) Harmomcc Mundl Opus 8,,25 (33), .G.U.
——Prlnce ltalien (1560- 1613), Gesuo[do fut aussi-un. remarquable musicien :
comp051feur clavecnmste, Iuthlste et... chanteur Les 7 madngaux enregis-
trés ici, témoignent de’ sa, volonté d’aller jusqu’au. bout dans. Iexplontchon
,des"moyens d’expressron yocale,-Les enfants habitués ou non &.la musique
moderne,.y punseront des idées: ‘pour chanter. hors. des sentiers battus de-la
tonailfe (M F) Xy I § i o = 1

LA MUSIQUE DES GRIOTS (Niger),‘Ocora-15, 30 (33), ‘mono.— Tout
‘est si blen fmt dans lés-disques Ocora : presentatlon, no’nce photos ehregis-
trement presscge mlse-en-plqge . qu'il n'y a qu'd-se repeter : achat
prlomalre. D’atitant” qu’ |I s’agit toujours de documents unigues. (M.F.)

QUATUOR 1 (B. Jo[os) HERMA (Y. Xenakis), ARCHIPEL 1 (A. Bou-
courech[uev)tcLa' Voix*de 'son maltre, -CVB: 2 190, 30 (33), G:U. — Un trés
beau disque, réunissant 3 ceuvres: trés-différentes :-l‘organisation du discours
‘musical, le choix:dés mstrumenfs les notices des compositeurs -eux-mémes

tévelent des optionsoridinales: Je vous laisse le-plaisir d‘autres découvertes.
AME) o~ L - i

-— 95 —




SIGMA - CANTATE POUR ELLE - DAHOVI] - MINIATURES POUR
L. CARROLL (I. Malec). Philips, 836, 891, 30 (33), B.,U.). — Malec est une
des personnalités marquantes du G.R.M. (Groupe de Recherches Musicales
de I'O.R.T.F.). Les 4 compositions présentées ici ont été écrites entre 1961
et 1966, 2 d'entre elles font appel d une bande magnétique. A écouter et
ré-écouter ces musiques, on se familiarise avec un créateur chez qui le
lyrisme fait bon ménage avec une certaine rigueur de pensée, Des musiques
que j'aime. {M.F.)

CONTEMPORARY FIVE (A. Shepp), Polydor, 623, 235, 30 (33), G.U.
— Enregistrées en 1963 dans un cabaret danois, avec Don Cherry (co),
John Tchicai (as.), Do Moore (b.) et J.-L. Moses {dr.}, ces 6 improvisations
véhémentes et excessives ne donnent pas cette impression de monotonie plus
ou moins voulue par tant d'autres piéces de « free jazz ». Les auditions
répétées, actives, vous feront saisir les beautés secrétes des créations du
groupe du grand saxo-ténor négro américain. Pochette en anglais seule-
ment. (M.F.)

PERIODIQUES

La lecture de « L'Educateur », tribune du mouvement Freinet, ne laisse
jamais indifférent. Le n® 3 (déc. 69) permet & chacun de constater que les
critiques portées contre la technique du texte libre par les éléves de J. Legal
rejoignent une partie de celles que je formulais ici il y a 2 ans (¢ Inter-
éducation ». 3, p. 11 sqq). Le n° 4 {(janv. 70) me rend, perplexe : quand E.
Freinet s'en prend a la « hiérarchie agonisante » et aux « hauts mandarins »
de I’Education Nationale, vise-t-elle aussi Roger Ueberschlag, chef du bureau
de la recherche et de l'expérimentation au Ministére de I'Education Natio-
nale et membre du Comité Directeur (sic) du mouvement Freinet, oublie-t-
elle la participation d‘un autre membre de ce méme comité aqux travaux
de la Commission Ministérielle dite de la Rénovation Pédagogique ? Ce
numéro contient un encart dans lequel on upprend que < les groupes d’Ecole
‘Moderne ne veulent pas contester la compétence réglementaire de I'inspec-
teur en matiére de note professwnnelle », cela ne rlsque-t—ll pas de les
placer dans une position équivoque et inefficace quand il s’agit d'aider
des camarades persécutés par I'inspecteur dont ils dépendent... comme- c’est
le cas pour cet encart ? A noter encore : des réflexions lmgulshques de
R. Favry, pussmnnantes comme d’habitude et un texte sur [‘autogestion
qui rappelle ]udlmeusement une parole de Freinet définissant I‘cbjectif des
éducateurs : « aider @ la naissance d'un homme qui saura lutter pour une
société dont la justice, [a fraternité et le travail désaliéné seront les fonde-
ments ». Oui ! « L’Educateur » ne laisse jamais indifférent, vertu majeure
pour une revue de militants. Encore un numéro de « Partisans « (Editions
Maspéro) & ne pes manquer : le n° 50, sous-titré «-L'alibi- pédagogique ». A
coté des disques — que j'ai souvent signalés ici — Musique et Culture
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(24, -Av. des Vosges, 67 - Strasbourg) édite chaque mois des feuillets (Les
Benjamins de la Musique), avant-programmes facilitant [‘audition active
des émissions « Pour-les jeunes... musiques du monde » et des fiches, jaunes
(compositeurs) ou blanches (ceuvres) au total, une documentation utilisable
par, les enfants eux-mémes (& partir du CM 2), une documentation qui a sa
place & V'école, & la M.J.C., en colo... (M.F.)

. T ._ LIVRES

-

MESSAGE ET MASSACRAGE (M. Mac Luhan, O. Fiore), Ed. J.-). Pau-
vert, rel., 165 x 290, 157 p. Les théories de Mas Luhan nous sont, chaque
jour, plus accessibles ; dans ce livre, le sociologue a fait équipe avec un
graphiste pour nous persuader plus intimement gue la forme c’est aussi de
Iidéologie.-Méme si nous le savions -déjd, ce beau livre dérangera nos habi-
tudes mentales. Besogne salutaire. (M.F.)

° -DYNAMIQUE DES GROUPES ET EDUCATION : Le groupe-classe
(M.-A. Bany et L.-V. Johnson; traduit par Cl. Tournadre), Dunod, br.,
155 240, 344 p. Table : |. Introduction ; 11. Caractéristiques des groupes-
classes : La cohésion du groupe ; structure du groupe et processus dinter-
action ; les normes du groupe ; buts du groupe; Ill. Les facteurs qui
influencent le comportement du groupe en classe : La composition du
groupe ; les styles de leadership ; la frustration ; IV. Techniques de change-
ment : Techniques de décision de groupe ; les méthodes de résolution des
problémes de groupe; I'étude du groupe-classe. L'analyse, annexée & l‘ou-
vrage, dit : « Quvrage consacré & l'exploration des processus de groupe.

1 montre comment les communications, les normes régissant les interactions,

la. maniére dont sont pergus ou déterminés les objectifs du travail commun,
les styles d'qutorité, ont une influence sur la cohésion, le climat du groupe,
le-destin du processus enseigner-apprendre ». C’est exactement cela. Peut-
étre™vous permettra-t-il de résoudre les problémes qui surgissent chaque
jour dans la vie de la classe. A lire, en priorité. (M.V.) '

" INTRODUCTION A LA PSYCHOLOGIE DYNAMIQUE (A. Collette),
Uriversité Libre de Bruxelles, 261 p. Voici une initiation trés claire et bien
congue & la psychologie dynamique, appelée parfois psychologie des pro-
fondeurs. Au lecteur dérouté par la profusion des écrits, par les termes
ésotériqués, ‘A’ Collette donne les moyens et le désir d’aborder les textes
dé Freud, Jung, Adler, etc. (D.L.)

.LES CONTRADICTIONS DE LA CULTURE ET DE LA PEDAGOGIE (A.
de -Peretti), Epi, 270 p. Table : I. Carl Rogers ou les paradoxes de la pré-
sence ; 1. Contre-le' dogmatisme éducatif ; Ill. Les finalités de !“éducation-;
IV. Culture et acte pédagogique ; V. Projet pédagogique et formation des
enseignants ; VI. Non-directivité et non-répressivité; VII. Sismologie de
Mdi.. Riernr de bien nouveau dans ce livre que "on ne sache déjal Il nest
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jamais.mauvais de redire pour convaincre, mais qu‘dn le fasse avec plus de
précisions. .Aucune solution constructive envisagée. (M.G.) “

LE MINIDICTIONNAIRE (J. Auverdin), Ed. de I'Education Populaire;
77, rue Th.-Verhaegen, Bruxelles-6, agr., 135x 210, 72 p., 35 FB, LU'auteur
dit que ce livret eést un cahier de mots et non un dlctionnalre je ne com-
prends pas... Quoi qu’il en soit, eet outil doit rendre des services appréciables
en maternelle et dans les C.P. 1| débute par un index, se continue par une
liste de « petits » mots. Les mots, imprimés en cursive dans un cadre, sont
présentés par ordre alphabétique, des cadres vides ont été prévus pour
ajouter des mots. 2 erreurs non négligeables : pas -d'onglets pour faciliter
les recherches et surtout pas d'article devant les noms. Un oubli regretta-
ble : 'duteur ne nous dit pas comment ont été choisis les mots de son
dictionngire. (M.F.)

LA CULTURE PLANIFIEE (G. Bensaid), Ed. du Seuil, br.,, 12x 18,
319 p., 18 F. L'action culturelle de PEtat se fait par Fintermédiaire des
equnpements collectifs : piscine, thédtre, stade, etc... Conngitre. les besoins
a plus ou moins longues chéances est donc necessa:re pour avoir des pré-
visions raisonnées. Mais, les équipements culturels ne sont-ils pas ;pour les
gouvernements ou les co[lectwltes locales détenteurs des deniers pubhcs
des instruments pour fdire passer leurs visées politiques ? Mais, I’Etat n'a
pas encore élaboré une politique culturelle. Les différentes commissions des
plans ‘successifs proposent et le gouvernement tranche par opportunisme,
sans tenir compte des objectifs qu'il a lui-méme fixés. Afin d’éviter le gas-
pillage d’argent et de compétences, il n’est plus possible de se passer de
planification. D’ailleurs, le systéme francais de planlflcctlon nationale ne
remet pas en cause fes structures profondes de la société frangaise, Tel
n'est pas son objet. Mais, il s'avére indispensable d'avoir une continuité
dans les plans établis afin que les animateurs culturels et socio-culturels,
les responsables & tous les nivequx puissent agir efficacement. Ce livre,
bien documenté et se référant aux sources officielles, peut les y aider. (J.B. )

DIBS : Développernent de la personnalité grice & la thérapie par le
jeu (Dr V., Axlme) Flammarion, 248 p.; 16 F. N'ayant aucune expérience
de psychologie, ce livre m’a appris comment on pouvait .soigner un enfant
soi-disant « anormal ». Le docteur a retransmis mtegralement SEs entretlens
avec le jeune garcon de é ans, et l'on découvre, petit & petlt qu'en fait il
est d‘une intelligence. supérieure, mais, perturbé par sa vie familiale. Le Dr
V. Axline semble travailler selon la doctrme de C, Rogers et de ses disci-
ples. ¢ Ceux-ci utilisent la valeur constructive du jeu mais se refusent &
initerpréter, conseiller; ‘orienter: (au- contraire des psychanalystes qui estiment
cette infervention nécessaire & la cure) au profit d’'une attitude de compré-
hension en vue d'lne psychothérapie non-diréctive ». (J.G.)

LE LANGAGE SECRET DES- ANIMAUX: (V.-B. Droscher), R. Laffont,
br., 135x215, 303 p. Table : 1. Un homme qui n‘a pas réussi; 2. Les




cheminements vers. un langage articulé ; 3.- Passion, fidélité, altruisme ; 4.
Politique démographique des .sociétés animales ; 5. Les sciences politiques
chez les animaux sauvages; 6. Les joies du mal: 7. Civilité puérile et
honnéte_chez les singes; 8. Les trois colonnes de I'intelligence ; 9. L'qube
de I'humanité. Menteur, passionné, secourable, créateur... C'est de I‘animal
dont il est question, Des comportements surprenants, inattendus, sont ici
décrits, lesquels touchent au respect de la hiérarchie, aux rites, aux tabous
sexuels, & Véducation, & 'égalité des sexes, qux traditions, & l‘orgueil de
classe, aiix névroses, aux psychoses, aux carences de la présence ‘mater-
nellé, & la compréhension du réle de l'outil. Qu'en pensez-vous : « Les
hommes font, dans une large mesure, ce qu’on leur dit de ‘faire, sans tenir
compte du contenu de l'acte et sans scrupules de conscience, tant qu'il
s'agit d'ordres venus d’une autorité légitime qui dégage letirs responsabili-
tés» (p. 208) ? (M.V.)

«.ET AUSSI TANT D’ESPOIR : Avec ceux qu'on appelle les « Jeunes
Voyous » (P. Seurat), R. Laffont, br,, 140 x200, 332 p. C'est vrai, c'est
dur,-c’est pur. Ca choque notre « logique », notre « mordle », hotre confor-
misme. L'auteur (celui de « Pourquoi tant de_colére ») essaie de nous
introduire précautionnéusement (pour’ ne pas “trgumatiser notre pauvre
entendement) dans le monde des jeunes voyous, des blousons noirs, atten-
dant de nous, non un jugement (si ce n'est notre autocritique), mais de la
compréhension. (M.V.)

LA SOCIETE DE REPRESSION (G. Mury), Ed. Universitaires, br.,
140'x 200, 332 p.;, 15 F. Table : Le mystére de mai.. Pour une analyse
marxiste. Chronique des enragés. La révolte du quartier Latin. Autre vie,
autre monde. Rébellion de lajeunesse. La spontanéité, un seul mot, 2
idées. Probléme international de la révolution. La grande alliance. La société
de: processus. Le processus du logement. Le prolétariat et la bureaucratie.
Marx contre les robots. Les petits d’hommes au pays des automates. Que
faire ? J'ai Iu ce livie avec beaqucoup d'intérét. ‘Et, j‘ai été sensible @
I‘absence de dogmatisme de [‘auteur d’autant qu'il se réclamie du maoisme.
L'étude de ce qu’il nomme « lo société de processus » est menée avec
rigteur et clarté, elle attire souvent -I'adhésion malgré des références &
quelques postulats marxistes aqujourd’hui reconnus inconsistants. Reste la
question du stalinisme que Mury a I'air de tefuser de traiter au fond. Cette
restriction n'empéche pas cet essai d'étre rédigé sans sectarisme ni outrance.
Ce n'est pas si fréquent. (M.F.)

“UN MONDE INCONNU : Nos enfants (Dr A. Arthus), Casterman, br.,
256up. 120 x 200, 15,00 F. Table : Vitalitd ; Inhibition ; Les petrs infan:
tiles ; Enurésie ; Le lit et la table ; Le « complexe d'infériorité » ; Attache-
ment excessif aux parents ; Les menteurs ; Les désobéissants ; Les jaloux-;
Les kleptomanes ; Difficultés scolaires ; Tous les problémes sexuels. L’au-
teur-a  groupé des exernples de difficultés biopsychologiques qu'il a choisis
parmi les cas qu'il @ a résoudre. « Savoir libérer le tout petit progressive-
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ment et insensiblement, pour le faire glisser sur la pente qui le conduira
vers son indépendance affective et intellectuelle ». C'est peut-étre cela la
libération recherchée. (M.V.)

LE FRANCAIS : PEDAGOGIE GLOBALE DE LA COMMUNICATION
ET DE- L'EXPRESSION (R. Gloton), les Cahiers de I'Ecole et la Vie, n° 3,
Ed. Armand Colin, agr., 170 x 230, 47 p. Les promesses du titre, trop ambi-
tieux, ne sont pas-tenues par les 4oub comptes rendus d'expériences de
ce Ilvret En effet, les textes, pour intéressants qu'ils sonf, demeurent de
portee trés limitée (C.M. et F.E). Les erreurs contenues dans le dernier
n’en facilitent pas la compréhension, (M.F.)

L‘'ERE DE L'OPULENCE (J. K. Galbraith), Calmann-Lévy, br.,
140 x 210,330 p., 16,45 F. Table (extraits) : De I'inégalité ; De la sécurité
économique ; Les impératifs de la demande ; L'intérét porté a la produc-
tion; La vente & crédit; L’inflation; L'illusion monétaire ; La nouvelle
position de la pauvreté ; Travail, loisir et nouvelle classe ; Sécurité et survie.
L’auteur .analyse les idées et théories qui, actuellement, prévalent dans
I'organisation économique de notre société. Celles-ci étaient valables dans
un monde .ol la pauvreté était générale, ot la production représentait une
nécessité vitale et arrivait & peine & satisfaire les besoins primordiaux. A
notre époque, pour la majorité des consommateurs occidentaux, les dits
besoins sont satisfaits. 1l faut alors réactiver des besoins en somme:l opti-
miser leur utilisation en les diversifiant, en les exacerbant, en les fragmen-
tant, permettant ainsi I'absorpflon d'une production plethorlque I'important
étant de fournir du travail, mais surtout un revenu & chacun, Cette abon-
dance de biens, destinés & la consommation privée contraste avec la-pau-
vreté et la misére des services publics. (M.V.)

PRINTEMPS DE REVOLTE A STRASBOURG (P. Feuerstein), Ed. Saisons
d’'Alsace, br., 180 x 225, 115 p., ill. Table : Le feu sous la cendre ; L'incen-
die ; Comment meurent les flammes ; Aspects particuliers du mouvement
& Strasbourg ; Révolution, information et culture ; Un bilan proviscire ; Un
des rares livres consacrés aux événements de mai-juin 68 en province,
province. ol des étudiants — sensibles aux théses situationnistés — avaient
bloqué des institutions dés 1966. Texte cursif, soigneusement illustré et
documenté, indispensable 4 qui veut comprendre le mouvement dans son
ensemble. (M.F.)

MUTATIONS 1990 (M. Mac Luhan), Ed. Mame, br., 11 x21, 103 p
Table : 1. Comment on s'aimera demain ; 1. L'avenir de ['éducation ; IlI.
La véritable influence de la télévision sur vos enfants; IV. Les grandes
mutations qui vous concernent. Notre imaginagtion scciologique (ou son
absence) fisse les futurs en construisant sur la. technologie, mais en faisant
abstraction de la nature humaine. Refusant d'analyser le monde qu'elle
crée; elle s’exerce et se complait dans des. structures. périmées : spécialisa-
tion, parcellisation, standardisation ; vie humaine visuelle et compartimen-
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tée (d'ol1 disjonction compléte de I'enfant et de la vie, dissimulation de la
vie sexuelle), anéantissement du riche univers sensuel du corps entier qu
¢« bénéfice » d'une partie. Or, le prolongement nerveux de I'homme en
dehors de son corps, grice aux innombrables serviteurs de la communica-
tion ; le monde non-spécialisé des machines électroniques, impliquent
sensibilité, intuition, ouverture d'esprit, recherche d'un nouveau moi. Clest
le recul de la fragmentation et de la compétition devant [‘'engagement total
dans la vie. Malgré cela, la plupart des écoles préparent des écoliers a un
monde qui n’existe déja plus. (M.V.)

Livres recus dont la lecture n‘a pas motivé de compte rendu : UN
OUVRIER PARLE (enquéte de J. Minces) Ed. du Seuil; JEUX AUDIOVI-
SUELS (E. Limbos), Editions Fleurus.

TELE
VISION

LA MUSIQUE ET L'IMAGE, TVS, 1™ chdine, 25-11-69, 14 h 45. —
J'ai regardé cette émission avec ma classe (CM2). Au début, trés bonne
impression, les enfants étaient trés intéressés, ils participoient dans I’en-
semble a la discussion en proposant des réponses aux questions posées.
Mais, aprés J'audition de « Nuages » de Debussy, ils étaient fatigués.
L'émission d'une durée de 40 minutes environ, était trop longue pour des
enfants de CM2 (["émission s’adressait au secondaire) habitués pourtant &
I h 30 d'écoute de disques réparties dans la semaine, en classe. Voila pour
les remarques d’ensemble, pour le particulier, ils ont apprécié le rapport
« évocation — image » immédiat, les questions posées : ils étaient pris
par le jeu; mais ils auraient préféré un montage semblable au moment du
passage intégral d‘un morceau de musique, plutét qu‘une simple vue de
I‘orchestre ou du clavecin. Expérience & poursuivre, mais en diminuant la

durée, (M.G.)

J.B. : Joélle BERTAUT, M.F. : Michel FALIGAND, J.G. : Josette GAU-
VIN, M.G. : Michel GAUVIN, D.L. : Danigle LECERF, M.V. : Marecel YAN
OVERBECK, jan. 70.

CONGRES VIE ET ACTION

Il aura lieu les 30 avril, 1*, 2 et 3 mai 1970, au Grand Palais des
Congreés de Saint-Malo. Théme : La Mer, source de Vie. Renseignements
détaillés : Vie et Action, 62, avenue Foch, 59 - Marcq-Lille. '
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|_ Publi par CULTURE & DEVELOPPEMENT, louvrage

Al

" ENQUETE-PARTICIPATION
& ANIMATION

par Guy LE BOTERF

et paru en Février1970.

Cet ouvrage est une contribution & I'élucidation du
contenu et du sens de cette méthode d'intervention psychosociale.

Aprés en avoir décrit les objectifs, les hypothéses et le dérou-
lement, l'auteur présente un certain nombre de réflexions sur ce
qu'impligue et signifie I'enquéte-participation au niveau du réle rempli
par ses animateurs, tout en {a situant par rapport aux conceptions de
la " rechercha active” et du “ changement volontaire™.

Si vous désirez recevoir cet ouvrage, remplissez et détachez
le tdlon ci-dessous, joignez-y la somme de 9,00 Frs et envoyez
le tout & I'adresse suivante : ‘

—

DEVELOPPEMENT
27, rue Cassette, Paris-6¢ -~ C.C.P. 21.494.85
Téléphone : 222.38.95 °

M., Mme; Mile : z ”
Adresse :
désire(nt) recevoir ........—. exemplaires de * Enquéte-Participation

et Animation ™.
1. Prix 9,00 Frs {frais de port inclus). .

Date : i Signature,
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— — APC—

assemblée génél-ule
du - 23-1-1970
- procés verbal

¥ y
R

I

ot - s
. o Y ] 3
o

LAssemblee Generale de I'A.P.C. s'est tenue-le 23 janvier 1970 au

sidgge de I“Association, & I'Institut Pédagogique National, 29, rue d'Ulm,
Paris-3°, sous la presadence effective de M. le Professeur Leon DELPECH

La séance est ouverte & 18 h 45 par'une allocution du Président faisant

‘lar.rétrospection de [‘Association au cours de laquelle'il exprime. sa satis-
faction sur les points suivants :

— Reprise d’activité de I"Association.

— Mise & jour de la correspondance et organisation des activités.

— Installation d'tine centrale de pédagogie cybernétique & PAU. _

~— Perspective d'action en liaison avec la Maison de la Culture de
Firminy.

Le Président, aprés avoir manifesté son optimisme .demande que soit
prévu la reprise d'un cycle de conférences d'informations.

‘La parole est ensuité donnée & M. Henri PERRET, Secretmre Général,
lequel présente-le rapport moral, au cours duquel il retrace Factivité renais-
sante de |’Association en 1969, année au cours de laquelle les adhésions
ont quadruplé le nombre des cotisations recensées & fin 1968.

M. Pierre MEYNE, trésorier, prend ensuite la parole pour présenter
le bilan des comptes de ‘année écoulée approuvé par le Commissaire aux
comptes.

Suivant l'ordre du jour, I'Assemblée se prononce a l‘'unanimité, compte
tenu des mandats présentés par M. PERRET, sur les points suivants :

— Renouvellement d'un tiers du Conseil d’Administration.
~— Raport moral et bilan,
— Désignation des membres du bureau.
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A lissue du vote, le bureau est constitué comme suit :
— Président : M. [e Professeur Léon DELPECH.

— 1" Vice-Président : P.-J, DUBDST.

—- 2¢ Vice-Président : 5. MAESTRACCI.

-— Secrétaire Général : H, PERRET,

— Secrétaire Général adjoint : D. BLANCHO,

— Trésorier : P. MEYNE,

— Trésorier a(:{jToint : P. DUFORT.

En outre, un nouveau membre est appelé d siéger au Conseil d’Admi-
nistration en la personne de Mme M. ARRIBEUX, de Pau, dont la candida-
ture a 6té présentée par M. H. PERRET.

Passant aux questions diverses, ’Assemblée écoute avec intérét un
exposé détaillé de M. P. DUBOST sur les manifestations dans le cadre de
la Maison de la Culture de Firminy en février prochain, auxquelles |’Asso-
ciation prendra une part active,

D. BLANCHO, fait ensuite le point sur l‘action qui a abouti & la mise
en place des premiers éléments d'une Centrale de Pédagogie Cybernétique
d Pau, grace & l'esprit d’entreprise et au dévouement de la famille .ARRI-
BEUX. Il déplore en cette circonstance, la carence habituelle des services
officiels concernés.

M. Claude METAIS prend ensuite la parole.

Il signale que pour sa part, il entreprend une action sur le plan
linguistique dans des locaux scolaires et souhaite que I'Association puisse
y participer.

L'ordre du jour étant épuisé et personne ne demandant plus lo parole,
la séance est levée & 20 heures.

Vu : le Président Le Secrétaire Général,
L. DELPECH, H. PERRET.
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AFL—

vie des commissions a.f.l

W

- En prolongement de nos journées d'études annuelles, dont nous com-
mengons le compte rendu qui se poursuivra dans les prochains numéros
d’Interéducation, 'AFL vous propose de participer & ses commissions de
travail, sous une forme & définir en commun avec leurs animateurs. Trois
thémes d’études et de recherches ont été actuellement définis.

— Activité mathématique et premier apprentissage de la lecture.
Animateur : M. Biemel, 65, rue Cl.-Bernard, Paris-5¢,

-~ La-lecture de :loisit chez les enfants. Bibliothéques scolaires de 4
a 13 ans. Analyses d'ouvrages. Consultation de livres et fichiers

sur place.
Animateur : Mlle Vallet, 29, Bd Victor-Hugo, 92 - Nediilly.

— Recherche et réflexion sur I'ensemble des activités de communica-
- - tion par le langage : parler - écouter --lire - écrire. Relation entre
ces.quatre opérations de communication.
. Animateur : M. C. Philippe, 10, Bd du Temple, Paris-11°,
Les personnes intéressées ‘sont invitées & se faire connaitre soit &
I'AFL, soit directement aux animateurs.

BUREAU A.F.L. 1970

a3

Président : M.-J: Piacére - 3, rue A.-Chérioux, 92 - [ssy-les-Moulineaux.
1 vice-Président : M, Cl. Philippe - 10, Bd du Temple, Paris (119,
2¢ vice-Président : Mme J. Chavardés - 41, Bd Henri-1V, Paris (4%).
"' Sécrétairé™ M. R.'Biémiel - 69, Av. Bosguet, Paris (7°).
Secrétaire-adjoint : Mme D. Bartout - Gr. scolaire, 26, Av. P.-Vaillant-
Couturier, 92 - Bagneux.
Trésoriére : Mlle M. Guillemain - 4, rue G.-Rouanet, Paris {18°).
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réflexions sur-uUn congrés ,

Chaque congrds- a'tson: visage Lb. souvenir-.quill lTaisse- est<uniques Cest'pourquoi

{'attente -quon -adussulvant: est, touJours neuve: > r. x
iA-celul quir-s'achdve, -deux: interventions; 1l me: semble, donnent une: dlmanslun
particullere .1 ' “ . - - S L 4T =4 + Siy
—:Celletd'un lycéen; et -+ oV ; v
v+, . o Celle.de M. Fabre. . P, -

"Le p!us Ieuna et pour~ Ia premiére fols se reclamait! du G FE N, au nom des
lycéens. Il s'affirmalt capable — avant méme d'atre adiilte — de « remetire én question
Jes Idées ‘regues 5y.de.=participer de facon active et posltlva 4 .la: créatlon et & I'améllo-

ratlon; des; situations futures =; (1) - A v Tt
Quant & M, Fabre, sa dernidre Intervention fut une démonstratloq, smaglstrale et
émouvantglidu sens e notre;actionsy 3 &L i v oo ¢ W osfias

el saglssalt dabandcmner .une vision centrée sur des. souvenirs,-pour ge-placer face

a la réalits”gctudlle, telle qu elle est vécue et "définle”par” ~d'sutres. )i saglssalt de sa
cfébarrasser de’tout'ce’ ‘qui, “entérieurement, ‘avalit'été reconnii ‘et resseiitl, poiir appréhen-
der un « ob]et » neuf, extérieursd’sol.. Il saglssalt;davolr poit: sol-meme,:cette attitude
« d'honnéteté,” et, de; fldé!lté aux; falts.», qu exlge .n,particuller, 1'exetcice -d'observation
tel que nous le concevons et el que, tant de'fols, M. Fabre nous a pressés de le
condulre. LI T R TEL - L AT Y- N

-y

Intégralement, il s'est placé lul-méms “dins~cétte attitidé. Il a appréhends, coriptls,
reconnu, analysé, défini, cette réalité nouvelle qut lul découvralent certains moments
du Congrés. P 1,4

Les conséquences logiques,” et pnur chacun Ja nuus du,_cholx gque nous falsons, I
en étalt la demonstratlon magistrale

LCEle était&mouvante par oo qi’ elie’ impl[qualt -de<rigéur morale,: et par<la’ volonts
mantfestés, ,dexiger, d'abord de- isobméme,, et, d'atteindre, colite: que, colite, cet idéal
d’homnie ccapable dun effurt ‘constant de'rencuvellémént s [1]“*qua nous’ prétendons

définit’et viser! v w3 by fE -z mewnd Lodh., L vitvr oem

Le Congrés — avec, l'ensemble: des militants. du GEEN. == se dolt; ;de, rendre
hommage 2 une telle attituds’ et\a travers, elle aux’ quall’rés dlnteiligance et da

courage: qui l'ont rendue>possible. .. R T R (A -

M ] -
‘3 - ==y

-
—_— . T I : e + -l
() Statins du GEEN, A TTF 1€ 23 RE3ALE 1 . “tae 4

— 106 —

r




La remise en cause n'est jamais facile. La_volonté de référence et de soumission
# « 'objst », des qualités d'analyse et de synthése, d'autant plus grandes que « I'objsta
est plus complexe, un détachement et un dépassement de sol, que le polds et la
richesse des souvenlrs rendent plus difficiles — quelque fois douloureux — tout cela
est nécessaire, pour qu’elle solt valable. :

Il est dmouvant et réconfortant que M. Fabre, en méme temps qu'une démonstratoln
nous ait donné cette legon.

Notre jeunesse du mois de mal, qui explosa dans la contestation, il est émouvant
-at réconfortant, qu'a travers M. Fabre, elle puisse se reconnaitre en nous.

Laure AUMASSON.
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™ [—— Note de lecturs (gfen) —
) o T TAg FfY e 7oL
« Journal de lu Commune Etudiunte »
- . T L %1 .

=« Journal de la Commune étudiante », Aux Editions du Seuil.

Présentation : Alaln Schnapp et- Plerre Vidal Paquet. ‘Textes et” Docdments : Noven
bre 1967 - Juin. 1968. .
B70 pages dont 15 de b!bllcgraphie '362 documients, c¢'est dlre e’ sérleux de ce gros
livre que présentent deux historiens. pamn many e o 3o afaeiheed - ¥
Comme lls ['expliquent dans ['introduction, «ce lvre n'est pas une hisoltre da
mouvement_de Mal....1l_cherche & falreparler las textss, 3 en faire mirolter les diférentes
facettes ».
A _ce ti’crag Al est remarquable :, tracts, croquls, comptes:rendus  d’Assemblées,
procés-verbaux de corpmiss:ons Iettres uuvertes“ lé_ Muuvement de ‘Mat revit avec
sa _complexité,, _8on.. enthousrasme,‘s_o? amertume certalns de se aspects [gnorés.

ou ‘mal cunnus. O A WU & Y. ,m,. r vy w} PR o b
Un livre solidement documenté et bien constrult, encore [ncomplet blen sQr, ma!s
qu'il-est bon de-lire-attentlvement.:et-quecle. recommande . ~,-. g o oEE e mn
Y opp Lo el womeT m t vy Seygacke gt A gapras “
e I A T "'“"!“5" "L "Pi w oeeoesT & FBE oo ,Laure AUMASSON g
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appel des cotisations 1970

Pour falre face & un développement raplde, [e congrds de Parls s'est donné de
nouveaux moyens d'organisation, ce qul Implique des ressources financidres accrues.
Il a décidé comme premiére mesure indlspensable, plutét que l'augmentation pure et
simple de la cotisation annuelle qul pourrait géner les Jeunes enselgnants, |'Institution
d'une contribution volontalre liée aux ressources de chacun et dont le taux 2 titre

indicatif est fixé comme suit : .
Montant de la
Montant des revenus annuels contribution annuslle
— Inférleurs & 1000 F ....... 15 F
— De 1.000 4 2000 F ....... hrseriaecesaasitaanann 20 F
— De 2000 & 3000 F ....iiiieirriiiasncanosananans 40 F
— De 3000 & 4000 F .....vovvnnns tetasrrsaaanans _ 50 F
— Audessus de 4000 F .....cooiviiiiiiiiiiiii 60 F
— Etudiants et lycéens sans resSouUrces ............ .- 1F
L)

le Congrds & eu consclence que s'était demander A chaque adhérent un effort
financier Important, Toutefols, considérant que cette décision conditionne le dévelop-
pement national du G.F.EN., il I'a congu comme un appel & T'esprit militant et comme un
engagement volontaire excluant, a ptiori, toute ldée de contrdle bureaucratique.

Les cotisations sont & verser aux trésorier des groupes régionaux et, pour les
adhérents «isolés » directement & la irésorerie nationale. Ceux d'entre vous qul ont
déja versé leur cotisation 1970 & l'anclen tarif, Jugeront librement s'lls dolvent nous
faire parvenir un complément de cotisation, r
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LISTES DES TRESORIERS REGIONAUX

13 - BOUCHES-DU-RHONE

Groupe d’Alx-en-Provence - Trésorier ; Edmond CLEMENT, logement scolaire Grassi,
13 - AIX-EN-PROVENCE.,

C.C.P. 1.155.09 - Marsellle.

14 - CALVADOS

Groupe de Caen - Trésoridgre : Mme TIRARD, Institutrice, Ecole Maternelle, avenue
Guynemer, 14-CAEN.

C.C.P.: GFEN. section du G.FEN. 503-91-Y - Rouen.

33 - GIRONDE.

Groupe de Bordeaux - Trésoriere : Mme TOUZEAU, institutrice, 7, rue Tastet,
33 - BORDEAUX. '

C.C.P. 4066 - Bordeaux.

59 - NGRD

Groupe de Lllle - Trésorier : B. QUAEGEBEUR, 35, rue de Baroeul, 59 - MARCQ-EN-
BARCEUL,

C.C.P. : Groupe des Amis de I'Ecole Nouvelle 376.94 - Lille:

Groupe de Valenciennes - Trésorier : Jacques HALLIEZ, Directeur de 1'école mixte,
rue du Caruot, 59 - VALENCIENNES. '

C.C.P. 839-50 - Lille.

E

%

72 - SARTHE )
Trésorler : PARDIGON, Instituteur, 72- MEZIERES:3/PONTHOOQIN.
C.C.P. 658-28 - Rennas.

77 - SEINE-ET-MARNE
Trésorler : André ROUX, Directeur de I'Ecole de garcons, 77 - DAMPMART.

93 - SEINE-SAINT-DENIS
Trésoriere : Mme Marie-Thérdse TOURNEUX, 73, Allée Bayard, 93-LIVRY-GARGAN.
C.C.P, 31.118.89 - La Source.

REGION PARISIENNE (autre que 77 et 93}
Trésoridre : Mme Laure AUMASSON, 8, rue Clavel, Paris (19).
C.C.P. 30.017.20 P - La Source.

Trésorerie Nationala — G.C.P. : GIF.EN. 5.307.62 - PARIS

Les trésorlers transmettront les demandes de renseignements et la correspondance
aux responsables intéressés, N'hésitez pas & prendre contact.
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- - INTEREDUCATION -

Revue bimestrielle .
) Administration ; 67, Avenue Gambetta, PARIS-20¢
IECRRIYY L4 el Ly odd e J_'I‘él. PYR. 61_84‘ ) t : .
Le Directeur : M. PIACERE - .

3, Rue A. Chérioux, 92-ISSY-LES-MOULINEAUX

.« : Interédducation » est une revue éditée, en_coopération par.six groupes
de pédagogie expérimentale, indépendants les uns des autres. « Interéducation »
est gérée par un conseil d'administration de=12 mémbres {2 représentants de
chaque association). Les responsabilités sont regroupdes en six postes de
travail attribués pour une seule année & chacun des groupes, le. roulement
s'effectuant automatiqguement: selon 'ordre alphabétique Le comité.derédaction
réunit un représentant de chaque groupe, Il sidge une fois- .par mois pour
approuver a l'unanimité [‘éditorial {écrit & tour de rdle par chacun des six
groupes), pour arrdter la maquette- du numéro préparée par le secrétaire de
rédaction dont le rdle de coordination est strictement technique, Chaque
association. dispose du: sixieme des "pages, ‘ni le comité de rédaction, ni le
secrétaire de rédaction n‘ont qualité pour intervenir dans le contenu des textes
proposés, la liberté d’expression dans «Interéducation» n’étant limitée que par
la loi dejuillet 1881 sur la presse., 5

R AT “ * Lo

Pour 1970, les responsebilités sont ains] réparties ; =~
Problames de la publicité : A.F.C. (M. PERRET),-
Secrétariat de I'association : G.E.R.R.E.N. (M. BLONDEL),
Trésorerla : G.F.E.N. (M. CHAILLIE),

- Présidence de l'association ;: G.R.I.P. (Mme J. HENRY),
Comptabllité-matidres’ LP.E.M. (A-M. JOZEAU),
Sacrétariat de rédaction : A.F.L. (J, PIACERE).

I

7

La publiclté pose des problémes délicats & toute publlcation, & plus forte raison
a. l'organe de mouvements comme les nétres. Le Conseil d’Administration’ d'Interéducatlon
a décidé de donner & cette publicité un.caractére de lien entre les Industrlels, les distributeurs
et les utillsateurs de matériel ét de services & caraclére éducatif et pédagogique.

t vs w— 7 Abohnement : 6 numéros, France ;: 25 F - Btranger : 30 F

I’abonnement doit étre souscrit exclusivement parl'intermédiaire d’une association :
avec ou sans adhésion 4 celle-ci (bulletins pages 95 et 96). Au dos des chéques, précisez :
abonnement ou ré.abonnement on adhésion. {£: .. . O

[‘“:“1’ . 4 .:.. Freos 14

Seules, les demandes de modification d’adresse accompagnées de 4 timbres a 40

centimes sont prises en considération. )

L

coutrler concernant les associations oli les petsonnes auX ddrasses figurant en page IV de la
couverture. .
ks SR -+ 2o A o ™ —r =, %2

24 . Commission Pafifaire 46-062 ¢

Pour éviter tout délaicde.trangmission+et travail -supplémentaire aux responsables, envoyez ls
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Association Francaise pour. _la Lecture
. *I.‘P.N.“, 29, rue d'Ulm, 75-PARIS-5?, CLP. 11-545-20 Paris

—— /"

* + r ' -

M., Mme, Mile : . S AN -Prénom ©

Adresse personnelle :

Fonction . .. ! : x

Pour 1970, formule cholsie : ‘
Adhésioa et abonnement groupés : 30 F - Abonnement simple & INTEREDUCATION : 25 F* -  Adhdsion simple : 15 F

A détacher et & adresser (chéque joln‘i) é Mbnlqi:e GUILEEMAIN, trésoriére de I'AF.L,
4, rue Gustave-Rouanet, 75-Paris-18°.

* r‘:i - ——

wh e, T T e LT P3O T

a

Association. de., Pédagogie Cybernethuc-
I.P.N., 29 rue d Ulm, 75-PARIS-5°, CLP. 20420-21- Paris

<

M., Mme, Mile ; y Prénom™ s
Adresse personnelle : B . i
. PFoom - n o [
fonction : : . oo
- a~ - 3
Cotisation Individuelle : 25 F — Personne moraile : 260 F
Mods de palement : C.C.P. O, chaque bancaire [I, mandat O =
mot 3 g Lo wF i T i
. . 1tt 5

te

Groupe dEfudes st de Hecharches des Beeducateurs de
. I'Education Nationale

- >
4

by & ~

Adhdsion et aboonsmest groupés : 39 FY - Ahumlemenl sel : 25 F - Advésion seule : 10 F

Bulletin & envoyer A Michel JOUEN 3 rue_Fleury- .Pankouke, 92 - MEUDON C.C.Ph.
G.ERREN., 21.075.85 Paris.

£, 3 ot
M., Mme, Mile... - : Prénom : ) » B
Adresse personnelle : s e "
Fonction : — A “
e . CLET ST aae ot

{1} Ladhésion comprand V'abonnement.a “INTEREDUCATION" st-aux bulletins de liaiton du GERREN

— 1=




GROUPE FRANCAIS
D’EDUCATION NOUVELLE

Retourner ce bulletin accompagné des trols volets de votre chéque a
Laoure AUMASSON, 8, Clavel, Paris-XIX®
chéque libellé au nom de Laure AUMASSON, C.C.P, 30.017.20 P. - Centre 50 La Source

M., Mme, Mile : Prénom : ... . ... Fonction @ ...

Adresse professionnelle :
AGresse POrsoMMOIIL | i i oo i s s st A

Abonnement 3 « Interéducation» : 6 numéros : 25 F.

Groupe pour la Rénovation des Institutions

Pédagogiques
M., Mme, Mlle : - Prénom :
Adresse personnelle : ... .. e e e B BB .
Fonction : ..

Pour 1970, formule cholisie :
Adhésion et abonnement groupés : 35 F - Abonnement simple & INTEREDUCATION : 25 F - Adhésion simple : 15 F

Détacher ot adresser (avec chique join) & Jeanne HENRY, 75, me Crozstier, PARIS12 - C.CP. la Sowce 31184.26

Institut Parisien de [I'Ecole Moderne
Adhésion a2 I'LP.EM. X  Abonnement a « INTEREDUCATION »

L‘Adhésion a I'l.P.E.M. donne droit :

au service gratuit d' « INTEREDUCATION » (automatique),

au service gratuit du bulletin « Le Lien Pédagogique » (sur demande),

au prét de « Dosslers Pédagogiques 1.P.E.M. ) (liste dans « Interéducation» pairs),
a étre informé de toutes les activités de I'l.P.E.M. (stages, groupes de travail,
conseils d'administration, conférences...).

Abonnements et adhésions partent du mois impair suivant le versement.

Pour adhérer, retournez cette fiche et les trois volets de votre chéque a:

Louis COTTE, 4, allée Marcel-Cerdan, 91-Yerres,

M., Mme, Mlle Prénom: ... FONCtiON T e

Adresse professionnelle

Adresse personnelle

Désire adhérer & I'l.P.E.M. (cotisation : 35 F) il
ou s'abonner 2 « INTEREDUCATION » (6 n**: 25 F) f rayez la mention inutile

Ci-joint un chéque ou mandat (35 F ou 25 F), libellé au nom de I'l.P.E.M., C.C.P. Paris 823-48.
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ACTUALITES
PEDAGOGIQUES

ET
PSYCHOLOGIQUES

NOUVEAUTES :

Andrée Girolami-Boulinier.

l VOCABULAIRE ET LANGAGE

Suggestions Essais de progression al’'usage des maitres
T— )

Suzanne Borel-Maisonny.

| PERCEPTION ET EDUCATION

La parole et la perception des sons
28 F

Janine Méresse-Polaert.

ETUDE SUR LE LANGAGE
DES ENFANTS DE 6 ANS

Préfaces de L. Legrand et J.-Cl. Chevalier
_ 24 F

lachawns
dEEE - 32, Rue de Grenelie, Paris 7¢

niestlé




Groupe Francais d’Education Nouvelle, (Groupe Parisien)

® pour une mutation radicale de I'Enseignement dans une optique démocratique
humaniste et scientifique, pour une confrontation permanente et ouverte de
I'expérimentation et de la pratique pédagogique.

Correspondance : Raymond MILLOT, 35, Rue Montéra, PARIS-XII®,

Association de Pédagogie Cybernétique,

® regroupe des enseignants et des techniciens,

® établit des contacts sur le plan national et sur le plan international,

® assure le dialogue et I'action concertée pour mettre la machine au service de
I'homme dans I'éducation. :

Siege Social : I.P.N. 29, Rue d'Uim PARIS-V".

Correspondance : Henri PERRET, Boite Postale n® 38, 92-RUEIL.

Institut Parisien de I'Ecole Moderne,

® pose comme principe que tout progrés de |'éducation est conditionné non
seulement par les découvertes scientifiqgues et techniques mais aussi par
I'organisation politique, économique et culturelle de la société,

® se propose de sensibiliser aux problémes posés par une modernisation
continue de l'enseignement, d'expérimenter et diffuser des solutions & ces
problémes pour la réalisation de I'Université-Critique, ouverte a tous, contes-
tation permanente de la société et de son évolution.

Sigége social : I.P.N. 29, rue d'Ulm, PARIS-Ve,
Correspondance : Michel FALIGAND, 8, Allée Roland-Garros, 94-0ORLY, Tél. 235-43-73.

Groupe pour la Rénovation des Institutions Pédagogiques.

@® préconise de nouvelles institutions scolaires, a la fois dans les classes et
dans les structures de |'éducation nationale, dans le sens de |'auto-gestion
et de la pédagogie institutionnelle.

Correspondance : Michel LOBROT, 248, Rue de Noisy-le-Sec, 93-BAGNOLET.

Association Francaise pour la Lecture,
affiliée a I'International Reading Association (IRA)
@® assure la présence frangaise dans |'étude mondiale des problémes relatifs a
la lecture,

@® s'efforce de promouvoir l'intérét de I'opinion publique pour la solution de
ces problemes et en particulier pour I'amélioration de la qualité de I'ensei-
gnement de la lecture a tous les niveaux.

Siege social : I.P.N. 29, rue d’Ulm, PARIS-Ve.
Correspondance : Claude PHILIPPE, 10, Bd du Temple, PARIS-XI®.

Groupe d’Etudes et de Recherches des Rééducateurs de I'Education
Nationale,

® pour une étude globale de |'inadaptation scolaire,

® pour une prévention plutét que pour des remeédes,

® pour une pédagogie scientifique.

Siege social : L.LP.N. 29, Rue d'Uim PARIS-Vz,
Correspondance : Dominique VERGNE, 8, Rue M.-Berthelot, 92-MONTROUGE.

IMPRIMERIE ROUILLE - 28 - LA LOUPE




