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Henri Delacroix
(1873-1937).

Conformément aux volonlés formelles du regreité
Doyen de la Faculté des Leltres, Henri Delacroiz,
ses obséques ont eu lieu le 6 décembre dans la plus
stricle intimité.

L’ Université de Paris el la Facullé des Leltres ont
voulu rendre un supréme hommage a Uéminent phi-
losophe, au maitre el a Uadminisirateur, qui a con-
sacré sa vie a4 sa Facullé el @ ses Etudianis. Elles
ont organisé une cérémonie qui s'est déroulée sous
la présidence du Reeteur Roussy, le vendredi
10 décembre a 17 heures, dans le grand Amphithédire
de la Sorbonne, en présence de Madame Delacroix,
de son fils et des amis de la famille, des membres du
Conseil de U'Université, des Professeurs de la Faculté
des Lellres, en robe, el d’'une nombreuse assistance
composée d’éléves et d'amis.

M. Carteret a parlé au nom des éludiants el des
disciples du Maitre.

M. Léon Brunschvicg, Membre de I'Institut, Pro-
fesseur @ la Faculté des Lellres, a exposé I'ccuvre du
Philosophe.

M. le Recteur Roussy a évoqué le souvenir du
Doyen, du Membre du Conseil \de I'Université, de
Chomme et de Uami.

L’'ENSEIGNEMENT PUBLIC, 1938, — 1° sEM.
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Discours de M. Carteret.

Ce n’est pas sans émotion que je prends la parole, au nom
des Etudiants de la Faculté des Lettres, pour adresser un
dernier hommage a4 notre Doyen Henri Delacroix...

Il était notre professeur, a4 mnous, psychologues, mais des
liens plus étroits nous rattachaient & lui : le groupe d’études
psychologiques était son groupe, et c¢’était son fils, aujourd’hui
disparu, qui I'avait fondé il y a dix ans.

Ceux qui ont approché le Doyen savent combien il était
attaché a ce fils dont la profonde intelligence permettait déja
une brillante collaboration.

Sa mort prématurée brisa I'espoir d'une grande figure.

La douleur, naguére encore trés vivante, devait marquer
son pére : dans la gaieté qu’il se dispensait a lui-méme, quelque
chose s’effaga. Dans le groupe d’études psychologiques, Pierre-
Henri Delacroix, qui portait le nom de 1'absent, nous étions
dans son affection ses étudiants, un peu ses fils.

Mais, tous, vous connaissez sa joie d’avoir vu naitre et pros-
pérer comme de grandes familles, les groupes de travail. En les
représentant ici, c'est a la belle figure du doyen Delacroix que
je pense.

N’était-il pas vraiment le pére des étudiants?

Evoquer son souvenir, restituer le personnage sans doute sont
de pieux devoirs. Mais le relief de son existence déborde sin-
gulierement le cadre étroit qui rejoint les archives.

Nous laissant son exemple, il nous fait don d'un vivifiant
enseignement.

Don nécessaire aujourd’hui, ol la culture exige des che-
valiers.

Ce sens humain de M. Delacroix n’était pas ce qu’une belle
marge est & un beau texte, une proportion, un « en dehors ».
Je ne connais rien dans sa vie qui n’en fiit mélé.



HENRI DELACROIX 3

Un mot résume pour moi, sur tous les plans, l'activité de
notre maitre :

Ce mot, c¢’est Nourriture. Nourriture, sa pensée, sa phrase.
Nourriture, ce qu’il fit pour les étudiants.

D’ailleurs, j'imagine difficilement sa vie sans eux : c’elit été
un roi sans royaume, un ébéniste sans son bois. D’instinct, il
les comprenait; et ce n'était pas seulement le psychologue qui
parlait en lui, ¢’était 'homme. L’homme dont I'expérience
de la vie d’étudiant rejoignait une intelligence particulicre
de leurs besoins.

Un rdle comme le sien n’est pas une improvisation plus ou
moins réussie; c’est 'épanouissement de qualités naturelles.
Pourtant ce serait une erreur de croire que tout se passait sans
effort. Il se fatiguait beaucoup a sa tiche, beaucoup trop!

Et je dois dire que l'affectueuse et ferme sollicitude de
M. Guigue, le devoué Secrétaire de la Faculté des Lettres, dont
il était I’ami, nous a longtemps gardé M. Delacroix.

Souligner le personnage du Doyen, ce n’est pas restreindre
son ceuvre de psychologue, mais I'enrichir.

Il ne se contenta pas d’étre bon pour les étudiants, il leur
fut nécessaire.

La Faculté est une grande cité ou de jeunes énergies doivent
étre organisées. Il faut pour elles prévoir et susciter les cadres
ol elles puissent mieux préparer leur avenir et 'avenir intel-
lectuel du pays.

La création des groupes et leur développement répondaient
au désir de M. Delacroix, et correspondaient a certain aspect
de sa nature tendant toujours & réunir les éléments capables
d’une utile coopération : sa phrase n’était-elle pas construite
selon le méme principe?

Sans recourir A leur énumération, il est juste de parler
aujourd’hui de quelques-uns de ces noyaux. Certains, déja
existants, furent encouragés et soutenus trés activement par lui
tel fut le cas de I’Association des Anciens Eléves de la Faculté
des Lettres. D’autres furent créés, répondant 4 un plan magni-
fique : telle fut la Commission des Etudes.

Des groupes organisés dans chaque branche du travail
universitaire furent moralement et matériellement dotés de son
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appui. Des subventions répétées permirent entre autres de
constituer des bibliothéques, ou de faire face a4 des difficultés
nouvelles. On peut souligner d'une mention particuliére le
Bulletin des groupes d’Etudes Philosophiques, revue des cours
ou il collaborait. Plus récemment, I’Association d’Entr’aide, ot
il poursuivait encore I'amélioration de la vie sociale et matérielle
des étudiants.

Ainsi M. Delacroix prenait-il soin non seulement de I’esprit,
mais du corps...

Si notre Doyen avait ainsi les qualités naturelles d’un pére des
étudiants, il ne négligeait pas I'individu au profit des diverses
collectivités qui animaient la Faculté.

Beaucoup d’entre vous, parce que beaucoup en eurent besoin,
connurent ce visage plus proche de M. Delacroix. Confident de
difficultés et de peines, il n’écartait jamais ces témoignages de
confiance; au contraire, ¢’était en le choisissant qu’on lui faisait
plaisir. A la fin de ses cours, on pouvait noter I'attention bien-
veillante avec laquelle il accueillait ceux qui, hésitant, lui
exposaient leurs soucis. Pressé, parfois, mais de son expression
de médecin optimiste, il disait : A

« Eh! bien... Venez me revoir... nous en recauserons... ¢’est
entendu... »

Il faut que I'on sache aussi de quelle autre maniére I’homme
complétait le doyen : je veux dire qu’en face des crédits insuffi-
sants, il ouvrait largement sa bourse personnelle pour soulager
les infortunes qui se présentaient. Et tout se faisait toujours
sans bruit. Seuls quelques témoins de sa vie, dans les bureaux
de la Faculté, savaient combien cet homme simple était admi-
rable.

Je ne manquais jamais de l'observer, lorsque je Ie croisais
tout pres de la Sorbonne.

Son allure était si modeste qu’on pouvait passer sans le voir.
Il ne se pressait pas, sans doute fatigué.

Une méditation posée enrobait sa silhouette; il transportait
comme un ordre intérieur. Dans le paysage de ses idées, tel
I’enfant silencieux devant des découpages, il choisissait peut-
étre les revétements de sa pensée. Et cet ordre intérieur, il le
protégeait contre les turbulences de la rue, distinction sans
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hostilité. Les mouvements de sa canne, aux rythmes retenus,
soulignaient ce respect de son monde. '

Lorsqu’il saluait, sans hauteur, sans indifférence, c’était
un rite ol entrait du jeu.

En un sens plus général, s'il ¥ avait de la majesté chez lui,
il en était le spectateur modeste. On pouvait facilement soup-
conner le c6té d’ame enfant de sa nature. Il y puisait du charme,
mélé de poésie naive.

Si dans certains contacts il restait défiant, c’est qu'il redou-
tait les incursions trop rapides; mais le besoin de confiance le
dominait toujours, une confiance si riche qu’elle écartait sou-
vent les petites trahisons.

Pourtant il n’était pas seulement I'homme calme dont les
mains soupesaient, retaillaient les paroles. Son incessante acti-
vité exigeait une source de vie plus intense, plus passionnée.

Sa réserve et son rdle nous masquaient le voyageur de la
pensée et du réve : une bohéme champétre et simple.

Aussi était-il toujours favorable aux initiatives hardies et
jeunes de ses étudiants, payant parfois de ses deniers des entre-
prises pleines de foi. Sa large tolérance aux idées des autres
participait un peu de ce sens de la liberté. Chacun pouvait
défendre sa these, comme s’il et gréé, quelque petit voi-
lier : le maitre restait au port, mais "n’y retenait pas le
navire.

Dans ses rapports avec les étudiants, M. Delacroix ne se
contentait pas de les attendre. Il allait au-devant d’eux dans
ces réceptions qu’il organisait chaque année, salle Blumenthal,
ol, entre les coupes de champagne, il maintenait la tradition de
cordiaux échanges. En fin d’année, fitcrement, dans la méme salle
les groupes rendaient I'invitation : le doyen était recu chez lui
trés sensible au geste de sa grande famille.

Professeur, il dégageait la méme atmosphére. Et dés qu'il
parlait, tout devenait confortable. On ne peut oublier sa voix,
ses intonations, sa phrase, pour ne citer ici que le « matériel »
de sa pensée. Sa personnalité s’y faisait sentir, vivante et
nuancée.

Ces gestes arrondis de ses mains ouvertes caressaient I'espace
de son expression. Des locutions habituelles, que nous notions
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sans méchanceté, promenaient leur enchainement dans le
discours.

Ainsi dans son fécond enseignement, sans dogme, il suggérait
les idées essentielles, en les hiérarchisant, en les disposant
comme un régisseur. Il y mettait, je crois bien, de la gourman-
dise, mais une gourmandise communicative qui honnissait
toute aridité et donnait 'appétit de la connaissance.

Cette bonhomie n’'excluait pas d’ailleurs, une trés fine ironie.
Aprés les exposés de mes camarades, je guettais, amusé, la
formule aimable et subtile d'un jugement sans faiblesse. Ainsi
celui qui n’avait pas osé¢ élever ses recherches au niveau d'un
point de vue personnel s’entendait asséner :

« Monsieur X..., vous avez fait 1a... du bon travail... »

et les critiques, paternelles, remettaient les choses a leur
mesure, démaillant les erreurs et renouant les fils.

Si j'ai parlé de I'homme plus que du penseur c'est que
M. Brunschvieg, tout a I'heure, vous parlera de 1'ceuvre.

L’influence intellectuelle de M. Delacroix sur ses étudiants,
s’exercait de fagon féconde a travers son humanité.

Cette heureuse pédagogie abreuvant les cerveaux aux sources
directes d'une pensée créatrice entrainera sans doute dans son
exemple ceux qui eussent succombé plus tard a la séche trans-
mission d’'un savoir.

Pour moi, si j’étais sculpteur, ce n’est pas dans le plitre
inhospitalier, ni dans le marbre trop froid, que je restituerais
son visage, mais dans un bois sombre, aux tons chauds.

Rappellerai-je enfin ce que disait notre Doyen dans une
allocution de bienvenue aux jeunes étudiants?

« Je veux insister, pour conclure, sur 'atmosphére de cor-
dialité et d’amitié qui doit régner ici. Le charme de la vie oit
vous entrez, et dont le souvenir éclairera votre carriére, est
d’étre baignée de spiritualité. Vous ne retrouverez jamais
ces quelques années ol la jeunesse, le désintéressement, et une
activité purement spéculative, achévent en vous la création
d’une personnalité intellectuelle.

...La tache qui s’offre 4 nos efforts est des plus hautes et des
plus exigeantes. Il faut ici former une élite intellectuelle, des
professeurs, des chercheurs. Répandre au loin la culture fran-
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caise. Aidez-nous par votre assiduité et par I'ardeur de votre
effort personnel. Au point ot vous en étes, nul autre ne peut plus
vous élever. Ce que nous pouvons faire pour vous sera stérile
si vous n'y infusez pas I’élan de votre activité spontanée et
de votre vie mentale : il s’agit de vous promouvoir au niveau
de la vie scientifique, c¢’est toute votre conscience intellectuelle
qui doit s'engager dans cet effort. »

Au nom de tous mes camarades, étudiants de la Faculté des
Lettres, j'apporte au regretté Doyen Henri Delacroix, le témoi-
gnage de notre profonde et durable vénération.

Discours de M. Léon Brunschvicg.

MADAME,
MespaMES, MESSIEURS,

« La vie intérieure semble se révéler d’elle-méme; mais c’est
qu'au fond on I'a beaucoup cherchée; elle semble donnée;
mais c’est que d’abord on 1'a construite. Elle n’est pas dans la
totalité de notre vie une région isolée et mystérieuse, comme
ces pays inconnus que des voyageurs parfois abordent, jetés
par le hasard, et qu’ils poursuivent d’un réve nostalgique et
de vaines entreprises aprés qu’ils les ont quittés. Si notre vie
tout entiére ne subsiste que par I'activité qui la compose, ce
qui est le plus nous-mémes ne saurait étre passivité. Les théo-
ries quiétistes ne tiennent pas suffisamment compte des faits;
il suffit de voir par quelle opinidtreté I’artiste ou I’homme
arrive a se familiariser avec lui-méme, a se connaitre, A s’appa-
raitre. Que de recherches, que d’eflorts avant de se trouver!
Que d’actions, d’exercices, de réflexions avant de sentir ce
que I'on est; et ce que 1'on est, ne 'est-on pas devenu par ces
actions, ces réflexions, ces exercices? Il semble que l'on pro-
gresse vers I'homme intérieur, mais c’est le progrés qui crée
son idéal. La vie intérieure n’est pas isolée, elle n’obéit pas
i des regles secrétes, mais bien aux lois générales de l'activité;
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elle se constitue par le méme effort de synthése qui organise nos
sensations ou nos actions; elle n’est qu'une synthése plus vaste
qui s’exerce sur I’ensemble de la vie, qui la ramasse tout entiére
sous la forme d’un présent toujours possible. »

Ces paroles que vous venez d’entendre dans le recueille-
ment et la méditation de notre deuil, Henri Delacroix les
pronongait au début de I'hiver 1901, lorsqu’il ouvrait son cours
4 1'Université de Montpellier sur la psychologie de I'activité
esthélique.

Elles laissent prévoir 'ceuvre; et déja elles font pénétrer
Ihomme. Si Henri Delacroix est devenu 1'un des maitres des
études psychologiques, si le professeur était écouté avec fer-
veur comme étaient lus ses livres, c’est que, derriére la fermeté
d'un jugement soutenu par la plus vaste et la plus sire des
informations, transparaissaient la finesse et la profondeur
d’une sensibilité que dominait un effort volontaire et victo-
rieux pour en saisir la valeur objective. Et nous n’avons qu'a
poursuivre notre lecture; nous rejoignons de plus prés encore
I'inspiration dont procédent les travaux d’Henri Delacroix
et qui expliquera I'exceplionnelle fécondité de sa carriére :
« Quelle vie parait plus indépendante de la réalité que celle
des mystiques; perdus dans la pure divinité ils semblent éloi-
gnés du monde par une distance infinie; leurs états intimes sont
comme la révélation d'une Ame secréte a laquelle il plait de
s’apparaitre. Pourtant celui qui étudie de pres leur vie avec le
souci de la comprendre, découvre quelle suite d'efforts d’abord
infructueux, quelles habitudes, quelles suggestions graduées,
variées, répétées les ont conduits a l'extase qui se refusait am
début. Leur histoire est peut-étre la meilleure illustration de
notre thése; elle montre ce qu'il y a d’énergie dans ce que 1'on
appelle quiétude. »

Nous voici au centre de la pensée qui marquera 1’originalité
d’Henri Delacroix. Et immédiatement reviennent 4 la mémoire
les lignes que M. Henri Bergson écrit au bas de la page des
Deux Sources ou il se propose de préciser les traits caractéris-
tiques du mysticisme complet : « Sur ce qu’il y a d’essentielle-
ment agissant chez les grands mystiques chrétiens, M. Henri
Delacroix a appelé I'attention dans un livre qui mériterait de
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devenir classique : Etudes d’Histoire et de Psychologie du Mys-
ticisme. »

De la hauteur oll nous sommes ainsi transportés, il est permis
de considérer les productions philosophiques d'Henri Delacroix
sans que leur abondance et leur ampleur risquent d’en voiler
la portée.

Delacroix avait eu, au lycée Henri-IV, I'incomparable for-
tune de rencontrer I’enseignement de M. Bergson. A la Faculté,
ses Maitres seront Emile Boutroux, Victor Brochard, Gabriel
Séailles, Victor Egger. Il n’a pas vingt-et-un ans lorsqu’il est
recu agrégé en téte de sa promotion. Aussitét il demande &
étre envoyé dans les Universités Allemandes. Lors du Congrés
International de Philosophie de 1908, & Heidelberg, nous avons
¢té le témoin de l'aisance avec laquelle il maniait la langue
allemande, renouant de la facon la plus charmante la chaine
de ses souvenirs.

Ce qu’il va rapporter de ses deux ans de mission est bien
symptdématique de son esprit, par la diversité méme des cou-
rants ou sa pensée semble s’engager, par le ferme propos de
ne pas borner I’horizon de sa curiosité, de ne pas céder cepen-
dant au mirage de I'imagination métaphysique ou surnaturelle.

En novembre 1896 et en janvier 1897, la Revue de Méla-
physique ot il devient, dés lors, un fide¢le collaborateur de
Xavier Léon, publie deux articles d'une analyse serrée, modes-
tement intitulés Esquisse de Uempiriocritlicisme. Par ce mot,
Avenarius indiquait qu’il se flattait de dépasser 4 la fois la
critique kantienne et 1’empirisme traditionnel afin de dégager
Pexpérience pure. Et s’il parait & Delacroix qu’il n’a pas réussi
dans son entreprise, c’est pour une raison profonde. « L’expé-
rience est sans cesse en voie de se faire. Nous nous construi-
sons nous-mémes, et les choses et les systémes ont pour point
de départ moins des réalités immédiatement percues que des
produits de notre réflexion. La critique, au fond, précéde
I'expérience. L’empiriocriticisme serait wrai s’il n’avait ren-
versé le rapport et méconnu cette vérité. »

Cette profession de foi nous aide 4 comprendre le soin que
va prendre Delacroix de se préciser la signification historique
de la critique kantienne. Il traite les problémes délicats des




10 L’ENSEIGNEMENT PUBLIC

rapports entre Kant et Hume, le demi-sceptique, Kant et
Swedenborg, le visionnaire achevé. Il choisit pour sujet de la
thése latine qui était alors exigée aux candidats au doctorat,
les difficultés que Schultze, sous le masque d’Enésidéme
avait relevées dans I'ceuvre de Kant. A ce propos, son rappor-
teur, Brochard, lui demandera ironiquement de quel droit
Schultze s’est approprié ce pseudonyme d’'ZEnésidéme; « cela
voudrait-il dire qu’il le connaissait? Dans ce cas, vraiment,
je dirai qu'il a de la chance! » Et Delacroix réplique avec
une malice qui est bien dans sa maniére : « Il y a des hommes
dans 'histoire, qui apparaitront d’autant plus représentatifs
qu’on les ignore davantage. On peut alors leur préter tout
ce que l'on veut. Acceptez Enésidéme comme étant 'un de
ces hommes. »

Etabli solidement dans son rationalisme, Delacroix pourra
se vouer a l'approfondissement des théories et des pratiques
qui sont qualifiées de mystiques. Sa thése principale a pour
titre : Le Mysticisme Spéculatif en Allemagne au XIVe siécle.
Emile Boutroux, aprés 'avoir félicité de la méthode et des
résultats de son beau travail, soulignera ce qu’il y a d’assuré,
de hardi méme, dans l'attitude délibérément prise par le jeune
auteur lorsqu’il écrit aux derniéres lignes de son Infreduction :
« Nous croyons que la réalité peut et doit se définir en termes
de représentation, que I'expérience suffit a expliquer I'expé-
rience, et que toute transcendance, toute causalité absolue
est comme si elle n’était pas; il n’y a que I'Esprit, c’est-a-dire
les phénoménes et leurs lois. Malgré cela, peut-étre a cause
de cela (et la rectification est bien typique : malgré cela, peut-
éfre a cause de cela), il nous a paru intéressant d’analyser les
hypothéses et d’exposer les conclusions d'une philosophie
mystique. »

A mesure que sa carriére se développe, cet intérét s’étendra
aux différents aspects du génie religieux. Mais 4 aucun moment
la lucidité du psychologue ne sera menacée par un parti-pris
doctrinal. Henri Delacroix sympathise & fond avec les mani-
festations les plus diverses de ce qu'il appellera « la Foi créa-
trice », sans ériger sa sympathie en critére de vérité, heureux
seulement, je le sais, du témoignage qui sera unanimement
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rendu a I'élévation el & I'impartialité d’'une pensée qui a réussi,
en se maintenant toujours indépendante, & ne jamais heurter
une croyance, 4 ne jamais froisser un croyant.

Je voudrais insister sur une étude déja lointaine et qui pour-
tant rejoint nos préoccupations et nos curiosités actuelles.
L’année méme de son doctorat, Delacroix donne a la Revue
de Métaphysique un article sur Siren Kirkegaard, qu'il sera
le premier a faire connaitre au public francais. A chaque page
des trouvailles d’expression traduisent le conflit des idées,
illuminent en sa derniére profondeur 'ceuvre que le titre méme
de l'article caractérise d’une facon définitive : Christianisme
absolu a lravers le paradoxe el le désespoir. Remarquable est
la conclusion o Kirkegaard se laisse corriger et compléter
par Hegel comme lui-méme sert d’antidote & la dialectique
rigide & 'excés de I’hegelianisme. « Cest la grandeur de Kirke-
gaard qu’il y a dans son ceuvre quelque chose qui le dépasse :
Toute chose humaine enferme sa négation. Les grandes choses
ont, dans leur négation, la promesse d’un nouvel avenir. C’est
la conscience religieuse que Kirkegaard avait voulu réveiller,
mais sa voix porte plus loin qu’il n’avait cru, elle va jusqu'a
I'individu, jusqu’a I’homme, et par dela les vieilles formules
suscite celles qui ne sont pas encore. Dans un siécle (ceci est
écrit en 1900, la derniére année du x1x¢), qui a la superstition
‘du nombre et de la masse, Kirkegaard n’a voulu voir que la
réalité de l'individu; il impose a4 chacun le devoir d’étre soi-
méme, de développer-son énergie intime, de donner ce qu’il
posséde. »

Avec la méme liberté d’esprit, avec la méme intégrité de
conscience, Delacroix analyse et juge les doctrines de séduc-
tion qui naissent aux confins ou en marge de la philosophie
et de la théologie, tels l'idéalisme magique de Novalis, le super-
naturalisme que finira par professer William James repris
en vieillissant par I'obsession du réve swendenborgien, ou la
théorie, un moment en vogue, de Myers sur le moi subliminal.
Puis il se place directement en face de I'expérience mystique,
qu’il saisit sur les cas privilégiés des « grands mystiques chré-
tiens » : sainte Thérese d’Avila, M™e Guyon, revenant avec Suzo,
‘& I'Allemagne du x1ve siécle.
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Le retentissement légitime de ces €études d’histoire et de
psychologie du mysticisme lui ouvre les portes dela Sorbonne.
L’ceuvre de la maturité va s’élaborer.

Cette ceuvre, dans son premier dessein, devait étre une His-
toire de la Psychologie francaise au XIX® siécle, ainsi que
nous 'apprennent les lignes placées en téte de la Psychologie
de Stendhal. L’avertissement est de novembre 1917 : « Tout
nous rappelle douloureusement la fragilité de la vie humaine
et de l'effort individuel. Tout aussi nous rappelle glorieuse-
ment le devoir de travailler & ’'expansion de la culture fran-
caise. Il n’est pas inutile qu'un historien et psychologue vienne
exposer avec la minutie et le détail nécessaires pour faire preuve,
toute 1'originalité et toute la richesse de notre psychologie. »

Telle quelle, vous le.savez, 'entreprise n’a pas été réalisée.
Mais si les moyens d’exécution ont été modifiés, l'intention
initiale demeure. C’est bien de la richesse et de loriginalité
de la psychologie francaise que Delacroix a effectivement
fourni la preuve. Mais il a condensé sous une forme objective
les résultats obtenus au lieu de les étaler dans le temps de I'his-
toire. Et, surtout, il s’est refusé a les séparer du concours de
toutes les nations & la recherche et pour la conquéte d'une
vérité universelle. De 1922 4 1927 paraissent les trois Sommes
magistrales qui figurent dans toutes nos bibliothéques de pro-
fesseurs et d’étudiants, et qui feront durables son nom et son
autorité : La Religion et la Foi, Le Langage el la Pensée, La
Psychologie de UArt, Essai sur UActivité Artistique. A quoi il
convient d’ajouter les raccourcis puissants des chapitres écrits
pour les deux Trailés de Psycholog'ie de Georges Dumas, et
le volume de la Nouvelle Encyclopédie Philosophique qu’il fonde
et qu’il dirige : Les grandes Formes de la Vie mentale.

1l serait difficile d’épuiser 1'éloge de ces ouvrages, impossible
et d’ailleurs contradictoire d’en essayer le résumé. Delacroix
qui donne une vie remplie jusqu'an prodige, a tant dépensé
de son temps pour les autres, tenait 4 épargner le temps d’autrui.
Il ne livre sa pensée que déja dépouillée, « décantée », comme il
aimait & dire, de maniére A obtenir par une concentration
d’idées et de mots, toujours appuyée a une vision concréte, &
une expérience directe, le maximum d’efficacité compréhensive.

el BEN - cilieace L e el miln il R QAN = AR L -.‘.'\"L‘i!.d
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Heureusement, les caractéristiques de I'ceuvre se dégagent
d'elles-mémes en traits lumineux. C'est, tout d’abord, une
extraordinaire étendue des bases d’information, un scrupule
sans défaillance dans la manieére d’en tirer parti. Le psycho-
logue ne se superpose pas au linguiste; il se fait lingniste pour
aller jusqu'au bout de son office de psychologue et de philo-

——— . Rl T

sophe.
Sur ce point, M. Vendryés a bien voulu m’apporter un
secours dont je lui suis d’autant plus reconnaissant qu’il me 3

vient du collégue le plus qualifié pour associer la Faculté des
Lettres tout entiére 4 ’hommage de notre admiration et de
notre amitié. Avec M. Vendryés, les linguistes diront : Delacroix
est devenu I'un d’entre nous par une facon exacte et pénétrante
d’assimiler tous les faits qui concernent, toutes les théories
qui éclairent le fonctionnement du langage a I'état normal. 4
D’autre part, s’il invoque ces faits et ces théories, ¢’est pour
encadrer I'étude des systémes linguistiques dans le double
processus de leur genése et de leur décomposition. L'acte de
la parole, instantanée comme la décharge de I'éclair, implique
un potentiel d’habitudes grice auxquelles I'expérience du passé
acquiert la streté d'un automatisme. Il demande par 1 de
nouvelles analyses et de nouvelles précisions, que Delacroix
fera porter tour a tour sur la formation et sur la désagrégation
de ces habitudes : d’une part le langage gauche et ingénieux
des enfants, auquel il consacrera son dernier ouvrage; d’autre
part les troubles aphasiques, terrain commun 2 la psychologie
et a la psychidtrie. A mi-chemin, les sabires, issus (note-t-il
gentiment), d'une collaboration entre « la faiblesse de "enfant
et la bienveillance de I'adulte » : celui-ci altére son langage
pour aller au-devant de celui-la.

Un témoignage semblable & celui que nous recueillons pour
le Langage et la Pensée; esthéticiens et poétes, musiciens et
peintres, nous l'offriraient pour la Psychologie de I'Arl, comme
historiens et théologiens pour la Religion el la Foi.

Assurément cela doit sembler une gageure d’introduire
ainsi, non a titre étranger ou méme auxiliaire, mais d’original
el d’aplomb, pour lui faire sa juste part, chacun des points de
vue d'ou il est possible de considérer 'activité constitutive

.
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des discours et des idées, des arts et des religions. Cette gageure,
Delacroix la tient avec une vaillance magnifique, également
soucieux de ne négliger aucune nuance si subtile soit-elle,
et de remplir I'enfre-deux. L’ensemble s’équilibrera par la pro-
gression des analyses qui se poursuivent selon les degrés d’une
hiérarchie profondément combinée.

« Les langues, écrit Delacroix, évoluent entre le Chaos et
le Cosmos. Or, pas plus que l'aspiration 4 I'ordre ne s’achéve
en réalité immuable, pas davantage le chaos ne se découvre
a I'état parfait. » Nos réves eux-mémes, pour Delacroix, et
suivant le titre d’'un de ses articles les plus significatifs quant a
I'orientation de sa pensée, ont une « structure logique ». Un
commencement de cohérence, un effort d’organisation, s’y
décelent pour peu qu'on y devienne attentif. De méme,
la mémoire n’est nulle part passive, témoin cette formule qui
serait & méditer lentement : « Les souvenirs d'une vie ne sont pas
son histoire, ils sont I'ceuvre originale d’un artiste caché. »
Corrélativement, a lextrémité supérieure de l'activité spi-
rituelle, I'absolument Un défie toute espérance. « Un mystique
un peu complel (dira Delacroix au cours d'un dialogue d’une
portée capitale avec Jean Baruzi dans la séance de la Société
Frangaise de Philosophie du 2 mai 1925), un mystique un peu
complet n’est jamais tout & fait d’accord ni avec soi-méme, ni
avec son Eglise, ni avec son temps. »

En un sens, l'artiste, parce qu’il est affranchi de toute obli-
gation de compter avec la facon dont il lui faudrait insérer
dans le monde, ou certifier hors du Jnonde, 'objet qu’il crée,
échappe a la fatalité de la restriction. « L’art n’est sans doute
(remarque Delacroix) qu'un des procédés par lesquels 'homme
atteint I'unification de soi-méme; mais il est le seul par lequel il
I'atteigne sans sacrifice. » Cependant, ce qui est vrai de I’homme
considéré comme artiste ne l'est plus de l'artiste considéré
comme homme, pour reprendre une distinction proposée par
M. Benedetto Croce. L’auteur de la Psychologie de I'Art se
répond ici a lui-méme : « Chaque art nous donne et nous refuse
quelque chose. Il y a peut-étre dans chaque art un trait d’in-
complétude qui est I'exigence des autres arts. »

Ne convient-il pas d’aller plus loin encore? Suffirait-il que
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I'univers des paroles et des sons vint se joindre a I'univers
des lignes et des couleurs pour satisfaire le besoin de totalité
que Delacroix ne cesse d’apercevoir et de nous faire apercevoir
a la racine de I'étre humain?

De fait, en 1918, sur la suggestion de Stendhal, dans un
développement qui projette une lumiére vive sur I'unité des
ceuvres qu'il prépare, il s’attache A resserrer le lien de l'art,
et spécialement de la musique, avec 'amour, de 'amour avec
la religion. « Ce n’est point par hasard que le langage de la
volupté s’est trouvé accompagné, dans presque toutes les phi-
losophies de I’extase, la peinture de I'union mystique.... Comme
il se méle a la sensualité un mysticisme inévitable parce que
son ardeur rayonne a travers toute 1’dme, n’est-il point inévi-
table qu’il se glisse quelque sensualité dans le mysticisme,
a tout le moins sensualité d’imagination et de langage? » .

Réflexions qui portent au deld d’elles-mémes, 1a ou Dela-
croix a entrepris de nous conduire. Ces pages, qui concluent
la Psychologie de Stendhal, contiennent une déclaration décisive.
« I1 y a dans tout sentiment profond un point o cesse la qualité
propre de ce sentiment, ol le sentir, exalté en quelque sorte
par le sentiment précis, le dépasse et s’enfonce en soi-méme
dans sa propre exaltation. » Peu importera, dés lors, quel est
au départ l'ordre d’activité qui est pris pour base, science
ou art, religion ou philosophie. Une seule chose est nécessaire
a4 comprendre, cela méme que Delacroix disait a4 ses auditeurs
de Montpellier en ouvrant le Cours de 1901 : « Il y a au fond
de chacun de nous la représentation de la totalité dont il est
un élément. La vie personnelle est le contraire de la vie égoiste.
N’implique-t-elle pas 'affirmation de la vie universelle, de la vie
infinie, que nous ne saurions, sans la plus grossi¢re des con-
tradictions, vouloir réaliser en notre action médiocre et notre
durée chétive, la vie qui exige pour sa réalisation adéquate,
I'infinité des consciences dans I'infinité du temps et de I'espace,
et I'harmonie de cette infinité? »

En tenant ce langage, voici plus d’un tiers de siécle, nous
savons maintenant que Delacroix s’engageait entiérement.
Je citerai, une fois encore, cette lecon inaugurale : « Toute
conception est une ébauche d’action; toute pensée vivante agit

o
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Jusqu’au profond dela conscience. Si I’'on pouvait par analyse
atteindre I'élément dernier de certaines vies, nous verrions
peut-étre que cet élément est une idée. Marc Auréle ne disait-il
pas : Aie loujours au fond de foi de ees maximes courles, fonda-
mentales, dont la contemplation suffit pour rendre le calme? »

MapaME, MESDAMES ET MESSIEURS,

Nous avons demandé a l'ceuvre le secret d’une dme. Nous
ne nous étonnerons pas que cet homme de tempérament
délicat, de gout raffiné, ouvert a toutes les curiosités de 1’art,
A tous les horizons de la connaissance, né pour se mouvoir
dans I'atmosphére pure des sommets spirituels, cet homme qui
aime et qui est aimé, se soit imposé tant de besognes extérieures
pour le service quotidien de ses collégues, de ses amis, de ses
¢éléeves — qu'il ail accepté de notre affection et de notre con-
fiance la tdche difficile entre toutes de succéder & Ferdinand
Brunot — qu’il se soit ingénié a provoquer et i développer
toutes les initiatives susceptibles de procurer & nos jeunes
philosophes les loisirs pour produire, les moyens pour publier
— qu’il n’ait rien épargné de sa peine chaque fois qu’était
en cause l'intérét des étudiants qui lui étaients devenus, on
vient de nous le dire de la facon la plus touchante, deux fois
chers &4 son cceur depuis que Pierre Delacroix avait compté
parmi eux.

Aucun des membres de la communauté de travail qui aujour-
d’hui est réunie pour pleurer le grand Professeur et le parfait
Doyen n’a été oublié par lui. Nul ne I'oubliera. Il n'est pas
seulement de ceux que l'on regrette universellement; il est de
ceux qui manquent, et qui manqueront. Du moins, 4 son
exemple, doivent surgir en nous, du plus vif de notre douleur,
le veeu et la volonté que notre Sorbonne, sa Sorbonne, apparaisse
de mieux en mieux pour elle-méme et dans son rayonnement
au dehors, source de joie fraternelle, foyer de charité humaine.
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Discours de M. le Recteur Roussy.

MADAME,
MESSIEURS LES PROFESSEURS DE LA FACULTE DES LETTRES,
MespAaMES, MESSIEURS,

J'apporte ici, 4 la mémoire d'Henri Delacroix, doyen de la |
Faculté des Lettres, le salut de I'Université de Paris. Si la ﬁ
modestie et la sagesse du Maitre que nous pleurons nous a
interdit de prononcer sur sa tombe les paroles qui eussent
exprimé notre regret et notre émotion, qu’il nous seit permis |
aujourd’hui de dire, avec la mesure gu’elit tolérée son noble |
caractére, les regrets que laissent le professeur éminent et le i
grand administrateur si tot disparu. |

M. Carteret, au nom du « groupe de psychologie » qu'Henri ;
Delacroix affectionnait entre tous, M. Brunschvicg, au nom des i
philosophes de la Faculté des Lettres, viennent de nous rappeler
quels furent les traits caractéristiques du maitre et du psycho- |
logue, la clarté de sa pensée, la finesse de son intuition, la :
souplesse de son intelligence, la belle ordonnance de sa raison. |
Sans doute, I'on évoquera plus tard, et souvent, l'artiste et le i
lettré, et ses longues promenades parmi les estampes, les sons, i
les formes et les couleurs.

Ma téche est ici plus limitée. Je convoquerai pour lui dire i
notre gratitude, notre admiration et notre amitié¢, I'ombre ‘
exemplaire du professeur et du doyen, telle qu’elle peut appa-
raitre & ceux parmi lesquels il avait accoutumé de vivre. f

Henri Delacroix était né a Paris en 1873, L’Université lui
apporta, dés I'aube de sa vie, le climat d’élection dont il efit i
mal supporté d’étre privé. Fils d’universitaire — son pére |
professait au Lycée Louis-le-Grand, — éléve d'Henri Bergson i
a Henri-IV, boursier de licence et d’agrégation a la Sorbonne, il
recut 'enseignement éclatant et révélateur de Victor Brochard,
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d’Emile Boutroux et de Gabriel Séailles. Dés 1894, agrégé de
philosophie, il se rend en Allemagne, ot il étudie, avant de lui
consacrer son inoubliable thése de doctorat, le mysticisme
spéculatif. Puis, nous le retrouvons professeur au Lycée de
Pau, maitre de conférences 4 Montpellier, chargé de cours, et
professeur 4 Caen, enfin maitre de conférences et professeur
4 la Faculté des Lettres de Paris. Il enseigna aussi, et avec
succes a 1'Ecole normale supérieure de Sévres.

En juin 1928, il fut choisi, 4 'unanimité, par ses collégues
pour exercer les fonctions de doyen d'une Faculté qu’il aimait
et dont il connaissait tous les détours administratifs pour avoir,
six ans durant, étroitement collaboré avec son prédécesseur le
doyen Ferdinand Brunot.

Carritére unie et réfléchie, carriére laborieuse d'un homme .

indifférent aux honneurs et cependant visité par eux, d'un
homme appelé a servir, docile a toutes les réquisitions de I'inté-
rét général, mais incapable de les adapter & des fins personnelles.
Carriére féconde d’oti, 4 I'heure ol elle prend fin, nous par-
viennent tant de nobles lecons,

Le premier soin du nouveau doyen Henri Delacroix fut
d’instituer entre étudiants d’abord, entre éleves et professeurs
de la Faculté des Lettres ensuite, les relations les plus cordiales.
Pour ce faire, il encouragea la création de ces « groupes d’étu-
diants » dont il vient d’étre parlé. Il aimait que les dirigeants
de ces petites confréries intellectuelles délibérassent a leur seul
gré, de leur budget, de leurs taches et de leurs devoirs. Il les
aidait de ses avis, ne leur refusait point d’éventuelles subven-
tions, mais se défendait, avec une affectueuse obstination, de
leur donner des directives.

Il réunissait plusieurs fois 1’an, les maitres et les ¢éléves de
sa Faculté. A ces rencontres du « Rapprochement universi=
taire », présidait le sourire d’'un homme qui, au contact des
jeunes, retrouvait la franche, 1'exubérante gaieté qui fut le
propre de sa nature. Au cours de ces réunions, il se plaisait,
avec verve et humour, & développer. des idées qui lui étaient
chéres, ou & lancer quelques subtiles remarques, nuancées de
fine ironie. Comment donc s’étonner de voir les étudiants de
la Faculté des Lettres éprouver pour Henri Delacroix le senti-
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ment quasi-filial — admiration, respect, — dont aujourd’hui,
leur nombreuse présence nous fournit le témoignage attristé?

La situation des étudiants non fortunés I'a toujours préoccupé.
«Des le début de son déeanat, et en dehors de générosités per-
sonnelles, dont il ne nous pardonnerait point de trahir le secret,
il fit appel 4 quelques amis stirs pour créer le fonds de secours
qui lui permit, avec la discrétion attendrie dont il ne se départait
jamais, de soulager tant de provisoires infortunes, et d’ouvrir
aux jeunes gens accablés par les difficultés de 1'heure, les portes
d'une carriére. Ceux qui 'ont bien connu savent combien de
tels gestes lui ont apporté de souveraines.et délicates joies. Et
I'on comprend que des générations successives d’éléves, depuis
quarante-cing ans, aient écouté et suivi ce Maitre dont 1’ensei-
gnement n'imposait rien, mais s’imposait, dont le verbe libérait
les intelligences et affranchissait les symboles.

“ A la Faculté des Lettres, Henri Delacroix joua un réle de
premier plan. C’est sur son initiative que fut créé 1'Office du
Baccalauréat, que furent institués des Assistants prés la Faculté
des Lettres et fondés un certain nombre d’Instituts, dotés
de bibliothéques et largement pourvus d’instruments de tra-
vail. <

Il avait, a la fois, les qualités d'un administrateur et celles
d’un chef. Il savait comprendre et découvrir, ot qu’elles se
trouvassent, les valeurs, et susciter des dévouements dont son
départ seul nous pouvait faire mesurer 1'étendue. Le personnel
de la Faculté des Lettres tout entier, ne me démentira point si
j’en appelle A son témoignage : avee quelle indéfectible ferveur
il se plaisait a servir son doyen et a défendre sous sa direction
les intéréts de leur Faculté.

Dans les différents Conseils on il siégeait, Henri Delacroix
jouissait d’une haute autorité. Au Conseil de 1'Université, au
Comité consultatif des Lettres, au Conseil supérieur de 1'Instruc-
tion publique, a la Section permanente surtout, il occupait une
place de choix. Suivant avec attention les débats qui s’y
développaient, il n’y prenait pas souvent la parole, mais ne se
faisait point faute d’exprimer, & voix basse pour ses voisins
immeédiats, I'avis parfois critique de sa méditative expérience.
Mais lorsque, rapporteur d’une question, il avait a intervenir,
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qui jamais oubliera la fermeté puissamment informée de ses
exposés?

' Conseiller averti et écouté du Recteur, rapporteur de la
Commission des Finances au Conseil de I'Université, il fut pour
mon éminent prédécesseur M. Charléty, le plus ferme des appuis,
le plus sir et le plus désintéressé des collaborateurs. Et 1'émo-
tion me gagnerait si je m’attardais au souvenir de I'accueil qu'il
me réserva, lorsqu’au lendemain de ma nomination, en octobre
dernier, j'allai le saluer chez lui, ou il était retenu par son état
de santé.

L’Université de Paris, perd avec Henri Delacroix, I'un de ses
grands serviteurs. A I'instant que je parle, n’est-il point encore
présent parmi nous. Le voici, dans la robustesse un peu sombre
de son visage, le front largement découvert sous la blancheur

1 de la chevelure, l'expression d’'un regard vif estompé derriére

; des lunettes. Son aspect était un peu froid, mais son cceur plein

de tendresse. Ses amis les plus proches, ceux qui avaient I’heu-

reuse fortune de vivre dans son intimité, savaient que cette
réserve n’'était que la pudeur d’'un sentiment de haute tenue

. qui avail peine & se révéler, méme en face des grandes douleurs,

‘ qui, nous le savons, ne lui furent point épargnées.

Pour ceux qui vivaient prés de lui — ils me le rappelaient hier
encore — Delacroix était I'ami sir, fidéle, celui auprés de qui
I'on trouve réconfort et conseil avisé, et ¢’était pour eux joie
et enrichissement que de I'entendre parler des poétes et des
musiciens qu’il aimait.

Tant de souvenirs sont 14, présents a la mémoire de tous ceux
i qui I'ont connu, approché, aimé.

Henri Delacroix partageait sa vie entre sa famille, ses tra-
vaux personnels, son enseignement et la direction de la Faculté.
Tous les aprés-midi il gagnait son cabinet de la Sorbonne, y
recevait les visiteurs, en écoutait les requétes et d’un mot savait
conforter la faiblesse, encourager le mérite, exalter l'enthou-
siasme. La musique, la peinture, le culte des arts et du beau
enrichissaient sa sensibilité, multipliaient son talent, lui ména-
geaient d’innombrables repéres. Imagination riche et ardente,
intelligence libre, franche, courageuse, grand historien et grand
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philosophe, dont la haute qualité vient de nous étre dite,
administrateur apte aux tiches les plus difficiles, maitre admiré
et regretté, Henri Delacroix laisse une place on il sera diffici-
lement égalé.

A Madame Delacroix, a son fils Michel qui était son éléve,
4 sa famille tout entitre, va notre sympathie la plus profonde
et la plus émue.

Qu’ils en veuillent aujourd’hui accueillir I'insuffisante expres-
sion. Mais qu’ils sachent bien, que le souvenir du Maitre que
nous perdons demeurera vivant dans cette Maison qu'il a
honorée, aimée et loyalement servie.




La Tache de I’école normale.

Comment notre école normale concoit-elle sa tidche propre?
Comment cette tiche est-elle en fait exécutée? Problémes liés
mais distincts, parce que, onl’a dit souvent, I'esprit dans lequel
un enseignement est donné ne correspond pas nécessairement
a celui des programmes ni aux intentions du législateur. D’autre
part, comme les institutions éducatives sont naturellement en
retard sur les besoins de la culture et de la technique pédago-
giques, quels « aménagements » requiert 'organisation actuelle
de I'école normale? C’est donc la double question du statut
actuel de 1’école normale el de son statut futur qui nous oceu-
pera ici.

Nous écartons un autre probléme préjudiciel : celui de la
raison d’étre des ‘écoles normales. 11 parait, en effet, résolu. On
accorde, en général, que la préparation au métier d’instituteur
ne peut se faire efficacement que dans des établissements spé-
cialement organisés pour cette fin : dans des écoles normales et
dans des écoles annexes. Réunis dans une sorte de communauté
intellectuelle et méme matérielle, puisque la vie en commun
allant jusqu’a l'internat en est la régle, dans une espéce de
« séminaire » laique largement ouvert sur le siécle, éminemment
bienfaisant pour les échanges d’idées qui y sont possibles,
les apprentis éducateurs y recoivent de maitres qualifiés et
expérimentés 1'enseignement qui convient & leur future profes-

«dar Cpoam
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sion. L’idée de ces établissements spéciaux, aujourd’hui fami-
liere & tous (on compte dans le monde environ 1.500 écoles
normales primaires), nous vint d’Allemagne au début de la
Révoelution. Il est remarquable qu'elle est absente du célébre
projet de Condorcet concernant 1’organisation de I'instruction
publique, olt le probléme de la préparation des maitres n’est
pas envisagé.

Mais les divergence apparaissent quand il s’agit de déter-
miner le contenu de I’école normale, c¢’est-a-dire les programmes
de I'enseignement. Culture générale? Culture professionnelle?

On y a vu longtemps de simples élablissements de prépara-
tion étroitement professionnelle bornés, selon Napoléon, A la
tache « d’exposer les méthodes les plus propres a perfectionner
I'art de montrer a lire, a4 écrire, a chiffrer » C’est pourquoi
on y recevait pendant la premiére moitié du xixe siécle des
adultes aussi bien que des adolescents, méme des instituteurs
en fonction désireux de se perfectionner. A part Guizot, & qui
on doit une législation assez hardie et libérale des écoles nor-
males, on s’en tenait a4 cet office purement technique par
prudence politique, et pour limiter le réle social de I'instituteur.

Un texte du philesophe Joufiroy (aux environs de 1840) est
trés significatif : « Le probléme de 1'organisation des écoles
normales, dit-il & propos d’'un mémoire présenté a I’Académie
des Sciences Morales et Politiques, 'auteur le pose avec une
singuliére et effrayante énergie, déduisant un & un et comptant
tous les périls dont il est plein. Et c’est alors, quand il a ainsi
tout exposé, en présence du danger dont menacent la société
la demi-science orgueilleuse, 'ambition éveillée et trompée
de cette nuée d'instituteurs imprudemment initiés dans nos
écoles normales 4 une instruction trop haute, 4 des habitudes
trop raffinées,... c’est alors que 1'auteur proclame le seul reméde
qu’il aper¢oit 4 un état de choses aussi menacant. Ce reméde,
c’est de ramener les écoles normales au véritable but de
leur mission, dont elles commencent & s'écarter, et qui est
de former des instituteurs qui trouvent trés beau d’arriver a
une si belle position; qui non seulement s’en contentent,
mais s’en félicitent; des instituteurs qui, par conséquent, n’ont
rien de commun avec ces demi-savants, vains et vides, pleins
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de mots et d’orgueil, que se font gloire de former certaines
écoles normales. »

On sait de méme ’hostilité manifestée par Thiers contre les
instituteurs au cours des débats institués au sein de la Com-
mission créée par M. de Falloux en 1849, Il les aurait volontiers
exclus de I'enseignement et remplacés par des prétres.

Mais une formation des maitres primaires réduite a la seule
préparation professionnelle constitue une position intenable;
car la cullure générale n’est pas seulement une nécessité en
soi pour des hommes qui, condamnés & l'isolement intellectuel
pendant presque toute leur existence, n’échapperont a la
routine que s’ils portent en eux des sources de vie alimentées
par un enseignement approprié et des habitudes d’esprit acquises
de bonne heure, elle est aussi indispensable a la préparation
professionnelle elle-méme. Le maitre de 1'école primaire a
pour tiche essentielle de former non des producteurs ou des
techniciens plus ou moins qualifiés, mais d’abord des citoyens
et des hommes. Il ne saurait y parvenir s'il n’a pas une connais-
sance suffisante de tout ’homme ainsi que des forces diverses
de la civilisation matérielle, intellectuelle et morale de son
époque.

L’école normale est apparue ainsi, surtout a partir de V.Duruy
vers 1865, comme devant dispenser & ses éléves & la fois une
culture générale et une culture professionnelle.

On a d’abord essayé de résoudre ce probléme des rapports
de la culture générale el de la culture professionnelle sans sortir
de 1’école normale, en consacrant deux années a la premiére
et une année a la seconde (réforme de 1905). Mais la solution
la plus originale est la réforme de 1920 qui fait de 1'école normale
une école professionnelle étroitement combinée avec un établis-
sement d’enseignement général. Ainsi concue, 1’école normale
constitue un établissement d’'un caractére vraiment unique.

La culture générale dispensée aux éléves-maitres est déter-
minée en fonction de leur future profession. Elle est adaptée aux
besoins de l'instituteur, lequel n’a pas « le loisir de faire ample
connaissance avec les méthodes scientifiques de 1’enseignement
supérieur » (Instructions de 1920). En d’autres termes, les
notions acquises par 1’éléve-maitre & 1'école normale sont celles
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que requiert 1'exercice de sa future profession, au contraire
de ce qui se passe pour le professeur de lycée ou d’école primaire
supérieure qui, ne donnant qu’un enseignement spécialisé,
apprend plus qu’il n’enseigne.

L’école normale comporte une autre caractéristique : c’est
une école dont le régime, soit intérieur, soit intellectuel est
animé de Uesprif le plus libéral; ¢’est celui qui convient a des
¢étudiants destinés a4 devenir incessamment des maitres : régime
donc non pas d’éléeves, mais d’éléves-maftres voués au travail
personnel et au travail libre.

Aussi le grand principe est-il de placer I’éléve-maitre non
pas tant devant le livre que devant la réalité et de lui apprendre
a lire dans la nature, mieux encore, 4 provoquer dans la nature
I'apparition du phénoméne, a choisir dans la masse des faits et
des lois connus dés le cours complémentaire et 1'école primaire
ceux qui pourront étre le mieux étudiés suivant les régions et
suivant les circonstances.

Prenons des exemples dans les différentes matiéres du pro-
gramme. Le programme de psychologie exclut les questions
d’ordre métaphysique ou d’ordre logique qui n'ont qu'un
intérét théorique, et inclut, au contraire, des notions nouvelles
d’un grand intérét pratique pour un éducateur : étude de 1’atten-
tion, des influences d'ordre social, etc. Et I’enseignement
du directeur doit étre illustré d’observations, d’enquétes,
d’expériences faites par les éléves eux-mémes dans ce véritable
laboratoire qu’est 1’école annexe.

L’initiation a la sociologie est commandée par ce méme
souci des réalités. En vue d'un enseignement vraiment éducatif
de la morale et de l'instruction eivique on veut donner, en effet,
aux éléves I'idée d'une « nature sociale » soumise & des lois et
a un déterminisme particulier. Cette idée, ils doivent I'acquérir
moins par le moyen d’un cours ex-cathedra que par 1'étude
directe de guelques institutions sociales et de certaines mani-
festations de 'activité collective locale (formes de la propriété,
modes de ’exploitation agricole, rapport entre la main-d’ceuvre
indigéne et la main-d’ceuvre étrangére...).

Sl s’agit de littérature francaise ou étrangeére — car les
littératures des autres pays ont leur place & l’école normale
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comme moyens d’élargir I'horizon du futur instituteur —
de le dépayser, de le faire vivre dans la vaste communion
des hommes —, 1’éléve doit étre mis en présence de ce fait
humain qu’est I'ceuvre d’art sans en étre séparé par aucun
commentaire ni aucune critique.

Méme emploi de la méthode directe ou expérimentale en
histoire : les faits étant supposés connus dés le cours complé-
mentaire ou I'école primaire supérieure, les éléves sont entrainés
a l'étude des sources (témoignages, documents de premiére
main, monuments, archives, etc.). — L’enseignement de la
géographie comporte le méme recours aux faits (étude de la
carte, du terrain, etc.). Le futur maftre est ainsi excellemment
préparé a4 un enseignement éducatif de la géographie et de
I'histoire a4 I'école primaire, enseignement concret et inspiré
des réalités locales.

Cette méthode expérimentale qui constitue I’apprentissage
laborieux et toujours instable de la vérité — trouve au maximum
son emploi dans l'enseignement des sciences physiques et des
sciences naturelles. Le professeur, d'école normale, disent les
Instructions de 1920, « prendra les faits pour guide, appuyant
exclusivement les lois sur les phénoménes observés dans la vie
courante et dans la pratique industrielle aussi bien qu’au labo-
ratoire ». Et les éléves sont associés & la recherche de la vérité
scientifique : ils manipulent, enregistrent, classent, coor-
donnent... La séance et le carnet de travaux pratiques ainsi
que la promenade et l'excursion doivent remplacer le livre.
Le souci de se tenir le plus prés possible des faits — grande
régle de 1’enseignement a I'école primaire — conduira 4 donner
I’enseignement & I’école normale en fonction des activités
particuli¢res aux différentes régions.

Liberté d’esprit et répugnance au dogme, esprit critique,
mais soumission au fait dans tous les domaines, telles sont
les qualités que cet enseignement vise i développer chez le
futur instituteur. Et les accusations de « vase clos » ou « d'isoloir»
ne sauraient porter que contre les écoles normales qui ne s’ins-
pirent pas suffisamment des Instructions de 1920.

L’école normale moderne, au contraire, depuis Jules Ferry
et F. Buisson, se libére de plus en plus de tout mode d’enseigne-
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ment artisan de servilité intellectuelle, de tout dogmatisme
en opposition avec 'esprit démocratique et laique qui anime
les institutions de la III¢ République. — Mais en méme temps,
I'enseignement donné a I'école normale, précisément parce
qu’il est constitué par une perpétuelle référence aux faits, a
une valeur pratique. C’est cette étroite liaison de la théorie
et de la pratique, ou plus exactement, cette orientation de la
culture générale vers la pratique qui constitue le caractére
propre et vraiment unique, du moins en France, de 1'école
normale.

Ainsi 'éducation générale est déja une éducation profession-
nelle. Mais, a son tour, I'éducation professionnelle proprement
dite remonte autant que possible aux notions d’ordre théorique,
tout en ne perdant jamais les faits de vue.

En premiére année, les éleves réfléchissent sur les régles
pédagogiques générales dont ils ont apercu 4 I’école primaire
de bonne heure I'application; mais cette étude est liée 4 celle
de la psychologie enfantine. En deuxiéme année, ils entrent
dans I'evamen des méthodes propres & chaque discipline; mais
non sans se référer a 1'étude critique d’extraits de pédagogues
contemporains ou de pédagogues modernes qui ont élaboré les
principes d’'une éducation convenant a4 une démocratie. La
troisitme année est celle de la morale professionnelle, c’est-
a-dire de 1'étude des obligations qui résultent du role social
de l'instituteur. Cette étude, les instructions recommandent
qu’elle soit faite en partie par les inspecteurs en exercice
« qui chaque jour prennent sur le vif les circonstances dans
lesquelles des cas de conscience se présentent pour l'instituteur,
soit 4 I'école, soit hors de I'école® ». Mais elle doit comporter
des références A la connaissance et 4 'interprétation de la 1égis-
lation scolaire.

Quant aux exercices praliques qui constituent I’autre aspect

1. Nous voudrions marquer l'importance dans 1’étude de la morale
professionnelle de la connaissance des lois laiques : loi du 23-3-1882 et
décret du 18-1-1887 sur les matiéres d’enseignement; décrets du 23-2-
1923 et instructions du 20-6-1923 sur les programmes. Lois sur la gra-
tuité du 16-6-1881, sur I'obligation et la neutralité du 28-3-1882. Loi
organique du 30-10-1880, etc.
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de I’éducation professionnelle, ils se font avec ce souci des
réalités qui caractérise 1'éducation générale. Rien d’artificiel :
I'école normale opére a 1’école annexe, & 1'école d’application,
mieux dans une école rurale qui forme un milieu plus « naturel »,
plus réel encore. Et s'il s’agit d’entrainer les normaliens a la
pratique du cours d’adultes, & 1'éducation des adolescents,
ce sera dans un patronage, dans un cercle populaire, dans une
association d’anciens éléves.

Le régime actuel, instauré par la réforme de 1920, est donc
caractérisé essentiellement par I'unité de la préparation générale
et de l'éducation professionnelle ou plutdt par leur interpé-
nétration. L’enseignement général recu par 1'éléve-mailre
y est concu comme une préparation directe i 1'enseignement
que le futur instituteur donnera aux éléves de 1’école primaire
¢lémentaire, En sorte que, & toul prendre, les trois années
passées 2 1'école normale constituent bien trois années de
préparation professionnelle.

En fait, 'expérience a révélé que cette unité est restée
presque toujours un desideratum; il y a, de l'avis général,
une sacrifiée : la préparation professionnelle. La raison en est
double :

12 Il semble que l'orientation de 1’enseignement général
distribué a 1'école normale ne réponde pas toujours exacte-
ment aux instructions officielles et qu’il rappelle souvent par
son contenu et surtout par sa méthode celui que I’'éléve-maitre
a déja recu a l'école primaire supérieure. Les habitudes et les
traditions ont été plus puissantes que les nouveaux réglements
et le brevet supérieur préparé dans les écoles normales a les
meémes caractéristiques que le brevet supérieur préparé dans
les écoles primaires supérieures. Pour devenir ce que souhaitait
I'auteur de la réforme de 1920, Iécole normale aurait di disposer
d'un mode spécial de formation de ses professeurs.

20 L’éleve-maitre est avant tout obsédé par la perspective
du brevet supérieur. Sans la possession de ce diplome pas
de titularisation possible (loi de 1932). Et cette conception
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est renforcée par l'exemple de postulants qui ont acquis ce
brevetl dans une école primaire supérieure sans y ajouter aucune
préparation professionnelle et qui sont néanmoins admis dans
les cadres. Des deux conditions requises pour exercer dans les
écoles primaires au sortir de ’école normale, une culture générale
attestée par la possession du brevet supérieur et une culture
professionnelle qui ne comporte aucune sanction, il est donc
naturel que I'éléve-maitre se préoccupe surtout de la premiére,

Aprés une expérience de plus de quinze ans, on est amené
i se demander s’il ne serait pas sage de séparer les deux prépa-
rations et de revenir ainsi sur ce point A ’esprit de la réforme
de 1905 (elle répondait, d’ailleurs, aux intentions de F. Buisson,
I'inspirateur des fondateurs de I'école laique dans le dernier
quart du x1x® si¢cle) qui réservait les deux premiéres années
a la culture générale seule et la troisiéme & la culture profession-
nelle. Ce serait le moyen de laisser I'éléve-maitre travailler
en toute liberté d’esprit, soit & 1'école normale, soit 4 I'école
annexe. Mais, comme nous le verrons plus loin, on ne renon-
cerait pas pour autant 4 un certain stade de la préparation,
A 'esprit de la réforme de 1920.

D’autre part, étant donné le role complexe que I'instituteur
est appelé a4 jouer désormais, surtout dans les communes
rurales, I'élargissement et Papprofondissement de sa prépara-
lion professionnelle paraissent nécessaires.

L’instituteur n’est plus simplement un « maitre d’école »
et ne saurait étre confiné dans la seule tiche d’enseigner aux
enfants les rudiments de la lecture, de 1'écriture et du calcul
avec défense expresse d’aller au deld. Et il a cessé d’étre le
sonneur de cloches, I’humble auxiliaire du prétre dans la fonc-
tion a laquelle celui-ci avait été délégué par la société chrétienne
de former les membres de la Cité de Dieu. L’instituteur public
est devenu le premier éducateur laique de la nation, c’est-a-dire
qu’il a, dans son domaine propre, la mission de préparer les
membres d'une cité humaine par linitiation des enfants &
tout ce qui constitue l'essentiel de la civilisation moderne,
laquelle, sans répudier les principes et les bienfaits de la civili-
sation traditionnelle, faite des apports de la Gréce, de Rome
et du Christianisme, prétend fonder les rapports sociaux et
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méme la vie personnelle sur des notions nouvelles, produits de
la raison en perpétuel élargissement : la science, la technique
et la justice.

Or, agent de cette civilisation l'instituteur ne saurait s’en
tenir & la seule éducation de 1'enfance.

10 Un enseignemen! posiscolaire est devenu plus nécessaire
que jamais. C'est une gageure périlleuse pour une démocratie
de prétendre se développer et méme simplement se maintenir en
se désintéressant, aprés qu’ils ont atteint 1'dge de douze, treize
ou quatorze ans, de la grande masse des futurs citoyens —
hommes et femmes, lesquels ont besoin, non seulement d'une
éducation professionnelle systématique, — en particulier agri-
cole, — mais d'une éducation intellectuelle, morale et physique
prolongée et appropriée a leur dge. Il y a la des tdches nou-
velles pour Iinstituteur.

« 20 Celui-ci ne sera pas uniquement le technicien de I'école
du jour ou de I'école des adolescents. Son activité se dépensera,
en oulre, sous d’autres formes au profit de la collectivité :
les instructions de 1923 le représentaient déja comme le « philo-
sophe du village »; il est, en effet, de plus en plus, le conseiller
des familles en matiére de droit usuel, de droit rural, d’adminis-
tration communale. Il est méme un arbitre.

30 En outre, il deviendra toujours davantage, il est déja
souvent, l'animateur des ceuvres péri ef postscolaires ainsi que
Iordonnateur des réjouissances publiques dans les petites
communes rurales.

Mais, si telle est la fonction totale de I'instituteur, on aper-
coit Vlinsuffisance de 1'éducation professionnelle qu'il regoit
actuellement & 1’école normale. Cette préparation au métier
est confiée au seul directeur, qui ne dispose a cet effet que de
deux heures par semaine dans chacune des trois années. Et
sur ces six heures, trois sont retenues par des enseignements
en étroite liaison avec la culture générale (psychologie, socio-
logie, philosophie).

Il parait donc nécessaire de consacrer plus de temps a I'édu-
cation proprement professionnelle de l'instituteur, supposée
séparée de la culture générale comme dans le régime de 1905,
— deux années, par exemple, au lieu d’une.
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Le role principal de I’école normale au cours de ces deux
années devrait étre, supposé acquise une instruction générale
suffisante, soit a4 1’école normale, soit dans d’autres établis-
sements (en cette matiére, les circonstances locales décideront),
de s’appliquer a I'approfondir en certaines de ses parties —
et surtoul a4 montrer comment cette instruction générale
doit étre adaptée aux besoins de I’école primaire a ses différents
cours, ainsi qu’aux besoins de la postécole. C’'était le grand mé-
rite de la réforme de 1920 d’avoir eul'idée de cette adaptation
nécessaire.

Parmi ces « lecons d’adaptation » qui doivent porter sur
toutes les matiéres, il n’en est pas de plus utiles ni de plus
urgentes que celles qui concernent I'adaptation de la « socio-
logie » a U'éeole du jour et ala postécole. Entendue comme une
connaissance du milieu social (gradué suivant les #ges), des
actions et interactions qui s’y exercent, des solidarités entre
individus, classes, nations, etc..., la « sociologie » a sa place, non
seulement a I'école normale, mais & 1’école primaire elle-méme.
C’est une lacune étonnante et dangereuse que cette absence
d’enseignement touchant I'interdépendance des individus et des
sociétés, ainsi que les répercussions des phénoménes sociaux
les uns sur les autres. La science qui dépayse le plus, qui
désindividualise au maximum, qui donne le plus conscience
des limites et de la précarité de l'action individuelle, de la
subordination nécessaire de l'individu aux ensembles, c’est la
sociologie ou — quel qu'en soit le nom — tout enseignement
qui prend pour objet la réalité sociale. C’est la sociologie qui
rompt l'illusion égocentrique et nationaliste. Bien loin de sup-
primer l'enseignement de la sociologie & 1’école normale, bien
loin de le lui réserver, nous estimons qu’il fzut en mettre par-
tout. Si la paix — extérieure ou intérieure — peut étre a la
longue sauvée, c’est par elle.

Ce besoin urgent d'une éducation civique et sociale (c’est
un aspect de la sociologie) se manifeste dans tous les pays
démocratiques. Reportons-nous, par exemple, & la décision
de la conférence interaméricaine pour le maintien de la Paix
(1936) : elle « recommande aux gouvernements des Républiques
américaines de reconnaitre I'importance de I'enseignement
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civique, de le pratiquer dans les écoles primaires et secondaires,
dans les écoles destinées aux adultes et dans les autres centres
d’enseignement contrdlés par 1'Etat, et de publier les manuels
nécessaires, de telle sorte que les maitres puissent enseigner
I'idéal de démocratie et de paix et les applications de cette idéo-
logie dans les lois des différents pays américains ».

Et Wells récemment demandait que l'on institudt « des
cours d’actualité ¢conomique, avec étude approfondie des
nouvelles théories de gouvernements » « L’ignorance courante,
ajoute-t-il, méme dans les milieux distingués, des réalités
élémentaires de la vie politique et sociale, est largement respon-
sable du malaise et de la menace qui pésent sur nos vies. Ce
que nous appelons 1'enseignement primaire & travers le monde
n’éduque pas parce qu’il n'informe pas exactement. »

Ces lecons diverses d’adaptation constitueront une bonne
part de 1’éducation professionnelle i I’école normale considérée
comme une véritable « école du métier d'instituteur ».

Mais, en outre, ce sera une autre des fonctions de 1'école
normale d’ajouter a linstruction générale antérieurement
acquise des connaissances nouvelles : connaissance scienti-
fique de I’enfant, pratique de la psychométrie, orientation
professionnelle, apprentissage des méthodes d’information
psychologique, historique, géographique et sociologique...
Quel précieux informateur et enquéteur que linstituteur
diiment éclairé sur la technique de ces recherches! Une plus
large place serait assurée 4 1’enseignement agricole, au travail
manuel, aux arts ménagers, 4 ’hygiene, & la puériculture, &
la législation rurale, a4 I'organisation communale; et nous n’ou-
blierons pas non plus la culture esthétique encore imparfaite.
La musique, en particulier, devrait étre un enseignement
de culture comme la littérature, et comporter une certaine
familiarité avee les grandes ceuvres par le moyen de la musique
enregistrée.

De méme, c’est au cours de ces deux années de préparation
professionnelle que 1'éléve-maitre apprendrait 1'art d’organiser
des fétes, une conférence ou une causerie, ’art de lire & haute
voix, de créer et de faire vivre les principales ceuvres scolaires
ou périscolaires (Pupilles de 1'école, cantines, coopératives).
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Sur tous ces points, les programmes et instructions de 1920
sont évidemment trop sommaires & cause du temps limité
consacré a cette préparation.

Mais ces matieéres — anciennes ou nouvelles — qui doivent
trouver place dans le programme des années préparatoires
au métier d’instituteur, exigent, pour étre assimilées, une
certaine maturité d’esprit. On peut dire que le régime des
écoles normales (soit moral, soit intellectuel) requiert un sens
de la responsabilité que ne sauraient posséder des adolescents
de 16 ou de 17 ans. — D’autre part, un enseignement général
suffisamment étendu et approfondi conduit jusqu’a I'dge de
18 ans environ. Dans l'enseignement secondaire, un éléve de
16 4 17 ans est, en général, mal propre & recevoir un enseigne-
ment philosophique et le programme du brevet supérieur que
nous ne sacrifierions pas volontiers au baccalauréat (sauf
le nom!) comporte des travaux dont ne sont guére capables
que des ¢étudiants de Faculté (manipulations, grandes lectures,
critique des doctrines).

L’entrée a ’école normale, entendue comme école de métier,
devrait donc étre retardée jusqu'a 18 ans environ. On ne fera
d’ailleurs que de consacrer par 14 un état de fait : les éléves-
maitres de 16 ans en premiére année sont aujourd’hui peu
nombreux.

Cette école normale!, oli se formeront complétement ceux
que M. de Monzie a appelés « les patrons intellectuels du pays »,
apparait donc comme l'organe par excellence de l'éducation
populaire 4 tous les degrés. J. Ferry avait raison d’écrire :
« Sans les écoles normales, il n'y a pas d’enseignement public. »
Nous ajouterions : ni de démocratie.

0. AuRiac.

1. 1l faudrait-méme peu de chose pour qu'elle jouit le rdle de musée
pédagogique départemental.

L’ENSEIGNEMENT PUBLIC, 1938. — 1° sEM. 2




A travers les périodiques francais

La rentrée parlementaire s’est effectuée a la mi-novembre. Au moment
ol elle s’opérait, 'activité des groupements de fonctionnaires, parmi
lesquels ceux de l'enseignement, comme il était inévitable, s’est tournée
vers des questions comme celle d’'une modification nouvelle des traite-
ments, comme celle de l'institution d'une indemnité de cherté de vie.
En présence de I'augmentation des indices des prix, ces revendicalions,
au moins en partie, ont trouvé un écho favorable au Parlement. Sur le
terrain proprement pédagogique des préoccupations d'un autre ordre
se sont fait jour : la crainte s’est manifestée que, dans les projets de
réforme des divers enseignements, les intéréts de la masse des éléves ne
soient sacrifiés a celui du recrutement des élites.

Psychologie et sociologie appliquées a 1'éducation.

1. « Sens exact et fonction morale des valeurs spirituelles », tel est
I'objet d'une étude de M. Maurice Blondel dans la revue Politique (11¢ an-
née, n® 6). Parmi ces « valeurs spirituelles », M. Blondel signale, et quel-
quefois analyse, la culture scientifique, les notions de liberté, de per-
sonne, toutes les nobles valeurs de « la pensée », de « I’art », voire méme
celles du « savoir-vivre », des « élégances mondaines ». Il les juge toutes
insuffisantes & assurer la direction de la vie humaine, le développement
des sociétés et le progrés de la civilisation si elles ne sont hiérarchisées,
subordonnées & un « esprit de transcendance », c¢’est-a-dire 4 une « force
qui ne peut venir efficacement que d'une foi au Dieu vivant » Cette
thése, si elle donne satisfaction aux croyvants, sera sans doute accueillie
moins facilement par les purs rationalistes.

2. « Une génération sans grandeur », c'est, d’aprés M. Claude Maldor,
— E!apes (2¢ année, n° 11), — celle qui, & travers la crise ol nous nous
débattons, arrive présentement a la vie et a laquelle lui-méme appartient.
Cette génération, il 'accuse d’avoir une dme qui « manque d’ambition ».
A toute cette jeunesse, il souhaite non seulement « du caractére, de la




ot

Bempssiy wr. -

L.

A TRAVERS LES PERIODIQUES FRANCAIS 35

volonté, le goit du désinléressement, de l'ordre et du sacrifice », mais
aussi « l'intelligence », volontiers reléguée a l'arriére-plan en d’autres
pays. Car il estime « qu’une action qui n’est pas étayée par la pensée
et la connaissance ne vaut rien ». Toutefois, jetant un regard hors de
nos frontiéres, il y trouve un motif de satisfaction dont il parle ainsi :
« Nous possédons cet immense avantage de ne porter que les chemises
que nous voulons. Elles ne sont ni noires ni brunes. Nous ne défilons
que de notre plein gré et nos bibliothéques ne contiennent pas de cendres
de livres brillés. Les jeunesses d'autres pays sont intellectuellement
médiocres? Mais elles le savent et s’en glorifient. Aprés les parades, les
jeunes Allemands et les jeunes Italiens, rendus & leur solitude, ne sont
plus rien. Nous, a4 ce moment-1a comme toujours, devons avoir I'ambition
d’étre des hommes : vivre et créer, telle est notre mission ».

3. A la Revue de Uenseignement frangais hors de France (n° 125)
M. H. Mossier consacre une étude de « Psychologie pédagogique » a la
généralisation. En vue de prévenir les trés fréquentes erreurs auxquelles
elle risque d’entrainer I'écolier, il éerit : « Il y a done, comme condition
préalable au succeés de toute Jecon et de tout travail scolaire visant
4 éduquer U'instinct de généralisation immédiate et outranciére qui est
en lui, un état de calme, de détachement, d'impartialité, pourrait-on
dire, 4 établir ou & restaurer dans son dme trop émotive. Cette disposi-
tion favorable supposée oblenue, l'ceuvre du maitre consistera essen-
tiellement en ces deux points

« 1° Habituer I'éléve a discerner dans les choses les ressemblances
superficielles et les différences profondes, qu les ressemblances profondes
sous les différences apparentes : ce sera surtout l'affaire des lecons d’his-
toire naturelle et des exercices d’observation et de classification qu’elles
comportent.

« 20 Rectifier les jugements irréfléchis que I’enfant porte sur les
personnes et sur leurs actes en l'initiant 4 une observation morale ou
sociale plus circonspecte et plus pénétrante : la lecture, les entretiens
de morale et d’histoire, sans compter les incidents variés de la vie sco-
laire, lui en fourniront chaque jour d'excellentes occasions, »

Savoir diriger I’observation; savoir guider I'appréciation : deux tiches
qui ne sont pas médiocres pour I'éducateur.

Les problémes généraux.

1. L' Universilé Syndicaliste (11° année, n® 1) contient le texte de la cir-
culaire fameuse par laquelle 1'Inspecteur général grec Papoulias interdit
aux gymnases helléniques de son ressort, non seulement de faire con-
naitre les doctrines de Darwin, mais encore d’utiliser si elles ne sont
expurgées les ceuvres de Platon et de Thuecydide. Dans un article qui
suit, M. Maurice Lacroix, Professeur au Lycée Henri-1V, commente le
document Papoulias. « Evidemment, écrit-il, Platon et Thucydide
doivent sembler terriblement dangereux aux hommes de la dictature,
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et nous ne disons pas que, de leur point de vue, ces hommes aient tort.
Quand Platon, dans la République, montre que le tyran est fatalement
condamné A sévir contre les meilleurs citoyens, qu’il est inévitablement
conduit & chercher dans la guerre une diversion aux difficultés intérieures,
quand Thucydide met dans la bouche de Péricles un éloge toujours
actuel de la démocratie, nous comprenons que Fortoul tremble pour le
salut de I’Empire et M. Papoulias pour celui de la dictature » Sans doute,
M. Papoulias aura-t-il voulu démontrer une fois de plus que ce n’est
pas du coté des Etats totalitaires qu'il faut chercher le souci de l'affran-
chissement de la pensée. Il a réussi.

9. La Feuille Mensuelle d’ Information de la Fédération internationale
des Associations d’Instituteurs, ne 62 /63, contient toute une série de
renseignements sur « Le nouveau statut des fonctionnaires » dans le
Reich, statut qui devait entrer en vigueur le 1¢r juillet 1937. On y trouve ce
passage : « Le serment de fidélité au Fihrer, qui remplace le serment de
fidélité a la constitution, est un retour a 'ancienne tradition prussienne
selon laquelle les qualités dominantes du fonctionnaire reposaient
avant tout sur son attachement a la personne du chef de I'Etat. Le
serment de fidélité restera en vigueur lorsque le fonctionnaire sera
retraité », Conséquence : Le fonctionnaire qui manquera a son serment,
« soit en exercant une activité contraire aux intéréts de I'Etat », soit = en
violant le secret professionnel », perdra ses droils & la pension. Ces dis-
positions, qui peuvent souflrir des interprétations variées, s’appliquent
naturellement aux instituteurs. Il n’est pas sir qu’elles soient de nature
i relever l'indépendance de la pensée et la virilité du caractére chez les
éducateurs allemands.

3. Dans 'enseignement privé, une « Association d’écoles expérimen-
tales » s’est fondée aux Etats-Unis. Le Communiqué de Presse 137 R, 841
du Bureau international d’Education de Genéve nous en fait connaitre
les caractéres essentiels. Les voici :

« Les écoles expérimentales associées sont des écoles qui pratiquent
la coéducation, qui n'ont pas de but lucratif, et qui ne reconnaissent
pas de différences entre les races : nous sommes « expérimentales » en
ce sens que nous envisageons 'expérimentation comme un moyen indis-
pensable dans I'instruction. Nous cherchons a créer dans le travail une
atmosphére de coopération plutét que de concurrence. Nous ne faisons
usage ni de notes scolaires, ni de récompenses, ni de tableaux d’honneur.
Nous évaluons les progrés des enfants en comparant leur travail présent
avee celui qu’ils ont accompli précédemment. Nous évaluons notre
succés pédagogique d’aprés la richesse d’expérience des enfants plutot
que d’aprés les faits appris »

Comme on peut s’en rendre compte, sur certains points, nos écoles
francaises se trouvent d’accord avee les écoles expériméntales améri-
caines. Sur d’autres points, elles ne se montrent ni aussi hardies, ni aussi
radicales.

4. « Intelligence et succés scolaires » : Quels rapports peut-il y avoir

i
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entre ceux-ci et celle-la? Clest la question que se propose d’éclaireir
M. le DT Fay dans une Conférence que reproduisent les Annales de
U'Enfance (n® 105). Aprés avoir analysé les caractéres de l'intelligence,
ainsi que les conditions intellectuelles, psycho-physiologiques, physiques,
qui influent sur les succés scolaires, — elles sont multiples, — le confé-
rencier aborde la question qui préoccupe tant d’esprits, celle du surme-
nage scolaire. Il la traite en médecin et voici comment il s’exprime 4 son
sujet :

« On a beaucoup parlé durant ces derniéres années du surmenage
scolaire, S'il était prouvé que le travail intellectuel est susceptible de
fatiguer sérieusement, il serait indispensable de déterminer le degré
de résistance moyen a cette fatigue pour chaque Age. Mais cela est
rien moins qu’établi. En effet, on sait que tandis que les échanges s'ac-
croissent d'autant plus que les états émotifs sont intenses, il n’en est
pas de méme du travail intellectuel qui ne modifie en rien le méta-
bolisme.

« Quand on parle de surmenage scolaire, il convient donc de ne prendre
en considération que les élémenls propres a accroitre a4 l'excés nos
échanges et 4 augmenter dans des proportions nuisibles la masse des
toxines circulantes. Ges éléments sont de divers ordres

a) La fatigue due a I'insuffisance des heures de sommeil;

) L'insuffisance des exercices physiques propres a favoriser I'hé-
matose;

¢) Les conditions défectueuses d’aération des classes et des salles
d’étude, surtout pendant 1’hiver;

d) L'insuffisante insolation des enfants qui travaillent beaucoup
et comme conséquence la diminution de leur appétit;

¢) Et surtout 1'élat émotionnel dans lequel sont constamment main-
tenus certains écoliers. »

5. M. A Boit, Principal de Collége, donne en brochure, un extrait,
dont il est I'auteur, du Bullelin de 1’Association amicale des Principaux
et Directrices de Colléges. Cette brochure a pour titre : « Un grave pro-
bléeme négligé et méconnu : celui des mauvais éléves ». M. Boilt déclare
avoir étudié d’'une fagon méthodique et suivie le cas de plusieurs cen-
taines d’éléves au point de vue de leur mode de vie, de leur état physique,
de leurs déficiences physiologiques, de leur capacité d’action physique.
11 aboutit a cette conclusion :

« L’examen des diverses manifestations de la vie scolaire oblige a con-
sidérer le mauvais. éléve comme un faible ou un déficient physique ou
physiologique. Au lieu de s’attaquer a l'effet, ¢’est-a-dire a I'insuffisance
du rendement scolaire, il convient de corriger la cause du déficit : I'in-
suffisance du développement physique ou organique.

« Les mauvais éléves, comme les plus brillants, il convient de ne
jamais 1'oublier, feront, au sortir de I'école, des citoyens avec les mémes
droits et les mémes devoirs.

« Nous manquons, a I'école, & un devoir élémentaire, en rangeant
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ces éléves parmi les abandonnés, les rebuts, alors que d'autres concep-
tions, appelant d'autres méthodes, peuvent leur ouvrir les horizons
qu’ils ont le droit de contempler ».

Il résulte de la que, sinon toujours, du moins souvent, c’est par le
redressement physique, par I’éducation physique qu’il faut d’abord
travailler 4 assurer'le sauvetage du mauvais éléeve.

6. Le Bulletin de la Sociélé des Amis de I'Ecole Normale Supérieure
(18® année, n© 41) publie des extraits du livre de M. Braunschvig « Regards
intérieurs ». Relevons I'un des passages tirés des chapitres qui ont trait
a I’éducation de I'enfance, le voici :

« Une autre obligation non moins impérieuse des parents, écrit
M. Braunschvig, c'est, pour mieux faire I'éducation de leurs enfants,
de commencer par compléter la leur,

« Ce n'est pas en eflet & 1'aide de simples préceptes et de préceples
que démentent souvent les exemples, c’est plutét a 'aide d’exemples,
soulignés & l'occasion par des préceptes, que I"éducateur accomplit
sa véritable tiche. Elever un enfant, n’est-ce pas avant tout vivre
honnétement sous ses yeux? D’olt pour les parents la nécessité d’exercer
un contréle incessant sur leur propre conduite, dont aucune défaillance
n’échappe a l'observation sagace de l'enfance, aucune incohérence a
sa logique précoce. Ils doivent donc toujours se souvenir qu’ils vivent
sous le regard de ce juge clairvoyant el sévére qu’est la conscience d’un
petit enfant et, pour ne pas s’exposer a rencontrer sur son visage cetle
froideur muette qui les condamne, sans cesse surveiller leurs gestes, leurs
paroles, leurs moindres actes. Par la, ils s’améliorent eux-mémes »

Il n’est pas inutile, & notre époque, de rappeler de telles vérités a
beaucoup de parents et & un certain nombre d’éducateurs.

7. M. Paul Archambault précise dans L'Educaleur de Lausanne
(LXXII® année, n° 45): « Le devoir scolaire des parents ». Il remarque :
« Le réve, qui s’attarde en quelques dmes tendres, d'une éducation
entiérement faite au foyer, ol rien n’entrerait dans la jeune dme qui
ne lui vint de ses pére et mére, semble bien contraire a la nature des choses.
La vérité crue, c'est que la famille ne « suffit » jamais complétement
4 'enfant. Bien entendu, et & bien plus forte raison, I'école ne lui « suffit »
jamais non plus » Il est donc indispensable de réaliser la collaboration
de I'école et de la famille. M. Archambault dit comment, & son sens,
cette collaboration doit étre comprise.

8. Extrait du Rapport sur le Troisitme Congrés international des
Ecoles de plein air, tenu a Bielefeld, le Communiqué de Presse 136 /R. 835
du Bureau international d’Education de Genéve nous apporte la réso-
Tution suivante

« Le Congrés émet le veeu que les principes et les méthodes des Ecoles
de plein air soient appliqués dans la plus large mesure a toutes les écoles,
pour les garcons et les filles, jusqu'a 1'dge de dix-huit ans; propose que,
les écoles soient construites dans des districts bien aérés, au milieu de
foréts, ot il est possible d’appliquer les méthodes de plein air, grice & un
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jardin ou un pare; que les salles de classe soient dans la mesure du pos-
sible placées dans des pavillons a un étage, avec des parois latérales
mobiles el avec accés a4 une terrasse; que les écoles soient pourvues de
douches, de bassins ou les enfants puissent patauger (Plantschbecken),
ou de piscines, de terrains de sport et de jeux, d’un jardin scolaire et
de préaux couverts. Le mobilier scolaire doit étre hygiénique, mobile
et adapté 4 la taille des enfants ; il doit répondre aux besoins du travail
par groupes ».

Quand nos meceurs se seront transformées, quand l'argent abondera
dans les caisses publiques, il est 4 présumer qu’un tel veeu ne manqguera
pas de recevoir les satisfactions les plus étendues.

9. A L’ Ecole el la Vie (20 année, n° 40), M. J. Lapeyrére célébre « Les
écoles de plein air » et les avantages qu'elles offrent en ces termes :

« L’enfant n'a pas a s’instruire par le livre, qui est comme un écran
lui masquant le monde extérieur. Il lit directement dans le grand livre
de la nature et s’assure ainsi un savoir oit la qualité le dispute a la quan-
tité. En outre, il forme son esprit, discipline son attention, développe
par l'exercice de son activité libre toutes les ressources de son individua-
lité. Une telle éducation, a la fois humaine et naturelle, n’est-elle
pas libérale au sens profond du mot? « L'école de plein air, école de libre
expansion, conclut M. Auriac, apparail ainsi comme un véritable champ
d’expériences pédagogiques. »

« Au surplus, I'école de plein air réalise mieux que ne saurait le faire
la meilleure école fermée le probléme de I'éducation attrayante. »

Voila qui parait assez conforme aux doctrines que propagent les
apoOtres de I'éducation nouvelle. Mais des champions de 1’école tradi-
tionnelle prétendent qu’on a déja accordé beaucoup, trop peut-étre, a
la pédagogie de l'école attrayante et que le moment serait venu de
remettre en honneur la pédagogie de I'effort.

10, Le Cri des Auberges de la Jeunesse (4° année, n° 30) relate les
discours qui ont été prononcés a Tours lors de la réception par le Centre
laique des Délégués du VIe Congrés International des Auberges de la
Jeunesse. Recueillons-y sur l'esprit qui anime l'institution ces paroles
de M. Marc Sangnier : « Les Auberges, d'ailleurs, ne peuvent pas ne pas
étre un instrument d'unité. Nous y appelons les jeunes gens de tous les
milieux sociaux, de toutes les confessions religieuses, de tous les pays.
Nous les accueillons tous du méme cceur. Et c¢'est un grand réconfort
pour nous que nos camarades étrangers aient pu constater au contact
de nos Auberges, que la France n’est pas divisée, qu’il y a une ame de la
France, une ame de liberté et de fraternité que rien ne peut détruire,
el c’est cette dme qu’ils ont trouvée aux foyers de toutes les Auberges ».
Belles paroles qu’il y a plaisir a entendre en un temps ol de toutes parts
débordent sur le plan national et sur le plan international les convoitises
et les haines.

11. M. G. Uriot porte son attention, — Journal des Inslituleurs,
84+ année, n° 1, — sur cette question de flagrante actualité : « L'orga-
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nisation des loisirs ». Naturellement, il approuve I'intention qui a présidé
a Pinstitution de ces loisirs qu'on décore du nom de « loisirs dirigés ».
Puis, il s’écrie : « Loisirs dirigés! alors que le loisir est essentiellement
liberté, possibilité de faire ce qui plait, voire de ne rien faire. Dés U'instant
ot apparait une direction si discréle et si légére soit-elle, ce n'est plus
vraiment la liberté et le loisir ressemble un peun & quelque tache imposée.
Le délicat, c’est de diriger tout en donnant & ceux qui exécutent l'illu-
sion merveilleuse qu’ils demeurent les maitres absolus de leur temps et
de leur activité, qu'ils font exactement ce qu’ils veulent, suivent leur
nature, échappent aux multiples contraintes de la vie scolaire : emploi
du temps, discipline, maitres, études ». La git en effet la difficulté, Elle
n’est pas médiocre. Car elle repose sur une contradictoire qui ne se
laissera pas aisément résoudre.

12. « Du Palais de la Découverte a la crise du livre », M. G. Guy-
Grand trouve l'occasion, — Journal des Instituteurs (83¢ année, n°® 42),
— de célébrer les merveilles dues au progrés scientifique, et aussi de
signaler certains inconvénients qui peuvent en résulter. Par exemple,
des découvertes comme le cinéma, la T. S. F. ont sans conteste eu pour
effet d’amoindrir chez beaucoup de gens I'amour de la lecture, de dimi-
nuer Pinfluence du livre et, par la, de porter préjudice a la vie profonde
de I'esprit. « Le cinéma, la « téhessef », la « boite & rumeurs » multiplient
jusqu’a la fatigue les images visuelles ou sonores, et ces défilés assourdis-
sants, s’ajoutent aux visions kaléidoscopiques des journaux illustrés,
empéchent Iesprit de réfléchir et de choisir. Or, sans réflexion, sans choix,

sans possibilité de creuser & loisir une idée, pas de vraie culture gt pas
de vraie_pensée » Cela étant, M. Guy-Grand interroge : Faut-il donc

détruire I'écran et la transmission des ondes? Elevons-nous encore une
fois contre cette interprétation absurde. « Je pense, dans le fond de
mon cceur, écrit Duhamel, que le cinéma et la radio sagemenl gouvernés,
pourraient encore travailler & sauver le livre, leur victime ». A une condi-
tion pourtant : c’est que tous ces mécanismes, glorifiés au Palais de la
Découverte, n’aient pas pour effet de nous déshabituer de I'effort. Car
aucune invention ne pourra jamais nous dispenser de faire « effort
vers ce qui ne saurait étre I’objet d’aucune Exposition : I'affinement
de I’esprit, le progrés de I’ime humaine ». Comme 1'écrit M. Guy-Grand :
« Saluons le Palais de la Découverte, mais édifions en nous le temple
intérieur : on ne le trouvera pas sur les bords de le Seine ».

13. M. A. M. Gossart, Professeur au Lycée Janson-de-Sailly, aborde
dans la Revue Universilaire (45° année, n° 6) le compte rendu de\I’en-
quéte poursuivie dans cette publication sur « la Radiophonie scolaire
et ’Enseignement secondaire ». Des réponses regues, il croit pouvoir
inférer qu’il v a lieu de donner au Lycée a la T. S. F. une place « modeste,
mais utile ». Il pense que la plupart de ses collégues souscriraient a ces
paroles de M=¢ Rocher, Professeur d’anglais au Lycée Moliére, qui aprés
avoir justement déclaré que rien ne peut remplacer le contact personnel,
direct, entre maitre et éléve, écrit au sujet de I'utilisation possible de
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la radiophonie dans les établissements scolaires : « Quelle attitude
I"Université se doil-elle d’observer? Se cantonnera-t-elle dans une bou-
derie dédaigneunse et vaine? Ou tentera-t-elle de collaborer i cet ensei-
gnement et de le diriger? Personnellement, nous pencherons vers un
compromis nous permettant d’utiliser ces ressources nouvelles. » C'est
la une solution moyenne qui est aussi une solution de sagesse. .

14. D’aprés le Mercure de France du 15 septembre 1936, L’ Educateur
de Lausanne (LXXII® année, n® 38) reproduit cette « opinion d’un aca-
démicien » sur I'emploi du cinéma et du phonographe « surtout dans
I’enseignement primaire :

« Le cinéma, le phonographe auront peut-étre, pense-t-on, la vertu
de faire, en faveur de l'instituteur, ce que la machine a fait en faveur des
professions manuelles... Pour humaine que paraisse une considération
telle, je ne consens pas a I'admettre. Les défenseurs de la méthode — si
j'ose employer ce mot — ont la naivelé de prétendre que le savoir, ainsi
présenté, fera son chemin dans les esprits avec plus d’aisance et méme
d’allégresse. Je déclare tout net que c'est une sottise. La culture veut
le labour, c¢’est-a-dire le labeur, c'est-a-dire le fer qui tranche, la herse
qui triture et le rouleau qui tasse. On n’apprend rien sans effort. On ne
se forme pas I'esprit en jouant et en somnolant. 11 faut, certes, jouer et
rire, mais comme récompense d'un long et patient effort, »

M. Duhamel, qui redoute que toutes les mécaniques modernes aménent
les enfants a cesser de chercher, de réfléchir, de penser, résume son opi-
nion en cette formule : « Le jour ol les maitres qui sont nos précieux
alliés dans cette défense de la civilisation, le jour, dis-je, ol les maitres
cesseront d’enseigner aux enfants la religion du livre, notre monde
sera mir pour une nouvelle barbarie. »

Les enseignements du second degré.

1. La Revue de I' Enseignement secondaire des Jeunes Filles (11* année,
ne 3) se prononce « Pour une pédagogie active el concréte du latin ».
Elle s’appuie sur une étude de M. Gastinel, Inspecteur général honoraire
de I'Education nationale, étude dont voici un passage :

« Rien n’empéche en effet le latiniste de recourir a certains procédés
vivants et suggestifs quisont aujourd’hui d’'un usage couranl en alle-
mand ou en italign. C’est assez qu’il sache les adapter a ses fins propres
en se rappelant toujours et 'dge de ses éléves et la nature de la langue
qu’ils étudient. Dire cela, c’est dire que le latin nouveau doit s’adresser
aux facultés dominantes de I'enfant, & la percepltion sensible, 4 I'ima-
gination visuelle, 4 'activité physique; c’est dire aussi que la grammaire
doit étre présentée sous une forme neuve, plus légére, mieux adaptée
au latin lui-méme. Si I’on s’astreint a ces régles-1a, il sera facile de mener
de front avec l'acquisition du vocabulaire, 'apprentissage des conju-
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gaisons, puis des déclinaisons, tout en familiarisant les esprits avec la
phrase latine. Et ce travail pourra se faire sous forme d’exercices vivants
et oraux, ol le latin parlé trouvera sa place »

Dans le méme sens, la Revue donne, extraite d'un discours, 'opinion
de M. Lablénie, Professeur au Lycée Janson-de-Sailly qui, aprés s’étre
élevé contre la méthode traditionnelle dans I’enseignement du latin,
déclare :

« Or, enseigner le latin comme une science abstraite ¢’était oublier
que le latin est une langue, qu'une langue n’est pas une ceuvre de simple
logique, ot tous les faits puissent se ramener 4 I'analyse, que par consé-
quent, méme morte, une langue ne peut s’enseigner que par la pratique,
¢'est-a-dire en la traitant comme si elle était vivante. Et traiter le latin
comme une langue vivante, c’est avant tout, puisqu’il est synthétique,
que l'unité de sens n’en est pas le mot mais la synthése de la phrase,
faire appel pour I'enseigner a des procédés synthétiques. Pour cela, les
formes latines ne doivent pas étre apprises par un rabichage de formes
vides de sens, mais a I’aide de phrases ot les différentes formes des mots
s’expliquent par rapport au verbe et de textes complets dont le sens
général illustré par des images éclaire le sens de chaque phrase prise
en particulier. Transposés ainsi sur le plan latin, apprenant a4 penser
latin, les éléves comprennent bientdt leurs auteurs sans avoir perpé-
tuellement a faire le vain effort qui consiste a juxtaposer les mots d'une
langue synthétique 4 ceux de notre langue analytique avec lesquels
ils ne peuvent cadrer. »

Un effort sérienx est donc entrepris pour rompre avec la vieille péda-
gogie formaliste et moderniser I’'enseignement du latin lui-méme.

9 Au terme d’une « Recherche sur l'importance et la fréquence des
mots dans I’étude d’une langue étrangére », travail dd a M. R. Jadot,
les Archives belges des sciences de I' Education (T. 1, juillet 1936) emprun-
tent ces conclusions 4 un rapport de M. S. Camugli dans la Revue des
Langues vivantes :

« Pour I'enseignement du vocabulaire, on ne s’appuiera pas simple-
ment sur la mémoire auditive et visuelle, on fera appel aussi & la réflexion
et on recourra a la traduction, toutes les fois qu’on le jugera indispensable
pour &tre bien compris et éviter d’inutiles pertes de temps. On s’efforcera
de faire retenir les expressions usuelles par leur fréquent usage dans les
divers exercices scolaires sans chercher a apprendre trop de choses, ni
vouloir aller trop vite.

« A cet égard, il serait utile de limiter, unifier et moderniser le voca-
bulaire enseigné. Une entente entre professeurs spécialisés pourrait
opportunément aboutir a I’établissement d’un vocabulaire de base
pour les deux premiéres années, sans porter préjudice aux études variées
destinées 4 éveiller la curiosité littéraire »

Aux intéressés de dire si ce conseil d'une entente entre professeurs
spécialisés est, ou non, d'une application facile.

3, Alain Gérard esquisse, — Manuel général (104¢ année, n° 38), —
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1
celte physionomie de la classe d'orientation instituée par les projets j
ministériels : ‘

« Les maitres tiendront pour chaque éléve une fiche d'observation 1
el d’orientation. Ils y consigneront des indications d’ordre médical, J
des renseignements sur les antécédents scolaires et, d’'une maniére 4
générale, les résultats des observations faites par les maftres au cours |
des divers exercices scolaires, « y compris I'éducation physique et les
loisirs ». L’initiative sera, sur ce dernier point, accueillie avec enthou- ‘
siasme par la jeunesse qui verra avec joie les loisirs prendre pour la
premiére fois officiellement place dans les matitéres d'enseignement. » J

Peut-étre sortira-t-il de la quelque bienfait, 4 la condition toutefois {
que 'enthousiasme des éléves pour les loisirs soit contenu dans de justes
limites et que I'exaltation de ces mémes loisirs ne soit pas interprétée par ‘
eux comme une invitation 4 la diminution ou a la suppression de I'effort- |

4. M. Gay déclare, — Manuel général (104¢ année, n° 41), — préférer :
Pexpression « Classe d’essai » & D’expression « Classe d’orientation ».

Il étudie ensuite les types variés d’éléves qui vont étre confiés aux
orienteurs. L'examen auquel il a ainsi procédé le conduit aux réflexions w
que voici : |

« Il n’est donc pas a craindre que les maitres de la classe d’orientation * ‘
manquent de matiére. Le plus difficile sera pour eux de l'utiliser et ‘
d’interpréter cette matiére, parce qu’il n’est pas du tout certain que ‘
les trois voies divergentes, classique, moderne et technique, requiérent \
des aptitudes trés différentes. i

Il n’est méme pas sir que la véritable éducation. consiste a faire faire |
a I'enfant ce pour quoi il a le plus de dispositions et le probléeme se pose :
de savoir si, pour devenir un homme, il n'importe pas plus qu’il pare ‘
a ses insuffisances, comble ses lacunes, fortifie ses points faibles. Parce
que ce n'est pas la conception qui prévaut aujourd’hui, ce n’est pas une 1
preuve qu’elle soit fausse. » v

On veut croire que les passionnés d’orientation ont d’avance pensé au
probléme que pose ainsi M. Gay.

5. Dans un article auquel il donne pour titre « La marche & 1'Etoiles,
un professeur qui signe Akademos, porte, — L’Information Universitaire
(XVII® année, n° 321), — sur les classes d’orientation instituées cette
année dans une cinquantaine de lycées, cette appréciation : « Dans la
pratique le fonctionnement d'un tel organisme se révélera, on s’en doute,
difficile a4 régler et délicat & manier. Tout le monde sait qu’on ne traite
pas les choses de I'esprit comme on traite les choses de la matiére, que
les movens d’investigation et les instruments de mesure dont nous
disposons n'aboutissent jamais ici 4 des résultats d'une précision suscep-
tible de leur conférer un caractére définitif. » De 1a, cette prudente con-
clusion qu'avant de se prononcer il convient d'attendre, dans un esprit
de bienveillance, les résultats de 'expérience entreprise.

6. La guestion de la collaboration et de I'interpénétration des divers
enseignements dans les classes secondaires préoccupe de plus en plus
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les esprits. Ainsi dans la revue Enseignement chrétien el Studia (56¢ année,
ne 10), M. R. Lenoble, qui rend compte d'une « Enquéte sur 'enseigne-
ment de la philosophie », cite cette opinion d'un de ses correspondants :
« Quelles précisions et quel intérét, éerit M. Esnault, le Professeur de
Philesophie pourrait apporter a son cours.... s’il était renseigné en Mathé-
matiques, en Physique et Chimie, en Physiologie surtout, non pas
méme autant que ses collégues qui enseignent les sciences, mais sim-
plement autant que ses meilleurs éléves! Alors peut-étre ne rabdche-
rait-il pas toujours les mémes exemples : le théoréme de la somme des
angles d'un triangle ou la loi de Mariotte » A linverse, les professeurs
des classes de sciences rendraient « le plus grand service & leur collegue
de Philosophie en saisissant I'occasion de la démonstration d'un théo-
Téme, de la vérification d’une loi, du récit critique d'un événement passé,
pour faire saisir sur le vif le mécanisme des méthodes mathématique,
expérimentale et historique ». Si I'on veut véritablement vivifier I'en-
seignement et constroire les esprits, il doit y avoir quelque chose 4
réaliser dans cette voie.

7. D’aprés deux expériences conduites par M!e Carroi, Professeur
au Lycée Lamartine, Mm¢ Crouzet fait connaitre, dans la Revue Univer-
silaire (46° année, n° 8), la fagon dont peut étre organisé « Le travail
par équipes dans lenseignement secondaire ». Ces deux expériences
retracées, Mme Crouzet indique en ces termes les bienfaits qu’il est permis
d’attendre de emploi de la méthode sur laquelle elles reposent : « 11
n’est pas nécessaire, dit-elle, d'insister longuement pour faire comprendre
Jes résultats que pourrait avoir le travail par équipes dans I'enseignement
du second degré, étant bien entendu qu'en aucun cas cette méthode
ne se substituerait a la méthode traditionnelle et gu’elle prétendrait,
non pas la remplacer, mais la compléter en se combinant et s'harmo-
nisant avec elle : au point de vue intellectuel, il habitue I'éléve au double
effort d’analyse et de synthése par 'approfondissement précis du détail
et par la coordination du détail avec 'ensemble; au point de vue moral,
il améne tout naturellement & I'auto-discipline; il développe le sens social
en favorisant 1'épanouissement de I'individu, mais en lui faisant sentir
son rapport avec la communauté;  la place de la concurrence, il crée
la solidarité et Pentr’aide; il transforme l'atmosphére de la classe, et
réussit 4 galvaniser méme les médiocres et les faibles ». Sous les réserves
que formule M m¢ Crouzet, il est permis de croire que, pratiqué avec intelli-
gence, le travail par équipes peut apporter un renouvellement d’intérét
dans les classes.

8. Dans la Repue de IEnseignement secondaire des Jeunes Filles
(11¢ année, n° 2), M"¢ H. Guénot apporte d’intéressants apercus sur
« L’Enseignement dans la Classe d’Orientation », et spécialement sur
I'enseignement du frangais. Un trait 4 remarquer, quand il s’agit de ce
dernier enseignement, ¢’est que Mile Guénot sollicite pour lui le eoncours
des professeurs de toutes disciplines. Par exemple, quand il s’agit de
I'orthographe, elle écrit :
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« Union trés étroite entre professeur de francais et les autres profes-
Seurs.

« Tous en effet doivent attacher de I'importance & la fagon d’ortho-
graphier des éléves el communiquer au professeur de frangais leurs
remarques a cet égard. »

De méme quand il s’agit du vocabulaire, de la grammaire, du langage.

C'est 14 V'indice que l'idée d'une collaboration intime des professeurs
des divers enseignements prend, dans les milieux pédagogiques, de plus
en plus de consistance.

Méthodes et programmes de I'Ecole élémentaire.

1. M. E. Jauffret, Inspecteur de I’Enseignement Primaire, constate,
— L’Ecole et la Vie (20¢ année, n° 38), — que beaucoup d’'éléves de nos
écoles travaillent « A peu pres », Is lisent, récitent, copient, corrigent
leurs fautes « & peu prés » C'est la un grand mal. M. Jaufiret en cherche
les causes, en indique les remédes. Pour lui, ce sont surtout Uintelligence
et I'habileté du maitre qui pourront donner aux éléves « le goit du
travail soigné », « le godt du travail fini » Il remarque : .

« L'art du bon éducateur est d’y parvenir sans inutile sévérité. Si i
I'éléve a recu une éducation appropriée, durant sa premiere enfance, 1
il entrera a4 1'école élémentaire avec un penchant ordinairement vif
pour une activité constante et, déja, quelque peu méthodique. Le plus 1

|

sage, ici encore, sera de satisfaire ce penchant. Or, il est constant que la
difficulté, quand elle est abordable et bien dosée, quand elle sollicite
un effort personnel, original, lein de rebuter les enfants, les stimule.
Dés lors, le maitre gagnera a4 ne pas « macher » la besogne des éléves.
il fournira, certes, toutes les explications requises; mais, ayant rempli
sa tiche, il laissera les enfants a la leur. S'il a une réelle intelligence
de son métier, le travail qu'il leur demandera sera si bien proportionné
4 leurs capacités qu'ils n’auront pas de meilleure joie que de l'exécuter
sans secours et avec soin. »

C’est eertainement rendre un grand service aux enfants gue de tenter 1
ainside les soustraire, par I'effort joyeusement consenti, aux défaillances _
de I'attention, aux nonchalances de la facilité et de les initier au culte ;
des tiches irréprochablement failes. K

9. En face du domaine de I'action, M. L. Buret examine, — Journal '
des Instituteurs (84° année, nv 9) — ce qu'il appelle « Le domaine du
verbe », c'est-a-dire « celui du langage, de 1'élocution, domaine de la
lecture et de I'écriture, domaine du livre et des textes... ». Au cours de
son exploration dans ce domaine, M. Buret signale avec raison l'impor-
tance capitale, décisive de la lecture. Il a recours 4 l'autorité de Jaurés
qui déclarait aux instituteurs : « Il faut d’abord que vous appreniez
aux enfants a lire avee une facilité absolue, de telle sorte qu’ils ne puissent
I’oublier de la vie et que, dans n’importe quel livre, leur il ne s'arréte
4 aucun obstacle. ‘Savoir lire vraiment, comme nous lisons vous et moi,
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c’est 1a clef de tout » Et la-dessus, Alain est d’accord avec Jaurés.
11 éerit : « Eerire et compter, cela s’apprend assez vite. Lire, voila le dif-
ficile. J’entends lire aisément, vivement, sans effort, de facon que l'esprit
se détache de la lettre et puisse faire attention au sens » Alain dit aussiz
« Savoir lire, ce n'est pas seulement connaitre les lettres et faire sonner
les assemblages de lettres. C’est aller vite, c'est explorer d'un coup
d’ceil la phrase entiére; c’est reconnaitre les mots & leur gréement,
comme le matelot reconnail les navires ». Pas de doute : Une bonne classe
est nécessairement une classe o on lit beaucoup.

3. 11 y a la lecture a haute voix et la « lecture muette » M. Gay, au
Manuel général (105° année, n° 9) fait ressortir I'importance de chacune
d’elles. 1l souligne ensuite les difficultés auxquelles se heurtent ceux qui
souhaitent qu'a 1'école soit enseignée « la lecture muette an méme titre
que la lecture a4 haute voix ».

« L’idée qui vient naturellement a V'esprit, éerit-il, ¢’est de pfnposcr
aux éléves un texte a lire mentalement et de le leur faire ensuite résumer
de mémoire; mais si ce résumé est oral, il ne peut étre fait qu'une fois,
pour que de I'avoir entendu ne tienne pas lien d’avoir lu le texte. Ecrit,
il évite cet inconvénient; mais c'est alors I'aptitude & ordonner les idées
et a rédiger qui fausse I'épreuve. Quelque forme que l'on adopte, le
résumé ne peut rendre tous les détails et toutes les nuances, sans quoi
il ne serait pas un résumé et ainsi il ne fait pas apparaitre clairement
la qualité de la lecture mentale. Demander la reproduction littéraire
du texte serait un contréle probant, mais qu’est-ce autre chose que
I’exercice traditionnel de récitation?

« Tous ces procédés ont en outre un méme défaut : ils peuvent servir
2 constater des résultats, non 4 les préparer et 4 les obtenir. Ils ne sont
pas un enseignement direct et exprés de la lecture muette. Peut-il
méme y en avoir un? »

Telle est la question a résoudre.

4. M. Dumonteille, Inspecteur de 1'Enseignement primaire, souléve
dans L’ Ecole et la Vie (19° année, n° 26) la question désolante des illettrés,
Au cours d'un article auquel il donne pour titre-« La dégradation du
savoir », il écrit : « Si I'on veut faire disparaitre la plaie honteuse des
illettrés, ne pas prendre son parti d'un grand déchet et d’'une grande
déception, il est indispensable de répartir sur un plus grand nombre
d’années 1'ensemble des connaissances dont a besoin I'homme fait,
le citoyen digne de ce nom, c’est-a-dire d’alléger le programme d’études
de six a treize ans et de prolonger de deux ans la scolarité. Ce n’est
qu’'a cette condition qu’on assurera une bonne assimilation du savoir,
qu’on mettra en valeur le capital intellectuel des nouvelles générations ».
Excellente solution sans doute, mais a laquelle on ne manquera pas
d’opposer le manque d’argent et peut-étre aussi le manque d’ardeur a
profiter, du moins en certains endroits, des bienfaits de 1’école.

5. M. Godier, Inspecteur de I’Enseignement primaire, juge, —
L’Ecole et la Vie (20¢ année, n° 5), — qu'en vue de la constitution du
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« musée scolaire » les « éléments concrets groupés par l'instituteur ne
sont pas toujours judicieusement choisis » Les réserves qu'il formule
sont celles-ci :

« — Tantdt, on parait vouloir collectionner surtout des curiosités;
— tantdt, on se préoccupe de posséder des appareils qui font impression :
magnéto, cornues, voltamétre a électrodes de platine..., ete.; — tantot,
on semble vouloir, avant tout, « faire le plein » : on recueille des échan-
tillons sans intérét, on réserve une place considérable 4 des produits
qu’on trouve abondamment sur place, on accueille avec empressement,
sans procéder aux éliminations que devrait imposer le souci d’'éviter
les doubles emplois, les spécimens envoyés par des commercants; —
tantét, enfin, le musée scolaire constitue le débarras ou s’entassent les
débris et les inutilités de la classe. »

M. Godier, naturellement ne se contente pas de ces remarques cri-
tiques. Il indique aussi, comment, & son avis, il ¥ a lieu de procéder
pour créer et développer un musée scolaire.

A travers les Kcoles maternelles.

1. Il y a intérét & lire dans ' Education Enfantine (34¢ année, n° 11),
I’étude que le Dr Gilbert Robin consacre & « I'enfant instable » et 4
«1’enfant remuant » Qu’on en juge par ce passage on est évoqué « 'enfant
qui remue sans cesse » :

« Le type d’enfants le plus fréquemment agité, ¢’est I'instable. L'ins-
table moteur est vraiment débordé par sa motricité, il ne peut faire
autrement que bouger. C’est un enfant qui remue sans cesse, un mouve-
ment perpétuel. Tout ce qui Iui appartient est en désordre, mal tenu,
souvent perdu. Il se déplace sans cesse, passe d'une occupation a une
autre, laisse tout inachevé. Les observations et les réprimandes n’ont
pas de prise sur lui : il est débordé. Il y a d’ailleurs souvent une part
psychologique dans cette instabilité. On se trouve en face d'un petit
&tre curieux, animé d’intérét pour tout ce qui I'entoure; qu’on ne sache
pas le guider, qu'on n’oriente pas sa curiosité, et I'enfant oscille sans
méthode, sans direction, et cela aussi bien dans son esprit que dans son
affectivité. Eliminez cette cause d'erreur, et, si I'instabilité persiste,
elle est du ressort du spécialiste. »

Des considérations de ce genre doivent devenir familiéres a tous les
éducateurs.

2. 11 convient d’enseigner quelques vertus aux jeunes enfants, par
exemple, celle de ne point s’indigner contre la résistance des choses.

Dans cet ordre d’idées, M"® Maucourant, parlant, — L’ Education
Enfantine (34¢ année, n° 9), — des maitresses d’Ecole maternelle,
déclare :

« Elles n’ont pas A sermonner, mais & agir de maniére que la colére
instinctive contre les objets dangereux soit remplacée par la prudence.
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« La prudence est nécessaire &4 nos petits, si faibles, si ignorants, si
exposés par leur instinet de touche-a-tout, par leur curiosité, aux plus
pénibles aventures. Ils courraient de trop grands risques si on laissait
aux occasions le soin de les instruire a ne pas se fier aux premiéres appa-
rences, 4 ne pas suivre aveuglément leurs impulsions. Nous le savons
bien, nous écartons des enfants ce qui pourrait les blesser, les briler;
nous ne laissons pas nos bébés, qui en sont encore & I'dge grimpeur,
escalader bances et tables, se hisser sur les appuis de fenétres, parce que
feurs chutes pourraient les estropier, La prudence a I'école, vue du coté
de 1la maitresse, c’est une organisation préveyante des locaux, c’est une
surveillance constante; vue du coté des enfants, c’est I'obéissance :
il ne faut pas essayer de faire ce qui est défendu parce qu’on souflrirait, »

En éducation, la méthode des réactions naturelles, on ne saurait en
douter, est, avec les enfants, excellente, — a la condition d'étre intelli-

gemment dirigée.

Notes breves.

« La Colline enchantée » est une méthode mixte de lecture. Elle a
pour auteurs, Mm=e Gauthier-Echard, Directrice de I'Ecole Normale de
Dijon et M!"# Lafond, Directrice d’Ecole Maternelle d’application.
Elle est éditée par la librairie Istra, 57, rue de Richelieu, Paris (2¢) et
15, rue des Juifs, Strasbourg. Elle comporte étude globale, analyse et
synthése. Elle a recours au matériel suivant : 1° des images et des mots

pour la section des moyens ou pour les débutants; 2¢ des phrases globales,
imprimées a part sur feuilles détachées; 3° trois livrets illustrés en cou-
leurs pour la section des grands. « Gaiement présentée, gaiement illustrée »,
elle doit rendre aussi attrayant que possible aux enfants 'apprentissage
toujours quelque peu aride de la lecture.

L. BROSSOLETTE.
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Examens.

Rapport sor le Concours d'admission aux Ecoles normales supérienres
de Fontenay-aux-Roses ef de St-Cloud et au certificat d'aptitude aun
professorat des Bcoles Normales et des Ecoles primaires supérieures
(I"* partie, seiences) pour 1937.

RENSEIGNEMENTS STATISTIQUES

Aspirants. — Sur 123 candidats inscrits, 114 ont abordé les épreuves
éerites et 101 ont terminé ces épreuves.

1l vy a eu 35 admissibles. — Le dernier d'entre eux avait un total de
100 points; le premier 140 points (pour un maximum de 180).

Deux de ces admissibles avaient déja la premiére partie. Trois autres,
admissibles en 1936, avaient été éliminés a 'oral.

Le jury a accordé la premiére partie du professorat aux 33 premiers
du classement d’ensemble. — Alors que le 33¢ et dernier admis totali-
sait 215 points, correspondant 4 une moyenne de 12, les 2 admissibles
éliminés avaient, respectivement, 203 et 199 points.

Les 16 premiers entrent a Saint-Cloud, exception faite du 10¢, qui a
dépassé la limite d'fige requise.

Notons que le 1°7 du classement avait déja été 21° en 1935, 19¢ en
1936, et que le premier admissible a été rejeté au 17¢ rang par un oral
méediocre.

Aspiranles. — 122 candidates se sont fait inscrive; 119 ont abordé les
épreuves écrites; 113 ont fait toutes les compositions.

35 ont ét¢é déclarées admissibles aux épreuves orales, le total le plus
faible étant de 95 points et le plus fort de 136 points (sur 180).

31 aspirantes ont été admises a4 la premiére partie du Professoral,
la premiére avec 262 points (sur 360), la derniére avec 195.5 points; la
trente-deuxiéme arrivait au total de 179,5 inférieur a la moyenne.

Les 15 premiéres sont entrées 4 Fontenay.
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I. EPREUVES ECRITES

Arithmétique, Algébre et Trigonométrie.

Soient A, B, C, les mesures des angles; a, b, ¢ (a << b < c), celles des
cotés, et S celle de l'aire d'un triangle ABC.

1° Montrer que, siles trois nombres a, b, ¢, sont en progression arithmé-
tique, les tangentes des demi-angles A et C vérifient la relation :

A C
(1) 3[@515.—2:1

et que, réciproquement, si les angles A et C vérifient la relation (1) les
nombres a, b, ¢, sont en progression arithmétique.

On ne considérera, dans toute la suite du probléme, que des triangles
ABC remplissant cette condition. On désignera par u la raison (positive
ou nulle) de la progression arithmétique, et on posera u = bx.

A B C
20 Calculer, en fonction de z, tg % tg % tg 5 sin A, sin B, sin C et

cos A, cos B, cos C. Calculer également le rapport de S a b2,

3¢ Etudier les variations de y = sin C et tracer la courbe de ces varia-
tions quand x prend toutes les valeurs compatibles avec l'existence du
triangle.

On déterminera les tangentes a la courbe aux points qui la limitent.

40 On suppose maintenant que les nombres a, b, ¢ (en progression
arithmétique), sont des nombres entiers premiers entre eux dans leur
ensemble choisis de telle sorte que S soit un nombre entier.

el A B C
Montrer que dans ces conditions, tg 9 tg o tg 5 sont des nombres

rationnels; que, d’autre part, b est un nombre pair, non divisible par 3;
et enfin que a ou ¢ est divisible par 3.

Déterminer la forme générale des nombres a, b, ¢, satisfaisant aux
conditions imposées.

Application numérique: Caleuler a, ¢, S, tg % tg %s tg —g, quand le

coté moyen a pour mesure b = 38, les conditions de la 4¢ partie étant
vérifiées.

Les trois premiéres parties du probléme proposaient la démonstra-
tion et I'étude de quelques propriétés des triangles dont les cités sont
mesurés par des nombres formant une progression arithmétique. Dans
une quatriéme partie on recherchait les systémes de nombres entiers
vérifiant certaines des relations obtenues au début.

Nous donnerons d’abord guelques indications sur la solution.

10 a, b, ¢ étant les mesures des cotés d'un triangle, rangés dans I’ordre
des grandeurs croissantes, et A, B, C celles des angles respectivement
opposés aux cotés a, b, ¢, on demandait de montrer qu'une condition
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nécessaire et suffisante pour que a, b, ¢ soient Lrois nombres en progres-
[
2
De nombreuses démonstrations sont possibles. L'une des plus rapides

A
sion arithmétique peut se mettre sous la forme : 3 tg ; Eest=—11,

. consiste a remarquer que, dans tout triangle, 2 p étant la mesure du

périmétre, on a, comme conséquence immédiate des formules classiques
C p—b
5="p+
Or, une condition nécessaire et suffisante pour que les nombres rangés
a, b, ¢ soient en progression arithmétique est que 2 b = a + ¢ ou
3 b = 2 p, dou I'on déduit la condition indiquée dans I’énoncé.

A vrai dire, ce raisonnement trés simple procéde plutdt de la vérifi-
cation que de la démonstration : il établit correctement le passage entre
les hypothéses et les conclusions, & condition que ces derniéres soient
connues d'avance, mais il ne met pas en évidence une idée directrice
qui permettrait de transformer 1'hypothése (les colés sont en progression
arithmétique) en une propriété équivalente ot n’interviendraient que
les angles du triangle, propriété qui pourrait peut-étre prendre des formes
variées, dont l'une est celle donnée dans 1'énoncé. Un raisonnement
qui dégage une méthode de recherche est évidemment plus intéressant
qu’'une correcte, mais séche, vérification.

Dans le probléme actuel on peut, par exemple, remarquer que la con-
dition 2 b = a + ¢ est équivalente 4 la relation 2 sin B = sin A - sin C.
Cette relation est une forme de condition nécessaire et suffisante que doi-
vent vérifier A et C pour que les colés a, b, ¢ soient une progression
arithmétique. Tout naturellement, elle peut &tre remplacée par des rela-
tions équivalentes qui pourront présenter des aspects variés; entre

A+GC

A=
autres, la relation 2 cos 5 = C0s—5 G »qui conduit, en développant

4 A
exprimant cos A,..., puis tg g.----, en fonction des cotés : tg 3 tg

A =0 A G
Cos ﬁi en fonction des sinus et cosinus de B et 5 a la condition de

I"énoncé.

20 En supposant que les nombres rangés a, b, ¢ forment une progres-
sion arithmétique de raison u, positive ou nulle, on pose # = b x et on

demande de calculer en fonction de  les tangentes de %! ]gs g, les sinus

et cosinus de A, B, C, et le rapport de la surface S au carré de b.

Il importe d’abord de remarquer qu'un triangle du type étudié sera
complétement déterminé par la donnée des mesures b et u du ¢dté moyen
et de la différence entre deux cotés consécutifs. Il est done naturel de
chercher les conditions que doivent vérifier deux nombres b et u, pour
qu'un tel triangle existe : il suffit d’exprimer que le plus grand cité est
inférieur a la somme des deux autres, ¢’est-a-dire que b + u << 2 b—u,
condition qui se réduit a x < ; Le nombre x, dans tout le probléme,
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sera done compris entre 0 (triangle équilatéral) et ; (sommets alignés).

Les calculs demandés ne présentaient aucune difficulté. On pouvait
utiliser les formules donnant tg g, en fonction des cotés, et, ici, en
fonction de x seul, et en déduire les sinus et cosinus de A, ..., & partir
de leurs expressions rationnelles en fonction de fg %s 11 était également

simple de calculer cos A, ... par les relations classiques
a* = b + ¢ — 2bc cos A, ...,

qui montraient que les cosinus des angles sont ici des fonctions ration-
1 —cos A
1 + cos A
surface S est obtenue par I'une quelconque des formules connues. 11
importe de remarquer, en vue de simplifier et de vérifier, que le
changement de x en — x échange A et C. R

On trouvait ainsi pour les sinus de A, B, C, les tangentes de '% 29

A
nelles de x. On a, ensuite, tg* i s-» puis sin A, ... La

S
et pour le rapport B des fonctions rationnelles de x et du radical

1 — 4a*
—_—

et pour les cosinus de A, B2, C des fonctions homographiques de z ou de 2%,
3o L’étude des variations de y = sin G, considéré comme fonction de

x variant dans lintervalle compatible avee l'existence du triangle, ne

présentait aucune difficulté. La fonction était

V3 J[T—t,

By 1I—z

1\
et I'intervalle d’étude (0, 2) La fonction yreste définie et continue,

y=

I’étude du signe de la dérivée met en évidence 1'existence d'un maximum
égal 4 1 (triangle rectangle) pour * = i Le tracé de la courbe repré-

sentative était immédiat.

4 Les nombres a, b, ¢ sont ici supposés entiers, en progression arithmé-
tique, premiers entre eux dans leur ensemble, et choisis de sorte que
la mesure S de la surface soit un entier. On demandait alors d’établir

que les tangentes de %, ..., Sont des nombres rationnels, que b est un

nombre pair, non divisible par 3, que I'un des nombres a ou ¢ est divi-
sible par 3, puis de chercher la forme générale des entiers a, b, ¢ véri-
fiant les conditions imposées.

On remarque d’abord que si dans un triangle, a, b, ¢ et S sont entiers

ou rationnels, les tangentes de %, ... sont des nombres rationnels, puisque

tg s .. . Ce résultat s’établit du reste bien simplement

2 plp—a’
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dans le cas particulier actuel, d'aprés les formules obtenues dans la
deuxiéme partie.

Pour la suite, il est commode de faire apparaitre la raison u = b —a
— ¢ — b de la progression, u étant donc un entier, et d’exprimer S en
fonction de u et de b; on obtient ainsi la formule :

(1) 16 S? = 332 (b — 2 ) (b+ 2u)

Comme S, b, u sont entiers, le deuxiéme membre de cette relation est
un entier pair, ce qui entraine que b est lui-méme pair; en eflet, si b
était impair, il en serait de méme de b - 2 u, et par suite du produit
352 (b—2u) (b + 2 u). On pourra donc poser b = 2 b, b’ étant entier.

Remarquons maintenant que la condition nécessaire et sulfisante
pour que @ = b — u, b, et ¢ = b + u soient premiers entre eux dans
leur ensemble est que b et u soient premiers entre eux, car les diviseurs
communs aux trois nombres a, b, ¢ coincident avec les diviseurs com-
muns & b et u. Si I'on pose b = 2 b', la condition précédente est équi-
valente  la double condition que u soil un entier impair premier avec b'.

La formule (1) prend alors la forme (2) 82 = 3 b (b' —u) (b’ + u).

On en déduit que 3 est un diviseur premier de S, donc aussi de I'un
au moins des facteurs b, ' — u, b' + u. Si b’ était multiple de 3, u ne
le serait pas, le produit (' — u) (b' -+ u) non plus, et, dans la décom-
position en facteurs premiers du deuxiéme membre de (2), le facteur
3 figurerait avec un exposant impair, ce qui est impossible puisque S
est entier; donc b’ (et par suite b) n’est pas divisible par 3.

11 résulte de 1a que 1'un des facteurs b’ — u, b’ + u est divisible par 3
ils ne peuvent pas 'étre tous les deux, sinon leur somme 2 b le serait
aussi. Done un seul de ces deux nombres est multiple de 3. D’autre part,
les nombres a et ¢ sont définis par les relations :

V—u=a—b =30b0—¢ V4+u=c—b=30—a;
la premiére montre que si b" — u est divisible par 3, ¢ 'est aussi et a
ne I'est pas: la deuxiéme montre que si &' 4 u est divisible par 3, a
I'est aussi et e ne I'est pas. Donc un seul des deux nombres a ou ¢
est divisible par 3.

Pour trouver la forme générale des entiers a, b, ¢ vérifiant les condi-
tions imposées, on est ramené, d'aprés les remarques précédentes, a
déterminer les couples d’entiers b’ et u, premiers entre eux, u étant impair,
tels que le produit 3 b'* (b' —u) (b’ + u) soit égal au carré d'un entier S,
On sait du reste que b’ n’est pas multiple de 3, et qu'un seul des deux
nombres b’ — 1z ou b' 4 u est divisible par 3. Ces deux derniers nombres
ont Ja méme parité (somme et différence de deux entiers); comme b
est impair, ils sont tous deux pairs si b' est impair, et tous deux impairs
si b’ est pair. D’autre part, ils ont comme plus grand commun diviseur
1 ou 2, puisque leurs diviseurs communs sont aussi ceux de 2 b’ = b et
de 2 u, et que b et u sont premiers entre eux.

Précisons enfin que les nombres a, b, ¢ que 1'on trouvera par cette
méthode sont certainement les mesures des cotés d'un triangle, puisque
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la seule condition d’existence d'un triangle du type étudié est que la
raison soit inférieure & b'; or, pour toutes les solutions qui vont étre
envisagées dans la suite, les facteurs »' == u sont positifs,

Il est commode maintenant de distinguer deux hypothéses :

L. ' est pair. — Alors b’ — u et b’ + u sont impairs, premiers entre
eux, 1'un des deux étant divisible par 3, et le produit 3 (8’ — u) (' + u)
est le carré d'un entier. Utilisant les propriétés classiques de la décom-
position d'un entier en produit de facteurs premiers, on obtient une
premiére série de solutions possibles de la forme :

3 (b —u) = (3 a), b4+ un = B
o et § étant des entiers impairs, 3 a et b étant premiers entre eux (bien
entendu, dans toutes ces formules, 1 est considéré comme un entier
premier avec tout autre). On en déduit :
: B — 3w
(3) b=2b’=3a'+ﬂ’, u==—2——

el u sera positif si 'on choisit
B> a3,

" Ces résultats traduisent des conditions nécessaires. On vérifie facile-
ment que, quels que soient les entiers impairs « et §, tels que 3 « et §
solent premiers entre eux, et § > a \/3, les nombres b et u donnés par
(3) sont toujours des solutions du probléme, car b’ est alors un nombre
pair, # un nombre impair, et 5" et u son premiers entre eux, puisque
leurs diviseurs communs sont aussi ceux de 3a* et %, qui sont premiers
entre eux par hypothése,

On obtient une autre série de solutions, en permutant les roles de b’ — u
et.de b’ + u; elle est donnée par les formules :
Sod — ﬁa

2

« et f étant des entiers impairs, tels que 3 « et @ soient premiers entre
eux et f << o /3.

Cette solution n’est pas distincte de la précédente si ’on n’impose pas
a u d’8tre positif, c'est-a-dire si I’on considére que les nombres rangés
a, b, ¢ forment une progression arithmétique qui peut étre croissante
ou décroissante.

En résumé, les solutions, correspondant & I'hypothése »' pair, sont
pour les nombres a, b, ¢ rangés dans I'ordre des grandeurs croissantes
ou décroissantes :

9 at L ‘3:’
2

f$=3ﬂ.5+ﬁ’, U=

RPN L ES 1

ol « et § sont deux entiers impairs (1 compris), tels que 3 =z et [ soient
premiers entre eux. On remarquera que le terme moyen b est, ici, mul-
tiple de 4. La mesure S de la surface du triangle est alors :

L, 3,,5'9%'*;&';

c’est un entier multiple de 6.
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IL. b’ est impair. — Alors ' 4 u et ' — u sont des entiers pairs dont

les quotients par 2 sont premiers entre eux. On peut donc poser :
b —u =2t ¥ +u=21¢

et I'on obtient la relation (4) SY=3 X 4 x vt
ot { et I' sont deux entiers premiers entre eux, premiers avec b', I'un
des deux étant divisible par 3. Remarquant que ' = { + "etu = ' —1
doivent étre impairs, / et (' sont forcément de parités différentes. On
forme, comme précédemment, les solutions de ce probléme. Un premier
groupe sera défini par les relations 3t= (Juis; ! =gy
2 et f étant des entiers de parités différentes, tels que 3 « et 3 soient
premiers entre eux. On en déduit : ' = 3a* + (%, u = f* — 3a°, ces
deux nombres étant bien impairs et premiers entre eux. Pour avoir
u positif, il faut choisir B > « /3.

Le deuxiéme groupe de solutions se déduirait du précédent par
I’échange de { et ', qui revient en définitive au changement de 2 en — u.

On voit done, comme dans I'hypothése précédente, que I'hypothése
b' impair conduit a la série de solutions ol les nombres a, b, ¢ rangés
dans l'ordre croissant ou décroissant, sont de la forme :

9 + B, 6a + 262, 3a* + 31,

« et B étant des entiers de parités différentes, 3 « et § étant premiers
entre eux. La surface est alors définie par S = 6af (3o + (%), qui est
un multiple de 12. Par contre, b est ici multiple de 2, sans étre multiple
de 4.

Pour les deux séries de solutions, on peut remarquer que tg % et tg (2:

208
3 + @

Une application numérique était enfin demandée : il s’agissait de déter-
miner le ou les triangles du type étudié dont le c6té moyen vaut 38.

Un tel triangle ne peut correspondre qu’a la seconde série de solutions,
puisque 38 n’est pas multiple de 4. On est donc ramené a déterminer
des entiers o et §, de parités différentes, 3 x et {§ étant premiers tels que,

3a2 4 B2 = 19.

Lorsqu’on retranche de 19 les nombres de la forme 3%, inférieurs
A 19, c’est-A-dire 3 et 12, on trouve respectivement 16 et 7, dont le pre-
mier est seul le carré d'un entier. Il y a done un seul triangle répon-
dant aux conditions imposées; il correspond 4 « = 1, § = 4. Les cotés
de ce triangle sont 25, 38, 51, la surface est égale & 456, et les tangentes

G 119 4

AB § ¢
des 3’2" % sont 738’3 (le rayon du cercle inscrit vaut 8).

B
valent respectivement et 2, tg - étant égal a
Bt By B

Les questions variées que posait le probléme permettaient d’appré-
cier chez les candidats d’une part leur connaissance des résultats usuels
de trigonométrie, d’algébre et d'arithmétique, d’autre part leur sens
du raisonnement mathématique et leur entrainement au caleul.
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Voici done les principales observations suggérées par la correction
des compositions :

D?abord, la quatridme partie n’a été commencée d'une fagon raison- 4
nable que dans de trop rares copies. De graves fautes ont élé com- 1
mises par beaucoup dés le début; I'une des plus fréquentes provient
de ce que "on ne précise pas la signification des notations employées :

I ainsi, la lettre x, qui remplace le rapport g, et qui ne peut prendre que “9

1
I des valeurs comprises 0 et 5» est considérée comme représentant un ‘

entier; de méme le demi-périmétre p du triangle est considéré, sans
démonstration, comme étant un entier; encore, des propriétés de la
divisibilité sont appliquées a des symboles représentant des fractions,

parfois des irrationnels. Si d’assez nombreuses compositions contien-
. A B C
nent une démonstration correcte du fait que les tangentes de 5’ 37 3

sont des nombres rationnels, trés peu, par contre, établissent correcte- a
ment les propriétés simples de divisibilité par 2 ou 2 demandées dans
Pénoncé. Un seul candidat a étudié d’une facon satisfaisante la déter-
. mination des entiers @, b, ¢. Pourtant, les questions d’arithmétique
i posées ici étaient trés abordables, et, si la solution compléte compor-
i tait quelques difficultés de rédaction et de mise au point, du moins le
Y principe de recherche était-il 4 la portée de ceux qui possédaient bien
les propriétés élémentaires de la divisibilité.
Notons, en passant, une question de vocabulaire : presque toutes les
copies contiennent I’expression : tel nombre est, ou doit étre, un « carré
parfait » ce qui ne signifie rien. On voulait dire, ici, suivant les cas :
carré d’un entier, ou bien carré d'un rationnel.
La premiére partie du probléme mettait en cuvre quelques résultats
classiques de trigonométrie; la seule difficulté résidait dans la démons-
tration du fait qu'une certaine condition est nécessaire ct suflisante.
. Si une bonne moitié des candidats a réussi a établir correctement cette

proposition, c’est bien souvent 4 la suite de raisonnements et de caleuls
i lourds et pénibles. Tl faut signaler ici une trés facheuse tendance qui se
|

manifeste trop souvent : ayant établi qu'une condition est nécessaire
par une série de transformations souvent compliquées, au cours des-
quelles on déduit une formule d'une autre sans souci d’équivalence,
on se borne A dire ensuite qu’il suffit de « remonter les calculs précédents »
| pour élablir la propesition réciproque. Sans insister sur cette locution
qui parait solidement installée dans le vocabulaire courant, il importe
de relever la maladresse ou l'insuffisance de tels raisonnements. Car,
il suffit effectivement de refaire a Uenvers les calculs (ou les raisonne-
ments) pour démontrer une proposition réciproque, il est probable
qu'un peu de réflexion aurait permis de montrer I’équivalence des rela-
tions ou des résultats successifs utilisés dans le raisonnement direct,
et d’obtenir ainsi, par un raisonnement unique, des conditions néces-
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saires et suffisantes; si, au contraire, la phrase incriminée est une simple
affirmation qui n’a pas été contrélée, elle ne constitue pas un raisonne-
ment valable. En tous cas, si I'on est amené a employer un tel procédé
dans l'étude d'une réciproque, il est préférable et prudent de refaire
effectivement, a4 'envers, les calculs ou les raisonnements en cause.
La deuxiéme partie ne comportait guére que des calculs et des trans-
formations trigonométriques ou algébriques a partir de formules clas-
siques. Il est assez surprenant de constater la lourdeur des solutions
dans un grand nombre de compositions, et, si les résultats usuels sont
connus de la plupart, la maladresse de certains est vraiment impres-
sionnante. Citons, par exemple, ceux qui, ayant calculé les tangentes

de : E, g et les sinus de A, B, C, déterminent ensuite les cosinus comme
racines carrées de (1 — sin?), les uns prenant la détermination positive,
d’autres laissant les deux déterminations opposées, les plus rares s'oc-
cupant de la signification des symboles et faisant un caleul correct au
moins pour les deux angles toujours aigus A et B.

1l faut noter aussi, dans cette partie comme dans la troisiéme, qui
comportait ’étude d'une fonction irrationnelle simple, une insuffisance
trop fréquente dans le maniement du calcul algébrique élémentaire :
simplification des polyndmes et des fractions, prise en considération
des formes diflérentes que peut prendre une expression algébrique et
choix entre ces formes suivant 'usage que I'on veut en faire dans telle
ou telle partie du probléme.

Insistons enfin sur une observation d'ordre général, et s’appliguant
a toute recherche : il est indispensable de faire des vérifications fréquentes,
et particuliérement celles que le bons sens commande. Ainsi : qu'un débu-
tant hésite sur la forme du dénominateur des fractions qui représentent

sin A ou cos A en fonction de tg % est a la rigueur excusable, mais,

s’il veut bien réfléchir, il n’optera certainement pas pour 1 — tg* 2A
Encore : lorsqu'une fonction y d’une variable x représente le sinus
d'un angle, il est inadmissible qu’on laisse prendre a cette fonction
des valeurs numériques supérieures a 1; et, dans la question actuelle,
oil I'angle C pouvait manifestement étre un angle droit pour une valeur
de z facile a calculer directement, il était presque aussi inadmissible
de ne pas trouver 1 comme maximum de y, effectivement atteint.

Aspiranls. — 114 compositions d’algébre ont été remises par les can-
didats. 40 ont obtenu des notes supérieures a 10 sur 20, 2 seulement
dépassant 15 (deux 16), 47 des notes comprises entre 5 et 10, 27 des
notes inférieures a 5, dont trois 0.

La moyenne générale de 1'épreuve est 7.6 sur 20.

Aspirantes. — 119 compositions ont été remises par les candidates.
26 ont eu des notes au moins égales a4 10 sur 20, une seule copie ayant

mérité la note 16 62 ont été notées de 5 a 9 % 31 entre 1 et 4 ;

i s R
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Géométrie.

Aspirants. '— Soient (O) un cercle de centre O, de rayon R; (0") un
cercle orthogonal au cercle (0), de centre O', de rayon R’'. Ces deux
cercles se coupent en deux points P et Q.

10 (O) et (O') demeurant fixes, on fait correspondre a chaque point
M du cercle (0), le point M’ du cercle (Q'), de maniére que M, P, M’
restent alignés.

Démontrer que la transformation ainsi définie est une similitude
résultant d’une homothétie directe par rapport 4 un point fixe, suivie
d’une rotation autour de ce méme point. On précisera quels sont ce point
fixe, cette homothétie et cette rotation.

2¢ (0) et (O') demeurant fixes, un point A déerit le cercle (O’). Les
droit AP et AQ coupent a nouveau le cercle (0), la premiére en B, la
seconde en C.

Quels sont les lieux de I'orthocentre H du triangle ABC; du pied K
de la perpendiculaire menée de A au coté BC; du centre w du cercle (w)
circonscrit au triangle ABC?

Démontrer que le cercle (w) reste tangent a deux cercles fixes.

3¢ Quels sont les lieux décrits par les deux points ot la droite OH
rencontre le cercle (w)? :

49 Soient P’ le conjugué harmonique de P par rapport aux points
A et B, Q' le conjugué harmonique de Q par rapport aux points A et
C, T la projection orthogonale de O sur P'Q’, « le milieu de 00’

Démontrer que la droite P'Q’ est I’axe radical du cercle (w) et du cercle
(«) de diamétre 00',

Démontrer que le produit OT. wz demeure constant lorsque les cercles
(0) et (O) demeurant fixes, A varie sur le cercle (0'). Quel est, dans
les mémes hypothéses, le lien géométrique du point T?

La composition ne renfermait pas de difficultés susceptibles d’arréter
non seulement les bons, mais aussi les candidats moyens. Toutes les
questions ont été jetées, plus ou moins habilement, dans une ving-
taine de copies. Toutefois, la premiére question nécessitait 1'examen
de deux cas de figure ou I'emploi de la mesure algébrique des angles,
elle n'a été résolue correctement que dans quelques copies; les autres
candidats ne précisent pas la signification de leur notation des angles
et raisonnent en réalité sur le cas de figure qu'ils envisagent. La note
obtenue pour cette question ne dépasse la moyenne que dans quelques
copies.

Les coefficients affectés aux quatre questions étant 4, 6, 4 et 6 res-
pectivement, la moyenne générale des notes est 8,9; 52 candidats sur
110 ont la moyenne, 16 ont au moins 15, par contre il ¥ a un assez grand
nombre de mauvaises copies, 25 n’atteignent pas 4.

Aspirantes. — Les trois premiéres parties du probléme étaient les
mémes que pour les aspirants; la quatriéme partie était différente :

R e, R ST T SRR R

B e g
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4° Les points A et H demeurant fixes, le ravon R demeurant constant,
mais le centre O variant, trouver le lieu décrit par les points B et C et
par le point w, centre du cercle circonscrit au triangle ABC.

Les notations étant celles de 1'énoneé, voici quelques indications sur
la solution.

1. On passe du vecteur OM au vecteur OP par une symétrie par

rapport a la médiatrice de MP, puis du vecteur O'M’ au vecteur O'P
par une symétrie par rapport a la médiatrice de M'P. Ces deux média-

trices sont paralléles; on en conclut que l'angle des vecteurs OM, 0'M’,

est opposé a 'angle des vecteurs Hﬁ, O'P. Cet angle est donc droit;
en outre, et ceci est d’'une importance capitale, le sens de cel angle
droit est déterminé. Il en résulte que M’ est 'homologue de M dans une

!
similitude d'angle égal a (0’13, a’-), v.;lc rapport Rﬁ Le point double de
celle similitude est évidemment le point Q.

Cette premiére partie a éLé abordée par toutes les candidates, 4 une
ou deux exceptions preés. Il est stupéfiant de constater que deux d'entre
elles, au maximum, savent avec précision ce qu'est une rotation : on
démontre (sans s'éLre assuré d’ailleurs, & priori, que Q est le point double
de la similitude) que I’angle des droites QM, QM’ est droit, que le rapport

M 2
%; est constant et on en conclut, sans hésiter, 4 une transformation

par similitude. Deux candidates seulement ont signalé que l'angle de
rotation est, dans un plan, 'angle orienté de deux demi-droites et I'une
d’elles a déterminé le sens de cet angle, en étudiant soigneusement
tous les cas de figure. .

Signalons que la démonstration du fait que l'angle MQM’ est droi
est faite, une fois sur deux, en utilisant des égalités d’angles vraies
dans un cas de figure et fausses dans un autre.

2. Les points B et C sont homologues de A dans deux similitudes défi-
nies comme ci-dessus. Nous supposerons le sens positif dans le plan choisi

de maniére que (ﬂ, O_B") = g el que, par conséquent (C—)’TA,EG) — = 1;
OB et OC étant opposés, BC est un diamétre du cercle (0). BQ, CP, O'A
sont les trois hauteurs du triangle ABC. Elles se coupent en H, point
diamétralement opposé au point A sur le eercle (O').

Nous désignerons par « le centre du cercle («) de diamétre 00'. Ce
cercle passant par O, milieu de BC, par P et () pieds de deux hauteurs,
est le cercle d’Euler ou des neuf points du triangle ABC. Ce cercle est
fixe.

Lieu de Uorthocenlre du lriangle ABC.

Le point H est sur le cercle (0). Réciproquement, soit H un point
quelconque du cercle (0), A le point diamétralement opposé sur ce
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cercle : H, est, d'aprés la proposition directe, I’orthocentre du triangle
ABC, construit a partir de ce point A. Dong, le lien de H est ce cercle (O°).

Lieu du pied K de la perpendiculaire mende de A au cété BC.

Le point K est sur le cercle d’Euler du triangle ABC. Réciproquement,
soit KX un point quelconque de ce cercle : la droite KO' rencontre le
cercle (0O') en deux points : soit A 'un d’eux. K est le pied, d’aprés la
proposition directe, de la pérpendiculaire abaissée de A sur le coté BC
construit a partir de ce point, Notons qu’a un peint donné K, il corres-
pond deux triangles ABC.

Lieu du centre du cercle (w) circonscrit au Iriangle ABC.
L’homothétie (H, 2) transforme le cercle d'Euler dans le cercle cir-

conserit : elle transforme & en w, O' en A. Par conséquent Aw = 00.
On passe done de A 4 w par une translation 0O'O. Le lieu du point w
est le cercle de centre O et de rayon R'. Il est inutile de démontrer la
réciproque : 4 un point w correspond un triangle ABC et un seul.

Le cercle (w) est tangen! &rdeu:r cercles fives.

Le rayon de ce cercle étant égal a 00’, il demeure tangent i deux cercles
de centre O et de rayons 00’ + R’, 00' — R'.

3. La droite OH rencontre le cercle (w) en un point L, homologue de O
dans 'homothétie (H, 2) et en un autre point I; les deux points A et L,
homothétiques des deux points O et O’ sont diamétralement opposés

sur le cercle (:') et AL =.2 6’(3 On passe de A a L par une translation.

» Le lieu de L se déduit du cercle (O') par la translation 2. 04'6 I n'y
a pas de réciproque a démontrer : 4 un point L correspond un triangle
ABC et un seul.

Les points A et L. sont diamétralement opposés sur (w), I'angle LIA
est donc droit, I'angle ATH est également droit et le point T est sur le
cercle (0'). Réciproquement, a4 chaque point I, on peut faire corres-
pondre un point H et un seul et, par suite, un triangle ABC. Le lieu du
point T est donc le cercle (O').

4. A et H demeurant fixes, (0') est un cercle fixe : le point O décrit
un.cercle de centre O’ et de rayon 0’0 = /R* + R™™ L’angle des deux

vecteurs O'A, OB étant égal a + ’; on passe de O & B par une trans-

lation bien déterminée : le lieu de B est donc un des deux cercles de
ravon OO0, passant par A et H : le second de ces cercles est le lieu du
point C.

Le vecteur Ow étant équipollent au vecteur O_’ﬁ, on passe de O 4 w
par une translation; le lieu de w est donc un cercle de centre A et de
rayon 00/, ;

Il n’y a pas de réciprogues 2 démontrer.

e N =t R i e : i
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Aspirantes. — Avant de formuler les observations que suggére la

lecture des cent dix-neuf copies de géométrie qui nous ont été soumises,
signalons, une fois encore, que le correcteur s’est montré particuliére-
ment sévére pour les candidates qui recherchent les lieux géométriques
en appliquant la fameuse régle : « Si trois points du lieu sont alignés,
le lieu est une droite; s’ils ne le sont pas, le lieu est un cercle ». De tels
procédés de recherche doivent étre stigmatisés : ils ne peuvent, quoi
qu’on en pense, apporter aucune aide aux candidates. Est-il nécessaire
de faire observer que, appliquée a la recherche du lieu géométrique
des points équidistants de deux droites, cette soi-disant méthode con-
duirait 4 la conclusion que ce lieu est un cercle?

Il ne semble pas que les candidates aient trouvé le probléme difficile.
Toutes, ou presque toutes en ont abordé les différentes parties, et ont
découvert les lieux géométriques demandés. Celte apparente facilité
de I'épreuve souligne cruellement la médiocrité des solutions proposées.
Dans aucune copie 'idée générale n'a été dégagée : plusieurs candidates
ont reconnu que le cercle de diamétre OO’ était le cercle d'Euler du
triangle ABC; aucune n’a attaché d'importance au fait que ce cercle
était fixe, et que presque toutes les propriétés de la figure se déduisaient
de celle-la. )

Cette regrettable médiocrité des compositions de géométrie semble
due (et les interrogations orales des admissibles nous confirmeront
dans cette opinion) & ce que les cours de préparation sont mal étudiés,
et, en tous cas, insuffisamment médités. Les éléves semblent avoir été
exercées trop LOt, alors que leurs connaissances sont encore fragmen-
taires et incertaines, a résoudre des problémes de géométrie. Leur
mémoire n'est surchargée que de petites propriétés insignifiantes,
d'une poussiére de soi-disant théorémes, qui sont appliqués au petit
honheur, comme des recettes : le détail empéche constamment d’aper-
cevoir 'ensemble. On saura, par exemple, que la distance du sommet
d’un triangle 4 lorthocentre est le double de la distance du centre du
cercle circonscrit an coté opposé a4 ce spmmet; on préférera cet énoncé
invraisemblable, incomplet, aux égalités entre vecteurs que donnerait
I’étude sur une figure bien faite, infiniment plus riche en enseignements,
du cercle d’Euler, du cercle circonserit et des deux homothélies qui
permettent de passer de I'un a 'antre.

On énoncera (et dans quel charabial), que, si B et C' sont les homo-
logues de B et de C dans une inversion de pdle A, la hauteur du triangle
ABC est un diamétre du cercle circonserit 4 A" B’ €', sans soupgonner
qu'il s’agit 1a d’'une propriété évidente de la figure classique formée
par une droite et un cercle inverses.

Le fait que I’étude des matiéres imposées par le programme est super-
ficielle, ne peut étre contesté. On congoit mal un exposé logique et com-
plet de la théorie de la similitude, sans que soient invoquées les propriétés
des vecteurs, et des angles que forment les vecteurs entre eux : or,
deux candidates seulement sur cent dix-neuf, invitées 4 démontrer
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que deux points M et M’ se correspondent dans une similitude, semblent
se souvenir que, O et O’ élant deux points homologues, c'est I'angle des
vecteurs OM, O'M’, qui doit étre constant, et non l'angle des droites.
Cette théorie des angles de droites, qui a rendu, nous le savons, quelques
services en géométrie, est invoquée a tout propos et hors de tout pro-
pos, surtout : elle constitue un exemple type de ce que peut devenir
une forme de raisonnement dont l'eflicacité a éLé prouvée dans certains
cas trés particuliers, lorsqu'elle est érigée en procédé universel et auto-
matique. Plus de figures, plus de raisonnement : un laborieux calcul
d’angles de droites, et le probléme est résolu. Voila I'apinion d’un nombre
considérable de eandidates. Faut-il rappeler ici, une fois encore, que le
calcul n'est qu'une forme de I'écriture, qu'il n’a de valeur que s’il tra-
duit simplement et exactement un raisonnement, qu'il ne posséde par
lui-méme aucune vertu propre, et surtout aucun pouvoeir magique?
Nous constatons avec plaisir que les candidates n’ignorent plus que,
aprés avoir établi une proposition directe, il faut. en général, établir
£€galement la proposition réciproque; encore convient-il d’énoncer
d’abord trés correctement cette proposition, et de s’'assurer que sa

" .démonstration est bien indispensable. Lorsqu’un point M se déduit

d'un peint M’ par une transformation soigneusement étudiée dans les
cours (translation, symétrie, inversion) et si le point M déerit une courbe
(C) le point M’ déerit la courbe transformée (C'). La proposition directe,
et sa réciprogque, résultent d’un théoreme démontré dans le cours, et il
n’est pas plus nécessaire de démontrer la réciproque que la proposition
directe. Il suffit de l'énoncer. Il est vrai que bien peu de candidates
semblent en état de distinguer quelles sonl les propriétés classiques,
connues, enseignées, et quelles sont celles qui ne le sont pas.

Physique.
Aspirants.

I. QuestioNn pDE COURS.

Lentilles minces.

On supposera que les faces sont baignées par le méme milien. On
expliquera les différences dans le fonctionnement des lentilles conver-
genles el divergentes.

II. PROBLEME.

Un thermométre 4 gaz comprend un récipient de verre dont le volume
est 75 em® 4 200 centigrades; le coefficient de dilatation moyen du verre
entre 0¢ et la température de 'expérience est 2,107*. Le réservoir est
rempli 4 200, sous la pression atmosphérique de 750 mm. de mercure,
d’un gaz supposé parfait. On porte le réservoir 4 une température incon-
nue X et on recueille sur 'ean dans une éprouvettz le gaz dégagé; ce
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gaz occupe a 20° Je volume de 45 em?® sous la méme pression atmos-
phérique.

Galculer X : 1° en supposant que le récipient de verre est indilatable;
20 en tenant compte de cette dilatation.

Dans I’hypothése (1°), quelle est 'erreur commise sur X quand on
commet une erreur de 0,1 em* sur le volume du gaz dégagé.

Pression maximum de la vapeur d’eau a 20° : 17,4 mm. de mercure.

La composition de Physique a été faite par cent six candidats. Pour
une cinquantaine de copies, les notes sont au moins égales 4 10 (sur 20),

les notes extrémes étant 19 et %; quarante-quatre copies ont mérité des

notes allant de 8 4 11. C’est en somme un résultat satisfaisant

Aspirantes.
I. QUESTION DE COURS.

Isothermes d’un fluide pur; point eritique.
IT. PrOBLEME.

Un ballon B, muni d’une manche M ouverte & sa partie inférieure a,
lorsqu’il est complétement gonflé, un volume V = 1.200 m* Le volume
de I'enveloppe est considéré comme négligeable; son poids, augmenté
de celui des personnes et objets transportés, est P = 900 kg.

1o On lache le ballon, aprés I'avoir rempli aux 4 /5 de son volume
maximum avec de I'hydrogéne sec (considéré comme un gaz parfait,
de densité par rapport a l'air d = 0,070). Déterminer la force F qui agit
sur le ballon au départ (rupture d’équilibre au sol), 'altitude z, a laquelle
il est complétement gonflé, et l'altitude maximum z, (plafond) qu’il
atteint.

20 A cette altitude z,, le gaz contenu dans le ballon, resté jusque-la
en équilibre de température avec I'air environnant, subit (sous I'action
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des rayons solaires tombant sur I'enveloppe), un petit échauflfement
Al = 5°, puis il revient & la température ambiante. Que se passe-t-il?
Caleuler le poids AP du lest que doit jeter le pilote pour conserver son
altitude. (On considérera l'air comme un gaz parfait.)

Pour résoudre le probléme. on supposera que la température au sol
est 15° C et 1'on prendra les données nécessaires dans le tableau suivant,
qui résume conventionnellement I'état moyen de Vair atmosphérique.

z (métres). 1 (°C). p (mm. de Hg).| a (g/dm?). I

0 15,00 760 1,225

500 11,75 715 1,167
1.000 8,50 674 1,112
1.500 5,20 634 1,058
2.000 2,00 596 1,006
2.500 — e 560 0,957
3.000 — 4,50 526 0,909
3.500 — 7,75 493 0,863
4,000 — 11,00 462 0,819
4.500 — 14,25 433 0,777
5.000 — 17,50 405 0,736

Nota. — Des feuilles de papier millimélrique sont mises a la disposilion
des candidales ; leur usage n'est pas indispensable.

Cent dix-huit compositions ont été remises.

Les « questions de cours » ont été, dans 'ensemble, satisfaisantes,
puisque quatre-vingt-trois ont obtenu au moins la moyenne (trente-
trois ayant une note au moins égale a 15). On aurait souhaité pourtant,
dans beaucoup de copies, une rédaction plus concise et un plan mieux
mis en évidence.

Le probléme offrait (comme dans beaucoup de cas réels) des données
surabondantes, entre lesquelles la majorité des candidates n’a pas su
choisir celles qui conduisaient le plus naturellement et le plus rapide-
ment au résultat. Soixante-trois notes sont au moins égales a 10 (vingt-
six étant au moins égales a 15).

La moyenne d’ensemble est nettement supérieure i celle des années
précédentes. Il est souhaitable que cette amélioration persiste.

Chimie.

I. QUESTION DE COURS.
Propriétés chimiques de I'hydrogéne.

Action sur les corps simples.

Action sur les corps composés : réduction et hydrogénation en 1'ab-
sence ou en présence d'un catalyseur ou par un meélange hydrogénant
(hydrogéne naissant). Indiquer briévement, s'il y a lieu, I'importance
industrielle des réactions mentionnées.
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SESSION DE 1937.

ASPIRANTES.

| PHYSIQUE.

1. QUESTION DE COURS.

Isothermes d'un fluide pur; point crilique.
1I. PROBLEME.
Un ballon B, muni d'une manche M ouverte 3 sa partie

inférieure a, lorsquil est complétement gonflé, un volume
V= 1200 m% Le volume de Tenveloppe est considéré comme

négligeable; son poids, augmenté de celui des personies el
objets transportés, est P—=goo kg. '

1° 'On liche le baflon, aprés 1'avoir f.remp]i aux. guatce-cin .
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quitmes de son volume maximum avec de I'hydrogene sec (con-
sidéré comme un gaz parfait, de densité par rapport & Tair
d = 0,070). Déterminerla force Fqui agit sur le ballon au départ

(rupture d'équilibre au sol), Taltitude 2, & laquelle il est comple-
tement gonflé, et Faltitude maximum =, (plafond) qu'il atteint.

2" A cette altitude z,, le gaz contenu dans le ballon, resté
jusque la en équilibre de tempéralure avee lair environnant,
subil (sous I'action des rayons solaires tombant sur I'enveloppe),
un petit échauffement Ar=>5°, puis il revient a la tempéralure
ambiante. Que se passe-t-il 7 Calculer le poids AP du lest que
doit jeter le pilote pour conserver son altitude. (On considérera
I'air comme un gaz parfait.)

Pour résoudre le probleme, on supposera que la température
au sol est 15° G et I'on prendra les données nécessaires dans le
tableau suivant, qui résume conventionnellement I'état moyen de
P'air atmosphérique.

z (melres). p (mm de Hy). a (gldm?),
0 15,00 760 1,230
500 11,75 715 1,167
1000 8,50 tigh 1,113
1hoo h,ad 634 1,008
2000 2,00 206 1,000
aboo — 1,25 560 0,957
3000 — h,50 5ab 0,009
3500 — 7,75 g3 0,863
fiooo — 11,00 hia 0,819
hboo — 14,25 h33 0,777
Hooo hod

Nota : Des feuilles de papier millimétrique sont mises .a la disposi-
tion des candidats; lewr vsage n'est pas indispensable,
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11. PROBLEME.

1o Dans une solution d'acide chlorhydrique, on fait arriver, jusqu’a
neutralisation, un courant d’ammoniac. Par évaporation, on isole
des eristaux de chlorure d’ammonium sees. — Une masse de ce chlorure
égale 1,07 g est chauffée, de facon prolongée, au contact d’'une solution
de soude employée en excés. Le gaz qui se dégage est recu dans 40,0 em?®
d’une solution normale d’acide sulfurique (0,5 molécule-gramme de
SO*H:* dans 1 litre de la solution). Pour neutraliser le liguide ainsi
obtenu, en présence d’hélianthine, il faut ajouter 20,0 cm* d'une solu-
tion normale de soude (1 molécule-gramme de NaOH dans 1 litre de
solution). Qu’en peut-on conclure sur la pureté du solide initial? On
prendra H = 1, N = 14, Cl = 35,5.

2" Une masse de ce solide, égale a la précédente, est additionnée
d’eau pour former 100 centimétres cubes de solution. On traite 10 cen-
timetres cubes du liquide par un exeés d'une solution d’hypobromite
de sodium et de soude. Quel volume de gaz, mesuré dans les conditions
normales, se dégage au cours de la réaction?

3° Un échantillon du chlorure d’ammonium initial est chaufié en
vase clos 4 3300, Le solide restant est en présence d'un gaz dont la densité
par rapport a I'air est 1,13. Montrer que le gaz n’est pas formé seulement
de molécules de chlorure d’ammonium. €

L’expérience conduit & admettre la dlssociatiof du chlorure en gaz
chlorhydrique et en gaz ammoniac. Calculer le degré de dissociation
dans la phase gazeuse, c'est-a-dire le rapport du nombre de molécules
de chlorure dissociées au nombre de molécules qu’il y aurait si la disso-
(nalmn élait nulle.

Aspirants. — La question de cours a été, en général, assez bien traitée.

Le probleme a été, le plus souvent, résolu, tout au moins pour ce
qui concernait les premiéres questions qui étaient les plus faciles.

On peut noter un progrés certain par rapport aux années antérieures,
relativement a ces applications numériques qui ont été réguliérement
demandées dans les précédentes sessions, ce qui a incité les candidats
a une préparation particuliére 4 ce sujet.

Aspiranfes. — Sur cent seize copies remises, trente-six onl mérité
des notes variant de 10 a 16; une cinquantaine, tres faibles, ont été
notées de 6 a 0,5. Le niveau moyen de la composition est un peu supé-
rieur 4 celui de 1'an dernier, mais il reste encore de grands progrés a
réaliser.

La question de cours s’est réduite, le plus souvent, a une séche énu-
mération de réactions, sans aucun souci de leur intérét et des conditions
dans lesquelles elles se produisent; par exemple, la synthése directe si
importante de I'ammoniac a été fréquemment traitée en trois lignes
comme I'action de I'hydrogéne sur le phosphore. L’étude de I'hydrogé-
nation des corps composés a été le plus souvent mauvaise; les exemples
d’hydrogénation par catalyse ou par I'hydrogéne naissant ne manquent
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pourtant pas dans le programme de chimie du Professorat, 1r¢ partie.
Le probléme, bien que facile, a fourni des résultats plutdt décevants.
Trop nombreuses sont les candidates qui ont posé, dés le début, que la

) 1
masse 1,07 g des cristaux de chlorure d’ammonium secs représentait 50

molécule-gramme de CINH?; elles ont admis ainsi & priori que le pro-
duit était pur, ce que 'on demandait d'établir. Presque toujours, la
réaction du mélange d’hypobromite et de soude sur le chlorure d’ammo-
nium a été ignorée : c’est pourtant un procédé classique de préparation
de l'azote pur, qui se généralise en Chimie organique. Bien entendu,
les candidates ont imaginé des transformations extravagantes sur
lesquelles il est préférable de ne pas insister. Enfin, la derniére partie,
relative a la dissociation du chlorure d’ammonium, a rarement été
traitée de facon compléte; les lois élémentaires des gaz parfaits ne parais-
sent pas familiéres aux aspirantes. Le correcteur attendait mieux pour
ce probléme. L

Zoologie.

La Grenouille. — Caractéres extérieurs : principaux traits de I'orga-
nisation interne. Biologie et développement. Comparaison avee quelques
animaux voisins.

: *‘t

La nécessité de rendre le plus concret possible I'enseignement élé-
mentaire des Sciences naturelles, a conduit, il v a trois ans, & remanier
les programmes de préparation au Professorat. Les modifications intro-
duites font sentir leurs eflets, satisfaisants, au moins dans leur ensemble.

Le sujet donné en Zoologie répondait & I'intention du programme,
puisqu’il portait sur un animal dont la connaissance directe est des
plus faciles aux candidates; de plus, le ¢6té biologique de la question
gardait une grande importance.

Sur un sujet aussi facile — du moins en apparence — la plupart
des copies (environ 80 %), ont été satisfaisantes, mais assez banales :
elles reproduisaient surtout les manuels, déja classiques, de dissection,
Les compositions, soignées, ont témoigné d'un travail consciencieux.

La biologie, par contre, n’a pas assez retenu l'attention, et les rapports
avec les animaux voisins, — dont I’existence est 4 peine soupconnée, —
ont été généralement négligés. A peine 10 % des copies sortent-elles
de lordinaire. Il y avait cependant des faits intéressants a signaler,
sur les métamorphoses comparées des Batraciens, et sur Iinfluence des
glandes endocrines.

Cette insuffisance a peut-étre sa cause dans la forme méme sous laquelle
I'étude de la Zoologie est présentée dans le programme, par mono-
graphies. L'avantage réel de conduire &4 des connaissances concrétes,
quant a4 la morphologie, a pour contre-partie I'inconvénient de fixer
trop fortement l'attention sur un petit nombres de types. Et cependant,
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des indications trés nettes sont données dans ce méme programme sur
Pimportance des caractéres biologiques, et de la comparaison de divers
types. Les monographies doivent servir de cadre, mais sans rigidité,
sinon leur particularisme enléve aux Sciences naturelles une grande
partie de leur intérét, et de leur réle dans une culture générale. 11 suffira
d’attirer I'attention sur ce point pour éviter Finconvénient que nous
venons de signaler.

Botanique.

Le sujet proposé était : « Etude du Pin sylvestre ou de toute autre
espéce de Pin. — Appareil végétatif : morphologie externe; caractéres
anatomiques les plus intéressants. — Reproduction. Fruit et graine,
Caractéres généraux des gymnospermes. »

Aspirants. — L'espéce étudiée dans presque toutes les copies a été
le Pin sylvestre. L’énoncé, trés détaillé fournissait le plan du développe-
ment. On exigeait donc des candidats la preuve de connaissances assez
précises, et un effort de composition limité 4 un juste équilibre entre
les différentes parties. Si I'on fait exception d'une vingtaine de compo-
sitions révélant une ignorance a peu prés totale de la question, la plu-
part des faits essentiels ont été décrits. On peut faire, au sujet de cha-
cune des parties traitées, les remarques générales suivantes :

a) Elude de Uappareil végélalif. Les candidats ont fait preuve de

- connaissances assez précises sur I'anatomie microscopique. Dans les

bonnes et moyennes copies on a trouvé une étude assez soignée de la
structure de la tige et de ses formations secondaires, avee dessins con-
venables des coupes effectuées dans les directions transversale, radiale
et tangentielle, pour interpréter la forme caractéristique des trachéides,
des canaux secréteurs... Mémes remarques au sujet de la structure des
feuilles.

Par contre, les études de morphologie externe ont été beaucoup
moins réussies. C'est 14 une remarque qui mérite de retenir I’attention,
car les candidats semblent délaisser de parti-pris les études de morpho-
logie externe. Celles-ci méritent pourtant un meilleur sort. La mor-
phologie est, en effet, une branche des Sciences naturelles qui doit tenir
une place de premier plan dans I'enseignement élémentaire. Elle est
accessible 4 ’étude directe sans techniques compliquées, et elle pose des
problémes qui sont loin d'étre dépourvus d’intérét pour la formation
de D'esprit. Ne tirerait-on pas plus de profit d'une bonne analyse du
port du Pin sylvestre, de son développement pdr unités annuelles suc-
cessiyes, de l'aspect de ses ramifications... que de I'étude du nombre
des cellules des rayons médullaires? Sans ce souci d’interprétation

‘des faits de banale observation, on donne des descriptions sans enchai-

nement logique, dans lesquelles les régles générales qui devraient sortir
de toule étude de morphologie comparative n’apparaissent plus.
De trés bons candidats, aprés avoir expliqué que la tige s’allongeai
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par le jeu d’un bourgeon terminal, ont éerit qu’elle ne comportait aucune
trace de feuilles sur les pousses longues, les pousses courtes (dont on ne
comprend plus alors 1'origine) étant seules pourvues d’aiguilles vertes.
11 et été plus intéressant de montrer que le Pin, malgré quelques carac-"
téres qui lui sont propres, obéit aux lois générales qui réglent 1'orga-
nisation des rameaux feuillés aériens et la morphologie des arbres.

b) Reproduction. On pourrait répéter les mémes remarques a propos
de la seconde partie relative aux phénoménes de reproduction. Les
inflorescences, les fleurs mdles et femelles ont ¢té décrites de facon
sommaire et peu précise. Par contre, la plupart des candidats se sont
étendus sur des détails d’organisation microscopique, intéressants
sans aucun doute, mais qui ne prennent d’intérét que dans une étude
comparative assez poussée. Ainsi, beaucoup ont|décrit les phénomeénes
de réduction chromatique, la succession des phrases haploide et diploide
sans esquisser, méme trés sommairement, une comparaison avec les
autres Archégoniés. La signification exacte de 'endosperme, que quel-
ques-uns ont confondu avec I'albumen des Angiospermes, a été rarement
précisée. Cependant, dans la plupart des copies, les phénoménes de la
fécondation, de la formation de la graine, de la maturation du fruit
ont été correctement décrits.

¢) Caracléres généraum des Gymnospermes. Cette derniére partie a
été traitée de facon trés bréve. Elle a méme été complétement négligée
dans de nombreuses copies, vraisemblablement par manque de temps.

L’illustration semble en progrés. On a relevé quelques figures au
trait grandes, claires et bien interprétées. Mais il faut encore signaler
que de trop nombreux candidats restent trés maladroits dans 'exécution
des schémas qui doivent accompagner toute composition d'Histoire
naturelle. Cing copies en étaient complétement dépourvues.

Le vocabulaire scientifique est encore encombré de termes savants
bien inutiles. Un candidat, en guise de préambule, a cru bon de définir
le Pin : une plante ligneuse, autotrophe et photosynthétique! De nom-
breux termes savants (dicline, loculicide, introrse, pérennant.....) vien-
nent inutilement doubler des explications données correctement en
langage clair. Quand on a expliqué le mode de transport des grains de
pollen du Pin par le vent, qu’ajoute-t-on d'intéressant en écrivant
que la pollinisation est anémophile (qu'on orthographie, trois fois sur
quatre, « anémophylle »)?

L’ensemble des compositions de Botanique est cependant assez
satisfaisant. La moyenne générale a dépassé 10, et trente-sept copies
sur cent trois ont été notées 12 ou davantage.

Aspirantes. — 1. Résullats. — Sur 122 candidates inscrites, 115 ont
fait la composition de Botanique. Ces deux nombres sont en diminution
sur les nombres correspondants des derniéres années précédentes.

73 copies ont obtenu une note égale ou supérieure a la moyenne.

Parmi ces copies, 34 ont mérité une note égale ou supérieure 4
15 sur 20.
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Le jury a eu la satisfaction d’attribuer treize fois la note 17 et deux fois
la note 18.

Ces résultats sont tout a fait honorables dans leur ensemble. Tout
en étant bien classique la question étail un peu spéciale; que son exposé
comportit des difficultés, personne n’en doute. Le nombre relativement
élevé de trés honnes copies prouve que la préparation est trés séricuse,
que les candidates continuent a faire des efforts méritoires quant a
Facquisition des notions et & leur exposé.

II. Observations relatives au fond. — Appréciation d’ensemble
assez bien ou bien pour ]la morphologie exlerne; — passable et assez
souvent faible pour les caractéres anatomiques : trachéides, ponectua-
tions aréolées, canaux sécréteurs; — assez bien ou bien pour I'étude
de la reproduction jusqu’a la fécondation; — passable ou faible pour
le développement de I'ovule et pour la graine; — certaines compositions
sont trés bonnes dans leur totalité.

L’énoncé du sujet demandait de présenter a la fin de la question un
exposé des caractéres généraux des Gymmnospermes. Il s’agissait, c’est
évident, d'un résumé trés simple des caractéres importants i déduire
de I'étude qui venait d'étre exposée.

Cette partie finale de la question a été assez faible d’une facon générale.
Certaines candidates ont méme commis des erreurs ficheuses relative-
ment a la signification du mot : Gymnosperme.

Ceei est regrettable. 11 est formellement entendu que si le programme
— et le bon sens — demandent de réaliser d’abord et surtout I’étude
concréte d'exemples choisis, ils demandent aussi de fournir, aprés Ieffort
de I'observation, l'effort réfléchi de la comparaison et de la classification.

II1. Observations relatives a la forme. — Nous ne saurions trop répéter
que la rédaction doit étre soignée, claire, méthodique et méme d’aspect
avenant, agréable & suivre, accompagnée de dessins clairs et exacts;
c'est réalisable; c'est réalisé par un certain nombre de candidates.
Nous serons de ces candidates-1a. s

Et évitons la nervosité dont les manifestations sont de nos jours si
fréquentes, trop fréquentes. Une fois passée I'émotion assez légitime
avanl I'épreuve et a la lecture de Pénoncé du sujet, la volonté doit
intervenir pour calmer et dominer les nerfs, « Une Ame virile doit &tre
maitresse du corps qu’elle anime. » La composition sera alors rédigée
avec calme, avec méthode, avec soin, dans 'ensemble et dans les détails
1l s’agit 1a d’un facteur trés important du succes.

1I. EPREUVES ORALES
Aspirants.

Arithmétique, Algébre et Trigonométrie.
L’ensemble des examens a été trés satisfaisant. Presque tous les can-
didats examinés étaient bien préparés et n’avaient négligé aucune partie
du programme. Chaque candidat devait exposer une question de cours
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et traiter un court exercice. Dans la question de cours de nombreux
candidats ont montré de la clarté, de la précision, et de bonnes qualités
pédagogiques, mais on doit relever des négligences de certains en tri-
gonométrie et en arithmétique. En trigonométrie la résolution des trian-
gles a valu une mauvaise note a deux candidats, deux autres n’ont pas
pu arriver convenablement 4 démontrer, I'un la formule d’addition
des ares, 'autre les formules de transformation d'un produit de sinus
ou cosinus en une somme. En arithmétique, deux interrogations sur les
grandeurs proportionnelles et sur la racine carrée n'ont guére eu de
succes; un candidat n’avait que de vagues souvenirs sur les nombres
décimaux périodiques.

Les exercices proposés sur les diverses parties du programme ont éLé
assez bien traités en général, aprés une aide préliminaire de ’examina-
teur dans certains cas. Les candidats calculent correctement, certains
avec habileté; ils possédent bien les éléments du calcul différentiel et
intégral. Les fautes les plus saillantes furent les suivantes : un candidat
fut incapable de résoudre correctement une équation renfermant un
radical et se ramenant au second degré; un autre, bon par ailleurs,
n'arriva pas a trouver sans aide la faute qu’il avait commise dans I'étude

2
des variations de y = a + zen oubliant de tenir compte de la discon-

tinuité. ’
Il convient de noter que, sauf ce dernier, tous les candidats dont les
défaillances viennent d'étre relevées sont classés au dela du dix-septiéme.
La moyenne générale des notes est 14,30 sur 20. Tous les éléves recus
4 Saint-Cloud ont eu de 21 & 28 sur 30.

Géométrie.

Les examens oraux de géométrie, passés par les 35 candidats admis-
sibles, ont ¢été, dans l'ensemble, assez bons. Chaque candidat avait &
exposer une question du cours, tirée au sort, et qu'il préparait pendant
quelques minutes; puis un probléme lui était posé.

Il importe que les éléves comprennent que ces épreuves font partie
d'un examen de professorat, et que les qualités d’exposition et de pré-
sentation interviennent, en méme temps que les connaissances acquises
dans la détermination de la note.

Signalons, parmi les questions de cours, celles qui paraissent pré-
senter pour les candidats soit des difficultés de principe, soit des diffi-
cultés d’exposition : déplacements en géométrie plane; — similitude
en géométrie plane; — homothétie, et particuliérement la démonstra-
tion du fait que deux figures homothétiques d’une troisiéme sont en
général homothétiques entre elles; — I'étude du lieu des sommets des
angles égaux et de méme orientation dont les cotés passent par deux
points fixes; — volume du prisme.

Pour les problémes, on demande surtout au candidat de montrer
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son aptitude a bien poser une question, qu’il aborde en général pour
la premiére fois, 4 la situer dans I’ensemble de ses connaissances, 4 en
analyser la ou les principales difficultés et a les résoudre successivement,
enfin, a faire, de temps en temps, la synthése des résultats déja acquis
pour préciser 1'état de la solution et, au besoin, transformer le probléme.

Il faut aussi que soit bien compris qu'un probléme de construction
n'exige pas moins de précision dans le raisonnement que I'étude d’un
lieu géométrique ou d’une enveloppe.

La plupart des exercices de mathématiques font intervenir, sous des
formes du reste trés variées, la notion d’équivalence qui est essentielle
dans tout raisonnement : c’est une idée gu’il importe de faire acquérir
aux éléves, surtout quand ils se destinent au professorat.

Les notes obtenues par les candidats, pour cette épreuve orale, sont
réparties entre 10,5 et 18,5. La moyenne générale est un peu supérieure
a 14.

Physique.

L’ensemble des interrogations de Physique a été bon,

Les manipulations de physique ont donné lieu aux observations
suivantes. Des fautes grossiéres de calcul ont faussé des résultats qui
auraient pu étre meilleurs; des candidats ont une opinion erronée sur
la précision possible des mesures qu'ils peuvent faire; sur trois d’entre
eux, un seul s’est aper¢u que la balance mise & sa disposition avait des

cavaliers lui permettant de faciles pesées au 5 de mg. Dans les mesures

de calorimétrie, les candidats ignorent complétement les méthodes
permettant de calculer les pertes et de les réduire. Malgré tout sur
35 candidats, 28 notes sont supérieures a la moyenne.

Chimie.

Aux épreuves orales, il a été constaté, comme les années antérieures,
que les candidats, déja sélectionnés par 1’écrit, connaissaient bien leur
programme, mais qu’ils éprouvaient toujours une difficulté a exposer,
d’une maniére simple et facilement compréhensible, les principes de
la chimie. Les notions d’atome, de molécule, de poids atomique et de
poids moléculaire échappent, le plus souvent, et beaucoup de candidats
sont presque incapables de les exposer. La théorie atomique est peu
connue et incomplétement comprise.

5i I'on veut juger les candidats au point de vue pédagogique, on
éprouve donc, sur ces sujets, une certaine déconvenue. J'ai déja attiré
I’attention, les années précédentes, sur ces points qui, je crois, ont de
Pimportance, puisqu’il s’agit d'un examen de professorat. Il apparait
indispensable, non seulement que les éléves connaissent les faits essentiels
de la science, mais surtout qu’ils aient bien assimilé ce qui constitue
ses fondements et qu'ils soient capables d’enseigner ceux-ci a des éléves




72 L’ENSEIGNEMENT PUBLIC

débutants. Dans une Science, comme la Chimie, ou I'énumération de
faits ne fait appel, le plus souvent, qu’a la mémoire, ce n’est certes pas
trop demander aux candidats que de faire un effort pour comprendre
des généralités qui sont trés accessibles et ol n’interviennent que des
raisonnements fort simples.

Les manipulations de chimie donnent lieu anx remarques habituelles.
Si les candidats connaissent par cceur leur tableau d’analyse, ils n'en
usent pas toujours avec discernement, en oubliant un détail de mani-
pulation. Par exemple, I'un d’eux ayant une solution de chlorure ferrique
conclut a un chromate ferreux. Ayant omis d’en faire le sel de sodium
par le carbonate de soude, le traitement par I’hydrogéne sulfuré pro-
voque une réduction du sel ferrique rouille en sel ferreux vert. Comme a
ce moment le candidat recherche la nature de l'acide, il conclut a la
présence d'un chromate. .

Un candidat s’est présenté a I'examen sans avoir jamais utilisé, ni
peut-étre vu une pipette. Toutes les fautes systématiques sont a signaler
dans les dosages : emploi erroné de réactifs colorés en acidimétrie;
comparaison de deux liqueurs analogues dans des conditions opposées,

En résumé 26 notes dépassent la moyenne pour 35 candidats.

Botanigque et Géologie.

A. Travaux pratiques. — Les échantillons (plantes, rochers ou miné-
raux) ont été identifiés assez correctement. En Géologie, certains can-
didats ont établi leurs déterminations sur des caractéres superficiels,
au lieu de pratiquer une observation méthodique. Ainsi, un granit a
feldspath rose a été pris pour une syénite malgré 'existence trés nette
de cristaux de quartz. Un gros cristal de calcite, d’aspect laiteux, a
été qualifié feldspath, alors que 'emploi d'une goutte d’acide suffisait
a fixer sa nature calcaire.

Les dissections ont été beaucoup moins satisfaisantes, particuliére-
ment celles qui ont comporté une étude de morphologie externe. Cette
remarque rejoint celle qui a été faite a propos de I’épreuve écrite. L'ana-
lyse et la dissection de fruits (pois, pomme, groseille a maquereau),
I'analyse d’une inflorescence composite d’Achillée ont révélé une pré-
paration insuffisante des exercices pratiques. Les coupes microscopiques,
assez bien exécutées, n’ont pas recu de bonnes interprétations.

B. Inlerrogations. — Elles ont permis une bonne discrimination,
Les notes ont été, pour la plupart, au-dessus de la moyenne. Quelques
candidats ont méme témoigné de connaissances assez étendues et de
réelles qualités d’exposition. Il convient de souligner cependant une
maladresse assez générale dans le dessin au tableau noir.

Aspirantes.
Arithmétique, Algébre et Trigonométrie.

La moyenne des notes des 35 admissibles est 12,37 sur 20. La moyenne
relative aux 14 premiéres de la liste d’admission lui est peu supérieure,
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12,86 les 17 suivantes réalisent comme note moyenne 12,46, Note minima
8,66 (sur 20); note maxima 17,33.

Comme on le voit par ces chiffres, les interrogations orales sont homo-
génes, mais ternes : elles n’ont pas fait ressortir de voeations, ni affirmé
de supériorité bien nettes.

La préparation que les aspirantes ont recue est visiblement trés satis-
faisante, soignée, minutieuse, et de nature 4 leur donner toute confiance:
elles conservent mieux que par le passé tout leur calme. C'est 4 I'occasion
des exercices que se révélent des lacunes assez profondes, attestant
qu'on s'entraine plus a réciter qu'a bien réfléchir. Indiquons les prin-
cipales :

Arithmétique. — Elle permet d’apprécier les qualités de raisonnement:
plutét que la mémoire, ce qui fixe son rdle. Il n’apparait pas désirable
de la développer oulre mesure dans les cours.

La recherche directe des diviseurs communs 4 deux entiers est bien
connue et comprise; mais lorsqu’on énumére ses conséquences, une
chaine trop compléle de propositions accessoires masque le rdle des
définitions et des résultats vraiment essentiels. Pour justifier une pro-
priété usuelle des entiers premiers entre eux, nous avons vu donner,
le plus souvent, tous les théorémes connus oii cetle notion intervient,
alors qu’il serait plus simple d'analyser son contenu. Certaines éléves
s'édarent dans ce labyrinthe et se libérent en commettant les erreurs
contre lesquelles la théorie met en garde; ainsi « un nembre qui divise
le carré a® divise a ».

Le role des valeurs approchées décimales du quotient de deux entiers,
A propos des suites décimales périodiques est moins connu que les recettes
classiques, d'une bien moindre importance. Une candidate interrogée
sur les racines carrées décimales approchées d'un nombre, invoque la
notion de la racine carrée exacte, par une déformation d’esprit dont
on va voir d’autres exemples.

Algébre. — Les transformations de polyndmes tels que 1 + a + z* +
-« + " ne sont opérées que si 'examinateur y insiste, et les formules
écrites ont été plusieurs fois incorrectes.

Dans les démonstrations de la théorie des dérivées, le fait qu’il v a
lieu d’établir I'existence d’une limite pour %-z n'est pas compris : la
dérivée est baptisée y' avant que de naitre.

On croit que SirAA est voisin de I'unité, pour A trés petit, quelle que

tgA

soit I'unité d’angle. La limite de A guon établit en méme temps que
la précédente, embarrasse bien davantage les aspirantes.

11 est ridicule, pour des questions de dérivées, de proposer I'emploi
de la régle de I'Hospital. Une question posée sur la primitive d’une
fonction, déduite de la notion d’aire, est, encore cetle année, restée
sans réponse; on a cru qu'il fallait définir cette aire par une intégrale.

Trigonomélrie, — Dans une interrogation, assez bonne par ailleurs,
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on ignore le sinus et la tangente de 459, pourtant désigné par Es ce qu
est beaucoup plus savant que le fait demandé.
Le calcul de tg g5 connaissant a la fois cos a et sin a est toujours aussi

mal connu, malgré les compositions du concours, encore toutes proches,
ot il jouait un certain réle.

Peu de progrés dans la connaissance et surtout dans l'emploi des
transformations trigonométriques. Des exercices simples relatifs au
triangle n'ont pu, sans aide, étre poussés jusqu'a la discussion. On
ne sait pas adapter celle-ci aux méthodes employées. L’an dernier,
nous signalions 'abus des procédés n’utilisant que les cotés du triangle;
cette année, sans souci des cas d’espéce, on ne proposait plus comme incon-
nues que les angles!

Les divergences trés fréquentes entre les résultats de 1'écrit et de 'oral,
entre les deux notes de géométrie et d’algébre, sont de nature a causer
des appréhensions sur le sort des aspirantes futures a la seconde partie
du Professorat (en sciences mathématiques et physiques). Celles qui pré-
sumeront trop de leurs capacités et ne consolideront pas leurs connais-
sances de base, risqueront I’échec, faute d’efforts suffisants pour parvenir
au niveau de cette difficile épreuve.

Géométrie.

Les candidates sont entrainées 4 faire des problémes : elles savent mal
et imparfaitement leur cours. Une candidate admissible pour la troi-
sitme fois ne peut, aidée par I’examinateur, retrouver la formule qui
donne le volume d’un tronc de prisme; une autre avoue n’avoir pas
¢étudié la géométrie dans I'espace; toutes les tentatives pour obtenir
une démonstration du fait qu'il existe une rotation bien déterminée et

unique, qui permet de passer d'un vecteur AB 4 un vecteur égal ﬁ',
ont échoué. Les questions sur la similitude ont été également fatales
aux candidates.

Certes les éléves de qualité se révélent avec netteté, malgré les imper-
fections de leurs examens. Il est juste de dire que, a 'exception de trois
candidates trés médiocres, auxquelles Je professorat a d’ailleurs été
refusé, les épreuves écrites ont sélectionné de bonnes éléves et d’excel-
lents esprits. On trouve, dans la liste des éléves recues & Fontenay, les
noms de candidates, capables de réflexion et de finesse, qui ont obtenu
a I’épreuve de géométrie des notes excellentes. Nous n’en déplorons que
plus vivement les critiques que nous ont amené & formuler les consta-
tations faites aprés la correction des épreuves écrites, et aprés l'aundi-
tion des candidates, & Ioral. Nous trouvons regrettable qu’'une excel-
lente éléve, qui désirait démontrer que les pieds des hauteurs et les milieux
des cotés d’un triangle étaient sur un méme cercle, établisse trés sim-
plement que ces points sont les homologues, dans une homothétie bien
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déterminée, de six points d'un cercle et, ne jugeant pas, & ce moment,
sa démonstration terminée, I'alourdisse par des considérations inutiles,
des études de triangles, la diminue enfin, Iui enléve, comme & plaisir,
toute son élégante simplicité et sa force.

Nous recommandons, une fois encore, aux éléves, I’étude, mais une
€tude patiente et réfléchie, de ces admirables exemples qui leur sont
proposés par les programmes : étude des théories désormais classiques
des transformations dites élémentaires, translation, rotation, homo-
thétie, similitude et inversion.

La préparation d'un concours n'exige ni hite, ni artifice. I’examina-
teur ne s’attache qu’a découvrir, parmi les éléves trop bien dressées
a franchir les obstacles du concours, celles qui font preuve de qualités
personnelles, montrent qu’elles ont compris et médité les exemples
qui leur sont proposés, exposent clairement, en sachant se limiter,
manifestent enfin, avec 'inexpérience de leur fge, les qualités qui don-
nent tant de prix a l'enseignement des maitres qui les forment.

Physique.

L’inaptitude a utiliser efficacement des connaissances théoriques
en général suffisantes, signalée a propos de I'éerit, s’est révélée au cours
de la plupart des interrogations orales, et surtout des épreuves de tra-
vaux pratiques. Si certaines candidates y ont pu obtenir des notes
excellentes, d’autres ont fait preuve d’une inexpérience que le manque
de matériel dans certains centres de préparation ne saurait excuser,
tar on peut y suppléer par des visites ou des emprunts a des établisse-
ments mieux outillés (Ecoles normales de gargons, lycées, facultés...).
Le jury rappelle qu'une exécution soignée de foufes les manipulations
indiquées au programme constitue une part essentielle de la prépara-
tion a I'examen.

Chimie.

17 aspirantes ont été interrogées en Chimie; 18 ont eu 4 faire des tra-
vaux pratiques.

Les interrogations ont été satisfaisantes le plus souvent, trés bonnes
quelquefois : une note 18, deux notes 16, la plus mauvaise note étant 6.

Les manipulations ont encore bien laissé a désirer; l'une d’elles,
particuliérement faible, a été notée 2. Elles ont témoigné d'un manque
de réflexion assez surprenant, Ainsi, plusieurs candidates n’ont pas réussi
4 déterminer I'anion parce qu'elle n’ont pas opéré sur une solution
de sel alcalin ou parce qu’elles n’ont pas tenu compte de I'excés de car-
bonate de sodium ajouté. De telles erreurs sont un peu grosses.

Zoologie.

L’oral des candidates admissibles confirme I'impression laissées par
P'éerit : les questions générales sont moins bien traitdes que les descrip-
tions monographiques. Dans l’ensemble, toutefois, les notes, plus diffé-

|
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renciées qu’a 1'écrit, ont été bonnes (1a moitié sont de 14 a 18), et prou-
vent une sérieuse préparation.

Enfin les travaux pratiques sont encore en progrés sur les années
précédentes : préparations soignées, correctes, et présentées proprement;
dessins clairs et exacts, d’aprés nature, avec explications bien dispo-
sées, tout cela montre que les candidates regues profiteront largement
d’études ultérieures, ou fourniront elles-mémes un bon enseignement.

Botanique et Géologie.

Epreuves orales. — Rien de particulier & signaler. Comme pour les
concours antérieurs, ces épreuves sont bonmes. Les notes faibles sont
rares; les candidates sélectionnées par une admissibilité assez difficile,
font preuve de documentation, de méthode, d’intelligence; certaines
d’entre elles exposent avec facilité, d'ailleurs sans prétention et sont
capables de réflexion; c’est bien et assez souvent trés bien.

Epreuves pratiques. — Premiére partie : étude d'un fragment de tige
fraiche : tige de Tageles pour un premier groupe, de Morellé Douce-
Ameére pour le second groupe.

Les coupes et les colorations ont été d'une facon trés générale aussi

bonnes que pour les organes conservés dans l’alcool, dont I'étude avait
été proposée aux précédents concours; ¢'est trés bien.
. Mais en revanche linterprétation de la coupe reste faible. Nous
répéterons que les candidates doivent s’exercer davantage a la recon-
naissance des divers tissus et des diverses parties d'une tige bien clas-
sique, a4 plus forte raison & ne pas commettre des erreurs tout a fait
inadmissibles. Il faut aussi soigner les dessins qui sont faibles le plus
souvent et dont les mieux classés sont tout au plus moyens.

Deuxiéme partie : reconnalssance de 5 plantes communes dont un
arbre et étude de 1a morphologie florale d’une 6¢ plante avec diagramme
et dessins. Cette 6¢ plante était ou la Mauve commune ou la Belladone.

Comme les années précédentes, cette partie de I'épreuve est honorable
pour la reconnaissance des plantes, trés satisfaisante pour la morpho-
logie florale.

SR
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Texte et Documents.

Décret du 7 octobre 1957 portant création d'une Médaille de la rccherche
scientifique.

RAPPORT
AU PRESIDENT DE LA REPUBLIQUE FRANCAISE

Les découvertes dues a la recherche scientifique ont déja entrainé
des changements si profonds et si heureux que I'humanité peut mettre
dans ces découvertes un espoir sans limites. Notre pays doit, pour son
intérét comme pour sa gloire, concourir 4 ce progrés par un effort dont
il sera le premier a bénéficier.

Vous avez déja, dans cet esprit, signé trois décrets. L'un, en date du
7 avril 1933, a institué le conseil supérieur de la recherche, haut orga-
nisme consultatif qui, notamment, désigne ‘des chercheurs non fonction-
naires et indique les indemnités ou ressources de toutes sortes qui leur
sont nécessaires. Un autre décret, en date du 30 octobre 1935, a réuni
divers services en un ‘seul organisme d'attributions élargies, la caisse
nationale de la recherche scientifique, chargée de la gestion de tous les
crédits affectés a la recherche dans le budget de 1’éducation nationale.
Enfin, un troisi¢éme décret, daté du 26 mai 1936, a précisé les conditions
de cette gestion.

Le décret qui vous est proposé aujourd’hui a pour but particulier,
grice 4 des récompenses nationales décernées aux chercheurs les plus
distingués, d’exciter et de faciliter 1'effort de ces chercheurs en méme
temps que d’accroitre le prestige de la recherche et, par la peut-étre,
d’attirer 4 cette recherche de précieux concours et de nouvelles vocations.

Ces récompenses seront décernées sous le nom de « Médailles de la
recherche scientifique », comportant des primes d’importance notable
par rapport aux indemnités et aux traitements des chercheurs.

Parmi ces médailles, les médailles d’honneur seront en nombre assez
petit pour n’étre attribuées qu’'a des savants de trés haute réputation.

Y
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Ces savants, dont les travaux auront grandement contribué a la gloire
et 4 la prospérité de la nation, pourront également recevoir, aprés leur
soixante-dixi¢éme année, des allocations d’honneur.

Un comité prévu par le décret fera les propositions nécessaires avec
des garanties qui semblent devoir résister a toute critique. L'attribution
définitive sera faite par le conseil d’administration de la caisse natio-
nale de la recherche scientifique.

Tel est, dans son essentiel, le projet de décret que nous soumettons
a votre haute approbation.

DiCRET.

ArticLE PREMIER. — Il sera décerné chaque année des « médailles
de la recherche scientifique » destinées a récompenser des recherches
désintéressées de science pure : mathématiques, physique, chimie,
biologie, sciences humaines. Les recherches de médecine expérimentale
et des inventions trés importantes pourront aussi étre récompensées.

Ces médailles seront de diverses classes : médailles d’honneur avec
premier grand prix; médailles d’honneur avec grand prix; médailles
d’or; médailles d’argent; médailles de bronze.

Art. 2. — Chaque bénéficiaire d’'une médaille, sauf les exceptions
ou réductions prévues par les articles 6 et 8 ci-aprés ou devant faire
I’objet d’un arrété ministériel, recevra une prime prélevée sur les res-
sources de la caisse nationale de la recherche scientifique.

ART. 3. — Sous réserve de l'ouverture des crédits nécessaires, le
montant maximum de la prime affectée a chaque catégorie de médailles
est fixé ainsi qu’il suit :

Médaille de bronze ...... AR et S R SRR 12.250 fr.
Médaille d’argent ...... U TRRIRARN, 5 05 TR salarminnpents ) D00 —
Médathe or Il i O et s s aia =i et e consinassas 49,000 —
Médaille d’honneur avec grand priX........coieuvanunnn . 100.000 —
Médaille d’honneur avec premier grand prix ............ 250.000 —

ART., 4. — Une allocation d’honneur pourra étre attribuée a tout

chercheur frangais, 4gé d’au moins seixante-dix ans, dont les succés
auront été consacrés soit par une médaille d’honneur de la recherche
scientifique, soit par I'attribution d’un prix Nobel, d’un prix Osiris ou
d’un prix Albert de Monaco décerné par ’Académie des sciences.

Dans la limite des crédits ouverts en l'objet, le montant maximum
des allocations d’honneur est fixé pour les médailles d’honneur avec
premier grand prix, 4 36.000 francs, et pour les médailles d’honneur
avec grand prix, 4 24.000 francs. Si le chercheur récompensé se trouve
ne pas avoir de retraite ou de pension payées par I'Etat ou par des
établissements publics, le taux de l'allocation prévu par le présent
article sera augmenté de moitié.

Aucune obligation n’est imposée au titulaire d'une allocation d’hon-
neur mais il pourra, sans indemnité supplémentaire ni avantage autre
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que ’honneur qui en résultera pour lui, étre désigné ou maintenu comme
directeur de recherches par le conseil supérieur de la recherche scienti-
fique.

ART. 5. — Conformément i I’article 21 du titre V du décret du 29 octo-
bre 1936, les dispositions de ce dernier décret ne sont pas applicables
aux bénéficiaires d’une prime ou d’'une allocation d’honneur.

ART. 6 (modifié par déeret du 13 novembre 1937). — « Le nombre
des médailles avec prime attribuées chaque année pour les recherches
de science pure ainsi que pour la médecine expérimentale ne peut dépas-
ser les limites suivantes : y

« Une médaille d’honneur avec premier grand prix.

« Une médaille d’honneur avee premier grand prix, mais ne donnant
pas droit a allocation d’honneur & un étranger.

« Trois médailles d’honneur avec grand prix (dont une en principe
aux sciences humaines).

« Neuf médailles d’or.

« Dix-huit médailles d’argent.

« Seize médailles en bronze.

« De plus, une médaille d’honneur avec ou sans prime pourra récom-
penser une invention trés importante. Lorsque le titulaire aura atteint
soixante-dix ans, il pourra lui étre accordé une allocation d’honneur.

« Le nombre de médailles avec prime décernées 'année de la mise
en vigueur du présent décret pourra dépasser les chifires prévus ci-
dessus, sous réserve que le montant total des primes correspondantes
ne puisse dépasser de plus de moitié la somme maximum annuellement
prévue pour cette dépense. »

ART. 7. — Quand une médaille d’honneur avec premier grand prix
est décernée 4 un chercheur déji titulaire d’une médaille d’honneur
avee grand prix, la prime alors allouée est seulement égale a la diffé-
rence entre les primes normalement associées & un premier grand prix
et 4 un grand prix.

Quand une découverte due & deux ou plusieurs collaborateurs est
jugée digne d'une médaille, cette médaille est décernée a chacun des
collaborateurs, mais la prime et éventuellement I’allocation d’honneur
seront alors partagées. ,

Un chercheur déja titulaire d’'une médaille d’honneur avec premier
grand prix peut exceptionnellement recevoir une seconde fois cette
haute récompense, mais aprés dix ans d’intervalle au moins pour nouvelle
grande découverte ou pour groupe important de travaux. En ce cas,
il regoit a cette occasion une prime normale quel que soit son age.

Art. 8. — Les chercheurs auxquels sont décernées les médailles sont
désignés, aprés présentation par le comité des médailles qui comprendra :

1° Les titulaires francais de médailles d"honneur avec premier grand
prix, qui auront seulement voix consultative lorsqu’ils auront atteint
I’dge de soixante-quinze ans;

20 Les titulaires, au cours de I'année précédente, de médailles d’hon-

:
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neur avec grand prix, de médailles d’or et de médailles d'argent;

30 Deux savants €élus pour un an et non immédiatement rééligibles,
par chacune des sections du conseil supérieur de la recherche, savants
qui pourront ne pas faire partie de cette section;

4% Dix membres, au plus, choisis chaque année par le ministre.

Les titulaires de médailles d’honneur avee premier grand prix, qui
forment la partie permanénte du comité des médailles, élisent pour
trois ans le président de ce comité. Ce comité est rééligible.

Le directeur de I'enseignement supérieur, le chef du service central
de la recherche scientifique et I'administrateur de la caisse nationale
de la recherche scientifique (spécialement chargé de représenter le
conseil d’administration de cette caisse) assistent de droit avec voix
consultative aux séances du comité des médailles.

Ant. 9. En outre, il sera procédé, chaque année, en vue du choix
des titulaires des plus hautes récompenses de la recherche, 4 une con-
sultation auprés de celles des personnalités suivantes qui ne feraient
pas partie du comité des médailles :

1o Les membres de 1'Institut, pour les sciences qui correspondent
aux sections du conseil supérieur de la recherche;

20 Les membres du conseil supérieur de la recherche;

3o Les titulaires de médailles d’honneur avee grand prix;

40 Les titulaires, pour les six derniéres années, de médailles d’or;

5° Les savants qui sont ou qui ont été maitres de recherches ou direc-
teurs de recherches de la caisse nationale de la recherche scientifique;

6° Dix savants au plus, désignés par le ministre.

Art. 10. — Les présentations du comité des médailles sont ratifiées
en séance pléniére, éventuellement aprés rapports de commissions
désignées par le comité et choisies dans son sein.

Art. 11. — Toutes les présentations pour médailles sont transmises
par I'administrateur de la caisse nationale de la recherche scientifique
au conseil d’administration de cette caisse, lequel les entérine si elles
sont conformes au présent décret et au réglement qui le compléte. La
liste des titulaires de médailles est arrété par le ministre de 1'éducation
nationale et publiée au Journal officiel.

Arr. 12, — Les médailles de la recherche sont décernées chaque année
par le ministre de I’éducation nationale, en séance solennelle.

Arr. 13. — Un arrété du ministre de I’éducation nationale et
du ministre des finances fixera les conditions d’application du présent
décret. )
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Programme limitatif emprunté am programme des écoles primaires
supérieures, sur lequel seront subies, en 1938, les épreuves du breyet
élémentaire, du brevet d'enseignement primaire supérieur (section
geénérale) et du concours d'entrée aux écoles normales, conformément
aux dispositions de l'arrété du 9 février 1925 (1).

MORALE ET INSTRUCTION CIVIQUE

MORALE

La vie individuelle.

Devoirs de I'homme envers lui-méme. L’hygiéne et la culture physique.

Culture de la sensibilité. La sobriété et la tempérance. La recherche
des plaisirs nobles.

Le courage : ses diverses formes. L'amour du travail.

L’amour de la vérité. La sincérité, la modestie.

La connaissance de sol. Le gouvernement de soi-méme. La fermeté
du caractére., La dignité morale.

INSTRUCTION CIVIQUE

Les lois.

Comment elles sont établies. Les lois constitutionnelles.

Les pouvoirs publics : le pouvoir législatif et le pouvoir exécutif.

Le Sénat et la Chambre des députés, le Président de la République.

Les ministres. Le Gouvernement parlementaire. L'application des
lois. .

Organisation administrative de la France. Le département : le préfet,
le conseil général, la commission départementale. L’arrondissement,
le canton, la commune. Le maire et le conseil municipal.

Devoirs du citoyen : I'obéissance aux lois et le dévouement a I'intérét
public. L’obligation scolaire; le payement de I'imp6t (notions sommaires
sur les principaux impots); le service militaire; le vote.

1. Pour les programmes de mathématiques, physique, chimie et
sciences naturelles, la limitation restera la méme aux examens et con-
cours de 1939.

Ces dispositions sont valables pour les sections spéciales du brevet
d’enseignement primaire supérieur, sauf pour les enseignements parti-
culiers a ces sections, dont les programmes ne comportent pas d’autre
limitation que celle résultant de leur adaptation aux besoins de la
région.
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DROIT PRIVE

Des conlrats et obligations.

Notions trés sommaires sur la liberté des conventions.

Acte authentique et acte sous-seing privé. De la capacité de contracter.
De I'enregistrement des actes écrits et de ses effets. Etude pratique des
contrats les plus usuels : la vente; le louage. Baux. Le prét a intérét,
L’usure. Notions trés sommaires sur les priviléges et hypothéques,

La responsabilité d’aprés les articles 1382 et suivants du Code civil.

Notions trés sommaires sur les modes d’extinction des obligations.

ECONOMIE POLITIQUE

1. Les agents de la production : la nature, le capital, le travail.

2. Les différentes formes du travail : intellectuel, manuel. Les ma-
chines; la division du travail,

3. Le réle du capital dans U'entreprise : la grande industrie; la petite
industrie; la grande et la petite culture.

4. Répartition de la richesse (prendre un type d’entreprise) : la part
du travail; 1a part du capital; la part de ’entrepreneur,

LANGUE FRANCAISE

AUTEURS FRANCAIS /

Corneille : Le Cid.

Moliére : L’ Avare,

Racine : Athalie.

La Bruyére : Acis. — Arrias. — Giton. — Phédon. — Gnathon.

La Fontaine : Le loup et le chien. — La besace. — Le vieillard et les
lrois jeunes hommes. — Les animaux malades de la peste. — Le lion,
le loup el le renard.

Hugo : La relraife de Russie.

Hérédia : Soir de balaille.

Daudet : Lelfres de mon moulin : les saulerelles.

HISTOIRE ET GEOGRAPHIE

Programmes de troisiéme année.

MATHEMATIQUES

Les épreuves écrites comportent en principe un exercice d’arithmé-
tique et d’algébre et un exercice de géométrie. Mais il n’est pas interdit
de tirer le sujet du premier d’une question simple de géométrie ou de
physique, et de comprendre dans le second une application du calcul
algébrique ou numérique.

Les exercices des épreuves écrites et les interrogations des épreuves
orales porteront sur l'ensemble du programme des trois années. Ce
programme sera toutefois limité aux questions suivantes dont 1’ordre,
bien entendu, n'est pas imposé,

-
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ARITHMETIQUE ET ALGEBRE

, Systéme décimal de mesures légales; monnaies, longueurs et aires,
| ® capacités et volumes, masses. Pratique du calcul sur les nombres déci-
maux résultant de ces mesures.

Usage des fractions, ou des rapports et de leur expression en nombres
décimaux ou en pourcentages. Problémes simples d’opérations sur ces
fractions.

Usage des nombres positifs et négatifs en relation avec les propriétés
des sommes et des différences.

Problémes conduisant & des équations numériques du 1¢r degré.

Usage des propriétés des produits de nombres et de sommes algé-
briques (développement et mise en facteur) pour la transformation
et la résolution de ces équations.

Problémes conduisant & des systémes simples d’équations du 1¢r degré.
Divers cas des systémes de 2 équations & 2 inconnues. Partages propor-
tionnels.

Recherche d’une racine carrée avec 2 ou 3 chifires caractéristiques.
Résolution d'une équation numérique du 2¢ degré.

Tracé correct des graphiques des fonctions & coeflicients numériques
des types suivants ;

y=az+by=aty="

Usage du papier quadrillé et des échelles,

Exemples concrets de fonctions appartenant i ces trois types tirés
de la géométrie et de la physique.

Applications de ces graphiques a 1’étude de problémes et & la recherche
d’une solution approchée d’une équation ou d'un systéme d’équations.

Noles. — Les discussions purement algébriques seront évitées, ’emploi
des lettres devra se borner a la représentation des inconnues et de gran-
deurs concrétes fixes.

On autorisera ’'emploi de tables de carrés et de cubes des nombres
de 1 a 100. L’emploi des logarithmes ne sera pas exigé,

Il y a lieu de considérer comme hors programme : la divisibilité; le
P. g ¢. d., le p. p. c. m., les fractions irréductibles, les nombres premiers,
les méthodes de calcul rapide des intéréts, les relations entre les coeffi-
cients et les racines d'une équation du second degré.

GEOMETRIE
. Usage de la régle, du double-décimétre, des équerres & 45° et a 60°,
du rapporteur pour les mesures ek constructions graphiques planes
usuelles : segments, angles, perpendiculaires, paralléles.
Propriétés directes et réciproques des angles opposés par le sommet
el des angles adjacents supplémentaires.
“Comparaison d'une perpendiculaire et des obliques menées d’un point
4 une droite.
Cas d’égalité des triangles rectangles, des triangles quelconques.
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Condition nécessaire et suffisante de parallélisme, donnée par les
angles déterminés avec une sécante,

Constructions graphiques qui en résultent.

Somme des angles dans un triangle et dans un polygone décomposable
en triangles.

Propriétés caractéristiques du parallélogramme, du rectangle, du
losange, du carré.

Intersections d’une circonférence et d'une droite, de deux circonfé-
rences. Tracés et constructions avee la régle et le compas de la média-
trice d’'un segment, de la perpendiculaire 4 une droite menée par un
point, de la bissectrice d’un angle, d’angles, de paralléles, de triangles.

Egalité des angles inscrits dans un méme segment de cercle.

Les lieux géométriques utilisés dans les problémes et les constructions
seront seulement

1. Ceux d'un point : 4 distance r d'un point ou d'une droite; — équi-
distant de deux points; — équidistant de deux droites paralléles ou
sécantes;

2. Sommet d'un triangle rectangle dont les extrémités de I'hypoté-
nuse sont fixes.

Condition nécessaire et suffisante de parallélisme donnée par les
rapports des segments interceptés sur les cotés d'un angle.

Constructions graphiques qui en résultent.

Cas de similitude des triangles.

Relations métriques dans un triangle rectangle et calcul des éléments
remarquables, dans un ecarré, un triangie équilatéral, un hexagone
régulier.

Evaluation des aires d’un carré, d'un rectangle, d'un triangle, d’un
trapéze. Rapport des aires de deux rectangles et de deux triangles
semblables.

Longueur d'un arc de circonférence et aire d'un secteur de cercle
sans indication sur les procédés ni théoriques ni pratiques de calcul
de =.

Les notions sommaires, sans démonstration, de géométrie de l'espace
ne seront démandées qu’en raison de leur utilisation dans les calculs
d’aires et de volumes : parallélisme des droites et des plans; droite et
plan perpendiculaires; plans perpendiculaires. Prismes et cylindres,
sections paralléles et sections droites. Pyramides, sections paralléles.
Génération des corps et surfaces simples de révolution : cylindre et
cone droits, sphére. :

Evaluation des surfaces et volumes d’un prisme droit, d'un cylindre
de révolution, d'une pyramide, d’un cone de révolution, d’'une sphére %,

1. Les autres parties du programme de géométrie de 3¢ année n'ine
terviendront que pour obtenir des définitions précises des corps qui
viennent d’étre énumérés et de leurs sections planes.
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On n'exigera pas les formules relatives au tronc de prisme, au tronc
de pyramide, au tronc de cdne et au segment sphérique.

Les candidats pourront connaitre et utiliser les notions de symétrie
par rapport a4 une droite et’a un point, de rotation, de translation,
d’homothélie dans un plan; les mesures algébriques des segments ou
vecteurs el des angles.

Mais cette connaissance et cet emploi ne peuvent étre imposés.

Il1 y a lien de considérer comme hors du programme limitatif, le lieu
dit segment capable sauf pour le cas de I'angle droit; les points conjugués
harmoniques; la propriété des pieds des bissectrices d’un triangle; les
relations métriques dans un triangle quelconque, la puissance d’un
point par rapport 4 un cercle, la construction de la moyenne géomeé-
trique, l'usage des rapports trigonométriques.

PHYSIQUE
Pesanteur. — Stalique des fluides.

Schéma d’une balance. Deseription d'une pesée.

Densité des solides et des liquides : définition. Méthodes de mesures
du velume d’un solide, de la capacité d'un récipient, de la densité d'un
solide ou d’un liquide.

Pression atmosphérique. Barométre a mercure; barométre métallique.

Manométres : principe du manométre & air libre et du manométre
meétallique.

Loi de Mariotte.

Chaleur.

Thermomeétre & mercure; échelle centésimale. Thermométre 4 maxima
et 4 minima (description et mode d’emploi).

Notions sur la dilatation des solides, des liquides et des.gaz.

Quantité de chaleur : calorie. Chaleur spécifique.

Fusion de la glace; solidification de 1'eau.

Vaporisation d’un liquide pur; pression maximum de la wvapeur.
Cas particulier de I'eau.

Application & I’étude sommaire des phénomeénes dus a la_vapeur
d’eau atmosphérique. o5 L A
Optique.

Etude expérimentale d'un miroir plan, d’une lentille convergente,

Applications : appareil photographique. Lanterne de projection;
étude sommaire de la loupe, du microscope, de la lunette astronomique,

Magnétisme et Electricité.

Aimants : pdle Nord et pdle Sud; action réciproque des pdles d'ai-
mants.

Notion de champ magnétique. Aimantation par influence : fer doux
et acier. Spectres magnétiques.

Définition de la déclinaison : boussole.
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Effets du courant électrique :

1¢ Electrolyse, applications;

20 Effets calorifiques; éclairage électrique;

3o Effets magnétiques : a) électro-aimant; principe du télégraphe
b) principe du galvanométre.

Lois d’Ohm.
y CHIMIE
Air,
Oxygéne. Combustions; oxydation des métaux,
Eau.

Hydrogéne. Réduction des oxydes.

Définitions des acides, des bases, des sels. (On prendra comme exemples
les acides chlorhydrique, sulfurique, azotique, la soude, la potasse, la
chaux; cas particulier de la solution ammoniacale.)

Carbone. Combustion; propriétés réductrices.

Oxyde de carbone. Anhydride carbonique, carbonates.

Carbonate de calcium, chaux,

Principaux minerais : oxydes, sulfures, carbonates.

Obtention du métal (passage des sulfures et des carbonates aux oxydes,
puis des oxydes aux métaux; exemples).

Carbures d’hydrogéne : méthane, acétyléne, benzéne, pétroles; gaz
d’éclairage.

Amidon. Glucose. Sucre.

Fermentation alcoolique; applications.

Alcool éthylique; éthérification; saponification.

Acide acétique; vinaigre.

Corps gras; saponification; importance pratique.

SCIENCES NATURELLES

Géologle.

Action géologique des étres vivants. Role géologique de la mer,
L’ére quaternaire.

Botanique.

Légumineuses, — Composées, — Labiées. — Coniféres.

Zoologie.
Les insectes. — Les mollusques. — Les batraciens.

Anatomie el physiologie animales.

A Texclusion de : modifications des appareils digestif, respiratoire
et circulatoire dans les groupes les plus importants; coup d'ceil sur
I’ensemble des phénoménes de nutrition; pertes et gains de Porganisme,
appareil voeal.
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Anatomie el physiologie végélales.

A T'exclusion de : nutrition des plantes sans chlérophy]le, multipli-
cation végétative; modifications produites par la culture sur les plantes
d’ornement et de grande culture.

Hygiéne.

L’eau. — Eaux potables. — Purification des eaux.

Les maladies contagieuses : qu’est-ce qu’'une maladie contagieuse
ou transmissible. Exemple : une maladie type, dont la transmission
est expérimentalement facile; le charbon, expérience de Pasteur. Indi-
cation rapide des principales maladies contagieuses de 1’'homme; voies
de transmission : I'air, la respiration, 1'eau, la digestion. Fiévres érup-
tives; variole, rougeole, scarlatine, tuberculose, transmission de la tuber-
culose.

Les boissons : 1’alcoolisme.

Arrété dn 18 novembre 1937 portant création d'un Conseil départemen-
tal des sports, loisirs et éducation physique.

ARTICLE PREMIER. — II est constitué dans chaque département un
organisme chargé de I’étude de toutes les questions concernant les sports,

I’éducation physique, la vie de plein air et 1’organisation des loisirs.

Ant. 2. — Cet organisme prendra le nom de « Conseil départemental
des sports, loisirs et éducation physique ».

Art. 3. — Le conseil départemental des sports, loisirs et éducation
physique est composé comme suit :

Le préfet.

L’inspecteur d’académie.

L’officier chef du service départemental de I'éducation physique.

Cing représentants des organisations sportives agréées par le Gouver-
nement (fédérations, ligues, comités, districts, sociétés).

Un représentant de la Fédération sportive et gymnique du travail.

Un représentant de 1'Union francaise des ceuvres laiques.

Cing personnes choisies en raison de leur compétence spéciale dans
les questions relatives a 1'éducation physique (délégués des associations,
professeurs des établissements d’enseignement, ete.).

Deux représentants des sociétés de préparation au service militaire.

L’ingénieur en chef des ponts et chaussées.

L’architecte en chef du département.

Un représentant de ’administration des eaux et foréts.

Un médecin sportif.

Deux conseillers généraux.

Deux maires.

Cing personnes choisies en raison de leur compétence spéciale dans
les questions relatives aux loisirs (tourisme, auberges de la jeunesse,




88 L’ENSEIGNEMENT PUBLIC

camping, fétes locales, cérémonies populaires, chant choral, musique
instrumentale, musées, bibliothéques, etc.).

Un représentant d’un comité de loisirs adhérent au comité national
des loisirs.

Un représentant de la Confédération générale du travail,

ART. 4. — Les membres du conseil départemental sont nommés
par le sous-secrétaire d’Etat des sports, loisirs et éducation physique,
sur la proposition du préfet.

Amt. 5. — Le conseil est divisé en trois commissions :

a) Commission des sports et de la préparation au service militaire;

b) Commission de 1'éducation physique et du sport scolaire;

¢) Commission des loisirs,

Art. 6. — En plus des commissions précitées il est institué une
commission permanente dite « de 'agrément », composée comme suit :

Le préfet ou son représentant.

L’inspecteur d’académie,

L’officier chef du service départemental de 1'éducation physique.

Un membre élu par le conseil départemental.

Cette commission est chargée d'examiner les demandes d’agrément
formulées par les collectivités et de les transmettre 4 I'autorité supérieure
avec son avis. .

ART. 7. — Le conseil départemental a, dans ses attributions :

A. — L’étude et I'établissement d’un plan rationnel d’équipement
du département en installations de sports, d’éducation physique, de
vie en plein air et de loisirs.

B. — L’examen des demandes de subvention formulées par les muni-
cipalités ou les collectivités pour toutes les constructions et tous les
aménagements ou achats intéressant les sports, les loisirs, I'éducation
physique ou la préparation militaire.

Le conseil transmet & 1'autorité préfectorale ces demandes revétues
de son avis.

Cet avis doit porter notamment sur 3

L’opportunité du projet.

Son prix eu égard aux besoins des collectivités demanderesses.

Les possibilités d’utilisation des installations par les enfants des écoles.

Les possibilités de fusion avec d’autres projets.

Le conseil départemental classe en outre les projets par ordre d’ur-
gence dans chaque catégorie (stades, piscines, gymnases, stands, auberges
de jeunesse, etc.).

Le numeéro de classement figure obligatoirement dans 1’avis du conseil.

C. — La tenue d'un inventaire général des installations existantes.

D. — L’organisation des épreuves du brevet sportif populaire de
concert avec les fédérations habilitées a faire passer cette épreuve.

E. — L’établissement dans le cadre départemental ou interdépar-
temental d'un programme général d’organisation des loisirs de plein
air, et des loisirs culturels.
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Ant. 8. — Le conseil départemental est convoqué en séance ordinaire
Lous les trois mois dans la limite des dates ci-aprés :

Entre le 1¢r et le 15 janvier.

Entre le 1¢r et le 15 avril.

Entre le 1°r et le 15 juillet.

Entre le 1¢7 et le 15 octobre.

En dehors de ces dates le conseil peut étre convoqué en séance extraor-
dinaire par le préfet.

Le procés-verbal de chaque séance accompagné éventuellement des
veeux, études ou propositions est transmis au sous-secrétaire d’Etat
des sports, loisirs et éducation physique (secrétariat général du conseil
supérieur de 1'éducation physique et des sports) dans un délai de quinze
jours aprés la réunion du conseil.

ART. 9. — Les commissions consultatives départementales de 1’édu-
cation physique, instituées par la circulaire n® 1.238 E. P. C., du 5 avril
1929, du sous-secrétariat d’Etat a 1'éducation physique, complétée
par celle du 30 avril 1930, n° 5.197, sont supprimées, et les dispositions
de toutes circulaires correspondantes abrogées,

Circulaire du 20 octobre 4937, relative &4 l'organisation des loisirs
dans l'enseignement du second degré.

J’ai I'honneur de vous adresser les instructions snivantes, complément
de la circulaire du 8 juin, relative aux loisirs dirigés du samedi aprés-
midi.

1. PRESENCE DES ELEVES. — La circulaire du 8 juin a décidé que les
loisirs seraient organisés dans les classes de Ge, 5¢, 4¢, 3¢, le cours pré-
paratoire, les classes de 17¢ et 2® année des E. P. S. et qu'ils seraient facul-
tatifs pour les €léves. Les classes primaires des lycées et colléges ne sont
pas comprises dans cette organisation. Cette formule a donné lieu a
certaines confusions. I1 importe de la préciser :

a) Il est entendu qu'aucun changement n’est apporté le samedi
aprés-midi an fonctionnement mnormal des services d’administration
et de surveillance, études du soir comprises (sauf groupements de celles-
ci, si les chefs des établissements les jugent possibles) ;

b) les inlernes, demi-pensionnaires et exlernes surveillés ne peuvent
s'absenter le samedi aprés-midi que sur demande expresse des familles;

¢) les parents des exfernes libres seront avisés qu’aucun enseignement
obligatoire n’est donné le samedi aprés-midi. Le contrdle des présences
ne s’exercera que sur les éléves qui se seront fait inscrires pour les loisirs
(les chefs des établissements régleront au mieux la procédure de cette
inscription).

Il suit de ces dispositions que les chefs d’établissement devront prendre
les mesures nécessaires pour oceuper les éléves de 'internat. Ces mesures
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seront facilitées par les auditions hebdomadaires de la radio scolaire
et par les séances de lectures libres (voir plus loin).

2. REPARTITION DES ELEVES. — Je vous signale l'intérét qu'il y
aurait 4 ne pas tenir compte, le samedi aprés-midi de 1'exacte répartition
des éléves en classes et sections distinctes.

En principe, les éléves devraient étre laissés libres de choisir I'activité
qui leur convient le mieux. De méme s'ils s’inscrivent comme membres
d'un cercle ou société, il serait bon de ne pas exiger un engagement
pour toute I'année scolaire et de leur laisser la possibilité de le renou-
veler. Les éléves doivent trouver dans les loisirs de libres possibilités
de culture personnelle : il convient avant tout de les appeler a une acti-
vité précise, capable de stimuler leur curiosité et leurs gouls. Les loisirs
dirigés ne doivent pas devenir loisirs imposés.

PERIODICITE DES SEANCES DE Loisins, — C'est d’aprés ce principe
qu’on fixera au début la périodicité des loisirs et le nombre des éléves
appelés a y participer.

Seul le succes de I'expérience en permettra I’extension, il ne doit pas
étre compromis par le souci d'une régularité absolue.

CoMMISSION DES LOISIRS. — La commission des loisirs doit comprendre
des représentants de tout le personnel d’administration, d’enseignement
et de surveillance. Dans les centres de moyenne importance o il y a
plusieurs établissements du second degré, il serait désirable d’établir
des relations entre les différentes commissions en admettant dans cha
cune d’elles des représentants des autres. Il peut méme se présenter le
cas olt une commission des loisirs commune & tous les établissements
d'une méme localité doive étre préférée a4 une commission par établisse-
ment. Vous ne verrez, comme moi, que des avantages a la représentation
au sein de la commission des associations de parents d’éléves et d’anciens
éléves ainsi qu’a celle des éléves eux-mémes,

La commission est, par définition, I’animatrice des loisirs. Je ne doute
pas que ses membres n'aient a cceur d’aider le chef d’établissement
dans sa tdche délicate et ne s’associent étroitement & son action.

Locaux. — Il est a souhaiter que dans un avenir prochain, un local
soit aménagé dans chaque établissement pour servir de salle de lectures
et de bibliothéque pour les éléves, Les chefs d’établissement voudront
bien saisir de la question les conseils d’administration et les comités
de patronage.

En attendant, toutes mesures seront prises pour que les éléves qui
en manifesteront le désir puissent étre réunis le samedi aprés-midi
dans une classe ou une étude ol seraient librement mis & leur disposi-
tion des livres provenant des bibliothéques de classes ou de quartiers,
ou achetés a cet effet, ainsi que des reproductions d'ceuvres d’art.

Un autre local devra servir d’auditorium de T. S. F. et de salle de
cinéma.

CoLLABORATION. — La direction des séances de loisirs pourra ne
pas étre confiée uniquement aux professeurs. Toutes les compétences
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devront @étre utilisées. Les commissions des loisirs sont autorisées a
faire exceptionnellement appel & la participation de personnes étrangéres
a I'établissement.

Tous seront appelés 4 une collaboration effective et personnelle aux
activités prévues. Nul ne sera considéré comme chargé uniquement
de fonctions de surveillance.

ProGgramues. — 1l est souhaitable que les programmes soient établis
et communiqués aux éléves un moins au mois & 'avance.

En annexe de la présente circulaire sont indiquées des suggestions
qui seront présentées par un grand nombre d’établissements.

DiscreLiNg. — De méme que les loisirs dirigés rompent avee certaines
habitudes traditionnelles de I'enseignement, de méme ils peuvent étre
P'oceasion d’initiatives prudentes concernant le régime disciplinaire.
La formation de cercles, sociétés, troupes d’excursionnistes permet
Papprentissage de la liberté individuelle, d'un choix judicieux des plai-
sirs et du travail par équipe.

Les chefs d’établissement jugeront si dans certains cas la surveillance
des salles de lecture ne peut pas étre confide aux éléves aux-mémes.

En tout eas, un effort doit étre fait pour que les éléves se sentent, au
moment des loisirs, sous un régime différent du régime habituel. En
particulier, les sanctions, si elles sont nécessaires, ne devront comporter
que la privation des loisirs.

On n’aura recours aux retenues, privations de sorties, devoirs complé-
mentaires, que d’une maniére tout a fait exceptionnelle et aprés con-
sultation du chef d’établissement.

D1sPOSITIONS FINANCIERES :

a) La circulaire du 8 juin prescrivait de mettre en réserve les heures
libérées par les réductions d’horaires : ces réductions fixées par arrété
du 6 aofit 1937 atteignent 10 h. et demie dans un établissement ne
comportant qu’une section A, A’ ou B dans chaque classe. S’ajoutera
éventuellement & ce chifire le nombre d’heures d’études qui pourraient
étre économisées le samedi soir.

Cette réserve d’heures doit étre exclusivement consacrée aux loisirs.
Il y aura lieu de répartir les séances de maniére i rester dans les limites
des disponibilités financiéres.

Les heures consacrées aux loisirs par les professeurs, les professeurs-
adjoints et les répétiteurs seront payées au taux des heures supplé-
mentaires de chaque catégorie de fonctionnaire & raison du 1 /36° du
taux annuel.

Les maitres d'internat et surveillants participant aux loisirs seront
payés au taux des suppléances d’heures d’enseignement.

b) L’organisation des loisirs entrainera nécessairement de menues
dépenses pour transports, achat de matériel, ete... Les frais de transport
sauf cas exceptionnels laissés a 'appréciation de la commission des loi-
sirs seront au compte des éléves et réglés par eux an moment de chaque
sortie.
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Pour les autres dépenses el les exceptions susvisées une Caisse de
loisirs pourra étre instituée et alimentée par des dons, subventions,
produits de fétes.

Plusieurs chefs d’établissements ont demandé 1'autorisation d'orga-
niser des coopératives scolaires. Je vous prie d’encourager de pareilles
initiatives qui, 14 ot elles ont été prises, ont donné d’excellents résultats.
L’intérét que les éléves leur portent est d'autant plus grand qu’ils parti-
cipent a leur gestion, sous un contrdle qualifié.

11 serait absolument vain de dissimuler que 1’organisation des loisirs
apporte aux chefs d’établissement, a leurs collaborateurs et a tout le
personnel une aggravation de responsabilité, Mais, il est évident aussi
que I'état social présent réclame de 'enseignement du second degré

un élargissement de ses méthodes. Je suis convaincu que tous les maitres

répondront 4 I'appel que je leur adresse.

ANNEXE A LA CIRCULAIRE

SUGGESTIONS POUR LES PROGRAMMES. — Les séances seraient totale-
ment dépourvues d’intérét et n’atteindraient pas leur but si elles

n'étaient pas concues et préparées de fagon a présenter un réel attrait

pour des enfants d'dges différents.

Je ne méconnais aucune des difficultés ou objections qui peuvent
m’8tre soumises. Je sais qu’il est plus aisé dans une grande ville que
dans une petite d’offrir & une jeunesse curieuse des programmes variés,
mais VPingéniosité des chefs d’établissements et de leurs collaborateurs
fera découvrir souvent des ressources auxquelles on n’avait pas pensé
tout d’abord. Les rapports recus l'attestent. On peut estimer que les
programmes sont constitués :

a) par des auditions de T. S. F. et présentation de films, des séances
de lecture (n’exigeant de la part de l'établissement qu’un minimum
d’organisation et de collaboration et de frais);

b) par des loisirs « actifs » organisés & l'intérieur de 1'établissement
par le personnel:

¢) par les loisirs & l'extérieur (visites de monuments, d'usines, exeur-
sions, ete.).

A) Au cours de la derniére année scolaire, les émissions radiopho-
niques n’ont pas pu, aprés quelques mois d’expérience, rendre tous les
services que nous sommes en droit d'en attendre pour la récréation
des éléves. Elles seront mises au point et nous nous efforcerons de faire
profiter le plus grand nombre d’éléves des meilleures représentations
théatriles, et des plus beaux concerts.

B Je me propose également de poursuivre la réalisation de disques de
diction, de musique, de langues vivantes et je souhaite que des disco-
théques solent constituées, dans tous les établissements. Des listes de
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disques seront publiées ainsi que des listes d’appareils de T. S. F. avec
tourne-disques et de gramophones.

Pour les appareils de projections, le travail est plus avancé; il sera
complété. Des mesures seront prises pour que l'usage du cinéma soit
généralisé.

B) En ce qui concerne les « loisirs actifs », les suggestions abondent
et je me bornerai 4 prendre quelques exemples. Les éléves auront,
d'une maniére générale, plaisir 4 faire du travail manuel, 4 s’initier a
T'enseignement ménager. Il ne s’agit pas, bien entendu, d’équiper des
ateliers du bois et du fer, mais on peut, &4 peu de frais, se procurer le
minimum d’outillage et de matériel nécessaire pour donner le gout
du « bricolage » et développer I’habileté manuelle et fabriquer par exemple
des modeles réduits d’avion. D’ailleurs, partout ol ce sera réalisable,
il sera excellent que des groupes d’éléves de Iycées aillent dans les ateliers
d'une E, P. S., d'une école pratique, d’une école professionnelle ou
d’une école nationale d’arts et métiers, soit pour travailler eux-mémes,
soit pour voir fonctionner telle ou telle machine et assister 4 des travaux
de forge ou de fonderie. De méme pour l'enseignement ménager. Inver-
sement, des éléves de ces différents établissements pourront avoir intérét
a profiter des bibliothéques, des collections plus riches, des laboratoires
équipés dans un autre esprit. Ailleurs, ce sera I’initiation & la photogra-
phie, a la reliure, &4 la gravure sur bois ou sur linoléum, au modelage...
ou bien encore des collections d’insectes, de plantes, de pierres, de cartes
postales et pourquoi pas aussi de timbres?

Beaucoup suggérent la formation de « clubs » selon les Ages. Dans les
uns, il peut 2tre amusant de rédiger une sorte de revue illustrée de
dessins qui contiendra des articles, des contes, des relations de 'activité
du samedi. Dans d’autres, ce sera la libre discussion des questions qui
intéressent spécialement les éléves a I'exclusion des questions politiques
et confessionnelles, des causeries par les professeurs sur des sujets
littéraires ou scientifiques hors programmes. Ce sont aussi des clubs
dramatiques ou les uns s’occupent de décors, les autres de costumes,
d’autres des rdles, des clubs de langues vivantes, de clubs musicaux
(chant, musique de chambre), des échanges de correspondances, de
livres, de documents avec des éléves de pays étrangers (correspondance
scolaire internationale), l'organisation par les éléves de « salons » réu-
nissant ‘des dessins, des aquarelles de vacances, des illustrations, pour

. chansons populaires, la préparation de fétes (danses, chants, ete., ete.).

Une place spéciale est proposée partout, je m’en réjouis, a la musique :
concerts, disques, causeries, chant choral.

Enfin, n’oublions pas, parmi les suggestions, les jeux qui plaisent
aux enfants et auxquels les grandes personnes ne pensent pas, ni ceux
auxquels les Eclaireurs de France ont consacré une brochure (les Eclai-
reurs de France I’envoient volontiers sur demande : Eclaireurs de France,
32, rue Lepelletier). .

C) Les sorties dirigées : visites de monuments, d’usines, excursions;
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peuvent présenter la plus grande variété, selon les régions, les localités,
I'importance des monuments, des musées, de l'activité industrielle,
des particularités géographiques, historiques. L’accord est complet
sur la valeur éducative et récréative de ces sorties.

En dernier lieu je tiens & préciser un point sur lequel mon attention
a été appelée : on n’aura recours que d’'une maniére exceptionnelle aux
exercices sportifs qui ont leur place dans I’horaire obligatoire (une fois
par mois au maximum, 14 ol 'aprés-midi de plein air n’aura pu étre
organisée).

Je serais trés heureux de recevoir, comme je 1'ai demandé dans ma
circulaire du 8 juin, des propositions, des suggestions, des constatations.
De cette recherche en commun sortiront de précieuses indications qui
pourront faire I’objet d’une nouvelle annexe.

Circulaire du 8 novembre 1937, relative aux épreuves du concours
de l'agrégation de philosophie.

J'ai ’honneur de vous informer que j'ai été saisi par le jury de 'agré-
gation de Philosophie d'un veeu tendant a la supression, a I'oral de
«cette agrégation, de la legon de texte ajoutée en 1937 4 titre d’expérience.
Cette épreuve n’ayant pas donné ce qu’on en attendait, le jury est d'avis
de revenir aux quatre épreuves orales traditionnelles.

Je soumettrai cette mesure au Conseil supérieur dans la session de
janvier et je Iui demanderai de fixer au concours de 1938 le retour &
I'ancien état de choses.

En attendant, il convient de prévenir les candidats qu’il n'y a pas
lieu d’envisager la lecon de texte au nombre des épreuves qui compose-
ront le prochain concours et je vous prie de vouloir bien prendre d’ur-
-gence a cet effet toutes les mesures utiles.

Circulaire du 4 novembre 1937, relative aux épreuves du concours
des bourses et aux épreuves du concours d'entrées dans les E. P. 5.

Les épreuves du conecours commun des bourses (2° série) et celles du
«concours d’entrée dans les écoles primaires supérieures, portent sur
le programme fixé par I'arrété du 30 aolit 1937 pour les classes de 6= A
et B de I'Enseignement secondaire, les cours préparatoires des écoles
primaires supérienres et les cours préparatoires des écoles pratiques.

En conséquence, pendant ’année scolaire 1937-1938, les cours supé-
rieurs qui préparent aux examens précités, pourront utiliser ce pro-
gramme,

.
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Circulaire du 3 novembre 1937, relative 4 1'exeat
des intérimaires et suppléants de I'enseignement du premier degré.

Il arrive que des candidats et des candidates 4 un emploi d'institu-
teur suppléant ou intérimaire, qui ne sont pas susceptibles d’obtenir
un poste dans leur département d’origine, se mettent en instance, simul-
tanément, auprés de I'inspection académique de plusieurs départements.

Je suis informé qu'aprés avoir accepté un emploi et s’'étre installés,
certains d’entre eux, recevant leur nomination pour un poste situé
dans un autre département, ont quitté, sans souci du bon fonctionne-
ment du service, le poste oil ils exergaient, pour se rendre dans le dépar-
tement de leur choix.

Cette pratique, qui, d’aprés les renseignements parvenus 4 ma con-
naissance, semble s’étendre, est essentiellement préjudiciable aux inté-
réts des enfants et de 1'école.

Pour y mettre fin, vous voudrez bien vous conformer strictement
aux instructions suivantes :

Tout suppléant ou intérimaire devra, en vous accusant réception
de sa désignation pour un poste, certifier que pour rejoindre ce dernier,
il ne quitte pas un autre poste ol il serait en exercice.

Vous linviterez a vous fournir, en méme temps, la liste des départe-
ments pour lesquels il aurait, le cas échéant, adressé une demande
d’emploi, et vous aviserez les Inspecteurs d’Académie de ces départe-
ments que le candidat en question a été placé par vos soins.

Vous lui ferez savoir qu’il ne pourra quitter le département auquel
il vient d’étre affecté, sans avoir obtenu de vous 'exeat. Celui-ci devra,
dorénavant, pour tout changement de département, étre délivré aux
intérimaires et suppléants dans les mémes conditions qu’aux instituteurs
stagiaires.

Circulaire du 22 novembre 4937, relative a I'enseignement des anormaux
dans les classes du premier degré.

Un stage d’une durée de 2 mois destiné & la préparation des maitres
4 l'enseignement des anormaux et arriérés aura lieu au cours du 1¢* tri-
mestre de 1938, du mois de janvier au mois de mars.

Je vous prie de m’adresser, avant le 10 décembre prochain, une liste
des candidats & ce stage établie en tenant compte des considérations
suivantes :

Les candidats seront obligatoirement des instituteurs et des institu-
trices titulaires, désireux de se consacrer & 'éducation des enfants défi-
cients.

Yous voudrez bien me proposer uniquement, par ordre de préférence,

-
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ceux qui offrent toute garantie de conscience professionnelle, et dont les
aptitudes vous paraissent certaines.

En principe, les maitres déja en fonction dans les classes de perfec-
tionnement et dépourvus du diplome spécial doivent participer au
premier stage; mais vous pourrez, si vous le jugez préférable, donner la
priorité a des candidats mieux doués, méme s’ils n'ont pas été chargés
d'enseignement dans des classes de perfectionnement.

Il y aura lieu d’écarter les maitres trop Agés, qui ne pourraient fournir
dans cetle voie nouvelle qu'une carriére trop bréve.

Un dossier limité au curriculum vitz (contenant notamment 1'indi-
cation trés précise du stage déja effectué dans une classe de perfection
nement), et 2 une note contenant votre appréciation détaillée sera établi
pour chaque candidat et joint a la liste que vous aurez dressée.

Je compte vous entretenir 4 nouveau de cette question lors de 'assem-
blée générale des Inspecteurs d’Académie, le 26 novembre.

P I - P Imprimé en France
Le Gérant de * UEnseignement Public Febo mrbiEes bk
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UNE BONNE NOUVELLE!..

Les billets « Bon Dimanche », créés a l'intention des
Parisiens pour leur permettre de visiter les beaux sites de la
banlieue du P.-O.-Midi, sont dorénavant valables deux jours :
samedis et dimanches ou dimanches et lundis, la validité
étant prolongée ou avancée A l'occasion des fétes légales.

Rappelons que ces billets sont délivrés par les gares de
Paris (quai d'Orsay, Pont-Saint-Michel, Austerlitz) a desti-
nation de : Orly, Dourdan, Méréville, Angerville, Samnt-
Hi aire-Chalo et de toutes les gares intermédiaires. Ces
lignes de banlieue sont divisées en cinq zones et, pour
chacune d’elles, un prix forfaitaire trés réduit a été établi.

Renseignements dans les gares du P.-O.-Midi.

CHEMINS DE FER DE L’EST

11 est rappelé que les relations entre Paris-Nancy et Strasbourg sont
assurées tous les jours par autorails rapides :

1° LE MATIN

Paris, dép. 8 h. — Nancy, arr. 11 h. 16

Correspondances : A Bar-le-Duc pour Metz (arr. 11 h. 36).
A Nancy pour Strasbourg (arr, 13 h. 26).

2° LE SOIR

Paris, dép. 19 h. 50 — Nancy, arr. 23 h. 02 — Strasbourg, arr. 0 h. 25
Dans cet autorail un bar est mis & la disposition des voyageurs.
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ENSEIGNEMENT DU SECOND DEGRE

Nouveautés :

PROGRAMME DU 30 AOUT 1837

COURS DE GEOGRAPHIE FALLEX

(Classe de 6' et cours préparatoires des E. P. S,
et Ecoles Pratiques)

par
A. GIBERT G. TURLOT
Fasc. I. Géographie Générale.Cart........................ 8 »
Fasc. II. La Vie a la surface du Globe. Les Grandes Etapes
de la Découverte de la Terre. Cart.................... 15 »

COURS D’HISTOIRE A. HUBY
HISTOIRE ANCIENNE

(Classe de 6' et cours préparatoires des E.P. S.
et des Ecoles Pratiques)

Fasc. II. Histoire romaine
par

Pierre LAVEDAN
Professeur & la Sorbonne

Un fascicule in-8°, illustré, cart.................. ... iiaiin 12 »

Sous presse :
Fasc. 1. Orient et Gréce.
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