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Les Ecoles Centrales

(Histoire et Doctrine).

A1s encore quelle est la substance de cet
enseignement républicain que tous récla-
ment et qui doit, selon I'opinion unanime,
animer toutes les études? Pour le savoir, il
n'est que de nous adresser aux techniciens
et aux philosophes des Ecoles centrales,

‘4
¥

4 Lacroix et a Condorcet. La matiére du cours de législa-

tion, c'est deux choses étroitement unies, d'une part ['en-
semble des lois de la nation, d’autre part les préceptes de la
morale universelle. En ce qui concerne les lois de la nation,
il ne s'agil point d’enseigner des « spéculations abstraites »
sur les lois, mais simplement « d’exposer les principales branches
du systéeme de législation civile et criminelle en vigueur dans
I'Etat * ». Il va de soi que dans le systéme général de législation
civile entrent les lois constitutionnelles, et méme elles en
forment le noyau. Dans quel esprit et selon quelle méthode
doit étre enseignée cette matiére, nous le rechercherons plus
tard. Pour le moment, nous ne nous occupons que de la matiére ;
cette matiére, ce sont les lois de la nation. Pourquoi les lois de
la nation doivent-elles faire partie des programmes et en étre

1. Lacroix, Essais, p. 79.
L’ENSEIGNEMENT PUBLIC, 1936. — 1°" sEwm. 4
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98 L’ENSEIGNEMENT PUBLIC

en quelque sorte le fronton? Pour des raisons multiples et qui
éclatent aux yeux. Parce qu’il est évident que les lois de la
nation font nécessairement partie d’un systéme d’éducation
nationale. Parce que les lois de la nation constituent une con-
naissance concréte et présentent un intérét actuel et immédiat.
Parce que, enfin, la connaissance de ces lois importe grandement
tant au bonheur des individus qu’a la bonne marche de I'Etat.
« Les lois, dans lesquelles on n’a pas pu prévoir tous les cas
particuliers, prennent souvent, pour cette raison, aux yeux de
I'homme qui les a enfreintes par ignorance, et en se laissant
aller 4 ce que jes lumicéres naturelles et le bon sens lui dictaient
sur sa position, un caractere d’injustice qui I'irrite, qui le rend
astucieux. Cet inconvénient trés grave, qui souvent a des suites
funestes pour les individus, suffirait seul pour rendre indispen-
sable I'enseignement général de la législation, quand méme ce
ne serait pas un devoir rigoureux de mettre, le plus qu’il est
possible, i la portée des membres d'un Etat, les régles auxquelles
ils sont assujettis. Les crimes seront d’autant moins fréquents
que le texte sacré des lois sera lu et enltendu d’un plus grand nombre
d’hommes, a dit Beccaria . »

La seconde partie du cours de législation, c’est la morale.
Qu’est en effet la morale, sinon, ainsi que la définit Lacroix,
« la législation des individus? C’est pourquoi son enseignement,
quoiqu’il n’ait point été indiqué dans la loi (sur les Ecoles
centrales), est compris implicitement dans celui de législation
générale, puisque les régles de la conduite des hommes, soit
qu’on les établisse de société a société, ou d’individu & individu,
trouvent leur base dans la considération de nos besoins et de
nos facultés, d’ou naissent nos droits et nos devoirs * ». Mais
encore, quelle morale doit-on enseigner? Car il y en a plusieurs
et bien différentes entre elles? Tout autant qu’il y a de religions
et de philosophies! Comment choisir? C’est ici que nous voyons
apparaitre, non peint a I'état naissant, mais adulte et tout
équipée, préte a la défense — et a la riposte — contre tous les

1. Lacroix, Essais, p. 80.
2. LAacroix, Essais, p. 80.




B s
:

el e

¥

vy ——

e

T

e . Y | gl e e e

(7

LES ECOLES CENTRALES 99

dogmatismes et toutes les intolérances, la morale laique, celle-1a
meéme que définirent, au moment de la création de I'école
publique, laique et obligatoire, Jules Ferry, Paul Bert, Ferdi-
nand Buisson. G’est Condorcet qui 1'a doctrinée, avec une force,
une fermeté, une précision auxcquelles il n'a guére ¢té possible
de rien ajouter. Dans une nation amie des lumiéres et ou les
opinions sont divisées, il ne saurait y avoir d’enseignement
public que fondé sur la liberté et le respect des opinions. G'est
pourquoi il doit exclure tout enseignement religieux. Les
croyances religieuses « devant étre le choix d’une conscience
indépendante », on ne saurait « admettre, dans I'instruction
publique, un enseignement religieux qui, tout en repoussant
les enfants d’une partie des citoyens, détruirait I'égalité des
avantages sociaux et donnerait 4 des dogmes particuliers un
avantage contraire a la liberté des opinions » Il est done
nécessaire de séparer I'enseignement de la morale de celui de
la religion. Chaque religion « doit étre enseignée dans les temples
par ses propres ministres ». Quant aux principes de la morale
enseignés dans les écoles, ce seront ceux qui, fondés sur nos
sentiments naturels et sur la raison, appartiennent également
a tous les hommes . Ainsi la morale universelle et naturelle,
universelle parce qu’elle est naturelle, cette morale que les

1. Voir notre livre sur Condorcel el I'éducalion démocratique, p. 30, sqq.
— Si I'on voulait remonter, sinon 4 la naissance, du moins a l'enfance
de cette doetrine d’'une morale universelle et naturelle, il faudrait s’adres-
ser  Pierre BAYLE. A Jurieu qui'accusait de socinianisme, c’est-a-dire
d’étendre la juridiction de la lumiére naturelleet des maximesuniverselles
du sens commun & l'interprétation de 1'Eeriture, il répliquait en distin-
guant entre les vérités religieuses et spéculatives, et celles qui concernent
les meeurs. « A Dieu ne plaise, s’écriait-il, que je veuille étendre ce prin-
cipe, autant que font les sociniens; mais s’il peut avoir certaines limi-
tations a l'égard des vérités spéculatives, je ne pense qu’il en doive
avoir aucune al'égard des principes pratiques et généraux qui se rappor-
tent aux mceurs. Je veux dire que, sans exception, il faut soumettre
toutes les lois morales a cette idée naturelle d’équité, qui... illumine
tout homme venant au monde... Il faut nécessairement en venir 1a,
que tout dogme particulier, soit qu'on I'avance comme contenu dans
I'Ecriture, soit qu’on le propose autrement, est faux, lorsqu’il est réfuté
par les notions claires et distinctes de la lumiére naturelle, principalement
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100 L’ENSEIGNEMENT PUBLIC

philosophes du xvirne siécle se sont a I'envi appliqués a cons-
truire, voila, a coté des lois républicaines et avec elles, la matiére
concréte, solide, vivante que, dans les programmes des écoles
nouvelles, les hommes de la Révolution substituent a 1’ensei-
gnement religieux des anciens colléges.

Lacroix aprés Condorcet commente el précise les caractéres
et la nature de cette morale laique et universelle. « On ne saurait
nier qu’il existe une morale universelle, que les philosophes de
tous les temps, de tous les lieux et de toutes les sectes ont
reconnue et enseignée. S'ils ont différé sur ses origines, ses fon-
dements, ils ont été d’accord sur ses résultats... Heureusement,
il est incontestable que la morale usuelle, si nécessaire a tous
les hommes quelque culte qu’ils professent, quelques dogmes
qu’ils croient, ne repose que sur des principes tres simples, et
plus encore sur de bonnes habitudes. Sans cela, l'inquiéte
curiosité de notre esprit sur les causes, placées hors de sa portée,
notre gout pour la dispute, et les querelles théologiques qui en
sont la suite, et qui n’engendrent des troubles que lorsqu’un
gouvernement peu éclairé ou tyrannique ose prescrire des
opinions, auraient rendu impossible l'existence de la société,
en altérant les régles de la conduite des citoyens les uns envers
les, autres, par l'introduction des diverses sectes qui se par-
tagent la croyance humaine. Leur conflit et les doutes que pro-
duit la controverse amenant aussi dans un grand nombre
d’esprits une incrédulité absolue, sans que pourtant, quoi qu’on
en dise, la dépravation croisse en raison du reldchement appa-
rent des liens religieux, il en résulte que les bonnes lois, main-
tenues avec force, ont un supplément utile dans les notions
abstraites du juste et de I'injuste, sur lesquelles se régle 1'opi-
nion publique. Tels étaient sans doute les motifs qui, joints
4 I'intention de faire jouir tous les citoyens, a4 quelque commu-
nion qu’ils appartinssent, du bienfait de I'instruction, avaient
fait écarter de 'enseignement général les matiéres qui ne pou-

a I'égard de la Morale. » Commenlaire philesophique, premicre partie,
t. I. Cité dans le beau livre de Paul Hazarp, La Crise de la conscience
européenne, t. 1, p. 139.
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LES ECOLES CENTRALES 101

vaient étre soumises en tout au raisonnement ou a l'expé-
rience! ».

Tels sont les programmes des Ecoles centrales. Si nous vou-
lions étre tout a fait complet, nous devrions rappeler, comme le
fait Lacroix, que la loi du 10 ventdse an I1I, relative 4 la création
des Fcoles centrales, prévoyait trois cours de plus, un des
méthodes des sciences ou logique, un d’hygiéne, un enfin
d’arts et métiers. EL nous pourrions, comme ne mangque pas
de le faire Lacroix, vanter 1’ « utilité » de ces trois enseignements.
Mais la Loi du 3 brumaire an IV ne les a pas retenus et, ni
en droit, ni en fait, ils n’ont ﬁgilré dans les programmes des
Fcoles centrales.

Nous devrions aussi parler d’une « addition qui pouvait
devenir trés importante » et qui avait été introduite dans les
Ticoles centrales, « au cours de leurs existence, par la simple
impulsion du Ministére de 1'Intérieur ». Une circulaire de T'an
VII avait en effet prescrit que le biblicthécaire de I’Ecole
centrale (nous dirons plus loin ce qu’était ce personnage)
devait donner « sur la bibliographie et 1'histoire littéraire, des
lecons comprenant tous les détails nécessaires pour faire con-
naitre la marche de 'esprit humain dans ses progrés, et méme
dans ses erreurs? ». Lacroix insiste longuement sur cet enseigne-
ment, couronnement et systématisation des divers objels de
connaissances qui composent les programmes des Ecoles cen-
trales. 11 le décrit avec une force et une hauteur de vues qui
font honneur A son intelligence philosophique. Cest qu'il a
pour lui des entrailles de pere. Clest lui en effet que le Ministre
Francois de Neufchiteau avait chargé de rédiger la ciculaire de
I’an VII et d’établir le plan du cours. Dans la réalité, ces lecons

_ ne furent faites, faute sans doute de bibliothécaires compétents,

que dans un petit nombre d’Ecoles centrales. IEt méme I3 oit
elles purent étre faites, elles restérent en marge des cours
réguliers et normaux, comme une sorte d’ornement facultatif.
Nous ne faisons par conséquent que nous conformer a la réalité

1. Lacrotx, Essais, p. 78 sqq.
2. Lacrorx, Essais, p. 81.
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des faits en nous en tenant aux dix cours que nous venons d’énu-
meérer, les seuls qui furent organisés et professés réguliérement
dans toutes les FEcoles centrales.

Résumons les caractéres de ces programmes si nouveaux.
Le premier trait qui nous frappe, ¢’est leur organisation, plus
exactement leur forte unité. Ce que Destutt de Tracy reprochait
a I’éducation des anciens colléges, c’est surtout I'éparpillement.
Les branches des sciences, disait-il, y « semblent étrangéres
les unes aux autres ; chacune parait avoir une cause de certi-
tude particuliere... ; toutes laissent plusieurs inconnus a ’arriére
de leurs premiers principes ». Les programmes des Ecoles cen-
trales, fondés sur l'idéologie, ont retrouvé I'unité, parce qu’ils
sont, comme I'idéologie elle-méme, bitis sur la réalité, et repro-
duisent le processus d’évolution de I'esprit humain comme aussi
Pordre naturel d’acquisition des connaissances. La premiére
assise, chronologique non moins que logique, est formée par
les sensations que provoque le contact de I'esprit avec la nature,
et par le langage, qui exprime ces sensations; les cours qui y
correspondent sont le dessin et I'histoire naturelle, les langues
anciennes et modernes. Puis l'esprit ¢labore les sensations et
découvre ou plutdt crée les sciences; c’est la deuxiéme assise,
qui comprend les sciences mathématiques et les sciences
physiques et chimiques. Enfin, au-dessus de la nature, I’'homme
en tant qu’'individu et en tant qu’étre social. Cette troisiéme
assise, la plus riche et la plus importante, renferme la gram-
maire générale, les belles-lettres, I’histoire, la Iégislation.
Quelle simplicité, quelle clarté, quelle unité! Ne cherchons
point si cette simplicité n’est pas trop unie, cette clarté trop
superficielle, cette unité peut-étre factice. Comparés aux
programmes des anciens colléges, ceux des Ecoles centrales
apparaissent comme fortement organisés et vraiment philo-
sophiques.

Unautre caractére non moins frappant est qu’ils sont concrets,
substantiels, nourris de faits et de réalités. Tandis que les an-
ciens colléges ne servaient a leurs éléves que la viande creuse
de la rhétorique et de la scolastique, ’enseignement des Ecoles
centrales prend pied en pleine vie naturelle et humaine; leur
centre de gravité est constitué par les sciences de la nature et

et e
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celles de I’homme. Méme lorsqu’ils empruntent aux programmes
des anciens colléges telle ou telle de leurs matiéres, par exemple
la grammaire ou les belles-lettres, ils ne prennent que le nom,
et 4 une forme vide substituent une réalité riche et forte. C’est
ce caractére de réalisme que Fourcroy marquait avec force dans
son Rapport sur les Ecoles cenfrales, lu le 25 Messidor an IV
au Conseil des Cing Cents. Au lieu de fatiguer les éléves a
« ressasser les éléments d’une langue morte..., source d'une
stérile abondance et d’une pédantesque élocution..., c’est le
spectacle de la nature et de ses créations, c’est la mécanique
du monde et la scéne variée de ses phénoménes, qu'on offre &
leur active imagination, & leur insatiable curiosité. Ils n’auront
plus & palir sur de tristes rudiments, sur d’insignifiantes et
menteuses syntaxes, sur des lecons mille foisrebattues et millefois
oubliées; on ne bornera plus leurs facultés intellectuelles dla seule
étude desmots et des phrases; ce sont des faits, ce sont des choses
dont on nourrira leur esprit et dont on orneraleur mémoire* ».

De ce caractére premier en découlent d’autres. Parce que ces
programmes sont substantiels, concrets, nourris de faits, ils
sont scientifiques bien plus que littéraires. Parce qu’ils sont
plus scientifiques que littéraires, ils apparaissent comme plus
directement et immédiatement utiles & I’exercice des diverses
professions, donc plus modernes et plus vivants. Et pour toutes
ces causes réunies, ils sont plus généraux et plus universels;
ils conviennent a tous les enfants de la nation, indistincte-
ment, quelles que soient leurs croyances religieuses, philoso-
phiques, politiques. Ceux des anciens colléges, fondés sur la
religion catholique, excluaient tous les enfants non catho-
liques. Pour emprunter deux mots expressifs a la langue du
xvie siécle, tandis que les programmes des anciens colléges
avaient été composés par des « religionnaires » ceux des
Fcoles centrales étaient I’ceuvre de « rationaux ». La est, nous
le verrons mieux par la suite, le caractére profond, celui qui
établit entre les Kcoles centrales et les anciens colléges une
opposition directe, vive, éclatante et proprement irréductible.

1. Fourcroy, Rapporl sur la résolution du 8 Messidor an IV, relative
au placement des Ecoles cenlrales, p. 7.
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Les Méthodes.

A des programmes si nouveaux devaient répondre des
méthodes et une pédagogie neuves. Si les programmes des
Ecoles centrales ont conservé, d’ailleurs en les transformant,
quelques-unes des matiéres enseignées dans les colléges, en
revanche, la pédagogie qu’elles ont appliguée n’a rien retenu
de celle des régents. Sur ce point, elles ont écarté le passé
délibérément. Plus exactement méme nous dirons que par
un choix réfléchi elles ont pris le contrepied des méthodes
anciennes.

Nous n’entreprendrons point de décrire la méthode de
chacune des dix matiéres que nous venons d’énumérer. Ce
serait un travail bien long et qui nous obligerait a trop de
redites. D’ailleurs les indications détaillées nous font souvent
défaut. Les méthodes pédagogiques se constituent lentement;
elles se déterminent par Vexpérience, s’affermissent par I'usage
et se transmettent par tradition. L’existence des FEcoles cen-
trales a été trop bréve pour que leurs méthodes d’enseignement
aient eu le temps de sortir de la phase d’essai et d’aboutir a
des formules éprouvées et stables. Mais il suffira, pour I'objet
que nous nous proposons, de retenir seulement les caractéres
communs A toutes les méthodes particulieres et de définir
ainsi, & grands traits, la méthode générale et comme I'esprit
de la pédagogie des Fcoles centrales. Les témoignages que
nous possédons sur l'orientation, 'objet, 'dme de cette péda-
gogie sont assez nombreux et précis pour que nous puissions
nous en faire une idée nette.

Ce qui frappe d’abord en elle, ¢’est son caractére coneret,
réaliste, expérimental. En face des méthodes des anciens
colléges, tout occupées de mots et de raisonnements formels,
appliquées a des constructions spéculatives et des jeux scolas-
tiques, elle apparait comme attachée 2 la lerre et aux objets
qu’elle porte, soucieuse de rggarder, de décrire, de cerner
de prés les faits. Tandis que les unes ‘relevent de lesprit de
spéculation et de systéme, de ce que Diderot appelait la « philo-
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sophie rationnelle », au contraire, la pédagogie des Ecoles
centrales s'adonne i l'observation scientifique et s’apparente
a la « philosophie expérimentale ». Ce caractére dominant de
la pédagogie des Ecoles centrales est en quelque sorte inscrit
dans le texte méme de la loi du 3 Brumaire an IV. L’article 4
du titre IT de cette loi est ainsi congu : « I1 y aura prés de chaque
Ecole centrale une bibliothéque publique, un jardin et un
cabinet d’histoire naturelle, un cabinet de chimie et physique
expérimentale. » Des instroments de travail de celte sorle,
c’est ce qui manquait le plus dans les anciens colléges. Et
pour que nous n'ayons aucun doute sur le sens d'une lelle
innovation, voici la glose que, dans son « Rapport sur la réso-
lution du 8 Messidor an IV relative au placement des Ecoles
centrales », lu a la séance du 25 Messidor an IV du Conseil
des Cing Cents, nous en donne Fourcroy, alors grand admi-
rateur des Ecoles centrales, ce méme Fourcroy qui, quelques
années plus tard, pour conserver la faveur de Napoléon et
mériter de devenir grand-maitre de ['Université impériale,
leur porta le coup mortel. Mais il y eut une justice, Napoléon
lui préféra Fontanes. « Il fallait, nous dit-il, pour opérer un
changement si avantageux dans l'enseignement, attacher a
chaque Ecole centrale les ressources indispensables au genre
d’instruction qu'on voulait y introduire. Les sciences physiques
ne sont point comme les langues et les belles-lettres dé pures
conceptions de l'esprit, des connaissances abstraites; comme
elles sont toutes fondées sur les faits, ce sont les objets mémes
qui les présentent qu'on doit offrir aux éléves; c'esl aux sens
qu’elles parlent et c’est par leur entremise qu’elles fonl naitre
des jugements dont l’ensemble et 'enchainement constituent
le vrai savoir et déterminent l'application utile a la société.
Il faut done, pour les envisager avec fruit, mettre sous les yeux
des éléves les productions de la nature, exposer a leurs regards
les machines dont le jeu trace les effets de sa force et de sa
puissance, les appareils qui apprennent 4 connaitre les réac-
lions réciproques des corps, et rassembler ainsi dans le lieu
oil les jeunes gens sont regus les collections propres 4 frapper
leurs sens et a fixer leur attention. La loi, pour pourvoeir a ce
hesoin de l'instruction, a prescrit pour chague Ecole centrale
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un jardin de botanique, un cabinet d’histoire naturelle, un
cabinet de chimie et de physique expérimentale; elle a ordonné
d’y joindre une bibliothéque publique. » Et il ajoutait : « La
est la partie la plus utile, la plus neuve, la plus indispensable
méme des Ecoles centrales, dont I'avantage sur les anciens
colléges, et par conséquent le vrai succes, tient uniquement
4 la nature de ces démonstrations . » Les témoignages sont
unanimes & considérer que I'enseignement des sciences de la
nature et tout particuliérement le caractére expérimental
donné a cet enseignement manifestent la plus grande nou-
veauté et l'originalité singuliére des Ecoles centrales. Et il
est certain que, en regard des exercices de rhétorique et des
virtuosités verbales des anciens colléges, c’'était chose bien
nouvelle que cette attention aux choses, cette curiosité des
faits, ce souci de garder le contact avec la nature, d’observer
avec objectivité, patience et sagacité ses phénoménes les plus
importants. « Les faits, les faits! » s'écriait Diderot. Et
J.-J. Rousseau répondait en écho : « Les choses, les choses! »
La pédagogie des Ecoles centrales est 1’application de ce pré-
cepte si neuf.

Car ce n’est pas seulement dans les matieres qui la comportent
et T'appellent, c’est-d-dire les sciences de la nature, que la

méthode expérimentale est employée. Elle est appliquée aussi -

a toutes les autres matiéres et, par une sorte de contagion,
gagne méme celles auxquelles elle semble mal convenir ou du
moins que la longue tradition des anciens colléges enseignait
suivant une méthode toute contraire. Et, pour aller tout droit
4 la pointe extréme, a celui de tous les enseignements qui
semblait répugner le plus 4 la méthode expérimentale, c'est-a-
dire le latin, voici que, par un renversement du pour au contre,
de verbal, dogmatique, abstrait, formel qu’il était dans les
colléges, il devient dans les Kcoles centrales objet d’obser-
vation, de comparaison, d’analyse précise et concreéte. C'est
qu’il ne s’agit plus du tout maintenant d’apprendre le latin

1, Fourcroy, Rapport sur la Résolution du 8 Messidor an 1V, relalive
au placement des Ecoles centrales, p. 10 sqq.
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pour le parler. La possession pratique du latin n’est plus Ia
fin de I'enseignement. L’étude du latin doit servir seulement
4 mieux connaitre le francais. Le latin devient ainsi une sorte de
réactif propre a faire apparaitre et & dégager les vrais caractéres
du francais. Tel étant « le principal but de I’enseignement du latin
dans 'éducation générale », il est clair que n’ont plus aucune
raison d’étre tous ces exercices destinés 4 donner 1'usage pra-
tique de la langue, conversations en latin, praelectiones, ampli-
fications, discours latins, vers latins, etc... L’exercice prin-
cipal, ou plutdt le seul utile, c’est la version. Comme le dit
trés bien notre excellent guide Lacroix, « la traduction du latin
en frangais suffit; on y peut faire observer ces inversions, ces
tournures particuliéres qui constituent le génie d'une langue,
et elle n'exige presque que la connaissance des déclinaisons
L des conjugaisons. Par 14, les régles de la syntaxe, si abstraites
en elles-mémes, si mal expliquées dans la plupart des rudi-
ments, deviennent, pour ainsi dire, des faits d’expérience, et
perdent alors cette sécheresse et cette futilité qui ont souvent
empcéché des enfants doués d’une raison précoce de profiter
dans I'étude du latin. On dira sans doute que ce n’est pas la
savoir le latin. Mais, encore un coup, ce n'est point 1a ce dont
il s’agit* ». Retenons bien ces mots faifs d’expérience; ils con-
tiennent tout le sens et 'esprit de la méthode nouvelle.

Méme attention a la réalité vivante, méme préoccupation
de se tenir toujours au contact des choses, méme méthode
expérimentale en un mot dans ’enseignement de la législation.
Cet enseignement ne consistait point en I'exposé abstrait des
différents systémes de législation. Tout au contraire, il se fondait
continuellement sur les faits historiques. Le cours de légis-
lation était en quelque sorte appuyé sur le cours d’histoire;
et inversement le cours d’histoire s’épanouissait en cours de
législation. Comme le dit fortement Lacroix, le professeur
d’histoire ne se contente pas de narrer les faits dans l'ordre
de leur date; il fait bien plus, « il examine leurs conséquences
sur les institutions, la civilisation, la conduite des individus,

_—

1. LAacroix, Essais, p. 69 et 70.
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de maniére & fournir les expériences par lesquelles le pro-
fesseur de législation doit établir ou vérifier les principes géné-
raux de la science qu’il enseigne !». Expériences, voila le mol
qui revient sans cesse et qui caractérise la pédagogie des Ecoles
centrales. :

Méme révolution dans la méthode d’enseignement du dessin.
Car, si le dessin ne faisait pas partie des programmes des ans
ciens colleges, il était fréquent que les parents fissent donner
A leurs enfants, en dehors des études réguli¢res, des lecons de
dessin, comme aujourd’hui ils font, en dehors du lycée, prendre
4 leurs filles des lecons de musique ou de danse. On sail que
'institution du cours de dessin dans les Ecoles centrales fut
l'innovation la plus goltée du nouveau régime d'études et
que ce fut ce cours qui, partout, attira le plus grand nombre
d’éléves. Ce suceés fut dii sans aueun doute, pour une bonne
part, i la nouveauté de la méthode. Mais ici, quittons pour un
moment notre guide ordinaire, le sérieux et sir Lacroix. Nous
avons la bonne fortune d’en pouvoir suivre un autre d'une
qualité supérieure, passionné certes et méme un peu partisan,
mais d'une pénétration, d'une acuité de regard singuliéres,
le plus intelligent des cicérones pour les touristes qui vou-
laient alors comprendre et golter les merveilles artistiques de
I’Italie. Suivons Henri Brulard. « Avant la Révolution qui
changea tout dans les provinces reculées, on enseigpait le
dessin 4 Grenoble aussi ridiculement que le latin. Lessiner,
c’était faire avee de la sanguine des hachures bien paralléles
et imitant la gravure; on donnait peu d’attention au contour * ».
N fut done décidé par le grand-pére Gagnon que le jeune
Henri Beyle irait apprendre a dessiner les hachures a la san-
guineé chez M. Le Roy. Il y resta dix-huit mois, sans rien
apprendre. EL sa « [amille, toujours judicieuse, avait décidé...
qu’il dessinait fort bien ». Et cependant, « il ne se doutait pas
seulement que le dessin est une invention de la nature:... son
dessin était propre, froid, sans aucun mérite, comme le dessin

1. Lacroix, Essais, p. 78,
2, StENDHAL, Henri Brulard, éd. Champion, L. I, p. 175.

‘-q)i



LES ECOLES CENTRALES 109

d'un jeune pensionnaire ». Pauvre M. Le Roy! Sa douceur et
sa politesse ne l'empéchaient point d’étre un fort mauvais
professeur. Mais, comme il arrive souvent, ¢’est dans ce logis
de M. Le Roy, non point par lui, mais & I'occasion d’une cir-
constance extra-scolaire, que le jeune Beyle vit briller 1'éclair
et recut la révélation. « M. Le Roy peignait des paysages 2 la

. gouache moins mal que le reste... Il avait fait une vue du pont

de la Vence, entre la Buisserate et Saint-Robert:.. Je passais
ce pont plusieurs fois 1'an pour aller 4 Saint-Vincent, je trou-
vais que le dessin, surtoul la montagne en M, ressemblait
fort, je fus illusionné. Done, d’abord, et avant tout, il faut
qu'un dessin ressemble a la nature! Il n’était plus question
de hachures bien paralleles. Aprés cette belle découverte, je
fis de rapides progrés. » C'est 4 'Egole centrale, ot son grand-
peére lui fit suivre les trois cours d&alhémaliques, de chimie
et de dessin, qu’il fit ces progres, s la direction de M. Jay,
« grand hébleur de cing pieds six pouces, sans I'ombre de talent,
mais bon pour enfiévrer les enfants... Il nous enflammait.
Quand nous avions fait un ouvrage passable, M. Jay s’asseyait
a la place de 1'éléve, corrigeait un peu la téte et raisonnait
avec emphase, mais enfin en raisonnant, et enfin signait la
téte par derriére, apparemment ne pariefur, pour qu’elle piit,
au milieu ou & la fin de I'année, étre présentée au concours 2 ».
Et voila comment, muni du principe que l'artiste doit, ainsi
qu’il le dira plus tard, « copier la nature comme au miroir % »,
et entrainé par l'enseignement excitateur et raisonneur de
M. Jay, « qui eut I'excellente idée de nous faire tous poser
Lour 4 tour, pour l'é¢tude des tétes » 1'éléve Henri Beyle fit
de rapides progres et obtint un prix dans la classe de bosse.

On voit ainsi comment a travers toutes les matiéres des
programmes régne une méme méthode, circule un méme
esprit. Des sciences physiques et naturelles jusqu'au latin,
du dessin jusqu'aux belles-lettres et a la législation, tous
les maitres montrent le méme souci d’attacher l'esprit des

1. Ce sont les trois pointes qu’on appelle les Trois Pucelles. ;
- 2, STENDHAL, Henri Brulard, éd. Champion, t. I, p. 252 et passim.
3. StexpHAL, Rome, Naples el Florence, éd. de 1826, t. I, p. 34.
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enfants aux réalités, de leur faire observer et analyser les
faits, de les maintenir au contact immédiat des choses et des
étres vivants. Tous manifestent dans leur enseignement le
sens vif du concret, le désir de fuir le verbalisme et les abstrac-
tions, bref d’employer la méthode expérimentale, c’est-a-dire
la méthode exactement contraire i celle des anciens colléges.

Mais cette pédagogie si neuve, pour fuir le formalisme des
colleges, ne va-t-elle pas tomber dans le défaut opposé, de
donner trop a la mémoire et d’étouffer l'activité de I'esprit
sous la charge pesante d’'une masse de connaissances? Non
certes, elle sait garder la mesure. Sans doute elle ne veut s’atta-
cher qu’a des faits et & des réalités vivantes. Mais ce n’est pas
parce qu’elle leur attribuerait une valeur propre et considére-
rait leur acquisition comme une fin en soi. Tout au contraire
elle dédaigne les faits en tant que faits. Ce qu’elle prise en eux,
c'est qu’ils sont le seul objet solide et résistant qui permette a
I'esprit de s’exercer efficacement et avec vigueur et, par cet
exercice méme, d'acquérir cette bonne santé qui se reconnait
a un vil appétit de la vérité. L’esprit est fait pour chercher et
découvrir la vérité, qui est son naturel aliment. C’est 4 en donner
le gotit aux enfants que s’emploie la pédagogie des Ecoles cen-
trales. Bien choisir, en chaque matiére, un petit nombre de
faits caractéristiques, et, sur ces faits, exercer 'esprit des éléves,
les provoquer a l'observation, & I'analyse, a la comparaison,
a la réflexion, aux diverses formes de raisonnement, bref,
entrainer l'esprit & une trés vigoureuse gymnastique, voild
le second caractére de la pédagogie des Ecoles centrales, com-
plémentaire du premier, et qui, tout en le limitant,le précise et
le compléte. Nous saisissons ici en quelque sorte A sa naissance
et dés sa premiére manifestation cette pédagogie de culture qui
allait devenir le propre des méthodes de 1'enseignement secon-
daire dans le cours du xix* siécle et que des philosophes
comme’ Cournot, Lachelier, E. Rabier, allaient exprimer et
définir en des formules saisissantes. L’essentiel de cette péda-
gogie, nous le trouvons énoncé déja d'une fagon bien précise et
expressive dans les Essais de Lacroix. Ceci, par exemple, ol
Lacroix résume en quelque sorte la pédagogie des Fcoles cen-
trales, n’est-il pas d’un accent tout moderne et ne semble-t-il
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pas extrait des Instructions relatives & I'application de notre
actuel plan d’études? « Les professeurs des Ecoles centrales,
convaincus que l'on apprend toujours plus dans le cours de
sa vie que dans ses premiéres études, ou gue du moins il reste
peu de choses de celles-ci, pensaient que le vrai but de l'ensei-
gnement est de préparer les jeunes gens i s'instruire par eux-
mémes, plutét que d’accumuler dans leur téte des propositions
particuliéres, des faits, des régles que les livres rappellent
toujours quand on sait les entendre . Ils s’attachaient prin-
cipalement 2 inspirer & leurs ¢léves I'amour de I'étude, a leur
en aplanir les difficultés, en insistant sur V'esprit des méthodes;
et lm'squ'il's les avaient mis en état de surmonter les obstacles
qui peuvent se rencontrer dans la lecture des bons ouvrages,
ils croyaient avoir rempli leur tiche ®. » Et, un peu plus loin :
« Est-ce... pour faire parade un moment de quelques efforts
de mémoire, ou pour recevoir de profondes impressions, dont
les traces subsistent longtemps et qui puissent se renouveler
lorsque le besoin l'exigera, que les jeunes gens doivent s’ins-
truire #? » Quelle netteté, quelle justesse, quelle force dans 1'¢-
noneé de cette idée générale et comme il est aisé d’en déduire
pour chaque matiére, non seulement I'esprit, mais encore
tous les détails d’une méthode d’enseignement forte et neuve!

Pour prendre un exemple, quelle méthode devra employer
le professeur de mathématiques? Non pas celle qui consiste
a faire tenir dans le cours le plus grand nombre possible de

1. Comparer avec la célébre formule des Insiructions de 1890. « La
vraie fin que le maitre doit avoir constamment présente a 'esprit, ¢’est
de donner, par la vertu d’un savoir dont la majeure partie se perdra,
une culture qui demeure. »

2. Lacrorx, Essais, p. 67.

3. Lacroix, Essais, p. 66. Comparer avec la formule de Cournot.
« La vertu [de cette méthode] consiste bien moins dans des manifesta-
tions actuelles et dans les connaissances qu’elle inculque d’une maniére
durable, que dans le tour qu’elle donne & V'esprit ¢t dans les habitudes
secrétes quelle Ini fait prendre; de maniére que son influence destinée
A produire des effets trés sensibles dans le cours continu de la vie, reste
pour ainsi dire infiniment petite et comme latente d'un moment donné. »
Des Instilulions dinstruction publigue en France, p. 137.
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démonstrations et de connaissances. Toul au contraire il
convient, pour exercer vigoureusement le jugement, de choisir
un petit nombre de principes dont on fera 1’étude approfondie.
« La vraie méthode... commande impérieusement de pré-
férer un petit nombre de wvérités fondamentales bien déve-
loppées, a4 des théories élevées, parcourues rapidement, ou
seulement esquissées... Ce n'est pas de ne savoir que la moitié
des choses qu’il est dangereux, si I'on sait bien cette moitié;
mais c’est de ne savoir qu'a moitié chaque chose. Toutes les
fois que des notions sont claires et précises, qu'on en a une
idée bien nette, bien approfondie, quelque peu étendues qu’elles
soient, elles peuvent étre utiles et jamais nuisibles. Mais quand
l'esprit n’apercoit les résultats qu’'a travers des nuages; que,
sans avoir parcouru tous les anneaux de la chaine qui les lie
entre eux, il veut s'en créer une explication, il tombe souvent
dans le vague; et par des inductions fausses, des analyses
trompeuses, se précipite dans une suite de paralogismes. C’est
ce qui rendait... U'instruction mathématique des Ecoles cen-
trales, toute élémentaire qu’elle était, si supérieure a celle des
anciens celléges, poussée beaucoup au-deld®. » Ainsi le pro-
fesseur de mathématiques n’a rien fait s’il a appris & 'enfant
beaucoup de mathématiques; ce qui importe, c’est que, par
le moyen de quelques bonnes démonstrations bien conduites,
il lui ait enseigné 4 raisonner juste et qu’il lui ait forgé un bon
jugement.

Lacroix insiste sur ce point qui lui tient a ceeur. Professeur
de mathématiques, il a, pour employer ses expressions, « long-
temps médité sar son sujet »; il s'est fait de L'objet et de la
méthode de cel enseignement une idée a la fois trés haute et
trés judicieuse, a laquelle il ne semble pas que nous ayons
aujourd’hui rien a ajouter, rien a changer. « En s’attachant a

1. Lacromx, Essais, p. 85-86. Voici encore une autre formule plus

ramassée : « Le goit de l'exactitude, I'impossibilité de se contenter de
notions vagues, de s'attacher a des hypothises quelque séduisantes
qu'elles fussent, le besoin d'apercevoir clairement la liaison des pro-
positions et le but ol elles tendent sont les conseils les plus précieux
de I'étude des mathématiques » p. 21.
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développer la partie philosophique de ce cours, on en pourrait
faire une logique appliquée, propre a suppléer et méme & rem-
placer avec avantage celle des anciennes écoles. Si c’est par
I'exercice qu’on apprend aux enfants a4 marcher, c’est aussi
en faisant contracter I'habitude de raisonner juste, qu'on
donne au jugement toute la rectitude et la sévérité dont il
est susceptible. Un professeur qui aura longtemps médité
sur son sujet, saisira avec empressement toutes les occasions
d’analyser les différentes formes de raisonnement dont la
science qu’il enseigne fournit des exemples; et il rendra sensible
par ces exemples, la plupart des fautes que l'on commet dans
I’enchainement des idées . » Peu, mais a fond; un petit nombre
de connaissances soigneusement choisies, mais, par le moyen
de ces connaissances, un exercice et une formation vigoureuse
du jugement; peu de savoir, mais 1'avidité d’apprendre et
Paptitude A comprendre, l'acquisition de bonnes habitudes
d’esprit, bref, une forte culture, voila précisément comment
Lacroix concoit la méthode d’enseignement des mathéma-
tiques. Ce n’est rien de mieux, ni rien d’autre que recom-
mandent, pour I’enseignement des mathématiques, nos Instric-
tions de 1925.

Ne nous attardons pas 4 chercher comment cette pédagogie
générale de culture s’applique et s’adapte a chacune des matieres
de I’enseignement. Il nous suffit de savoir que, qu’il s’agisse
de la physique expérimentale ou des belles-lettres, de I'histoire
naturelle ou du latin, I'objet que I'on se propose est toujours
le méme, moins I'acquisition des connaissances que l'exercice
de Desprit. Mais ici, il nous faut regarder de plus prés, pré-
ciser et bien distinguer. Exercice de l'esprit, tel était aussi,
en somme, l'objet de la pédagogie des anciens colléges. Et
méme la préoccupation de former l'esprit y passait d’autant
plus facilement au premier plan que nul souci de savoir positif
ne lui venait disputer la place. Les deux pédagogies visent

1. Lacroix, Essais, p. 65 et 6G.
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donc également & « former l'esprit ». Mais dans cette formule
unique, elles enferment des contenus tres différents et presque
contraires. Pour les anciens colléges, nous I'avons vu, « former
I’esprit » signifiait deux choses : d’abord exercer le jeune homme
A bien dire, & s’exprimer, dans une honnéte conversation, avec
tact, élégance et finesse; ensuite lui apprendre a raisonner selon
les formes, c’est-a-dire, a bien lier les propositions d’aprés les
canons de la scolastique, ou, tout au plus, lorsque quelques
gouttes de cartésianisme eurent! filtré dans I'enseignement, &
enchainer en alignements parfaits des idées claires et distinctes
et des principes fondamentaux. Il s’agissait, en somme, de
monter un mécanisme mental fonctionnant en quelque sorte
automatiquement, sans a-coup ni grippage, et servant a orga-
niser more geomelrico notions, idées, concepts, propositions
abstraites. Mais, dans la pédagogie des Ecoles centrales, « former
I'esprit » signifie tout autre chose. Il ne s’agit plus ni de beau
langage, ni de syllogisme en Baroco et Baraliplon, ni de rai-
sonnement métaphysique sur la substance et les attributs. La
pédagogie descend du ciel sur la terre; elle s'installe au milieu
des phénoménes naturels et au cceur des réalités physiques et
humaines. Elle regarde attentivement les objets et les étres qui
nous entourent, les observe afin de n'en pas connaitre seule-
ment les apparences, mais d’en pénétrer la nature cachée et de
déterminer leurs rapports. Entre les deux attitudes de l'esprit,
il y a la méme différence qu’entre la théologie chrétienne ou la
métaphysique de Descartes d'une part, et 'empirisme de Locke
ou le sensualisme de Condillac d’autre part, entre le transcen-
dant et le positif, entre la méthode abstraite et orgueilleuse de
la géométrie et la méthode toute concréte, terre a terre et pru-
dente de I'expérience. Nous avons rencontré a4 maintes reprises
ce mot d’expérience. La pédagogie des Ecoles centrales est bien
en cela la fille du xvin® siécle, dont la grande découverte fut
précisément celle de la science expérimentale. Déja Fontenelle,
qui comprenait tout et savait exposer les choses les plus diffi-
ciles de facon si aisée, avait expliqué le rdle, la difficulté et
méme la beauté de la méthode expérimentale. Dans son Eloge
de Newton, il souligne que « I’art de faire des expériences, p_orté
4 un certain degré, n’est nullement commun. Le moindre fait
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qui s’offre 4 nos yeux est compliqué de tant de faits qui le
composent ou le modifient, qu'on ne peut sans une extréme
adresse déméler tout ce qui y entre, ni méme sans une saga-
cité extréme soupgonner tout ce qui peut y entrer. Il faut
décomposer le fait dont il s’agit en d’autres qui ont eux-mémes
leur composition: et quelquefois, si I'on n’avait bien choisi
sa route, on s’engagerait dans des labyrinthes d’ott l'on ne
sortirait pas » Plus tard, Diderot, dans ses Pensées sur l'in-
lerprétation de la nafure, distinguera les différents temps et
décrira les opérations successives de la méthode expérimentale :
d’abord l'observation attentive, objective et sagace du phéno-
meéne; puis l'invention de I'hypothése ou explication du phéno-
meéne par son rattachement & une cause présumée; enfin 1'expé-
rimentation proprement dile, ou organisation d'un systéme
de circonstances différent de celui dans lequel le phénoméne
a été observé et propre a vérifier la liaison entre le phénomene
et sa cause présumée. En méme temps qu’il analyse et décrit
de facon si précise et lucide cette « philosophie expérimen-
tale », il I'oppose 2 la « philosophie rationnelle », c’est-a-dire &
la méthode géométrique, dogmatique, abstraite et conclut
que la premiére est la seule route qui nous puisse mener a la
découverte de la vérité, la « philosophie rationnelle » ne pou-
vant que nous jeter dans le précipice de l'erreur. « La philo-
sophie expérimentale est sans cesse en action; elle met & cher-
cher des phénoménes tout le temps que la raison emploie &
chercher des analogies; elle ne sait ni ce qui lui viendra, ni ce
qui ne lui viendra pas de son travail : mais elle travaille sans
relache. Au contraire, la philosophie rationnelle pése les possi-
bilités, prononce et s'arréte tout court. Elle dit hardiment :
on ne peuf décomposer la lumiére ; la philosophie expérimentale
I'écoute et se tait devant elle pendant des siécles entiers: puis
tout a coup, elle montre le prisme et dit, la lumiére se décom-
pose, » On ne saurait caractériser mieux ni en traits plus
justes I'opposition qui met aux prises la pédagogie des anciens

1. DipEROT, Pensées sur Uinlerprélation de la nalure, p. 54.
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colléges et celle des Ecoles centrales, ni définir avec plus de
force le sens tout nouveau que prenait l'expression tradi-
tionnelle « former l'esprit ». G'était en quelque sorte un retour-
nement de I'activité mentale et méme de la sensibilité. C'était
d'abord le renoncement a cette superbe de la raison, a ce
dogmatisme qui s’installait orgueilleusement au cceur méme
des principes premiers des choses. Plus de métaphysique ni
d’abstractions invérifiables ni de raisonnements scolastiques
sur des concepts purs. Toute l'orientation de l'esprit humain
est changée. Il est devenu modeste et patient; il a appris a
observer les faits, & se soumeltre 4 eux, & étudier leurs carac-
téres, a chercher leurs causes dans des faits antécédents. Ce
que désormais il vise & acquérir, ce sont les qualités solides
et positives, force et continuité de l'attention, solidité du bon
sens, goQit du concret, sireté du jugement, et, par-dessus tout,
cette curiosité active et infatigable qui lance T'intelligence
en avant, 4 la conquéte de la seule nourriture dont elle ait
I'insatiable appétit, a savoir la vérité positive, démontrable,
celle que 1'on voit, que 1'on touche, que 1'on tient dans sa main.
Cette stimulation énergique et pénétrante des puissances
profondes de l'esprit, cet élan donné a lactivité spontanée
de l'intelligence, voila cerles le trait le plus profond, comme
aussi le plus original de la pédagogie des Ecoles centrales.
C’est en tout cas celui qu’ont relevé et signalé avec admiration
el reconnaissance tous les esprits vigoureux, philosophes ou
savants, qui ont été formés par elle et qui ont tenu a4 honneur
de lui apporter leur témoignage de fidélité.

Le lecteur n'aura point de peine a deviner que cette péda-
gogie si active condamne et exclut tous les procédés passifs
des anciens colleges. Lacroix proscrit ¢nergiquement ces cours
dictés de rhétorique, de poétique, de philosophie, d’histoire, etc...
qui étaient la forme ordinaire de l'enseignement des Jésuites.
II réprouve avec la méme vigueur cette pratique de I’ensei-
gnement ex cathedra o la parole du maitre tombe, uniforme
et solitaire, sur les éléves passifs, comme la voix de Moise sur
les fideles prosternés au pied du Sinai. Il n’est pas moins sévére

5

méme pour le procédé qui consiste i « faire rédiger par les
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éléves en leur particulier, les lecons qu’ils ont recues * ». Tout
au contraire, il faut susciter l'activité propre de I'écolier, et
tout d’abord lui ménager le temps de s’exercer au travail
personnel. Sans doute, au début, le maitre doit intervenir
souvent. Mais trés vite il devra faire trotter I'éléve devant lui.
Il faut que les cours soient organisés de telle maniére que les
loisirs de I'éleve croissent en méme temps qu'il devienl plus
capable de travailler seul. « Pour atteindre le véritable but de
Vinstruction, il faut exiger des jeunes gens des efforts d’autant
plus grands gu'ils sont plus avancés, afin de les préparer A
chercher dans leur propre travail les connaissances dont ils
pourront avoir besoin par la suite; en conséquence la durée
des classes, leur fréquence et la préparation des devoirs, premier
objet des lecons, doivent d’autant plus se réduire que l'ensei-
gnement approche de son terme ? ». En somme, tout l'effort
du maitre doit tendre, comme le disait J.-J. Rousseau, a se
rendre inutile.

11 ne suffit pas de laisser 1'éléve travailler seul, loin du maitre.
Le cours lui-méme doit appeler I'éleve a D'effort. La méthode
d’enseignement que recommande Lacroix est le dialogue actif,
ol le maitre, parle plein exercicedeson esprit, provoque et dirige
I'activité intellectuelle des éléves, pique leur attention, stimule
leur curiosité, les lance sur les voies de la recherche et de l'in-
vention. « L’expérience a bient6t convaincu que le professeur
qui parle assez longtemps de suite, maintient difficilement le
silence et 'attention, méme dans un auditoire composé d’¢léves
qui sont déja sortis de I'enfance; mais avec de plus jeunes, il
est toujours indispensable qu’il exerce une surveillance trés
active, et qu’en méme temps il éprouve le plus qu’il peut leur
intelligence. Il a donc besoin d’'une grande libert¢ de corps et
d’esprit. pour suivre des yeux tous leurs mouvements. Cette
méme liberté ne lui est pas moins nécessaire pour imaginer
des questions propres A s'assurer comment les ¢éléves ont saisi
la doctrine qui leur a été enseignée, et pour improviser des

1. LAcroix, Essais, p. 106,
2. Lacrorx, Essais, p. 119,
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explications qui se rapportent a des difficultés qu'il n’a pu
prévoir, parce qu’elles sont aussi variées que les tournures
d’esprit de ceux qui I'écoutent !. » Si 'on fait abstraction de
quelques expressions qui relévent d'une terminologie un peu
surannée, comment n’étre pas frappé de 1'accent tout moderne
d’'une telle pédagogie?

Mais ne nous attardons point sur ces procédés d’enseigne-
ment, si dignes qu'ils soient de retenir notre attention.
Allons droit & T'essentiel. La derniére ligne, si expressive, de
notre texte de Lacroix nous y conduit directement. « Les tour-
nures d’esprit variées des éléves », qu'est-ce 4 dire? En rap-
prochant cette expression d’autres formules analogues que
nous avons rencontrées au cours de notre exposé, nous n’aurons
pas de peine a4 y découvrir la croyance initiale et profonde
A laquelle se rattache, comme le fleuve descend de la source,
toute la pédagogie que nous essayons de bien comprendre.
Si en effet elle s’efforce, comme nous venons de le voir, de
stimuler les puissances spirituelles, ¢’est parce qu’elle croit que
I'intelligence n’est point une faculté banale et uniforme, iden-
tique chez tous les enfants. Tout au contraire, chaque
esprit est une force originale et spontanée et ne ressemble &
nul autre. Il recoit & sa naissance des dons propres, des apti-
tudes, et comme une vocation. C’est de cette réalité que
I'enseignement doit partir. Son rdle n’est point d’étouffer cette
riche diversité sous 1'uniformité d’une méme éducation, mais
tout au contraire de la respecter, bien plus de la renforcer en
stimulant puissamment chacune de ces originalités, en four-
nissant a chacune les aliments propres & la fortifier. La péda-
gogie doit se faire aussi souple et diverse que sont différents
les esprits auxquels elle s’applique. Comme 'avait affirmé
J.-J. Rousseau, s’opposant violemment sur ce point 4 Con-
dillac et surtout & Helvétius : « Chaque esprit a sa forme propre
selon laquelle il a besoin d’étre gouverné; et il importe au succes
des soins qu'on prend qu’il soit gouverné par cette forme et

1. Lacrox, Essais, p. 102,
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non par une autre '. » C'est cette idée, exprimée ou sous-enten-
due, qui est a4 l'origine de la pédagogie des Ecoles centrales.
C’est elle qui lui imprime les deux traits les plus originaux et
les plus spécifiques sous lesquels elle se révéle a nous.

Elle nous apparait, en effet, d’abord comme aussi souple et
diverse que celle des anciens colléges était rigide et uniforme.
Notre guide Lacroix insiste souvent sur ce caractére. L'éduca-
tion, déclare-t-il dés le début de son livre, doit offrir aux enfants
toute la variété des lettres et des sciences, pour que chacun
« y puisse rencontrer d’abord celle que la nature I'appelle a
cultiver » Il n’est pas d’autre moyen « d’accélérer les progres »
d’un éléve que « d’avoir saisi son got particulier * » Il n’est
pas une matiére dans 1'enseignement de laquelle ce principe
ne doive recevoir son application. « Un professeur d’histoire
naturelle habile ne peut ni ne doit penser & former des natu-
ralistes, mais 4 révéler au jeune homme fait pour le devenir,
la vocation qu'il a recue de la nature ® » Partout et toujours,
de quelque enseignement qu’il s’agisse, le meilleur et le plus
durable résultat d’une bonne pédagogie est de révéler aux
enfants leurs gofits propres et leur vocation, et de « donner
une impulsion féconde & cet esprit de recherche qui, pour se
développer, n'attend que l'indication des objets propres a le
captiver * ». Enseignement excitateur avant tout et révéla-
teur, enseignement en quelque sorte de prospection qui, par
sa souplesse et sa variété, va découvrir et éveiller au fond des
jeunes intelligences leur originalité native encore endormie.

Le second caractére profond de cette pédagogie, plus expressif
encore et plus révélateur et par ol elle s’oppose le plus vio-
lemment a la pédagogie des colléges, c’est son respect passionné
de la liberté des esprits enfantins et des jeunes consciences.
Car cette originalité native des esprits, ces formes propres
d’intelligence, ces vocations variées et ces gouts divers, que

1, J.-J. RoussEau, Emile, 1. IIL
2. LAcroix, Essais, p. 33.
3. Lacroix, Essais, p. 64.
4, LAcroix, Essais, p. 93.
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sont-ils autre chose que les manifestations de cette puissance
de création et de choix qui est le fond méme de V'esprit. Liberté
de Pintelligence, voila le mot d’ordre, le drapeau de la péda-
gogie des Ecoles centrales, Former de libres esprits, telle est
Ia fin qu’elle se propose. Jamais le maitre n’enseignera a crédit ;
jamais il ne donnera comme une vérité ce qui n'est qu’'une
opinion. En tout et partout, la liberté intellectuelle de I’enfant
devra rester hors d’atteinte. « L’indépendance de 'instruction,
proclame magnifiquement Condorcet, fait en quelque sorte
une partie des droits de I’espéce humaine. » D’oi1 la proscription
de toute doctrine officielle et de tout enseignement dogma-
tique. « L’Etat, déclare le méme Condorcet, ne peut, sur aucun
objet, avoir Ie droit de faire enseigner des opinions comme des
vérités; il ne doit imposer aucune croyance. Si quelques opi-
nions lui paraissent des erreurs dangereuses, ce n’est pas en
faisant enseigner les opinions contraires qu’il doit les combattre
ou les prévenir..., c’est en assurant aux bons esprits les moyens
de se soustraire & ces erreurs et d’en connaitre tous les dangers. »
Les Ecoles centrales ont trop peu duré pour que la richesse et
la fécondité d’untel principeaient pu se manifester pleinement.
De plus, bien qu’il soit impliqué dans leur pédagogie, il y est
en quelque sorte & I'état diffus, et s’y manifeste par des respects,
des scrupules, des précautions, des abstentions plus souvent
que par une action directe et ferme. Malgré ces timidités et
ces hésitations, la seule présence de la chaude el lumineuse
idée de liberté suffit & vivifier tout ce systéme d’éducation si
neuf. En le rendant attentif A respecter toutes les croyances
et toutes les opinions, soucieux d’affranchir les esprits de toute
tyrannie, ardent A remettre a4 chacun le gouvernement de sa
vie, de sa pensée, de sa conscience, elle en a fait le modeéle de
toute éducation moderne digne d'un peuple libre.

E. .

(A suivre.)




La réforme de I'enseignement public

dans I’Allemagne Hitlérienne.

Un « torse » : ainsi les Allemands désignent-ils, d'une méta-
phore empruntée a la statuaire, une ceuvre inachevée. Cette
image, on pourrait I'appliquer & 1'organisation scolaire du
Troisieme Reich, telle du moins qu’elle se présente & I'heure
actuelle. La statue est loin d’étre compléte. On nous dit bien,
et de longue date déja, que la grande loi scolaire, le Reichsschul-
geselz, est dans le tiroir du ministre Rust, préte a voir le jour.
Pourquoi tarde-t-elle? — Officiellement, on explique que
nombre d’expériences, nécessitées par le nouveau statut, sont
encore en cours et qu'on attend le résultat. Nous serions plus
portés, pour notre part, & croire que I'accord, en haut lieu,
n'est pas réalisé sur tous les points. La comme ailleurs, deux
tendances s’afirontent et se font échec : les modérés cherchent
4 freiner, les extrémistes a tout metlre sens dessus dessous.
De 14, sans doute, les hésitations, les ajournements. Mais les
innovations déja réalisées, si variables qu’elles soient suivant
les régions, et si fragmentaires aussi, permettent d’entrevoir
'esprit méme de la réforme. Aussi bien, dans le national-
socialisme, tout est concentrique; c’est, nous disent ses fidéles
eux-mémes, une croyance oit tout se tient. Et la pédagogie
n'est qu’un aspect du systéme, de la Weltanschauung nouvelle.
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L’inspirateur, ici, c’est, on s’en doute, le Fiihrer en per-
sonne, avec son livre Mein Kampf, rédigé pendant la captivité
de 1924. En matiére d’éducation comme pour le reste, Hitler
adresse aux régimes qui 'ont précédé, méme bien avant la
guerre, une série de reproches qui tous peuvent se résumer dans
ce double grief : on n'a pas su vouloir, on n'a pas su enseigner
a vouloir.

La psychologie national-socialiste, on le sait, donne a la
volonté le pas sur l'intelligence. Elle s’insurge contre le primat
de l'esprit. Elle ne veut plus du Herr Professor qui a rendu
I’Allemagne ridicule. Elle est moderne, elle exige la santé,
I'action. Et en méme temps, elle aspire & restaurer 1'idéal grec
de paideia: 'dme robuste enfermée dans un corps solide et
menée par une intelligence rayonnante. « Des hommes! des
hommes, et non pas des techniciens, des spécialistes, des rats
de bibliothéque! Or, c’est cela que jusqu’ici nous fournissait,
en masses toujours grossissantes, 'éducation allemande *. »

En premier lieu, aérons nos enfants. Un décret prussien
du 16 janvier 1933, par conséquent 1'un des premiers rendus,
impose, en place des deux heures de gymnastique par semaine,
méme pas obligatoires! un minimum de deux heures de gym-
nastique par jour. Les écoles primaires et le premier cycle du
secondaire consacrent méme toute une journée — le samedi
(sans doute souvenir du samedi fasciste) — aux exercices
physiques. Les jeux en plein air, en général organisés par la
H. J. (jeunesse hitlérienne) ou le B. D. M. (ligue des jeunes
filles allemandes), sont de rigueur. L’inaptitude au sport peut
entrainer l'exclusion, surtout dans les « écoles supérieures »,
c’est-a-dire les lycées. Marche, course, natation : il s’agit de
régénérer une race par le sport, et spécialement par le plus
utile de tous : la boxe. La boxe donne I'esprit offensif, la déci-
sion, la souplesse, la résistance ®. La culture physique trempe

1. Mein Kampf, p. 455.
2. M, K., ibid.
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les volontés, cimente la solidarité, développe I'esprit d’équipe,
enseigne le sacrifice. Les Thingspiele, malgré leur nom ger-
manique (thing = assemblée), sont des sortes de jeux solennels
qui évoqueraient plutdt les jeux helléniques, ot le sport s’alliait
aux récitations et a la musique, chorale ou individuelle.

Cela ne suffit pas. Il faut y ajouter des séjours aussi fréquents
que possible a4 la campagne. 64 9, des Allemands vivent a la
ville; c’est intolérable et nuisible au possible 4 la santé phy-
sique et morale de la race. Le national-socialisme, 4 la suite
de son chef, reprend les anathémes (rousseauistes) d'un Jean-
Paul contre la grande ville, foyer de pestilence... et de marxisme.
La Prusse a donné le branle. En exécution de la loi du 1 avril
1934, 22.000 jeunes Prussiens, A leur sortie de 1’école primaire,
ont été soumis au régime régénérateur de huit mois en pleine
campagne 1. Le matin, sport, travaux champétres; I'aprés-midi,
sport encore * avec un minimum de cours. (A vrai dire, la répu-
blique weimarienne avait institué, dés ses débuts, des Land-
schulheime, foyers de repos en pleins champs : simples séjours
de week-end, objectent les Hitlériens.) La deuxiéme année
enverra, nous dit le ministre, 31.000 jeunes gens des villes dans
des fermes ou d’anciennes écoles de cadets aménagées (Ploen,
Potsdam, Kceslin). Mais cette mesure n’est pas encore géné-
ralisée dans tout le Reich, il s’en faut. Pas plus que celle qui
transporte les écoles normales d’instituteurs dans de petites
cités rurales ou en rase campagne (Décrets des 18 février,
20 avril et 6 mai 1934). Spécifiquement prussien aussi — au
moins jusqu’a présent — le stage qu’on exige de tout institu-
teur, tous les trois ou quatre ans, dans un métier agricole
(décret du 24 mai 1934).

Pas plus que les enfants des écoles primaires, les bacheliers
des deux sexes ne sont exemptés d’obligations analogues, avec
le fameux « service du travail » (20 décembre 1932, 1er et
18 janvier 1933, 23 février 1933). Le principe, en somme, est
identique : faire manier la pelle et la pioche A de jeunes cita-

1. Rapport du ministre Rust au Conseil d’EEtat prussien, 22 mars 1935.
2. D’ou, parait-il, plaintes nombreuses sur le surmenage physique
suceédant au surmenage intellectuel.
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dins, mélés 2 dessein aux jeunes ouvriers, & raison de six heures
par jour pendant quatre mois environ (asséchement de marais,
construction de routes, etc.). Séances de sport matin et soir;
si, aprés cette vie, les jeunes citadins anémiés ne font pas des
globules rouges, c’est 4 désespérer! Mesdemoiselles les bache-
lieres, de leur cdté, sont pareillement « mises au vert »: sauf
qu’elles remplacent les travaux « de force » par le jardinage,
les soins ménagers, la cuisine, surtout pour « groupes nom-
breux » (Massenspeisung) (Décret du 11 mars 1933).

Pour compléter cette cure d’air, ou plutdt pour achever la
résurrection d’une Allemagne surmenée, suppression de 1'édu-
cation sexuelle, telle que la donnait le régime de Weimar, en
commun et de facon a piquer inutilement la curiosité entan-
tine. L’initiation redevient désormais le privilege des parents,
elle s’associe avec le dressage de la volonté dont elle n’est qu'un
des aspects. En cas d’embarras, la famille, s’adresse au médecin,
au directeur de conscience, au professeur. Dans la méme inten-
tion, le décret du 12 février 1933 abolissait I’éducation mixte,
si en faveur jusque-la. Promiscuité funeste, assurent les rédac-
teurs, et qui empéche I’homme de devenir un homme, la femme
de devenir une femme... (Décret prussien du 18 avril 1933).

Aux derniéres nouvelles, on nous apprend qu’a leur tour,
les futurs professeurs de Faculté, candidats au titre nouveau de
Staaisdozen! sont astreints, une fois soutenues leurs théses,
4 un stage de trois semaines, dans des camps analogues & ceux
qui abritent les bacheliers ou les instituteurs. Il importe que
les maitres du nouvel enseignement supérieur aient subi la
méme formation, méme athlétique, que les autres membres de
la communauté. On culbute les tours d’ivoire. Mélangés,
expres, & des commercants, 2 des représentants de tous métiers
et de toutes classes, les intellectuels de 1'¢lite cultivent leur
corps. La journée s’'ouvre par le salut au drapeau; puis, courses
et sports variés, conférences et discussions. Le soir, travail
personnel et, au coucher, chants collectifs. Avec cela, interdic-
tion absolue de sortir pendant les trois semaines *!

1. Renseignement emprunté au Bullelin d’Informations allemandes
publié par I'Université de Strasbourg, 16° année, n° 7.
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Voila pour le corps, cette « guenille », particulierement
chére aux dirigeants du nouveau Reich, parce qu’ils y voient
le moteur de la volonté. Des volontés, plus que des cerveaux :
¢'est le leit-motiv de Mein Kampf. Déchu de sa prééminence,
'intellect sera-t-il, pour cela, laissé inculte? — Aucunement,
répond le manifeste du Fiihrer incarcéré. Ce qui presse, c’est
de jeter par dessus bord tout ce Ballast superflu, pour ne garder
dans les programmes que les nourritures vraiment profitables.
Toujours le principe du choix! Les abouliques de I'ére « répu-
blicaine » ne savaient pas dire non, ni, &4 plus forte raison,
apprendre 4 dire non. Et ici, une intéressante protestation,
non seulement contre le bourrage dont on se plaint partout,
mais aussi — fait plus rare outre Rhin — contre 1'abus de la
spécialisation. La culture générale — on ne s’y attendrait
guére de la part des nouveaux maitres — est réhabilitée.
Mein Kampf exalte, dans le méme sens que le Schiller des
Brigands, le bienfait éducatif de I'histoire romaine. Or, nul
n’ignore combien était diminuée, chez nos voisins, la part des
études classiques, évincées par les humanités modernes. Hitler
a fort bien vu et proclamé la nécessité d’une formation désin-
téressée, justement pour les professions les plus « intéressées »,
commerce, industrie, technique. Seule, cette formation idéa-
liste, dit-il, permet, en nos temps d’effréné matérialisme, de
faire contre-poids & Mammon, a I'argent *.

Ces idées de Mein Kampf se refletent, par exemple, dans les
Instructions hambourgeoises qui, en contraste avec certains
« avancés », rétablissent, dés le 15 septembfe 1933, 'exercice
de la version en langue étrangére. Il faut avouer, cependant,
que Mein Kampf n’est pas précisément tendre aux langues
vivantes. Hitler se plaint « que des milligns d’hommes soient
obligés d’apprendre, au cours des ans, deux ou trois langues
¢trangéres qu'ils ne peuvent utiliser ensuite ¢u'en partie et

1. P. 469 et suiv.
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qu’ils oublient complétement, dans la pluparl des cas... ».
Hambourg, porte océane, mieux placée que le Fiithrer pour
apprécier la valeur culturelle des langues modernes, a réagi.
Mais non seulement Hambourg, le Ministére de 1'Intérieur du
Reich, lui aussi, semble-t-il, puisqu’il préconise la correspon-
dance scolaire entre nations (2 mai 1934). On voit par cet exem-
ple combien est loin d’étre obtenue I'unité de doctrine.
Qu’adviendra-t-il des langues anciennes? Certains professeurs
les suppriment, d’autres (H. Sickmeier, de Dusseldorf) con-
damnent le grec, mais sauvent le latin.

Ce ne sont 1a d’ailleurs, au regard de ces adversaires de 'intel-
lectualité pure, que modalités accessoires. L'important, I'essen-
tiel, c’est que 1'école forge pour plus tard cette fameuse unité
allemande que Bismarck a vainement tenté d’obtenir par le
fer et par le feu. L’unification politique, ¢’est-a-dire I'unifi-
cation des wvouloirs, ne se fera que si I'enseignement, lui
d’abord, est véritablement unique. L'Ecole unique des Wei-
mariens? pure plaisanterie, puisqu’'a cdté des établissements
officiels, elle laissait subsister des établissements libres, confes-
sionnels ou non. Le national-socialisme, mettant & la fois
I’accent sur : national et sur : socialisme, prétend distribuer
4 tous la méme nourriture. I1 ne connait plus de classes
sociales : elles se fondent dans le conglomérat populaire.
« Ecole de la communauté » (Gemeinschaftsschule) : tel est
désormais le nom de I’école primaire, telle qu’elle fonctionne
déja en Nassau et en Bade. En Baviére et partout ou le catho-
licisme reste influent, elle rencontre une opposition tenace,
mais sa progression est continue (15 9, des éléves en 1934,
35 9 déja en 1935).

Tous les enfants, donc, sur les mémes bancs (avec simple-
ment un enseignement religieux distinet). Mais aprés 1'école
¢élémentaire, quels sont ceux qu’on admettra aux « écoles
supérieures », aux ci-devant gymnases? Tous ceux qui en
seront dignes, et non plus seulement les privilégiés de la fortune.
Le nombre des bourses augmente toujours : de 12 %, pour 1935
il a été porté a 20 9, pour I'exercice 1936. Le génie ne connait
pas de castes, répétait Mein Kampf. Ecartés comme indignes,
les non-aryens. Ceux-la auront, & partir d'octobre 1936, leurs
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écoles a eux, a tous les degrés. Les instructions ministérielles
du 23 mars dernier fixent a la fois les conditions d’entrée dans
le secondaire et le statut des examens de passage. Premier
critére : barrer la route aux inaptes, autrement dit aux malades,
aux malpropres (sic), aux immoraux, aux abouliques, aux
mauvais camarades, aux brebis galeuses de toute espéce, a
« tous ceux qui, par leur conduite a I'intérieur et hors du lycée
nuiraient a plusieurs reprises a la communauté populaire ou
a I'Etat ». Ce n'est pas tout. On devra, dans I'appréciation des
éleéves, considérer beaucoup moins « la quantité de savoir
accumulée que la maturité générale de I'intelligence ». Aussi
tolérera-t-on, le cas échéant, l'insuffisance d’un candidat en
telle ou telle branche, « pourvu que cette infériorité ne pro-
vienne pas d'un manque général d’aptitudes intellectuelles ».
Nous retrouverons bientdt cette tendance a préférer au fort
en théme la « téte bien faite ».

Il y a, en somme, double filire : 4 1'orée et a la fin de la
sixitme, d'une part, et, d’autre part, au seuil de la seconde.
Nouveau filtre, on le sait, depuis décembre 1935, pour éloigner
des Facultés les indésirables. Déja la République weimarienne
envisageait le désencombrement des carriéres libérales. Ses
successeurs, avec leur esprit de déeision immédiate, ont tout
de suite institué le numerus clausus, comme en Hongrie. L’ A bi-
turium se révélant insuffisant el sa valeur sélective variant
avec les régions, on avait songé 4 une sorte de super-bacca-
lauréat, la Hochschulreife. Une expérience a ¢été tentée également
en Saxe, pour examiner le futur étudiant, non plus sur son savoir
scolaire, mais sur ses connaissances générales, son jugement,
sa clarté d’esprit, sa richesse d’imagination *. Quel qu’il soit,
ce brevet de « maturité » a déja vécu : le décret du 23 mars
dernier le relégue aux accessoires. Aussi bien le nombre des
étudiants diminue; dés le semestre d’été de 1934, il avait dimi-
nué de 17 4 19 9, dans toutes les Universités et Ecoles tech-
niques du Reich. La limitation, bien entendu, ne joue que pour
les Allemands d’Allemagne; les étrangers ne seront jamais trop-

1. V. Dr Erich Wohlfahrt, Geist und Torheil auf Primanerbéinken,
Dresden, 1934.
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nombreux et l'on n’épargne aucune peine pour les attirer.
— Et les non-admis? demandera-t-on. Les « fruits secs » —
au bas mot 25.000 en 1934 — sont dirigés sur des bureaux de
chémage et des centres d’orientation professionnelle, et suivent
des cours, a la campagne si possible, en attendant une place.

La encore, les jeunes maitres de 1'Allemagne affirment leur
volonté de choix, si différente de I'égalitarisme des « nations
occidentales ». Les études supérieures aux plus dignes — el
aux plus sirs en matiére politique! Une grande tache en effet
reste a accomplir : désencombrer les amphithéatres, ¢’est bien ;
mais il importe non moins d’unifier la population qui les fré-
quente. Un article du Dr Frick * fulmine contre les jeunes bour-
geois orgueilleux qui, cantonnés dans leurs corporations étroites,
insupportables de morgue et d’outrecuidance, vivent « en marge
de la misére allemande ». Voyez-les, aprés une nuit passée &
boire, croiser dans la rue, a I'aube, le jeune ouvrier qui se rend
a son travail! Et pensez a un Horst Wessel! Aussi a-t-on joué
aux puissantes associations (Korps) le mauvais tour de les
chasser presque toutes de leurs somptueux hdtels pour trans-
former ceux-ci en « maisons de camaraderie » (Kameradschafls-
hduser). Qu’est-ce que ces « maisons de camaraderie? » Des
maniéres de foyers pour tous, o, sous les auspices de Ia H. .J.
(jeunesse hitlérienne), les étudiants vivent ensemble, quelle que
soit leur origine. On fait méme faire a ces intellectuels du tra-
vail manuel, sous la direction d’artisans cualifiés 2. Un Fiihrer
assure la fusion, 'unité d’esprit.

Cette fusion a ¢té en quelque sorte légalisée depuis avril 1934 :
dorénavant, tous les étudiants font partie de la corporation
générale des étudiants du Reich (Reichsschaft der Studierenden),
dont le chef est le bras droit du Fiihrer qui dirige 1'Association
des étudiants national-socialistes. Un seul parti, une seule « Com-

1. Hochschule und Ausland, mars 1934,

2. La réhabilitation du travail manuel, depuis Mein Kampf, passe &
I’état de dogme. L'Université de Heidelberg donne, depuis le semestre
d'été 1935, des cours d’ « étudiants-ouvriers ». CI. la Karl-Marx-Schule
sous le régime weimarien.
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munauté des associations d’étudiants », une seule doctrine, si
possible : y pourvoit la Hochschule fiir Polifik, bien différente
de notre Fcole des Sciences politiques, puisqu’elle réunit des
universitaires, des hommes politiques, des écrivains chargés
d’aller porter partout la bonne parole, d’assumer la propagande.

Celte « mise au pas » n’a pas été sans provoquer quelques
protestations, au nom de la sacro-sainte « liberté académique »,
si Aprement revendiquée jadis, si jalousement défendue et
sauvegardée. Mais le corps professoral lui-méme a ¢Lé passé
au rabot. A la « communaulé des étudiants » correspond main-
tenant la « communauté des professeurs » (Dozentenschafl).
L’une et I'autre ont leur chel, nommé par le ministre. Plus
de recteur élu par le sénat universitaire. Recteur, prorecteur
et doyens sont nommeés, eux aussi, par le ministre. Le sénal
subsiste sans doute, mais a la condition d’aveir une couleur
politique trés marquée, ainsi qu’on 'avoue en haut lieu. Mémes
tentatives pour grouper les maitres du secondaire et du pri-
maire.

Aux Lrois degrés, done, primaire, secondaire, supérieur, la
« mise au pas » le « rouleau compresseur » qui nivelle toules
les différences : fortune, situation, etc., sauf une seule : celle
de la race. Par I’école, I'hitlérisme cherche a réaliser le réve
unitaire de Bismarck. L’école national-socialiste, comme 1'école
fasciste, prend 1'enfant a teneris, el pratique, dans la foule sco-
laire, un brassage régénérateur. Plus d’établissements « de pre-
miére zone ou de seconde », mais les mémes établissements pour
tous. Et en conséquence, les mémes programmes.

D’abord, el pour commencer par le coté, en quelque sorte,
négalif; les mémes vacances pour tout le monde. Depuis le
début de 1935, Paques marque pour toute I’Allemagne I'aube
de I'année scolaire; tous les ¢coliers ont méme dose de congés.
Mais surtout, partout les mémes choses sont ou seront ensei-
gnées 4 tous. Plus de gens « cultivés » et de gens « incultes »,
séparés les uns des autres par un fossé infranchissable! Le

méme enseignement A tous, approfondi seulement dans les
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« écoles supérieures » (ex-gymnases) et davantage encore dans
les Universités. Et cet enseignement peut se résumer d’un mot :
I’Allemagne.

Reprenons Mein Kampf, le Coran des nouveaux prophétes.
Jusqu’ici, lisons-nous & la page 476, l'enfant de chez nous,
gavé d'une masse de connaissances absolument inassimilables,
recevait un minimum d’éducation patriotique;censé savoir tout,
il ignorait son pays. L’Empire éveillait tout au plus, chez les
éleves, un vague patriotisme dynastique. La République
d’aprés 1919 les infectait d’un internationalisme dissolvant. Or,
le premier office de I’éducateur allemand n’est-il pas d’inculquer
a4 son pupille « la convietion qu’il est absolument supérieur
aux autres !? » On criera, certes, au chauvinisme. Mais « les
plus grandes révolutions, sur cette terre, eussent été incon-
cevables, si elles n'avaient eu pour ressort — au lieu de passions
fanaticques, voire hystériques — cque les vertus bourgeoises de
calme et d’ordre ® ». Et, quelques lignes plus loin : « La peur
que notre époque a du chauvinisme est le signe de son impuis-
sance. » La science elle-méme doit prendre parti : « il n'y a
plus d’autonomie de P'esprit ». L’objectivité est un leurre, et
toute science « doit porter une fléche indiquant sa direction,
elle doit étre chargée de volonté, sous peine de manquer son
but ® ». Cela signifie surtout que la science, désormais, sera
considérée comme stérile si elle ne sert & mieux connaitre et
mieux aimer ’Allemagne. « Ce qui, & 'avenir, caractérisera
la science et l'enseignement, proclamait le Dr Dietrich, chef
du bureau de presse du Reich, le 17 novembre 1934, c’est que
des Allemands, conscients de leur race et socialistes, se mettront
a leur service » Et avant lui, le Dr Rein, professeur a4 1'Uni-
versité de Hambourg, insistait sur la nécessité, pour la science
allemande, d’étre actualisée (enthisforisier!) et « politisée »,
ses résultats n’ayant de raison d’étre que s’ils peuvent étre
transmis a la communauté populaire avec un indice de valeur *.

. Pi 456,

P, 475.

. V. Hoehschule und Ausland, sept. 1934, I'art. de K, H. Pfeffer.
Ad. Rein : Die idee der politischen Universitdt, Hamburg, 1933.
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Ainsi, toute la jeunesse allemande profitera des recherches
des savants. A l'envi, archéologues, biologistes, historiens,
ethnologues, linguistes, la feront bénéficier de leurs découvertes
aux seules fins d’alimenter 'enseignement qui doit primer et
résumer tous les autres : celui de la race. « Pas un garc¢on, pas
une fillette, prescrivent les Instructions hambourgeoises du
15 décembre 1933, ne devra quitter 1’école sans notions par-
faitement nettes sur la nécessité et les conditions essentielles
d’un sang pur. » Nous ne nous appesantirons pas sur cet ensei-
gnement « racial », désormais connu en France. Marquons sim-
plement que de plus en plus, méme dans les Facultés, il absorbe
tous les autres, & commencer par celui de I'histoire. Les déve-
loppements sur Ihérédité, les sélections, aménent nécessai-
rement des développements sur I'histoire allemande, depuis les
plus lointains Germains. Hitler déja, dans son livre-programme,
assurait « qu’il n’y a peut-étre pas de peuple qui apprenne
davantage I'histoire que le peuple allemand et peut-étre pas
de peuple qui en fasse plus mal 'application ! » Il en dédui-
sait l'urgence de déblayer l'enseignement historique, de le
réduire aux grands noms-vedettes. Le probleme, pour ce disciple
de Nietzsche, consiste 4 donner au futur citoyen ume vue
suffisante du passé pour lui permettre de prendre position
dans les affaires de son pays. En application de ces directives
le législateur prussien, dés 1933 (20 juin), exigeait qu'on pré-
parat I'enfant, dés la deuxiéme année d’école primaire, a I’étude
de I'histoire nationale, voire de la préhistoire, parce qu’alors
la race était « pure de tout mélange chrétien, oriental ou méri-
dional ». En cinquieme année seulement, on passerail aux
grands faits, incarnés dans des personnalités ‘culminantes.
Hambourg, pour les lycées, allait plus loin, en recommandant
d’interrompre le cours fail selon l'ancien programme, pour en
venir tout de suite au fait capital : la Révolution national-socia-
liste, quitte A& ne voir dans le reste que la préparation de ce
grand mouvement. De ces lecons doil ressortir, avec une évi-
dence éclatante, le néant des idées occidentales (lisez : libérales)
el la supériorité du national-socialisme, «ultime tentative pour

Ld

1. P. 464,
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sauver l'originalité¢ de la race nordique ». Aussi tout professeur
déplacé d’office pour ses opinions politiques se verra-t-il inter-
dire d’enseigner l'histoire 1.

Dans I'enseignement racial vient se perdre, également, I’ensei-
gnement de la langue et de la littérature. L’idiome national,
ce bien le plus précieux que posséde le peuple allemand, ce
symbole du peuple allemand, c’est encore un aspect du germa-
nisme, c’est le germanisme qui s’exprime. Les mots, patri-
moine commun A tous, expriment la pensée allemande. Mais
ici, on aura soin — s’il faut en croire Hambourg encore * —
de distinguer entre les époques. « Le choix des auteurs s’effec-
tuera selon des principes politiques et conformément aux
exigences révolutionnaires. » Cela revient 4 mettre au rancart
presque tout le xix® siecle avec son humanitarisme égalitaire
et pacifiste, pour préférer : ou les contemporains, le Volk ohne
Raum de Hermann Grimm ou le Deufschland in Keiten de
Wilhelm Beumelburg, ou, parmi les classiques, les ceuvres
exaltantes comme le Gelz von Berlichingen de Geethe ou le
Wilhelm Tell de Schiller. Et les pédagogues hambourgeois de
préconiser des rapprochements, par exemple, entre le Geelz
de Geethe et I'Ollokar de Grillparzer, le Fiesko de Schiller et
le Prinz von Homburg de Kleist, Wilhelm Tell et la Hermanns-
schlacht du méme Kleist.

Dés le 24 avril 1933, Hambourg, toujours & I'avant-garde,
dotait I'enseignement de I'idiome national d’un nombre d’heures
aceru, aux dépens d'autres disciplines. En février et en avril
derniers, la Baviére et Bade ont fait 4 I’allemand et aux ensei-
gnements connexes (histoire, biologie, gymnastique et reli-
gion) une part léonine. Est sacrifiée l'étude des langues,
anciennes ou modernes, et celle des mathématiques. Dans quelle
mesure ces dispositions seront-elles étendues a 1'Allemagne
entiére? c'est le secret de demain. Il semble bien qu'ici parti-
culierement, les résistances se montrent vives...

1. D’aprés nos renseignements personnels, les éléves, en général,
ne prendraient guére au sérieux I'histoire ainsi epseignée.
2, Instr. du 25 septembre 1933.
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Quel que soit le ¢o6té on penche la balance, I'essentiel, on le
voit, c’est de créer chez 'enfant, le plus tot possible, le senti-
ment qu’il est et doit étre le membre actif d’'une communauté
populaire; « communauté » signifiant somme de personnalités
autonomes, volontairement encadrées dans un Etat vivant,
en perpétuel devenir. Organisme, non plus schématique (le
« monstre froid » de Nietzsche), mais concret, ot tous les
éléments sont solidaires, dans le présent et dans le passé.
Arasement, dira-t-on? Non point, répliquent nos néo-péda-
gogues . Toutes les feuilles d’un arbre se ressemblent, de loin;
de prés, pas une n’est identique a I'autre. Et puis, il ¥ a colla-
boration, reconnaissance réciproque, entre chefs et subordon-
nés, puisqu’il y a soumission el conviction. Reste évidemment
le probléme crucial : la formation des chefs. On vient d’y
pourvoir. Des écoles de Fiihrer ont été tout récemment fondées.
L’enseignement y est donné sur le modéle des anciens Real-
gymnasien (une sorte de « latin-sciences). Régime : I'internat,
I'uniforme, beaucoup de plein air, d’exercices militaires, d’auto,
d’avion. Il n'est pas jusqu’'aux « Ecoles national-socialistes
de femmes pour 'éducation populaire » qui ne dispensent aux
jeunes filles douées pour I'apostolat les connaissances d’histoire,
d’économie politique et d’art nécessaifes pour convertir les
masses féminines.

Ainsi naitra, si 'on en croit les novateurs el spécialement
Ernst Krieck, le recteur de Heidelberg ?, un type d’homme
nouveau, « typique » comme le gentleman, le pretre catholique,
Pofficier prussien; c’est-ad-dire d’emblée reconnaissable, avec
un corps infatigable et une volonté non moins vigoureuse,
durcis 'un et l'autre par l'athlétisme et le travail manuel,
un chef qui sache commander tout en se sentant un avec ceux
qu’il commande et qui, eux aussi, I'éduquent.

1. H. Sickmeier : Schulaufbau... ele. Dusseldorf, 1934,
2. Nationalpolitische Erziehung, 1932.
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Dés a présent, les grandes lignes de la réforme scolaire appa-
raissent bien nettes. Désintellectualisation de 1'Allemagne, si
I'on ose risquer ce barbarisme, sauvetage d'une Tace « céré-
brale » a I'excés. La prééminence accordée au vouloir, au vouloir
libre et fort, assez fort méme pour s’intégrer spontanément dans
I'ensemble national, ot toutes démarcations sont abolies.
« Synchronisation » des esprits, formés tous & la méme école,
sur des programmes analogues et considérablement allégés,
selon des doctrines politiques expresses. Car tout doit étre
sélection, dans cette « éducation au service commun » : matiére
el tendances de 1'enseignement, choix des maitres et des éléves;
et il parait aussi indispensable de régénérer la population
scolaire et d’en constituer I'élite que d’amender la race par la
stérilisation et l'eugénisme.

Voila les principes et méme les pierres d’attente, sur lesquels
s'édifieront, demain, les nouveaux plans d'études du Reich
« totalitaire ».

Robert Pitrou,
Professeur a U Université de Bordeaux.

Bibliographie: La revue Hochschule und Austand, mais surtout les
collections du périodique Deulsche Wissenschaft (Berlin, Weidmann)
qui suppléent a tout le reste.




Assistance é¢ducative des Déficients.

Il nous a paru intéressant de publier une analyse de 'exposé
que M. le Dr Paul-Boncour a fait sur ’assistance ¢éducative
aux enfants déficients 2 l'occasion du récent Congrés de la
Fédération Nationale des unions des Délégués cantonaux
de France.

M. le Dr Paul-Boncour a d'abord précisé én quoi consistail
I'opération préliminaire du dépistage des déficients. I1 en esl
dont Tlattitude est tellement anormale, qui présentent des
facultés tellement pauvres, qu’il est trés facile de les découvrir
parmi les éléves et en particulier parmi les mauvais €léves. 11
en est d’autres au contraire dont I'arriération est moins accusée,
le dépistage pas moins désirable et néanmoins 'opération esl
beaucoup plus délicate. Une technique, une méthode s’imposent,
quelle que soit la personne a laquelle cette opération sera
confiée : médecin, inspecteur ou instituteur. Il est nécessaire
en effet, une fois les enfants dépistés, de les classer; il faut a
tout prix séparer 'enfant déficient éducable et adaptable, qui
nous intéresse, du déficient incurable dont la place n'est pas
dans un 6tablissement scolaire. Entre ces deux calégories
nettement séparées, les semi-adaptables ou utilisables sonl
scolairement inéducables mais peuvent, aprés une action
appropriée, étre employés a des lravaux intellectuellement
inférieurs, automatiques, dont le révenu vient en déduction
des frais occasionnés i la société pour leur assistance.
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Cette variété du degré de déficience des enfants prouve
amplement la nécessité en cette matiére de la seule méthode
compléte, scientifique, la méthode Binet-Simon.

Comme nous I'avons dit, ce peut étre la tiche du médecin
ou de P'instituteur, peu importe, le tout est qu’ils en possédent
la technique et a cet effet de nombreuses délégations ont sou-
haité que nos instituteurs ehargés de I'éducation de la jeunesse
soient mis & méme, au cours de leur préparation pédagogique,
de reconnaitre chez leurs éléves les cérébralités anormales et
de leur permettre de classer ces déficients non seulement en
adaptables, semi-adaptables et inéducables, mais encore de
les ranger dans de grandes catégories :

10 Instables dont le déséquilibre est psychique et moteur,
dont l'attention ne peut se fixer et qui ont horreur de toute
coercition... Ils forment la grosse majorité des vagabonds
scolaires et fournissent les contingents des habitués de 1’école
buissonniére.

20 Impulsifs, coléreux, batailleurs, parfois dangereux, tou-
jours indésirables, que 1'on ne peut conserver A ’école ni mélan-
ger aux tranquilles et aux dociles.

3° Enfin les pervers atteints d'une anomalie morale qui
sont des anti-sociaux.

Outre cette sélection mentale et caractérielle, une sélection
purement médicale s’impose, les anormaux sont des malades,
il faut les soigner et pour cela préciser la cause de leur défectuo-
sité, aussi certaines délégations ont parfaitement raison de
réclamer une loi instituant I'inspection médicale obligatoire
dans les écoles.

Nous pouvons maintenant aborder la deuxiéme étape du
probléme : le déficient est dépisté, nous connaissons son niveau
mental, son caractére, il faut le traiter. Le déficient ne peut
s'adapter 4 l'enseignement régulier, il n’est pas « comme les
autres » (comme englobant 2 la fois I’élément psychique et
I'élément moteur) et il faut, conformément au principe de
I'individualisation de 1’enseignement, que l'école se plie aux
nécessités des diverses personnalités. Il faut pour cela et avant
tout une classe peu nombreuse, 15 4 20 ¢éléves! des méthodes
concrétes allant du simple au complexe el I'usage de quelques
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jeux ¢éducatifs bien compris pour que I'attention de nos enfants
ne se disperse pas immédiatement comme elle a tendance 3
le faire. Il faut enfin et surtout un enseignement utilitaire ; un
déficient auquel on aura donné un rudiment de notions scolaires
ne volera pas de ses propres ailes, ne sera pas pour cela adapté
i la vie sociale : il faut pour obtenir un résultat lui apprendre
un métier, et cela, en raison de sa débilité motrice, au moyen
d’une préparation spéciale. Les déficients profiteront parti-
culiérement du travail manuel, des exercices corporels, marche,
gymnastique rythmique et de tous mouvements qui nécessitent
une discipline, une éducation des sens el de la volonté. Pour
conclure disons que le traitement ne doit pas seulement étre
médical, mais médico-éducatif.

Le moyen pratique d’appliquer ce traitement médico-édu-
catif est, en théorie, simple : 1° les enfants déficients ordinaires
et trés Iégérement instables, bénéficieront de la loi du 15 aot
1909 qui prévoit la création de classes de perfectionnement
annexées aux Icoles Primaires ou d’internats de perfection-
nement autonomes. Pour que n’y soient pas admis les inédu-
cables, une commission médicale, pédagogique et administra-
tive examinera chaque candidat: 2° les écoliers netlement ins-
tables, les impulsifs pourraient étre admis dans les internats
de perfectionnement si ceux-ci étaient assez nombreux et
construits suivant le type pavillonaire : ce n'est pas le cas. Aussi
doit-on se reporter A la loi du 28 juin 1904 sur I’éducation des
pupilles difficiles qui prévoit des internals appropriés, mais,
et c’est ici que le probléme pralique est plus difficile que ne
le laisseraient prévoir les textes, cette loi bien qu’obligatoire
n'est pas respectée el ce type d’école est rare.

3% En ce qui concerne les excités, fortes tétes, pervers qui
vagabondent ou volent, et les pervertis sexuels dont la mali-
gnité est constante, ils sont dirigés vers des maisons de réédu-
cation rattachées soit & des asiles d’aliénés, soit & des établisse-
ments spéciaux. Les résultats obtenus dans ces institutions
ne seront pas bien merveilleux, mais il s’agit de mineurs et il
est admis qu’on doit tenter des récupérations.

H faut faire une place a part a des établissements qui recoivent
tous les types d’anormaux, les déficients les plus atteints comme
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les plus légers et méme les épileptiques. Pour qu’ils remplissent
leur but il importe qu’ils soient :

12 Autonomes.

20 Installés d’aprés le type pavillonaire.

Des établissements privés de ce genre fonctionnent en France,
et les pouvoirs publics en ont créé, mais ils ont eu le tort de
les annexer A des asiles d'aliénés, d’ou défaut d’autonomie et
manque de sélection assez poussée.

Avant de terminer cet exposé, M. le Dr Paul-Boncour a dit
un mot de Iorientation professionnelle des déficients; vers quel
métier les diriger? 11 semble bien que 'on abuse de I'artisanat;
ce n'est pas tout de posséder un métier, il faut pouvoir I'utiliser.
Or, quand on est maladroit et disons le mot, peu débrouillard,
on ne réussit pas dans Partisanat; il faudrait préparer I’anormal
4 des tdches plus simples, plus automatiques, moins indépen-
dantes, aux occupations agricoles notamment; dans quelques
pays ce but est activement poursuivi, il serait souhaitable
qu’il le fit également en France,

&
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Fétes de Gymnastique.

Depuis 1932, Saint-J... voit se dérouler, 4 la fin de chaque
année scolaire, une féte d’éducation physique réalisée par la
collaboration étroite des écoles de la ville : écoles de filles,
écoles de garcons, école maternelle, écoles de G... (faubourg
de Saint-J...), école primaire supérieure.

Cette féte qui a lieu en juillet, sous la présidence de 1'Inspec-
teur d’Académie, assisté de 1'Inspecteur primaire, réunit des
milliers de spectateurs. Elle consiste en mouvements d’ensemble
el des cheéeurs exécutés par un millier d'enfants de six &
dix-sept ans.

La préparation d'un programme ot le nombre des exécutants
est vraiment imposant est longue et délicate. Les emplois du
temps sont rajustés pour que les lecons de gymnastique’ soient
données en commun, et les lecons d’éducation physique devien-
nent alors de véritables répétitions sous la direction de M E...,
adjudant-chef, professeur d’éducation physique. L’étude des
cheeurs est conduite par M. L..., professeur dipldmé des écoles
de la ville.

Maitres et maitresses des ¢coles se multiplient pendantl des
semaines, des mois méme, chacun dans la sphére qui lui a ¢été
attribuée lors de I'é¢laboration du programme.

Le jour de la féte, le défilé part de 1'école des filles, défilé
grandiose, qui fait, m’a-t-on dit, 'admiration de toute la popu-
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lation de la ville et des communes avoisinantes. Les gymnastes
costumés (fillettes en robe blanche, garcons en culotte blanche
et maillot bleu) ouvrent la marche. Ils sont suivis par les Sociétés
de musique de la ville qui prétent volontiers leur concours :
L’Espérance, L’Avenir, La Chorale de I'U. S. O. Sur le terrain,
les jeunes filles du Cours complémentaire vendent des insignes,
des fleurs et des programmes dessinés par les éléves de 1’école
de filles et du Cours complémentaire (cette vente produit
3.000 francs environ).

Les recettes sont considérables et s’accroissent tous les ans :

BIL IR0k 15 5 v o i manishone hishe 5.416 fr. 30
i L R e SRS o L PR, e 5.750 fr. 70
ERHORAL s Pl e e s 6.583 fr. 80

Ces sommes, versées a la caisse de la Fédération des Coopé-
ratives de la circonscription de R..., aident a financer le voyage
offert chaque année aux lauréats du E. C. P, E. de l'arron-
dissement.

Ecole de filles de Saint-]...
Bibliotheques de classes.

Lors de la création de la Coopérative scolaire (octobre 1929),
I'école de filles de Saint-J... ne comptait qu'une seule biblio-
théque, a 'usage exclusif des éléves du Cours complémentaire.
Une telle bibliothéque n’était pas assez riche et ne pouvait
convenir a toutes les éléves de I’école.

Dés que la caisse de la Coopérative le permit, des bibliothéques
de classes furent organisées.

En mars 1932, I'école en comptait guafre. Ces bibliothéques
eurent un tel succés auprés des éléves qu’en octobre 1932,
une bibliothéque fut créée dans chacune des classes qui n’en
avaient pas : ce qui porta le nombre des bibliothéques a dix,
soit une par classe.

i
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Nombre de volumes en 1931 (une seule bibliothéque). . 185
— L L R R 540
—= ADSE s e S R S b ste 797
Nombre de préts en 1932 ........cccivvvevvcrnnenss 1.577
— TDTD 1o lirisialion wiise ¥ wre oot oy 0 3.115
Nombre d’ « emprunteuses » en 1932 ................ 125
— BOBE: oolia mwaie s 346

Aucune subvention officielle n'a été accordée a la caisse des
bibliothéques. La création, l'enrichissement constant de ces
bibliothéques sont dus aux bienfaits de la Coopération : chaque
année, la Caisse de la Coopérative scolaire consacre une somme
de 1.000 francs 4 'achat de livres. Dans le courant du mois
de mars 1935, il a été acquis 183 ouvrages nouveaux.




A travers les périodiques frangais.

La fin de I'année 1935 a été marquée au Parlement par la discussion
du budget. Au cours du débat engagé, le budget de l'instruction pu-
blique a donné lieu a plusieurs interventions. Le temps pressail. Les
préoccupations étaient ailleurs. Les observations produites 4 la tribune
ont paru en général étre des observations de pure forme. Deux autres
questions, pendant cette méme période de fin d’année, ont retenu
I’attention : celle de la transformation projetée des Icoles normales,
celle des classes pléthoriques. Dans la presse pédagogique, dans les asso-
ciations, la réforme amorcée des FEcoles normales a soulevé de vives
controverses, et ces controverses paraissent devoir continuer. La situa-
tion des classes pléthoriques a suscité aussi quelque émotion de la part
du Ministre de I’Education nationale et de ses services en ce qui a Lrait
aux Lycées, de la part du Conseil municipal de Paris, en ce qui concerne
les écoles primaires publiques parisiennes. Cette question des classes
pléthoriques reste une affaire a4 la fois d’ordre pédagogique et financier,
tandis que la question de la réforme des Ecoles normales a, dés le pre-
mier moment, revélu comme une couleur politique.

Psychologie et sociologie appliquées a4 1’éducation

1. M. G. Guy-Grand consacre, — Journal des Instiluleurs (81° année,
ne 42), — un article au livre de M. Mario Roustan, « Hitler éducateur ».
Il marque quelque inquié¢tude a 1'égard de cette pédagogie nationale-
socialiste qui vise a abolir chez les Allemands toute indépendance de
pensée, tout dessein d’esprit critique et qui ne répugne point 4 se fonder
sur cette idée de race que contredisent des faits scientifiquement établis.
Il explique : « La vérité est que, pour le chancelier allemand, la race
n'est pas un fait, elle est une valeur, ce que Georges Sorel appelait un
«mythe » Et nous assistons a4 ce phénoméne étonnant — qui, lui, est
bien un fait — qu’avec ce mythe un homme enfiévre tout un peuple,
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lui inocule plus qu’une doctrine, une nouvelle religion, dont nous voyons
aujourd’hui qu’elle s’attaque non seulement au judaisme, mais au
christianisme méme, sous ses deux formes catholique et protestante.
S'il ne s'agissait que d’une expérience sociale, nous serions prodigieu-
sement intéressés par cette tentative que tous les esprits, il y a seulement
quelques années, s’accordaient a juger inconcevable. Mais il est a craindre,
hélas! qu’une telle expérience ne s’achéve pas dans un laboratoire. »
Les religions qui s'établissent s’accompagnent souvent, il est wvrai,
de quelque fanatisme : il sied de ne pas 'oublier.

9. « Le Désastre de I'Ecole Américaine » : Il est grand, lit-on sous la
signature Armelle-Laure, dans la Grande Revue (39¢ année, n° 8§,
aolt 1935). La statistique avoue que « pour 3.500.000 écoliers, les écoles
sont aujourd’hui fermées » Tous les Ftats de I'Union ne sont pas éga-
lement affectés. New-York et la Californie sont en grande partie épar-
gnés. « L’Alabama semble le plus éprouvé avec 500.000 éléves sans écoles
et 13.000 instituteurs sans emploi. » I résulte de 1a que les petils Amé-
ricains « sont privés non pas de l'enseignement de sujets superflus,
mais bien des trois « R » : reading, riting, and ‘ritmetic, « lire, écrire
et compter » comme on les décrit familiérement ici » Notons encore ce
tableau : « Les écoles tombent en ruines, ou deviennent inhabitables,
ou brilent, faute de réparations ou de surveillance. Celles qui sont
utilisables sont tellement surpeuplées que les éléves se mettent en gréve;
celles qui auraient di étre construites, ne serail-ce que pour le million
d’enfants dont s’est accrue la population scolaire depuis 1930, sonl
encore dans le domaine des projets. Les livres scolaires jetés au rebut,
il ¥ a dix ans, ont di @tre remis en usage » Nous avons nos miseres
scolaires. Celles des Ktats-Unis sont autrement considérables. Elles
sont & Uéchelle de la vie américaine oli tout est démesuré. Les causes,
d’aprés la Grande Revue? La crise, la mauvaise organisation admi-
nistrative de I’enseignement, les méfaits des politiciens corrompus.
Le reméde? « Moins de politiciens et plus d'écoles, ¢’est évidemment
ee dont I’'Amérique a besoin ».

3. L"Feole unie, Bulletin de 1'Union nationale des membres de I'Ensei-
gnement public, Régionale de Paris, pose dans son n° 4 cette question :
« La neutralité est-elle respectée dans 1'enseignement public? » Quand
on pose, sous cette forme, une question de ce genre, ¢'est généralement
qu’on est disposé & y répondre par la négative. L’ Ecole unie n'y manque
pas, On y lit :

« C’est le syndicalisme, un certain syndicalisme du moins, qui se
réclame d’Amsterdam ou de Moscou, qui fut le véhicule du marxisme.
Il renverse les valeurs par substitution au spiritualisme traditionnel et
rationnel, du matérialisme philosophique et historique. Le principe de
la lutte des classes, le mythe de la révolution sociale, et celui de I'inter-
nationalisme prennent possession des esprits.

« Le systéme nouveau substitue aussi la discipline & la liberté, et met
au rancart, sans ménagement, le vieux rationalisme jacobin qui se

s
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fondail sur la critique et l'indépendance individuelles, mais il reste
d’accord avee lui pour tenir les positions traditionnelles de Vanticlé-
ricalisme, qu’il prétend renforcer en édifiant plus en avant, un bastion
spécifiquement irréligieux. Enfin, dans l'ordre nouveau, que certains
entrevoient déja dans les perspectives de Moscou, la famille disparaitra,
la patrie disparaitra, et 1'Internationale sera le genre humain ».

Il faut de bons yeux pour découvrir 4 1'école primaire, — car le reste
de Varticle en témoigne, c’est surtoul 1'école primaire qui est visée, —
le « marxisme », le « principe de la Iutte de classes » le « mythe de la
révolution sociale » et « celui de V'internationalisme » Pour pouvoir
tenir un pareil langage, il faut évidemment ignorer, ou vouloir ignorer,
4 peu prés tout de 'enseignement primaire public. Si la source du mal
. est 4 Moscou, rassurons-nous : les Soviets ont réhabilité la famille et
ils ne le cédent & personne en matiére de défense nationale. Si elle est,
comme L’'Ecole unie l'aflirme d’autre part, dans certaines théories
telles que le « positivisme d’A. Comte, mais simplifi¢ et déformé, et
dont on ne retient souvent que la loi des trois états; les fantaisies histo-
rico-germinatives? de Renan; I'évolutionisme a la Spencer, et le scien-
tisme a la Berthelot » rassurons-nous encore : I'école publique aurait
pu se placer sous le patronage d’esprits moins remarquables.

Les problémes généraux.

1. La Revue Universilaire (44¢ année, n° 9) contient le « Rapport sur
le concours du Certificat d’aptitude a I’Enseignement secondaire des
jeunes filles (Lettres, 1t partie) et d’entrée 4 1'Ecole normale supérieure
de Sévres (session de 1935). L’auteur de ce rapport, M. Gendarme de
Bévotte, Inspecteur général et Président du Jury, rappelle que ce
concours de 1935 était « la premiére des trois étapes sur la voie de I’assi-
milation, votée par le Conseil supérieur de 1'Instruction publique, avee
le coneours de la rue d’Ulm » 11 comportait done, au lieu d’un programme
« restreint » un programme « élargi » Le résultat obtenu n'a point été
mauvais puisqu’il inspire 4 M. Gendarme de Bévotte ce jugement :
« Ainsi, pour résumer l'impression d’ensemble qu’a donnée au jury
le concours de cette année déja élargi el quelque peu transformé, on
constate a I'écrit une hésitation persistante a se libérer des entraves
d’un programme, si étendu soit-il, la erainte d’aborder sans arriére-
pensée, dans sa plénitude, un sujet moins spécial; a Poral, au contraire,
une conflance croissante que le succés a presque toujours justifiée et
la preuve de eonnaissances sinon complétes, certainement satisfaisantes ».

2. En présence des restrictions d'ordre financier dont souffre I'Uni-
versité, comme aussi des efforts de certains partis pour y faire pénétrer
les doctrines fondées sur le culte de la force brutale en honneur dans les
régimes totalitaires, M. Yves Le Lay voudrait voir se promaouvoir,
— Journal des Colléges (29° année, n° 292), — la « Défense de I'Ensei-
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gnement ». « Il nous faut, éerit-il, affirmer toujours que nous ne voulons
pas fabriquer des esprits moulés dans une idéologie 4 nous imposée;
que nous tenons a voir se développer I'esprit critique et le libre examen :
quau-dessus de toute idéologic momentanément dominante, nous
plagons I'amour du vrai, du beau et du bien ». M. Le Lay marque par
la_qu'il eroit I'heure venue de faire appel a tous ceux qui ne veulent pas
dans les écoles, laisser prévaloir les entreprises des factions sur la liberté
intellectuelle.

3. M. Maurice Roger attend d’heureux effets, — Manuel général
(102¢ année, n® 32), — du projet de loi pendant devant le Parlement.
projet qui tend a la prolongation de la scolarité obligatoire et qui vise
a réaliser « cette seconde éducation, escomptée depuis Condorcet s, II
en résume ainsi les avantages :

« Le projet précise les dispositions des décrets, des arrétés et des
circulaires qui laissaient aux cours complémentaires la quasi-liberté
de leurs programmes, constituaient auprés d'eux des Comités de pa-
tronage et leur permettaient de créer des sections spéciales comme les
Ecoles primaires supérieures. De plus, et I'on ne saurait exagérer 1'im-
portance de celte prescription pour I'objet qui nous occupe, il prévoit
l'ouverture d'un cours complémentaire par canton, et, imposant une
limite & I'enseignement des notions élémentaires, il laisse espérer qu'en-
fin le cours supérieur ne sera pas le simple prolongement du cours
moyen »,

11 est grandement & désirer que les espoirs ainsi formulés ne soient
point trahis.

4. Au chapitre de « L'éducation de soi-méme », M. P. Bernard donne.
— Journal des Insliluleurs (82° année, n° 14), — 4 celui qui veut se culti-
ver, le conseil de prendre 'habitude de fixer sa pensée par écrit. « Selon
Pantique précepte, dit-il, ne passez pas un jour sans éerire quelques
lignes, Comme le pianiste prudent, faites vos gammes journaliéres .
Mais « de quoi écrire? » A cette question, M. Bernard répond par un
répertoire étendu, de nature a Lirer d'embarras quiconque n’apercevrail
pas de sujels sur lesquels arréter sa pensée.

5. MU¢ L. Grain, Professeur de Lycée, se préoccupe, — Bullelin mensuel
de I'Union nationale des Membres de I'Enseignement public (nv 76), —
de « L'éducation de la sincérité » Elle examine d’abord les aspects du
mensonge chez les enfants et I’évolution dans leurs jeunes cerveaux de
I'idée qu’ils s’en forment. Elle cherche ensuile des remédes a4 ce mal.
Elle les trouve dans la répression des écarts de 'imagination, dans le
développement de l'esprit d’observation, dans le redressement des
jugements entachés d’erreur, dans une judicieuse utilisation de Ia bien-
veillance, de la eonfiance, du pardon en présence des faules commises,
enfin dans un appel, dés qu'il est possible, & la raison et aux sentiments
€levés de 'dme. Elle croit méme que I'enseignement proprement dit a
son importance pour donner aux enfants I'amour de la vérité, « Déja,
dit-elle, toul enseignement, quel qu'il soit, peut développer chez l'enfant
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le besoin de la probité intellectuelle. En histoire, en littérature, les
appréciations varient sans doute, mais il faul toujours garder le souci
de la probité et de l'impartialité ». Mémes effets bienfaisants dans le
domaine scientifique. « En sciences, 'amour de la vérité se manifeste
par la recherche de la précision, de I'exactitude, par la traduction rigou-
reusement honnéte des résultats expérimentaux » Dans leur ensemble,
les suggestions et les conseils de MUe Grain apportent une intéressante
contribution & la solution d’un probléme aussi complexe et aussi délicat
que celui de ’éducation de la sincérité.

6. Famille el Lycée (30® année, n® 29) publie les principaux passages
d'un rapport de M. P, Hunziker sur « La collaboration de 1’école et de
la famille en vue de « L’éducation du caractére » Voici, selon M. Hunziker,
a quelles conditions la collaboration souhaitée de 'école et de la famille
peut obtenir des résultats efficaces :

« La collaboration des parents & I’éducation scolaire, qui partout se
heurte au début a lindifférence et souvent éveille des susceplibilités,
ne peut produire de bons effets que lorsqu’elle est désirée de part et
d’autre et résulte d'une mutuelle sympathie. Rapprochement des
parents et des maitres d'une classe A l'occasion d'un détail quelconque,
utilité de réunions familieres, autant que possible hors des locaux
scolaires, afin que le sentiment des fonclions s’efface devant le désir
de s'entretenir agréablement, contacts entre des individus, non entre
des groupements, recherche de ce qui peut émouvoir I'intérét : voila
d’aprés de nombreuses expériences, parmi lesquelles celles du Brésil,
les moyens de réussir »

7. L'Ecole Emancipée (25¢ année, n® 40), sous la signature Malinovsky,
donne un aper¢u des « Méthodes de travail dans I’école polytechnique
soviétique ». Un court extrait en donnera une idée :

« Chaque jour Vinstitutrice demande & chaque éléve : « Qu'avez-vous
fait aujourd’hui pour devenir meilleur? » Il est apparu qu'il est impos-
sible d’obtenir de bons résultats par I’émulation sans 'aide des parents.
Il est nécessaire de maintenir un lien constant avec les parents et que
I’institutrice se tienne en rapport avec eux. Chaque mois, on convoque
I’assemblée générale des parents. De plus, pour apprécier les indications
fournies par le « concours » on convoque l'assemblée des parents qui
concourent avee les enfants, les délégations de syndicats et 1'assemblée
du groupe entier »,

Il est permis d'inférer de la que le régime soviélique renonce déci-
dément au principe de I'étatisme exclusif en matiére scolaire et entend
désormais rendre une large place a I'influence familiale dans I'éducation de
la jeunesse.

8. Le Bulletin du Bureau international de Genéve (9° année, ne 34),
rapporte ce message de M. Richard Schirmann, Président de I’Asso-
ciation internationale des Auberges de la Jeunesse aux jeunes gens qui
adhérent a 'ceuvre :

« Chaque forét, chaque plaine, chaque fleuve, chaque montagne,
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chaque village et chaque ville sont des pages détachées de volre patrie.
Clest avee elles qu’il faut vous familiariser, el non pas seulement par la
lecture. Le domaine est trés vaste. 11 faut acquérir la connaissance de
volre patrie en la parcourant de préférence a pied, malgré le chemin
de fer, le bateau, 1'auto et l'avion. Le voyage a pied vous familiarise
avec le détail des choses et c’est la plus précieuse des joies sur notre
planéte. C'est pour cela que nous batissons des Auberges de la Jeunesse
dans les campagnes. Mais voyagez aussi au dela des frontiéres de votre
pays, allez chez les peuples voisins et apprenez a connaitre a fond et a
estimer les pays et les gens qui ont une autre langue. Pour cela, pays
voisins el amis, batissez également des auberges de la jeunesse et ou-
vrez-les a toute la jeunesse du monde, comme foyers de la Paix, pour
le bonheur de 'humanité ».

Voila des paroles généreuses et humaines. Puissent-elles étre entendues
dans un monde gue trop souvent encore troublent des menaces de
guerre. :

Les enseignements du second degré.

1. « Les humanités sont-elles nécessairement gréco-latines? » Clesl
M. Bauer, Professeur-suppléant au Collége de France qui pose cette
question dans la revue Famille et Lycée (n° 28, 30¢ année, novembre).
A la question ainsi posée, M. Bauer donne une réponse dont voici ’es-
sentiel :

« J'accepte volontiers de prendre pour modéle la civilisation hellé-
nique, que j'admire et cultive autant qu’il m'est possible. Comment
les Grees instruisaient-ils leurs enfants? Leur imposaient-ils I'étude des
« langues anciennes », Crétois ou Achéen, organes des civilisations d’ou
dérivait la leur? Les jeunes gens de Platon se désintéressaient-ils des
sciences de leur époque? Les Dialogues nous apprennent, au contraire,
que leur éducation était harmonieusement équilibrée :

« Les mathématiques et la musique, I'astronomie et la géographie y
tenaient leur place a coté de la poésie, de la philosophie et des exercices
physiques. Aucun art, aucune science, méme des plys « modernes » ne
leur étaient étrangers. Ils vivaient dans la réalité actuelle et non dans
un passé lointain et verbal.

« Peut-on vraiment aflirmer sans rire que, par leur simplicité, les au-
teurs anciens sont particuliérement accessibles aux enfants? Je ne parle
pas des traductions, sur lesquelles je reviendrai, mais des lexles originaux.
Combien y a-t-il, non pas d'enfants, mais de bacheliers, qui ont lu dans
le texle, compris et admiré sincérement les grandes ceuvres de la litté-
rature antique? Failes une statistique précise et honnéte. Vous verrez
quelle infime proportion ils représentent. J'ai eu le bonheur d’étre de ces
rares privilégié¢s, grice a un ecamarade de classe, mieux doué que moi,
qui m’a entrainé. Je sais le temps et la peine que cela nous a coité en
dehors du travail courant du Lycée.
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« Il ne faut pas se faire d’illusions : pour beaucoup d’éléves, les Huma-
nités gréco-latines consistent pendant des années a apprendre des régles
de grammaire et un peu de vocabulaire, puis & piocher a coups de diction-
naire quelques textes tronqués, extraits de recueils de « morceaux
choisis », horreur de mes jeunes années! »

Chez un homme qui sait le gree, ces réflexions témoignent d'une indé-
pendance de pensée et d'une largeur de vues tout a fait remarquables.

2. M. Bourgery, Professeur au Lycée Henri IV, formule dans la Revue
de I'Enseignement secondaire des Jeunes Filles (9¢ année, n® 4) une série
de réflexions « A propos d'un Projet de Réforme de I’Enseignement
secondaire » Il s’agit du projet qui ful élaboré naguére par un groupe
de professeurs du Havre. M. Bourgery trouve ce projet « plein de vues
suggestives, dont on pourrait tirer le plus grand profit... » Cependant
il esquisse une forte réserve quand il s’agit de la place réservée a la morale
par ses collégues du Havre. « Les auteurs du programme, dit-il, semblent
Lrés préoccupés d'empécher la morale de s’infiltrer dans les divers ensei-
gnements. J'entends bien qu’ils ne prétendent pas la bannir entiérement
(ils I'ont d’ailleurs spécifié dans une note) et gqu’ils ne se désintéressent
pas de la formation morale de l'enfant. Ils se défient avec raison des
récits soi-disant moraux et qui ne sont que niais, des déclamations
pompeuses et vides; ils estiment a4 bon droit que les jugements esthé-
tiques ne s’identifient pas avec les jugements moraux. Mais malgré
tout la morale n’est pas une chose qu’'on puisse reléguer dans un tout
petit coin de I'éducation; elle doit I'imprégner comme elle doit plus
tard imprégner toute notre vie ». Ainsi se poursuit le débat entre ceux
qui voient surtoul dans le Lycée une maison d’éducation intellectuelle,
et ceux qui veulent y voir associée fortement 1'éducation morale a I’édu-
cation intellectuelle.

J. MUe H, Guénot poursuil & la Revue de I"Enseignement secondaire des
Jeunes Filles (9 année, n° 4) son étude sur « L’FEducation morale dans
la classe de sixiéme » Elle plaide en faveur des « lectures morales ».
« Les lectures morales » écrit-elle, ne sont pas forcément des récits
un peu niais de « morale en action ». — Il y a de beaux contes (et il est
faux de croire que les enfants de cet dge, du moins les petites filles,
n’aiment que les histoires dites « vraies »), il y a des récits de faits réels,
accomplis par des enfants ou des adultes, qui frappent 1'imagination
¢t exaltent les sentiments. Peu de chose, si I'action ne suit? Peu de chose,
certes, mais quelque chose tout de méme, surtout si 'on peut choisir
des textes d'un réel intérét, et si I’on s’abstient de commenter. Le charme
d’une belle lecture opére mieux dans le silence; telles phrases, telles
images trouvent leur chemin secret pour pénétrer chaque écolier, il
ne faut pas géner leur allure » M!e Guénot pense avec raison qu'il est
possible de trouver des lectures, contes ou récils qui portent en eux
celte vertu d’éducation morale.

4. Dans le dernier article qu'il ait éeril, — Journal des Instituteurs
(83¢ année, n° 5), — M. Laugier, Inspecteur honoraire de 1'Enseignement
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Primaire, plaidait une cause qui lui fut toujours chére, celle de « L’expli-
cation des textes ». Aprés avoir fait ressortir 'importance de ce genre
d’épreuves et noté les insuccés qu'y rencontrent assez souvent candidats
et candidates, il écrivait : « On peut done conclure hardiment qu’a tous
les degrés des études cet exercice, d’une si haute portée intellectuelle,
morale, esthétique, doit étre 1'objet des soins les plus vigilants et les
plus assidus. Mais, pour interpréter, comme il convient, la pensée el le
sentiment contenus dans les ceuvres de nos grands maitres, il faut sy
préparer par un examen libre, courageux de ces ceuvres » Il est trés vrai
que peu d’exercices sollicitent & un pareil degré le concours de toutes
les forces actives de l'intelligence et du ecceur.

5. Le Journal des Instituteurs (82¢ année, n° 14), sous la signature de
M. André Ganne, relate les déclarations faites au Syndicat de la Presse
de 'Enseignement, « sur la réforme des Ecoles Normales » par M. Rosset,
Directeur de I’Enseignement Primaire. M. Rosset, dans son exposé,
s’est appliqué a rassurer ceux quinquiéte la réforme projetée. Il a ter-
miné par ces paroles : « Dans l'organisation nouvelle, directeurs et direc-
trices d’E. N. auront un rdle capital. C’est a eux que seront confiés non
plus des jeunes gens, mais des adultes : ils en feront des éducateurs.
Ils seront responsables de la conscience morale et de la compétence
professionnelle de leurs éléves. Ils leur expliqueront dans leurs entre-
tiens, ils leur montreront par leur exemple ce qu'ont été depuis cin-
quante ans les maitres de notre école publique, et quelle ceuvre d'instruc-
tion et d’éducation populaire ils auront a maintenir et a continuer.
1ls les animeront de 1'esprit laique respectueux de toutes les eonvictions,
au-dessus des doctrines et des partis qui opposent les hommes aux
citoyens, scrupuleux serviteurs de la raison ouvriére de science et de
justice, unissant tous les enfants de nos écoles de France, dans une méme
volonté de concorde, de liberté et de fraternité ». Beau programme,
certes. Mais 'expérience seule pourra dire si I'influence des directeurs
et des directrices d’E. N. s’exerce plus aisément et avec plus de fruil
sur des adultes que sur des jeunes gens.

6. La Quinzaine des Ecoles Normales (5 décembre 1935) cueille dans
un article que consacre la revue la Belle France (novembre 1935) aux
« Instituteurs patriotes » ces paroles s{gnées de M. Philippe Roques :
« Nos Ecoles Normales sont devenues de véritables séminaires rouges
qui ont pour mission d'inculquer a leurs éléves le dogme socialiste,
T’objection de conscience, le dénigrement de la patrie, le mépris des
institutions nationales et la lutte des classes... Il ne suffit plus de couper
les ponts avec un Syndicat qui se moque de son Gouvernement; il faut
encore opposer des mesures constructives. Il faut supprimer I’Ecole
Normale et recruter les futurs instituteurs dans les Lycées ». M. Rogues
ne parait connaitre que d'une fagon assez lointaine les établissements
qu'il incrimine, et il est probable qu'il considére comme « rouge » tout
ce qui n’est pas exactement & I'alignement de sa propre pensée. Sans
entreprendre de discuter, bornons-nous a remarquer combien esl fa-
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cheuse la coincidence qui veut que la réforme des Ecoles Normales
soil entreprise juste a I’heure ol les adversaires de I'école laique renou-
vellent, et redoublent, contre cés prétendus « séminaires » leurs atiaques.

7. M. Delmas, secrélaire général du Syndicat national des Instituteurs,
publie dans ’hebdomadaire Vendredi (n® 7, 20 décembre 1935) un article,
avee pour titre « L'instituteur laique fils du peuple » II y exprime la
crainte que le projet de réforme des Fcoles normales amorcé par les
décrets-lois ne contienne une menace pour lexistence de ces établisse-
ments, attaqués sans tréve par tous les tenants du passé comme trop
démocratiques. « L'enthousiasme des éléments rétrogrades i la nouvelle
de la réforme envisagée, assure-t-il, ne laisse aucun doute sur le but
réel poursuivi. On ne veul point supprimer d'un seul coup les Ecoles
normales, parce que les protestations seraient trop vives. Mais l'opé-
ration peut étre réalisée en deux temps. Premier temps : les Ecoles
normales primaires sont transformées, leur recrutement modifié, 1'im-
portance de I'enseignement qui y est donné se trouve considérablement
réduite, Deuxiéme temps. : l'instituteur €tant, en fait, formé hors de
I’Ecole normale, on supprime un établissement devenu i peu prés inu-
tile ». Il appartient aux amis de 1'école laique d’'écarter toute menace
de ce genre contre des établissements plus aptes que tous autres, d’abord
4 puiser dans le peuple, ensuite & former ceux qui seront les éducateurs
du peuple.

8. L'Universilé combaltlanlte (n° 54) s'éerie : « Iicoles Normales pas
mortes! » et examine la réforme projeltée de ces établissements. Parmi
d’autres considérations, elle allégue qu’il « serait infiniment regrettable
que la préparation professionnelle, les travaux manuels, la comptabi-
lité communale... fissent torl a la culture des futurs maitres » Elle
déclare :

« Nul Inspecteur Primaire ne nous contredira lorsque nous affirme-
rons que 80 9, des « lecons d'essai » qui sont manquées le sont parce
que le jeune maitre ne domine pas d’assez haut le sujet qu'il expose
devant ses éleves. Les futurs normaliens auront, dés leur arrivée a
I'E. N., des connaissances générales; laissera-t-on celles-ci s’effriter
pendant deux ans; réduira-t-on les apprentis-instituteurs, sous prétexte
d’adaptation professionnelle, a la pratique des manuels du cours moyen?
On n'apprend pas a enseigner « a vide ». La pédagogie doit consister,
croyons-nous, en une adaptation de connaissances étendues au niveau
de plus jeunes éléves »

C’est la une remarque de grande importance et dont on veut espérer
que les réformateurs ne manqueront pas de tenir compte.

9. A supposer que le projet de réforme des FEcoles Normales devienne
une réalité, Alain Gérard professe — Manuel général (103 année,
ne 15), — que, sur certains points, des « Mesures indispensables » de-
vraient intervenir pour le rectifier. Il souligne, par exemple, les diffi-
cultés auxquelles dennera lieu la modification de 1'dge d’admission
des candidats. Il fail état également d'une opinion qui s’est manifestée
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de différents cOtés et que, pour son comple, il présente ainsi : « Un corres-
pondant, écrit-il, anticipant sur I'avenir, rattache a cette question un
autre probléme d'une portée beaucoup plus considérable et de consé-
quences étendues. Nul ne contesle, éerit-il en substance, que de nom-
breuses et solides connaissances soient nécessaires pour réussir au
brevet supérieur. Cependant on nous refuse obstinément de le mettre
sur le pied d'égalité avec le bacecalauréal. Bien mieux, chaque jour le
domaine du baccalauréat s’étend au détriment de celui du brevet supé-
rieur. Les bacheliers se sont vu ouvrir de nombreuses carriéres que
I'on fermail aux brevetés élémentaires. Les voici maintenant qui s’at-
taquent 4 une sphére d'activité que I'on croyvait nécessairement réservée
aux Litulaires des brevets » Ce correspondant ajoutait : « Je ne demande
pas qu’on interdise aux bacheliers 1'accés du concours d’entrée aux
Ecoles normales. Je réclame seulement que, par voie de réciprocité,
on ouvre aux brevelés supérieurs les carriéres ouvertes aux bache-
liers ». Cette question devait inévitablement étre posée. Car, comme
I’a tout de suite déclaré La Quinzaine des Ecoles Normales, des bacheliers
aux brevetés supérieurs, la circulation ne doit pas avoir lieu a « sens
unique ».

Méthodes et programmes de 1'Ecole élémentaire.

1. Le Bulletin bimestriel de la Sociélé Bigourdane d'Entr’aide Pédago-
gique (n° 5, année 1934-35) donne le compte rendu d’'une « Conférence
de M. Marcault sur I'EEducation Nouvelle », autrement dit sur la « méthode
individualiste » en usage dans certaines écoles d’Angleterre. Cette
méthode se caractérise ainsi :

« Les éléves vont la a ’heure qui leur convient, pour le temps qui leur
convient, avec la tdche fixée par le maitre sur leurs indications. Ils
sont libres dans le temps. Chaque éléve travaille alors seul, partant le
plus souvent des données pratiques pour s’élever aux notions théoriques,
guidé seulement par le maitre qui s’intéresse davantage au progres
des facultés de I'enfant qu’a 'accroissement de son bagage. M. Marcault
affirme que les résultats sont souvent étonnants. On jugera de la méthode
et de ses résultats par 'exemple qu'a la demande de quelques audi-
teurs, le distingué conférencier a donné. Dans une classe, au retour
des vacances, des éléves font part au professeur d’histeire et géogra-
phie de leur désir : ils veulent construire avec exactitude quatre modéles
réduits de bateaux différents : galére grecque, caravelle vénitienne, etc.
On devine aisément la masse de questions qui sont posées ou qui se
posent et qu’il faul résoudre : les métaux entraient-ils dans cette cons-
truction? quels métaux? on les trouvait-on? comment les tra-
vaillait-on? etc..., ete, Trés souvent, incapable de répondre, le professeur
recherche avec les éléves la documentation nécessaire. Le vaisseau
construit, les enfants transforment le sol de leur préau en carte géo-
graphique et continuent leurs recherches, d’out partait le vaisseau?
qu'emportait-il? ot allait-il? pourquoi? ete..., ete. Aprés six mois




152 L’ENSEIGNEMENT PUBLIC

d’un tel travail qui passionne les enfants, le maitre constate que la
matiére de trois ans dlenseignement a éLé vue el est solidement acquise.
Chacun a pu trouver d’ailleurs, dans ces recherches si variées, I'aliment
qui convenait le mieux a'ses facultés spéciales .

M. Marcault voudrait voir introduire dans nos écoles une combi-
naison de cette méthode quelque peu révolutionnaire avee la méthode
traditionnelle en usage chez nous. On peut du moins puiser quelques
inspirations dans cette éducation nouvelle telle que la congoivent nos
voisins d’Angleterre.

2. En étudiant « Le pouvoir des fables », M. Gay croit discerner, —
Manuel Général (103¢ année, ne 2), — que La Fontaine n’est plus aussi
en honneur qu’autrefois dans nos écoles. Il analyse les causes d’une
défaveur qu'il juge avee raison injustifie et qu'il déplore, — ce qui
Paméne & conclure : « Il est & souhaiter que le grand fabuliste poéte
reprenne a I'école, dans toutes les écoles, la place qui lui est due et
quiusurpent trop de joueurs de castagnelles et de fabricants de verro-
terie 4 la mode du jour ».

J. Sous le titre « Blé, farine, pain », M. Hénon, Directeur d'Ecole Nor-
male, demande, — L' Eeole el la Vie (19¢ année, n° 3), — que les exercices
d’observation et les lecons de choses s'accompagnent 4 1'école « de
quelques mots relatifs & I'histoire de ces choses, & I'ingéniosité, a I'effort
qui les mirent peu & peu, a notre service. Il précise :

¢« L’histoire de la pomme de terre, du petit pois, du chou ne manque
pas d'intérét et il est passionnant d'essayer d’imaginer la surprise des
premiers hommes qui, ayant — non sans crainte élagué quelques
arbres a I'entrée de leur grotte, constatérent que les branches mutilées
fleurirent avec une abendance inusitée et donnérent une récolte inat-
tendue. Par ce proeédé on peut ajouter a la science des choses le charme
et la poésie du voyage a travers le temps. L’égoisme, naturel & qui
posséde la connaissance, est rectifié¢ par la connaissance de I'homme
sachant a qui il la doit ».

Soit, si, dans ce domaine un peu spécial, le maitre peut se documenter
de maniére 4 donner un enseignement a la fois exael el vivant et si,
d’autre part, le récit historique ne vient pas empiéter indiscrétement
sur l'essentiel, ¢’est-a-dire sur l'exercice méme d’observalion.

4. M. H. Canac, Inspecteur de IEnseignement Primaire, se refuse a
opposer, comme on le fail souvent, « I’histoire-bataille » ou plus large-
ment si 'on veut, I'histoire politique & « I'histoire de ]a civilisation ».
Il fait ressortir, — L’Ecole et la Vie (21 septembre 1935), — I'impré-
cision de ces termes, et il remarque justement que I’histoire politique
est elle-méme une partie, et une trés importante partie de I'histoire de
la civilisation. Il ne croit pas que Ihistoire des guerres et 'admiration
du courage militaire soient nécessairement génératrices d’esprit belli-
ciste : « Jai, dit-il, beaucoup d’estime pour le Chevalier sans peur et
sans reproche; je ne brile pas, pour autant, d’aller défendre demain
le pont du Garigliano . En pareille matiére, Ltout est évidemment dans
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la maniére de présenter le récit. En définitive, avec ce souci de vérité
sur lequel insiste M. Canac, il n’y a dans Penseignement historique a
I'éeole primaire, qu'a raconter aux enfants ce qui peut exciter leur inté-
rét, ¢’est-a-dire ce qui parle 4 leur ceeur et & leur imagination.

5. « Une legon d’histoire » : Elle doit avoir lieu au Cours élémentaire,
1r¢ année. A ce sujet, R. T. déclare au Bulletin de I’Enseignement public
du Maroe (22¢ année, n° 139) :

« 1l faut faire se succéder des images, faire interpréter ces images. Il
faut faire lire de pelits récits.

« Ainsi du moins, si I'on n’apprend rien aux enfants en histoire, il n’y
aura que demi mal : on les aura fait parler, onlles aura fait lire, on leur
aura appris & observer el a s’exprimer, on aura développé leur intelli-
gence, leur sensibilité, on aura enrichi leur vocabulaire, on aura monté
quelques piéces de plus du mécanisme infiniment complexe qu'est la
langue frangaise, on n’aura pas perdu son temps. Et j'ajoute qu’on
aura risqué d’intéresser les enfants »,

Peut-on ajouter gu’au lieu de « faire lire de petils récits, il sera bon
parfois que le maitre se donne lui-méme la peine de raconter »?

6. M. P. Mansire écrit dans la « chronique historique » du Journal
de I'Ecole publique :

« Quatre-vingt-dix pour cent des conscrits ignorent le premier mot
de I'histoire nationale. On disait autrefois que le Francais était un
monsieur décoré, ignorant la géographie. Aujourd’hui, nous pouvons
dire qu’il n’est pas plus avancé en géographie et qu'il a désappris son
histoire.

« A quoi est due cetle ignorance encyclopédique? »

La réponse a une telle question est des plus faciles. Ceux-la seuls
savent I'histoire, d'une maniére plus ou moins approfondie, qui, leur
scolarité terminée et leurs examens passés, continuent a 1’étudier.
Les aulres, 4 supposer qu'ils 1'aient sue, 'oublient en de courts délais.
Cela est inévitable et ne prouve absolument rien contre 1'enseignement
historique donné par les maitres. Ceux-ci ont fait beaucoup quand ils
ont réussi 4 donner a certains de leurs éléves le goit de continuer a
s'instruire des choses du passé.

7. M. J. P. Chabloz fait, — L’Educaleur de Lausanne (71¢ année,
n® 23), — un vibrant éloge du « Dessin, source de joie » Il s’écrie :

« Le dessin, support tangible et vivant, fait le pont entre I'Ame humaine
et la vie extérieure, et vice versa. Il constitue un splendide moyen
d’enrichissement personnel par échanges « osmotiques » et permet a
V'individu d’arriver toujours plus 4 une vie consciente supérieure. D'une
grande puissance d’évocation, le dessin éveille dans 1'dme humaine
toute la gamme des émotions possibles, il erée les états d’esprit les plus
variés, et se trouve ainsi capable de répandre de grandes joies chez
ceux qui le cultivent et ’honorent ».

Tout le monde aujourd’hui est d’ailleurs d’accord pour proclamer
qu’a I'école le dessin est un précieux instrument de culture.
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8. M!e Maucourant, Inspectrice générale, réclame, — Journal des
Instituteurs (82¢ année, n° 4), — « Un travail manuel utile pour les
petits garcons », un travail manuel qui serait le véritable prolongement
des occupations manuelles de 1'Ecole maternelle. « En passant a 'école
primaire, dit-elle, les gargons comme les filles devraient trouver, deés le
cours préparatoire, une suite progressive de travaux manuels qui leur
servent pour ainsi dire de préapprentissage. On est étonné de la pau-
vreté du programme de travail manuel dans les premiéres années sco-
laires des écoles de garcons. Les pliages, les collages, les découpages y
tiennent une large place, comme si le papier et le carton étaient les
seuls matériaux convenant dans une école ». A ces exercices, M!'* Mau-
courant propese donc d’ajouter la vannerie, qui serait d'une utilité
certaine dans les milieux ruraux. Elle donne ensuite d’uliles renseigne-
ments sur les travaux qui pourraient étre demandés en cette matiére
aux petits garcons.

9. « A propos des devoirs 4 la maison », la Revue Universilaire (44¢ année,
ne 9) enregistre cette remarque de Mm™¢ la Directrice du Lycée de Li-
moges : « Si déja dans les petites classes les programmes sont pour une
part responsables du surmenage, pourquoi augmente-t-on le mal par la
charge des devoirs a4 la maison? Ces devoirs sont condamnés par les
maitresses qui ne les donnent qu’a contre-cceur et prétendent, — non
sans raison, — que 1'enfant ne les fait pas seul. Quant a les supprimer,
elles n’y peuvent songer : les parents se plaindraient que leur enfant
n’a « rien » A faire, et insinueraient, qui sait? que la maitresse prend
bien ses aises » Les devoirs & la maison sont une pratique condamnable
dans l'enseignement secondaire. Pour des raisons en partie semblables,
en partie différentes, ils sont une pratique condamnable dans l'ensei-
gnement primaire. Puisqu’on ne peut les supprimer, il sied au moins de
les réduire au plus petit volume possible.

A travers les Kcoles maternelles.

1. Les décrets-lois ont eu dans le personnel enseignant une presse géné-
ralement mauvaise. S’en trouverait-il dans le nombre, quelques-uns qui
seraient bienfaisants? Mme Labatut, Inspectrice des Ecoles maternelles,
le croit. Dans sa revue, Nous les Pelils (2¢ année, n® 13), sous le titre
« Pour les malheureux », elle cite le décret qui a trail « a la question des
enfants illégitimes » Elle en indique ensuite deux autres dont elle parle
ainsi : « Un autre décret-loi sur la suppression du délit de vagabondage
en particulier va rendre indispensable la création de « centres de Lriage »
depuis longtemps réclamés par les organisations féminines qui s’oc-
cupent de I'enfance délinquante. Le point essentiel réside en ce fait
que les centres seront dirigés par des personnes compétentes, munies
d’un dipléme social et que le personnel y sera féminin le plus possible.
Les médecins y seront, nous l'espérons, les premiers directeurs. Enfin,
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un décret tout court modifie le recrutement du personnel des maisons
« d’éducation surveillée » Jusqu'a présenl, ce personnel était choisi
parmi les anciens fonctionnaires du Ministére de la Guerre, anciens
sous-officiers en particulier, ayant I'habitude de cette discipline intelli-
gente des casernes qui fait en quelques semaines, d’'un gar¢on de bonne
volonté, un révolté. Les mémes principes disciplinaires faisaient, d’en-
fants qui n’avaient pour tare principale que d’étre malheureux, des
sournois et des vicieux » Ceci démontre assez que, jusque dans les
décrets-lois, peuvent se rencontrer un souci d'éducation et une pensée
d’humanité. '

9. L' Ecole Libéralrice (19 octobre 1935) reproduit les passages essentiels
d’une conférence de M!e Deghilage, conférence qui avait pour titre
« Role, méthode et défense des Ecoles Maternelles ». Dans un de ces pas-
sages, la conférenciére s’attache a réhabiliter un mot qu’on a « trop
renié » el qui pourtant « n'a rien d’humiliant » le mot asile. Elle dit :

« L’asile, le refuge. I'abri... Si vous avez exercé dans un quartier
pauvre, vous connaissez les rues étroites, les logements malsains, les
escaliers répugnants, les gosses malheureux. L’asile, pour eux, c'était,
et c’est toujours, un peu de soleil, un peu de repos, quelques caresses,
el la paix. C'est le repas de midi; c¢’est I'ean et le savon & heures fixes;
¢’est la gronderie affectueuse pour qui ne s’efforce pas de rester propre;
c’est le poéle qui ronfle quand le sac de charbon du Bureau de bienfai-
sance est 4 boul, I'hiver, 4 la maison; c'est un peu de fraicheur durant
le jour, alors qu'on ne dort pas bien la nuit, en plein mois de juillet,
dans une chambre exigué et surchauffée; c’est surtout une vie d'enfant,
poursuivie parmi des enfants, alors qu’a la maison il peut y avoir tant
de tristesse et de souci »

En ce sens, 1'lZcole Maternelle sera toujours un asile. Et cel asile
sera un bienfait non seulement pour les enfants qui ne trouvent que
tristesse & leur foyer, mais aussi pour ceux dont les parents ne peuvent,
pour des raisons professionnelles, s'occuper d’une fagon constante.

3. L’exposition de « dessins d’enfants » au Congrés de Rouen de 1935
a appelé l'attention sur « le dessin a I'EEcole maternelle » Sous cette
rubrique, MU¢ Géraud, Inspectrice générale des FEcoles maternelles,
marque d'une fagon piltoresque dans L’Ecole malernelle [rangaise
(13¢ année, n° 3) les caractéres de la vision enfantine, Elle écrit :

« Dans un méme objet, les enfants ne voient pas tous les délails;
ils ne représentent pas souvent les attaches des feuilles; dans la plupart
des ceuvres la tige est une ligne continue, sinueuse, sans épaisseur sur
laquelle les pétioles s’insérent sans aucun des caractéres de la réalite.

« La fleur, la feuille sont bien vues. Dans un poussin, les enfants voient
le bee, la queue assez exactement; mais la téte, les pattes sont mal
étudiées. Les pattes du cheval, de 'ine sont des piquets ou des pieux,
non des membres articulés, D’ailleurs 1'dne est tout oreilles, si I’on peut
dire et le chat tout en queue. Un caractére domine les autres que I'enfant
a relenu, rendu et qui est signe distinctif de 'animal ».
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Dans le méme numéro de la méme revue, M"¢ Ithurbide, Directrice
d’Ecole Normale, donne ces indications sur le choix des modéles :

« Les modéles vivanls jouissent évidemment d'une situation privi-
légiée et doivent le plus souvent étre préférés. Songez a l'oignon de
jacinthe observé jour aprés jour, au marron d'Inde gui germe et qui
pousse ses feuilles; comme ils réunissent I'élément d’intérét affectueux
pour ce qu’on connait et I’élément de surprise qui met le crayon en main
et le guide. Et lors de l'instant créateur, quelle n’est pas leur richesse
de suggestions secretes! »

Notes bréves.

MM. G. Laurent, Inspecteur d'Académie et G. Guignard, Inspecteur
de I'Enseignement Primaire, nous donnent aux KEditions Bourrelier,
avec une illustration originale, un volume qu'ils intitulent « Proses
Modernes ». Ce sont des extraits d’auteurs contemporains, francais et
étrangers. Chacun de ces extraits se raméne a « un texte de quelques
pages constituant une histoire, ayant un sujet, un début et une fin ou
formant un tableau complet, en un mot ayant une unité » Tous ont
une réelle valeur littéraire et plairont aux éléves des écoles. C'est bien
d’ailleurs en mettant ceux-ci en présence d'eceuvres contemporaines
qu’on les préparera & goiler par la suite la beauté dans des ceuvres
plus anciennes el tout d’abord pour eux moins accessibles parce que plus
¢loignées de notre langue et de notre esprit actuels.

L. BROSSOLETTE.




EXAMENS

Rapport du Jury sur I'examen pour le Certificat d’aptitude au Professorat
des Ecoles normales et des Ecoles primaires supérieures, 2¢ partie. —
Ordre des Sciences (Section Sciences mathématiques et Physique). —
Session de 1935.

Le nombre des candidats, dont l'augmentation, depuis quelques
années, se poursuit avee régularité, a marqué, cette fois, un accroissement
exceptionnel. Sil'on ne tient compte que de ceux qui ont effectivement
pris part aux épreuves, cet accroissement, par rapport a 1934, est de
45 % (113 au lieu de 78). 61 jeunes filles et 52 jeunes gens (contre 38 et
40 en 1934) se sont présentés a 1'écrit.

12 aspirantes et 16 aspirants ont oblenu une moyenne supérieure
ou égale 4 10 dans leurs épreuves écrites, et ont été déclarés admissibles.
Il avait fallu, I'an dernier, 6 points de plus (soit 10,75 de moyenne) pour
I'admissibilité. — Cette infériorité du présent concours tient 4 ce que
les sujets des épreuves, plus particuliérement en mathématiques, sem-
blent avoir surpris les candidats.

A P'oral, Lrois des admissibles (1 jeune fille et 2 jeunes gens) ont fait
preuve d’insuffisance dans leurs cing épreuves principales, el ont été
éliminés faute d’avoir obtenu la movenne exigée. — Comme l'arrété
ministériel fixant le nombre des admis autorisait le jury a prendre
0 aspirantes el 12 aspirants, la liste définitive a éliminé 4 candidats,
dont 3. au moins, doivent leur mauvais classement, et par suite leur
échec, a Dinsuffisance de leurs épreuves accessoires — dessin el travail
manuel.

L’impression qui se dégage, au total, est celle d'un concours honorable.
Si aucun candidat exceptionnel ne s'est révélé, les qualités dont les
admis ont fait preuve nous laissent espérer un recrutement de bons
professeurs, déja préparés a leur téche.
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de la liste sont ceux de deux jeunes filles.

missions chargées de les apprécier.

A. — EPREUVES ECRITES
Analyse.

la courbe représentative de la fonction

(1) R

er — 1

Démontrer que, quel que soit M sur la courbe C :

—r ——»
@ TO _ HM,
TP 0A

gine la droite d'équation x = y.

aux courbes I'?
2%
. e

tives.

et calculer sa valeur a 0,1 pres.

La composition d’analyse ne présentait, dans son ensemble, que peu
de difficultés; méme son allure classique devait inspirer confiance aux

candidats.

Une jeune fille — éléve de Fontenay — vient largement en téte de
I’ensemble des concurrenls; par compensation les deux derniers noms

Parmi les recus figurent 6 éléves de I'Ecole Normale Supérieure de
Fontenay, 5 éléves et 1 ancien éléve de Saint-Cloud, 5 étudiants de la
Faculté de Lille, une institutrice et un instituteur délégunés, une étudiante
el une surveillante d’école normale, ancienne éléve de Fontenay.

Voici, pour les diverses épreuves, les rapports séparés des sous-com-

10 Construire, dans un systéme d’axes rectangulaires, 'Ox et y'Oy,

soit C cette courbe. Calculer la courbure de C au point A (x = 0,y = 1).

2¢ Soit M un point de la courbe C. La tangente en M coupe z'Ox au
point T; la paralléle menée de M a 'Oy coupe respectivement en P et H
les droites ayant pour équations y = Oet x + y = 0.

3° Déterminer toutes les courbes I' qui, comme la courbe C, satisfont
4 la relation (2). Construire celle des courbes qui a pour tangente a Iori-

40 Démontrer que les points des courbes I' ol la tangente est paralléle
4 Ox sont tous sur une droite, A. Les points communs a A el aux courbes

I' sont-ils toujours des points hauts et bas de ces courbes?
Quel est le lieu des points de contact des tangentes menées de 1'origine

50 y étant définie par I'équation (1) démontrer que, pour x > 1, 'inté-
grale I = / y dx a une valeur inférieure a / - dx. En conclure que
1 -

I tend vers une limite finie quand x eroit indéfiniment par valeurs posi-

Donner I'expression de cette limite sous forme de série numérique,

0
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Les questions préliminaires conduisaient 4 une équation différentielle,
dont Pintéeration était immédiate, grice 4 un changement de fonction
que I'étude initiale pouvait inspirer. Si le type de cette équation n'est
pas mentionné explicitement au programme, l'expérience a montré
que la grande majorité des candidats le connaissaient; il n’est pas indif-
férent de noter que la connaissance d'une intégrale particuliére était
flagrante (une autre était visible) et permettait I'intégration aux plus
maladroils; au vrai, le principe de U'intégration n’a arrété qu’un nombre
trés restreint de candidats; certains ont méme appliqué la méthode propre
aux équations d’un autre type et ont obtenu le résultat; deux candidats
seulement ont entrevu, — par hasard, semble-t-il, — la méthode élé-
gante, mais I'un d'eux a eu l'idée malencontreuse, pour achever l'inté-

. du .
gration, de considérer 1'équation Tk 1 comme une équation

linéaire, ce qui ne dénote pas une extréme lucidité,

La 1f¢ partie a été géndéralement bien étudiée; trop de candidats
ignorent encore que c’est le signe de la dérivée qui détermine le sens de
variation et non ses zéros (surtout lorsqu’on n’envisage que les zéros
du numérateur d'une fraction dont le dénominateur s’annule en méme
temps que son numérateur); le calcul de la courbure a éLé trés médiocre
et le résultat correct n'est indiqué que dans un trés petit nombre de
copies.

La 2¢ partie a été traitée de fagon uniforme et c'est regrettable, car
une solution élégante aurait été profitable pour la suile du probléme.

La 3¢ parlie a donné lieu & des solulions variées, mais généralement
lourdes. L'étude de la courbe a eu peu de succés; I'un des meilleurs
candidats s’est contenté délibérément de I'examen des branches infinies.

Les 4¢ et 5¢ parties n’ont été étudiées que trés superficiellement et
sans rigueur, en général.

Dans I'ensemble si 'on s’en tient & I'échelle des notes, on peut estimer
que I'épreuve est satisfaisante; est-il nécessaire de remarquer qu’une
cotation intrinséque modifierait sensiblement cette échelle relative?

Signalons quelques incorrections, de gravité variée. Fort peu de can-
; X dx : i
didats connaissent l'intégrale r?; le signe marquant que le logarithme
¢

doit étre pris en valeur absolue n’apparait pas et la constante d'inté-
gration parait en soufirir.

L'introduction de deux constantes arbitraires dans l'intégrale générale
d’une équation du premier ordre est trop généreuse.

Par contre, e ne serait défini que pour x positif.

La régle de I’'Hopital est toujours en honneur et I'emploi des infini-
ments petits équivalents est Lrop restreint; il est vrai que la prudence
est de rigueur pour le candidat qui énonce : y' est infiniment petit équi-
valent a — %...

Une fois de plus les aspirantes se sont montrées nettement inférieures
aux aspirants.

. — = e ST SN = o

R BC - el i b b o
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Géométrie.

On donne deux axes rectangulaires, 'Oz, y'Oy. Soit C un point de
leur plan, de coordonnées a et b. Les projections de G sur les deux axes
sont A et B.

I. On supposera d’abord que a = b. Trouver, analytiquement et géo-
métriquement, le lieu des points M tels que MO soit une bissectrice de
Langle AMB.

II. On suppose maintenant b = 2a (a« > 0). Nous désignerons par la
lettre M (affectée ou non d’indices) un point du plan tel que MO soit
hissectrice de l'angle AMB.

Construire les points M situés sur une droite Ou passant par 1'ori-
gine O.

Construire les points M situés sur une droite Az passant par A. —
Déduire de ces constructions les positions des points M situés sur les
cOLés et les diagonales du rectangle OACB.

Montrer que si M, et M, sont situés sur deux droites Ou, et Ou, symé-
triques par rapport a4 Ox, M, M, a une direction fixe.

ITL. Caleuler, en fonction du coefficient angulaire, f, de la droite Ou,
les coordonnées du point M situé sur cette droite.

Démontrer que, si I'on joint M au point H, projection orthogonale
de O sur iAB, et si 'on méne la paralléle Mv 4 OC, I'angle HMp a pour
bissectrice MO.

En conclure que, si HM coupe au point K la droite 0OC, 0K et MK
sont des longueurs égales.

Examiner si, inversement, un point M déterminé sur une droite quel-

conque passant par H par application de cette égalité OK = MK, est
tel que MO soit bissectrice de I'angle AMB.

IV. Des résultats obtenus, on propose de tirer Ia construction du lien
de M, la détermination des tangentes en O, A, B, H a ce lieu, celle de
l'asymptote, et celle du point oi cette asymptote coupe la courbe.

Nota. — On pourra, si I'on n’a pas traité la question III, admettre

les conclusions des 2¢ et 3¢ alinéas de cette question, pour aborder le
ne IV.

Cent-huit aspirants et aspirantes ont affronté la composition de
géométrie; la moyenne générale des notes oblenues est de 6,84. Les
bonnes notes sont rares : un 17, un 14 Y2, un 14, un 13 %, Au total, chez
les quarante-neuf aspirants on rencontre quinze notes supérieures ou
égales a 10, quinze entre 6 et 10 et dix-neuf inférieures a 6.

Chez les cinquante-neuf aspirantes il y a seulement dix notes supé-
rieures ou égales 4 la moyenne, vingt-six entre 6 et 10 et enfin vingt-
Lrois inférieures a 6,

Les trés mauvaises notes viennent pour la moitié des cas d’une insuf-

s = A

3

Fi




fisance notoire. Pour les autres candidats, qui savent quelque chose, elles
résultent de causes plus complexes que I'on va essayer de dégager.

Dans la recherche de tout lieu géométrique il y a deux propositions
a ¢tablir; or, un trés grand nombre de candidats I'ont oubli¢, car on ne
. peut supposer que de futurs professeurs l'ignorent; il leur en a été tenu
compte sévérement. Ensuite les raisonnements sont négligés et méme
faux; que dire d’affirmations telles que celles-ci : Le quadrilatére ABMM'

. 2 ¥ MA MA .
est inscriptible puisque ME =MD Deux cercles sont confondus puis-
qu’ils sont égaux et ont deux points communs? En géométrie, la fin ne
justifie pas les moyens!

D’autres fautes sont moins graves, mais néanmoins regrettables : Con-
clusion générale tirée d'une figure particuliére, répétition d'une pro-
position déja établie au lieu de sa réciproque, raisonnement alourdi et
non renforeé par des considérations étrangéres...

On ne saurait trop exhorter les candidats 4 ne pas oublier qu’ils
composent en vue d’obtenir un cerfifical d’aptitude au professoral ; qu’ils
ne craignent pas de joindre & la rigueur indispensable une précision
trop grande; qu’ils n'hésitent pas a faire de nombreuses figures bien
lisibles; leurs futurs éléves en profiteront plus tard et leurs examina-
teurs leur en sauront gré.

Quant au sujet lui-méme, il étail facile et n'exigeait 4 coté des connais-
sances les plus usuelles de géométrie analytique que celle des trois pre-
miers livres de géométrie pure. Il s'agissail du lieu (strophoide oblique
en général) des sommets M d'angles dont les cOlés pivotent autour de
deux points fixes A et B et dont une bissectrice passe par un troisiéme
point fixe 0. Lorsque O se trouve sur la médiatrice du segment AR,
il se compose de cetle médiatrice et du cercle circonserit au triangle
AMB. La premiére partie du probléme visail ce cas particulier et on
demandait d'établir le lieu géométriquement et analytiquement. Puis
on devail faire diverses constructions el vérifications relatives au cas
général. Il n'élait jamais question de trouver 'équation du lieu et de le
construire a partir de celle-ci : on se contentait du caleul des coordon-
nées d'un point courant M en fonction de la pente de OM, mais
en revanche on demandait d’étudier le lieu en utilisant les résultats des
paragraphes précédents ou d’en construire quelques éléments; points
particuliers, tangentes, asymptote. Questions intéressantes pour de
futurs professeurs qui doivent réfléchir et observer; elles ne semblent
pas avoir inspiré les candidats : si on a le plaisir de lire dans certaines
copies quelques observations intéressantes, combien d’erreurs et d’ane-
ries méme rencontre-t-on a profusion!

En analytique presque tous les candidats sont arrivés 4 une équation
du lieu; ceux qui ont réussi le caleul des coordonnées de M sont déja plus
rares : onze aspirantes, dix-huit aspirants. Quelques-uns seulement ont
essayé de s’en sortir pour vérifier la propriété relative aux bissectrices;

L’ENSEIGNEMENT PUBLIC, 1936. — 1" sEM. 6

EXAMENS _ 161




162 L’ENSEIGNEMENT PUBLIC

trés peu ont réussi. A noter cependant qu'un candidat dont la copie a
obtenu la note 14 a traité cette question par la géométrie pure.
Diverses méthodes sont utilisées pour exprimer que MO est bissectrice
de I’angle AMB; 1mnais leur choix semble étre livré au hasard sans se pré-
occuper si la condition écrite est nécessaire et suffisante. Aussi la solu-
tion étrangére, confondue avec la droite AB, qui s’introduit fréquem-
ment n’est pas prévue; le candidat maladroit ou malchanceux ne s’en
sort pas, Cet écueil en a arrété beaucoup; un seul a nettement prévu et
enstite isolé lIa solution ci-dessus : d’autres ont réussi a la séparer, mais
se contentent de la qualifier d'étrangére sans explication. — Les plus
favorisés ayant choisi (?) une méthode plus heureuse n'ont pas été
génés par cette solution. — En somme, on rencontre en analytique la
méme légéreté et la méme absence de réflexion qu'en géométrie pure.

Physique.

I

Champ produit par un aimant court.

1T
On suppose la Terre sphérique, homogéne, indéformable, de rayon
2
R = = 10° C. G. S., et I'on sait qu'elle effectue un tour sur elle-méme

en 1 jour sidéral, soit 86.164 secondes (de temps moyen). Enfin on
admet qu’au pdle, au niveau du sol, I'accélération de la pesanteur vaut
982,3 C. G. S.

n = 3,14159265...

A. 10 Quelle est la valeur de g au sol, a I'équateur?

20 Quelle devrait étre la durée de la révolution de la Terre sur elle-
méme pour que g s’annule a I'équateur?

Quel serait dans ce cas, I'angle du rayon terrestre et de la direction
du fil & plomb & la latitude 4507

Wl

3o La constante de la gravitation étant K = ;

quelle est la masse de la Terre en unités C. G. S. et en unités M. T. 8.?

B. Un canon a axe vertical, supposé placé au pdle oit ¢ = 982, 3C. G. S.,
lance un obus de masse M = 1 tonne, & la hauteur h = 4.000 métres.

12 Quel est le travail accompli contre la pesanteur pendant I'ascension
de l'obus :

a) en ne tenant pas compte de la variation du poids de 'obus avec
Taltitude?

b) en tenant compte de cette variation de poids?

OGS,
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(Les résultats seront exprimés en unités C. G. S. et en unités M, T, i)

20 De quelle fraction varie le poids de eet obus :

@) quand il est & 4.000 métres au-dessus du péle?

b) quand il est au fond dun puits de mine dune profon-
deur z = 2.000 métres, creusé au pdle dans I’axe de la Terre?

C, L’obus précédent présente une cavité cylindrique ayant méme
axe que lui, la section de cette cavité est s = 1 cm?, et un piston A,
étanche, que l'on suppose mobile sans frottement, de
masse m = 20 grammes, occupe la partie supérieure de
la cavité, tandis que la partie inférieure contient un gaz
parfait a 0° C sous la pression p = 1 mégabarye. Le
canon a une longueur [ = 10 métres, et I'on admet que
les gaz de la combustion exercent sur I'obus une poussée
constante pendant son séjour dans la pidce.

Dans le cas ol la vitesse de ’obus & la sortie de la
piéce serait de 300 métres-seconde, on demande :

12 Quelle serait la pression du gaz dans la cavité infé-
rieure pendant la course de I'obus dans la piéce, en
admettant que la masse m se fixe immédiatement sans
osciller dans sa position d’équilibre. (On supposera g
constant le long du canon).

20 Quelle serait la température du gaz dans la cavité inférieure a4 a
sortie de I'obus, en admettant une compression adiabatique. (On prendra

NN

C )
pour rapport des chaleurs spécifiques == ;W

Les questions écrites de Physique comportaient une question de cours
sur le champ magnétique d’un aimant court, et un probléme sur les varia-
tions de I'accélération de la pesanteur,

Question de cours. — En général la question a été incomplétement
traitée. De nombreux candidats se sont bornés 4 une étude d’ailleurs trop
succincte du doublet magnétique.

Il fallait définir I'aimant court (petit par rapport a la distance 4 laquelle
on étudie le champ), montrer qu’on pouvait le considérer en premiére
approximation comme un doublet.

L’étude théorique du champ d’un doublet est facile. Le calcul donne

- d’abord I’équation des méridiennes des surfaces équipotentielles; il est

aisé de tracer approximativement quelques-unes de ces méridiennes et
les lignes de force qui leur sont orthogonales. — Le ecalcul montre aussi
que ces lignes coupent sous un méme angle, une droite quelconque
issue du centre de l'aimant et permet d’avoir les valeurs du champ
dans les positions de Gauss. 1l était important de dessiner les quatre
vecteurs champ en des points équidistants du centre de 'aimant, sur
deux droites rectangulaires définissant ces deux positions.

Enfin il ne fallait pas négliger ’étude expérimentale; montrer que le
spectre des limailles a bien I'allure prévue, montrer qu’on pouvait déduire
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les lois de Coulomb de certaines particularités des valeurs du champ
et enfin que 'emploi d’'un aimant court permettait de déterminer la
valeur absolue d'un'champ et d’'un moment magnétique (méthode de
Gauss MH et Ih—:‘.-

Probléme, — Le probléme comportait 3 parties de difficulté croissante.
Elles étaient indépendantes, ce qui a permis aux candidats de ne pas
étre arrétés deés le début.

D’une maniére générale les calculs ont été lourds, compliqués, confus;
les résultats numériques souvent inexacts ou donnés avec un luxe de
décimales que ne comportaient pas les données. Enfin bien des candi-
dats ignorent les unités de force et de travail du systéme MTS.

1re parlie. La question délicate a été la détermination de la direction
du fil 4 plomb a la latitude de 45° quand la vitesse de rotation de la
terre est telle que g soit nulle a I'équateur.

=

Si 4 I'équateur I'accélération axifuge est g, elle n'est plus que .5.’_;'_2
a la latitude 45°; il y a donc & composer deux vecteurs 4 1350 de valeur
g et g ;?‘ « On trouve immédiatement que la résultante est paralléle &

I'axe terrestre et dirigée vers l'équateur.

2¢ partie. Le travail contre la pesanteur du champ terrestre au pdle
pour une ascension /i, petite par rapport au rayon terrestre, a été souvent

KMm
calculé de facon pénible. La force qui travaille est g2 aveex = Ryil

suffisait de calculer :

S /'k+ h KMm

dx 7 Mg,h (1 —2)

R xz*

On demandait aussi de quelle fraction variait le poids de I'obus quand

il s’élevait de h. Un caleul classique donne
DA eon AR 2h ., 1
Pu 7 M-"l(.‘ —RSf N P F = R0

Le cas du puits de mine a arrété bien des candidats qui ignorent que
le champ & I'intérieur d’une couche sphérique homogéne, d’épaisseur
constante, est nul.

1

_ A i el i
On trouvait ici P #F— R 3180°

3¢ partie. La question délicate était de calculer la pression exercée
par le gaz sur une masse mobile au départ du coup. C’est le probléme
classique de l'ascenseur.

La masse m, soumise a la force de pression’F et a4 son poids P = myg
de sens opposé, prend 'aceélération y. On a donc :

F—mg=my, doF =m(y+ 9);
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ici g était petit devant y, mais il fallait faire ee caleul de justification,
La température d*un gaz comprimé adiabatiquement se calcule aisé-
ment en éliminant V, et V, entre

P,V =RTy,
Py Wy =R Ty
P| vl.‘ - Pg Vs‘{.

Quelques candidats n'ont pas songé & PV = RT et ont tenté parfois
sans succés, a grand renfort de bindmes de dilatation, d’arriver au ré-
sultat.

Sur cent-neuf copies, quarante-sept ont eu des notes égales ou supé-
rieures 4 la moyenne. On reléve une fois 17, deux fois 16, trois fois 15,
cing fois 14 1%, deux fois 13 1%, quatre fois 13.

Composition de Philosophie.

Le sujet était le suivant : :

H. Poincaré dil, & propos de la théorie de U'ondulalion : « Les théories
mathémaliques n'ont pas pour objel de nous révéler la véritable nafture des
choses : ce serail ld une prélenlion déraisonnable. Leur bul unique est de
coordonner les lois physiques que 'expérience nous fait connaitre, mais
que, sans le secours des mathématiques, nous ne pourrions méme énoncer ».

Vous expliquerez el commenlerez ces paroles.

Sur cent-sept compositions, trente-trois seulement ont obtenu une
note égale ou supérieure a la moyenne. La note maxima a été 13 : ce
qui indique qu’aucune composition n’était vraiment bonne.

On croit devoir appeler I'attention des futurs candidats sur les points
suivants :

1o Certaines notes ont été sensiblement baissées parce que les compo-
sitions étaient émaillées de fautes d’orthographe grossiéres, inadmis-
sibles chez un professeur, méme scientifique.

20 Traiter un sujet, ce n’est pas écrire, & propos de ce sujet, n’importe
quoi, dans n’importe quel ordre ou plutit dans n'importe quel désordre.
Les correcteurs sont étonnés chaque année de voir tant de candidats,
formés aux disciplines scientifiques, qui se montrent incapables de déli-
miter avec -précision la question qu’ils traitent, de présenter une argu-
mentation méthodiquement ordonnée.

3¢ Les entrées « en matiére » sont le plus souvent gauches, parfois
tout a fait inattendues... Le mieux est d’aborder immédiatement le
sujet: et, quand on part d'un texte, le plus simple est de commencer
par expliquer le texte.

40 Dans un grand nombre de compc)smons, il n'y a pas trace d’unc
conclusion. On sent que Pauteur a mis le point final 4 un moment quel-
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conque, comme il aurait pu tout aussi bien écrire plusieurs pages encore.

_Conclure, ce n’est pas arréter le développement n’importe quand, ¢’est

le clore par une vue d’ensemble qui marque son achévement logique.

50 Il ne s’agit pas seulement d’affirmer son opinion; il faut aussi pré-
voir les objections possibles et y répondre : méme dans les meilleures
compositions, on s’'en avise rarement. Pourtant I'esprit critique n’est-il
pas un des éléments constituants de I'esprit scientifique?

6o On demandait d’expliquer et de commenter un texte : trop souvent
on a commenté sans expliquer. Il ne faut pas craindre d’expliquer le
texte en détail, — et il faut surtout ne pas considérer le texte comme
une simple occasion de présenter un développement général passe-
partout.

Prenons maintenant le texte, et notons les idées essentielles qu'il
implique :

D’abord il parle des « théories mathématiques » et on spécifie que
c’est 4 propos de la théorie de 'ondulation, Il s’agit donc des théories
mathématiques appliquées a la physique; il ne s’agit ni du rdle général
des théories dans les sciences (les candidats qui ont pris comme exemple
la théorie de I’évolution ont fait fausse route); — ni des mathématiques
considérées en elles-mémes (c’est une erreur que d’avoir traité la ques-
tion de l'origine des concepts mathématiques); — ni enfin de I'emploi
du simple calcul en physique : mesurer des longueurs et les addi-
tionner, c’est bien, si 'on veut, utiliser les mathématiques, mais il n'y
a évidemment pas la de «théorie mathématique » appliquée a la
physique.

...Les théories mathématiques, nous dit le texte, coordonnent les
lois physiques : en quoi consiste cette coordination, & quel besoin de
I’esprit répond-elle? c’est le point qui a été en général, le mieux vu et
le mieux traité. — Sans insister, on aurait pu indiquer que cette coordi-
nation se traduit par un renversement de méthodes : de I'induction (qui
part de faits), on passe ala déduction (qui part de prineipes), et ce passage
ne va pas sans difficultés.

...GC'est I'expérience, ajoute le texte, qui nous fait connaitre les lois
physiques. — 11 était opportun de rappeler ici que les faits ne sont
connus que par l'expérience; mais, cette indication donnée, il était
inutile de s’étendre sur le rdle de l'expérience dans les sciences de la
nature : le sujet est ailleurs.

...5ans le secours des mathématiques, nous ne pourrions méme énoncer
les lois physiques (ou, du moins, certaines d’entre elles). — La plupart
des candidats ont passé ce point sous silence; quelques-uns ont bien
montré que le langage mathématique permettait d'énoncer les lois
physiques en termes plus clairs et plus précis (ce qui est vrai, mais n’est

- Bhda=aie

e
-
]




. |

EXAMENS 167

pas suffisant) : 'auteur dit que, sans les mathématiques, on ne pourrait
méme pas énoncer du tout certaines lois physiques. Il était aisé d’en
donner des exemples : qu'on essaie, par exemple, d’énoncer les lois de
la pesanteur ou celles de l'optique, sans faire intervenir les notions de
carré, de sinus, ete.!

...« But unique » : ces mots ont surpris beaucoup de candidats qui ont
longuement et — inutilement — exposé que, dans certains cas, la déduc-
tion mathématique faisait plus que coordonner les résultats acquis,
qu’elle permettait de devancer I'expérience et de découvrir des faits
jusque-la inconnus; mais pense-t-on que Poincaré ignorait la décou-
verte de Neptune par Le Verrier? — On eit sans doute évité d’enfoncer
une porte ouverte si on avait remarqué qu’il s’agissait ici non du rdle
des théories mathématiques comme méthode, mais de leur but. Le sens,
en tout cas, était bien clair, pour peu qu’on interprétit le mot « unique »
en fonction de ce qui précédait avec la « prétention déraisonnable »,

...« La véritable nature des choses » : certains candidats ont vu la une
allusion au nouméne kantien: c¢’est oublier que H. Poincaré se place
sur le terrain de la science, non de la métaphysique ce n'est pas d'une
inconnaissable métaphysique qu’il est question, ¢’est bien du monde des
phénoménes, du monde de I'expérience, et c'est de ce monde que Poin-
caré nous dit que les théories mathématiques ne nous le font pas connaitre
tel qu’il est, qu’elles sont seulement une maniére de se le représenter,
plus ou moins satisfaisante pour 1'esprit, plus ou moins « commode » :
on voit percer ici les tendances pragmatistes. Beaucoup de candidats
ont cru expliquer la pensée de Poincaré en disant que, si les théories
mathématiques ne nous faisaient pas connaitre la véritable nature des
choses, c’était parce qu'elles étaient imparfaites, mais qu’elles se rap=-
prochaient tous les jours davantage de la représentation de la réalité 2
c’est 1a un véritable contresens : il ne s’agit pas de I'imperfection pro=-
visoire des théories, il s’agit de leur inaptitude essentielle a représenter
la réalité; et c’est de ce point de vue seulement que Poincaré a pu parler
de « prétention déraisonnable ». — Pythagore disait que les nombres
sont la substance des choses; sous des formes moins simplistes, c’est
la thése traditionnelle des savants et des métaphysiciens : la réalité
(entendons la réalité phénoménale, celle de 1'expérience)-est gouvernée
par les mathématiques, la logique des choses correspond & la logique de
I’esprit : c’est a cette conception que s’oppose le pragmatisme, pour
qui les « théories mathématiques » ne sont qu'une econstruction de I'esprit,
un réseau de formules qui n'ont d’autre valeur que de donner satisfac-
tion aux besoins de l'esprit et aux besoins pratiques. ...Rares sont les
candidats qui onlt posé ainsi le probléme, plus rares encore ceux qui en
ont esquissé une discussion.
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Dessin géométrique
Rapporl sur la composilion de géomélrie descriplive.

Une coupe est taillée dans un segment sphérique & deux bases ainsi
défini :

Le centre de la sphére est le point oo', dont les projections sont sur le
grand axe de la feuille & 9 centimétres de part el d’autre du petit axe.
Le rayon est 7 centimétres. Les plans P et P; qui limitent le segment
sont horizontaux. Leurs traces verticales sont respectivement a 3 centi-
métres et 10 centimétres au-dessus du petit axe.

La surface intérieure de la coupe est formée d'une zone sphérique, de
centre oo’ et de rayon 65 millimétres, et d’un fond plan horizental placé
4 5 millimeétres au-dessus du plan P. (L.a matiére solide opaque dont est
faite la coupe a ainsi une épaisseur de 5 millimétres: elle est limitée par
deux sphéres et trois plans.)

1o On demande de représenter celte coupe par ses deux projections.

20 Des rayons lumineux paralléles allanl de gauche & droile, de haut
en has, et d’avant en arriére éclairent la coupe. Leur projection horizon-
Lale fait avee le petit axe un angle de 302, et I'angle de ces rayons avee
la verlicale est également de 30°. Représenter les ombres propres de la
coupe. (On rappelle que I'intersection d'une sphére avec un cylindre
dont la directrice est un cercle C de celte sphére se compose de deux
cereles G et G;.) ’

EaA Représenter les ombres portées sur le plan horizontal sapposé
ilHmité.

NoTta. — Lignes de construction en trait rouge fin. Limites des
ombres en trait noir fin ou en trait bleu. Marquer les parties ombrées
Jqui sont vues par des hachures ou par une teinte grise.

= Celte composition a denné des résultats médiocres : en grande majo-
rité les candidats paraissent trés embarrassés par la détermination des
courbes d’ombre de la sphére : la construction des autres parties met en
évidence de graves erreurs que I'observation de faits d’expérience banale
aurait suffi 4 éviter : peu d’épures sont graphiquées de fagon correcte.
11 semble qu’il v ait une négligence marquée dans la préparation théo-
rique de cette éprenve et un manque total d’entrainement dans sa
réalisation graphique.

Peu de notes dépassenl la moyenne : une épure cotée 17 se détache
nettement; on trouve ensunite les notes 15 15, 14, 12 14, 1215, 11, 10 1,
10 %. Chez les candidats les meilleures notes sont 14, 12, 10 %, 10 1.
Une quarantaine de copies cotées au-dessous de 3 ne contiennent que la
mise en place des données souvent méme incorrectes. Certains candidats
ont eu I'idée, heureuse en soi, de joindre a leur €épure une notice explica-
tive; malheureusement ces indications se rappertaient a des épures
trés incomplétes et leur élaboration a di cotter a leurs auteurs un temps
qu’il aurait mieux valu employer autrement.

i
]
:
4

= et

Ly

— W

A
METL T S

é
:
"
§
;
4




R L - B e r——

EXAMENS 169

B. — EPREUVES ORALES

Lecgons et interrogations d’Arithmétique, Algébre
et Analyse.

Le jury se plait 4 constater que le niveau des legons et interrogations
s’éléve nettement chaque année; il a enregistré avec satisfaction huit
notes de lecons et dix notes d'interrogations au moins égales a 15, malgré
une sévérité voulue dans 'attribution des notes. Une ombre & signaler,
que peuvent expliquer des défaillances physiques : deux le¢ons lamen-
Lables, portant sur des sujets de premiére importance (notion de fraction
el notion de rapporl) ont été entendues; deux interrogations trés meé-
diocres (théoréme des forces vives, notion de convergence d'une série) sont
4 retenir; ces épreuves ont été fatales a trois candidats; le quatriéme a
pu racheler sa faiblesse, grice & d’autres épreuves bien notées et il est
peul-étre regretlable qu'une telle insuffisance n’ait pas entrainé son éli-
mination; si 'on peut excuser en interrogation une note faible, qui peut
dénoter simplement une ignorance partielle sur une question parfois
secondaire, il est inadmissible que des notions fondamentales soient
ignorées ou, ce qui est plus grave, mal connues: ii serait souhaitable de
fixer une note éliminatoire pour chaque legon plutdt que pour 'ensemble
des épreuves orales.

On ne saurait trop rappeler aux candidats qu’ils ne doivent pas cher-
cher, dans une legon, & faire étalage de science inutile, mais s’attacher
a présenter un exposé bien composé et ordonné, rigoureux sans séche-
resse et vivant sans excés de familiarité, soigneusement adapté au niveau
de la classe imposée et dans lequel les définitions étant parfaitement

précisées et exploitées an maximum, les propriétés fondamentales sont
nettement mises en lumiére,

Le petit nombre des interrogations portant sur un vaste programme
ne permet pas de tirer des conclusions générales; il semble toutefois que

Iétude des séries soit trop délaissée et que I'intérét des notions récem-
ment introduites au programme n’ait pas toujours été compris.

Legons et interrogations de Géométrie.

Les vingt-huit lecons ont été cotées de 17 4 4, avec une moyenne
sensiblement égale a 12,5; les vingt-huit interrogations I'ont été de
18 4 3, avec une moyenne légérement supérieure a 13,

* Sur les cing meilleures notes de legons — trois 17 et deux 16 — quatre
ont été attribuées & des aspirants. Et sur les quatre plus mauvaises —
un 4, un 5, un 7, et un 8 3, — trois 'ont été également & des aspirants.

Six interrogations — quatre subies par des aspirants et deux par des
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aspirantes — ont mérité une note égale ou supérieure a 16. Par contre,
cing autres (deux pour les aspirants et trois pour les aspirantes) ont été
notées au-dessous de la moyenne (un 9, deux 8, un 5 et un 3).

Les totaux des deux épreuves pour un méme candidat varient de 15
4 32 1. Quatre ont €té égaux ou supérieurs & 32 (quatre aspirants),
cing ont été inférieurs a 20 (quatre aspirants et une aspirante).

Dans ’ensemble, la moyenne obtenue par les candidats a été supérieure
d’environ un point 4 celle obtenue par les aspirantes. s

Candidats et candidates ont donné l'impression trés nette d’avoir
préparé sérieusement cette épreuve. Toutefois des maladresses subsis-
tent; elles pourraient étre atténudes si les futurs aspirants et aspirantes
voulaient bien, au cours de leur préparation, prendre connaissance et
tenir compte des observations faites 4 propos, non seulement du dernier
concours, mais encore de tous les concours antérieurs.

En voici quelques-unes énumérées bri¢vement. Une bonne utilisation
du tableau, une écriture et des dessins soignés jouent un grand réle dans
Iexposé d’une lecon comme dans la réponse faite a4 une interrogation;
I’idéal serait que toute legon et toute interrogation puissent se dérouler
sans que 1'on ait A effacer quoi que ce soit au tableau; il y a done lieu
de limiter ’emploi du torchon ou de 1'éponge.

On se montre toujours trop pressé, surtout dans les interrogations,
d’arriver au but entrevu; on oublie, tant au départ qu’en cours de route,
de procéder & propos des formules employées ou des résultats oblenus,
4 quelques vérifications simples et rapides, susceptibles d’éviter des
erreurs toujours faciles 4 commettre. On néglige volontiers des détails
dont I'importance est capitale pour bien préciser la question; par exemple,
on se contentera de dire qu’'un nombre est racine d’une équation sans
le comparer 4 d’autres nombres déja trouvés ou utilisés, — qu'un point
est sur une courbe sans le situer exactement sur cette courbe — qu'une
droite est tangente 4 une courbe sans dessiner cette tangente avec
précision.

Toute lecon gagne toujours & rester dans les limites du sujet imposé
et dans l'esprit du programme auquel elle se rapporte, comme aussi &
étre exposée simplement, mais avec toute la précision nécessaire. Par
exemple, pour exposer une legon sur les « relations métriques dans le
triangle quelconque » point n’est besoin de s’appuyer sur la notion de
produit géométrique de deux vecteurs et encore moins de se croire
obligé de parler du théoréme de Leibnitz ou de la relation de Stewart.

L’introduction d’une notion donnée demande toujours a étre faite avec
le plus grand soin : on ne peut avec profit énumérer les propriétés des
droites et plans perpendiculaires sans avoir défini exactement ce qu’on
entend par droite perpendiculaire & un plan, plan perpendiculaire 2 une
droite et sans en avoir montré I’existence. On ne saurait de méme s’enga-
ger dans la discussion d'un systéme de deux équations a deux inconnues
sans avoir indiqué ce qu’il faut entendre par solution du systéme.

Dans une interrogation comme dans l'application d'une legon, ne
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soyons pas esclaves d’une théorie générale, mais sachons I'utiliser adroi-
tement, en examinant attentivement le cas particulier devant lequel on
se trouve et en profitant de toutes les simplifications qui se présentent.

Evitons par dessus tout les explications qui « n’expliquent rien » et
les incorrections de langage dont les conséquences peuvent étre funestes
pour les éléves appelés i les entendre ultérieurement; — une candidate
nous a parlé d’équation nulle.

Enfin candidats et candidates attachent en général une importance
insuffisante aux calculs numériques; certains ont méme montré comme
une répugnance a terminer un calcul commencé.

Le¢con de Physique.

Dans I'ensemble, cette épreuve n'a pas été mauvaise. Six legons ont
été notées de 17 4 16; trois, de 15 & 14 1%; treize de 12 15 4 8 %; enfin six,
particuliérement faibles, de 6 & 1. — 11 n’est pas sans intérét de remar-
quer que la moyenne est plus élevée pour les aspirantes (12,7 sur 30)
que pour les aspirants (9,3 sur 20). Comme un écart de méme sens et
de méme ordre existe pour la composition écrite, il est permis de penser
que les jeunes filles étudient mieux que les jeunes gens le programme de
physique.

Les exposés ont donné lieu a diverses critiques, que les futurs candidats
ont intérét & connaitre pour leur préparation.

1l est impossible de faire une bonne legon sans une connaissance
suffisante du sujet. Les aspirants doivent donc étudier sérieusement
les questions élémentaires et relativement peu nombreuses qu’ils peuvent
avoir a exposer. Ils ne font pas tous ce travail de préparation puisque
I'un d’eux parla de I'étalonnage d’un galvanométre & I'aide d’un ampé-
remétre ou d'un voltamétre & nitrate d’argent, qu'un autre regretta
de n’avoir pu se procurer une solution aqueuse de chlorure d’argent pour
en faire 1’électrolyse, etc.

Le niveau de la lecon n'est pas imposé aux candidats. Le jury leur
demande seulement qu’elle soit claire, précise, qu’elle ait un caractére
nettement expérimental et qu’elle ne dure pas plus de trente minutes.
Trop souvent ces conditions n’ont pas été réalisées,

Le manque de composition a été un défaut capital de plusieurs legons.
Au lieu de bien délimiter le sujet, de mettre en évidence les fails essen-
tiels, le candidat a fail un exposé terne, superficiel, de tout ce qu'il
savait, et méme de ce qu’il ne savait pas. Il est évident, par exemple,
qu’a propos d’une lecon aussi délicate que Nolion de lempérature, ther-
momeétre, il est impossible de parler congriiment du déplacement du zéro
dans le thermométre & mercure et des thermométres usuels. — Dans une
legon sur les Lentilles divergentes, il importe de bien préciser les propriétés
des foyers et du centre optique; la construction géométrique et sa discus-
sion peuvent alors étre traitées rapidement. C'est I'inverse qui a été fait.
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Les lecons exigeant des pesées ont été particuliérement fastidieuses.

1l va de soi que les expériences doivent étre faites, autant que possible,
au fur et 4 mesure de I'exposé; cela ne veut pas dire qu’il ne faut faire
grice d’aucun tatonnement. La répétition d’opérations identiques améne
rapidement chez I’éléve 'ennui et 'inattention. Aussi, est-il recomman-
dable de mettre au point les expériences avant la legon et de profiter
des résultats obtenus pour réduire la durée des essais au cours de I’exposé.

Le jury a d’ailleurs constaté, a plusieurs reprises, que les candidats
ne savaient pas tous faire une pesée. L'un d’eux a employé ses trente
minutes a la réalisation médiocre de trois équilibres; pour lui, la double
pesée a charge constante présentait des mysteéres insondables. Pour
appliquer la méme méthode, une aspirante a eu besoin des masses mar-
quées de deux boites de 2 kilogrammes, alors que les charges des plateaux
ne dépassaienl pas 250 grammes! La durée d’une pesée peut étre consi-
dérablement réduite si les essais sont faits avec ordre; la chose devrait
étre familiére a de futurs professeurs.

L’exécution des expériences a laissé souvent a désirer, surtout en
optique. Les candidats ne savent pas se servir de I'arc pour obtenir des
faisceaux cylindriques ou coniques. Quand ils emploient plusieurs len-
tilles, ils ne se préoccupent pas de les centrer et d’avoir des rayons
presque normaux aux intersurfaces. Les mises au point sont mauvaises.
Enfin, ils ignorent les conditions d’obtention d'un spectre pur & I"aide
d’un prisme.

Bref, la préparation expérimentale des candidats a souvent paru
insuffisante. C'est une lacune trés regrettable et qui doit disparaitre le
plus tdt possible.

C. — EPREUVES A OPTION

Sciences naturelles.

Les sujets d’interrogations ont été tirés au sort.

Interrogation Nole
Plogma B SO . e e S ian e s e e e 13
Digestion  hutestingle . cos.. o5 ias o e i s sy 15
Appareil respiratoire et phénomeénes mécaniques de
la respiration......... o ST Yo a0 4 ld e e e « 18
Glandes digestives...... AR R T . 16
Contraction. mnsculaire. . ... ... . vosciassncena st G
Ceeur 3 :
SANBCEITE: - 5 alv ik iy TR It A R veess 3B
fonctionnement ...i.conviiiian.. S Bt 15
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Absorption: des alittents, .. ves vonsriin s ti s 15
Glanded'clogess.-.ow. =, v vois ae v wrd SR 15
Oreille :

description. sommAaNe. . woreis cavia dvndias s ive 14

TONCHIONE: arr 2o Fuadmesnes Evirind R AP 14
Digestion: QastTiaque . o .4 05 S ot w25 5505 i oRed 15
Membranes Qe Pl . . coocivsonrenionts wiuos s diuias « 16
Diastases' digestives.  v.ovs 5 oo anhie e ol 16
Moyenne des Interrogations.......u..eeesseuesses 15,3

Les candidats ont montré des connaissances solides en Physiologie

générale; cependant la moyenne est inférieure a celle de 1934 (16.,4) et
a celle de 1933 (16).

Chimie.

Dans I'ensemble, meilleures interrogations que dans les concours
précédents, connaissances plus solides et mieux assimilées. 11 est regret-
table néanmoins que les eandidats laissent si facilement de coté les parties
de chimie générale et d’étude des’ Tois fondamentales qui aideraient
beaucoup au travail de préparation.

Quelques candidats ont méme montré qu'ils n’avaient pas considéré

cette matiére d’option comme accessoire et la sous-commission a donné
trois fois la note 17.

D. — EPREUVES COMPLEMENTAIRES

TRAVAUX MANUELS
Travail du bois et du fer.

(Epreuve commune aux candidals des deux sections M.P. el P.C. N.)»

" Sur vingt-six candidats, six étaient dispensés de I'épreuve comme
ayant obtenu le certificat de Travail manuel; dix-neuf ont opté pour
le travail du bois, un pour le travail du fer.

Le sujet proposé était I'exécution, d’aprés un croquis coté donné,
d'une applique pour lampe (bois) ou d’un fil & plomb (fer). Aucune diffi-
culté professionnelle; I’épreuve est surtout pédagogique; elle comportait
divers tracés géométriques; emploi des diflérentes scies : scie a chan-

Lourner, a araser, & tenons; des mortaises et des tenons; des chanfreins
a exéeuter au ciseau, Ni vipe, ni lime.
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Résultals assez satisfaisants pour quelques éléves, réellement trop
insuffisants pour les autres.

Nous regrettons donc que certains candidats ne préparent pas comme
il conviendrait cette épreuve importante.

On constate un manque de jugement dans la mauvaise facon de con-
cevoir et de « prendre » le travail. Le tracé laisse a désirer sous tous
rapports, et 1’on ne fait pas un emploi judicieux des outils dont la tenue
méme est défectueuse.

Comme pour les années précédentes nous insisterons done sur les points
fondamentaux suivants :

«) Lecture d’un croquis colé :

b) Tracés géométriques rigoureusement exacts;

¢) Tenue, emploi des divers outils et réglage;

d) Progression réfléchie et méthodique dans le travail, d’ou découlent
une meilleure réalisation de la piéce et un gain de temps. A

e) Ordre, soin, propreté sur 1’établi et autour de soi.

Epreuves de Coupe et Couture.

Le sujet donné était la brassiére : Exécuter le patron du premier dge.
Bitir les ourlets du bas et du dos; coudre un angle et faire les ourlets
correspondants sur une longueur de 6 centimétres.

Faire une couture d’épaule, bitir Pautre. Exécuter une manche
(sauf I'ourlet du bas qui sera seulement biti) et la monter,

Dans l'ensemble, le dessin des patrons était satisfaisant, sauf pour
deux ou trois ou il aurait fallu remonter 1’encolure du dos et dessiner
une emmanchure moins large.

La coupe était bonne. La préparation aurait pu étre meilleure si le
point de béti avait été connu; il était exécuté de fagon plutét fantaisiste,

La couture est assez bonne, mais les aspirantes ne paraissent pas
savoir comment on fait un coin en onglet.

Le montage des manches a ¢té bien compris. Malgré cela, nous signa-
lons avec regret que quatre ou cing aspirantes ignorent totalement ce
qu’est une brassi¢re. Elles ont dil étre notées trés bas. Cela est d’autant
plas regrettable que la brassiére est exécutée dans toutes les écoles
primaires en tant qu’exercice fondamental de coupe et de couture.

Epreuve de broderie.

Les candidates avaient & composer une manchette de gant, en employant
du croquet et du fil 4 dentelle. On leur laissait le choix entre un ouvrage
entiérement ajouré et une application sur tissu, Le projet devait étre
entierement terminé, et 1'exécution poussée aussi loin que possible.
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Bien que le sujel proposé soit inspiré de la mode actuelle, et que la
matiére mise en ceuvre soit un galon d'usage courant, 1'épreuve a été
nettement médiocre.

Quelques dessins et quelques reahsatwns présentaient seuls un intérét
pratique. La majorité des aspirantes a remis des projets inutilisables,
la forme de la manchette étant inadaptable & un gant. — La plupart
des broderies ne conviennent pas.

Deux épreuves ont été mauvaises.

RAPPORT DU JURY SUR L’EXAMEN DU CERTIFICAT D'APTITUDE
AU PROFESSORAT DES ECOLES NORMALES ET DES ECOLES
PRIMAIRES SUPERIEURES (2° PARTIE). ORDRE DES SCIENGES.
SECTION : SCIENCES PHYSIQUES, CHIMIQUES ET NATURELLES.

SESSION DE 1935

La statistique relative au nombre des candidats est résumée dans le
tableau suivant :

|7 CANDIDATS : Agpirants Aspiruntes Totaux
TIPS o Vel saven o orinre aro iptanatanh 37 49 86
Ayant subi les épreuves écrites , .. 32 40 72
AdmiIssIbles oo e s e vt s onorens 10 15 25
Définitivement admis........... . 9 10 19

A la séance pléniére qu'il a tenue en vue de I'admission définitive, le
Jury a éliminé cing Aspirantes aprés les épreuves orales, pour I’ensemble
desquelles elles n’avaient pas réuni la moyenne, et il a éliminé un Aspirant
dont le total général, aprés les épreuves orales et complémentaires,
était insuffisant,

Quant a D'origine des candidats, la liste d’admission définitive com-
prend :

Aspiranles : 5 éléves de Fontenay, 2 déléguées d’E. P. S., 1 institutrice
et 2 étudiantes,

Aspiranls : 5 éléves de Saint-Cloud, 1 ancien éléve de Saint-Cloud,
1 délégué d’E. P. S. et 2 instituteurs.
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A. — EPREUVES ECRITE.‘f

La valeur moyenne des quatre épreuves écrites est donnée dans le
tableau suivant, ot les notes sont chiffrées sur 20 :

—_— e -

TOTALITE CANDIDATS
DES CANDIDATS ADMISSIBLES
COMPOSITIONS

Aspirantes Aspirants Aspirantes Aspirimis

l-Phygque s .sroid 8.3 17,5 11,3 11,7
Chimdeos 15 8. s 8,5 7,9 10,8 10,5
Physiologie .......... 8,2 8,0 11,0 10,7
Géologie .. svevein s 8,6 9.7 11,9 131

I ——

Pour chacune de ces qualre épreuves, voici les observations de MM, les
correcteurs.

Physique.

I

Champ produil par un aimant court.

11
On suppose la Terre sphérique,- homogéne, indéformable, de rayon
R = % X 10° C. G. S., el Pon sait qu'elle effectue un ftour sur elfe-

méme en 1 jour sidéral, soil 86.164 secondes (de temps moyen ). Enfin on
admet qu’au péle, au nivean du sol, I'accélération de la pesanteur vaul
982,3 C. G. S.

® = 3,14159265...

A. 10 Quelle est lu valeur de g au sol, & I'équateur?

29 Quelle devrail élre la duréde de la révolution de la Terre sur elle-méme
pour que g s’annule & Uéquateur?

Quel serait, dans ce cas, U'angle du rayon lerrestre el de la direclion du
fil & plomb & la latilude 45°?

3¢ La consianle de la gravitation étani K — % X 10-°C. G. S., quelle

est la masse de la Terre en unilés €, G. S. el en unités M. T. S.?

b —— N e

T
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B. Un canon & axe verlical, supposé placé au pile ot g = 982,3 C. G.
S,, lance un obus de masse M = 1 lonne, & la hauleur h = 4.000 mélres.
- 10 Quel est le iravail accompli contre la pesanteur pendant I'aseension
de Uobus :

a) en ne tenant pas comple de la variation du poids de Uobus avee Ualti-
tude?

b ) en tenant comple de celle variation de poids?

(Les résultals seronl exprimés en unilés C. G. S. el en unités M. T. S.).

2¢ De quelle fraction varie le poids de cel obus :

a) quand il est a 4.000 mélres au-dessus du pdle?

b ) quand il est au fond d’un puils de mine d’une profondeur z = 2.000 mé-
lres, creusé au pdle dans l'axe de la Terre ?

C. L'obus précédent présente une cavité eylindrique ayant méme axe
que lui, la section de celle cavité est s = 1 em?®, el un piston A étanche,
que l'on suppose mobile sans frottement, de masse
m = 20 grammes, occupe la partie supérieure de la
cavité, tandis que la partie inférieure contienf un gaz
parfait @ 0° C sous la pression p = 1 mégabarye. Le
canon a une longueur 1 = 10 méfres, et U'on admel que
es gaz de la combustion exvercent sur l'obus une poussée
constante pendant son séjour dans la piéce.

Dans le cas oit la vitesse de Uobus & la sortie de la piéce
serail de 300 mélres-seconde, on demande :

1o Quelle serait la pression du gaz dans la cavilé infé-
rieure pendant la course de U'obus dans la piéce, en admet-
tant que la masse m se five immédiatement sans osciller
dans sa position d'équilibre. (On supposera g constant
le long du canon).

20 Quelle serail la température du gaz dans la cavité inférieure & la
Sortie de P'obus, en admettan! une eompression adiabatique. {On prendra

N

pour rapport des chaleurs spécifiques (‘—? = ;)

Cette épreuve a été médiocrement réussie.

- Chez les Aspirantes, on compte : une note 17, unenote 15, trois notes 14,
une note 12, cing notes 11, cing notes 10, trois notes 9. trois notes 8.
cing notes 7, cing notes 6, deux notes 5, une note 4, trois notes 3, une
note 2 et une note 1.

Chez les Aspirants : quatre notes 14, une note 13, une note 12, deux
notes 11, une note 10, quatre notes 9, quatre notes 8, trois notes 7,
trois notes 6, une note 5, une note 4, deux notes 3, trois notes 2 et deux
notes 1.

I. Question de cours. — 11 fallait dire ce qu'on entend par aimant
court (poles se comportant comme s’ils étaient ponctuels, et longueur
suffisamment faible devant la distance d du point ol I'on étudie le champ
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pour que f;; soit négligeable), puis montrer la parenté avec le doublet
et étudier celui-ci. Il fallait dessiner la forme des lignes de force et indi-
quer celle des méridiennes des surfaces équipotentielles. Les positions
principales de Gauss méritaient une étude soignée et toute particulié¢re.
Ensuite, la vérification expérimentale s’'imposait, en précisant comment
se fait I'exploration qualitative et quantitative du champ magnétique,
Enfin, quelques mots sur l'intérét de la question proposée étaient néces-
saires.

Trés peu de candidats ont défini I’aimant court; trés peu ont dessiné
la forme du champ. Le calcul du potentiel du doublet a donné lieu a
des erreurs de signe; celui des composantes tangentielles et radiale a
parfois été I'objet d’erreurs grossiéres, le candidat ne comprenant mani-
festement pas de quoi il s’agit. La partie expérimentale a été trop sou-
vent négligée, ou méme inexistante.

I1. Prozléme. — Le probléme, qui portait sur quelques conséquences
de la gravitation et de inertie, a été généralement mal traité. Beaucoup
de candidats connaissent trés peu le systéme M. T. S., le seul légal pour-
tant..... La force centrifuge, due a la rotation terrestre, devient centripéte
dans V'esprit de certains, On ose écrire que, pour annuler la pesanteur &
I’'Equateur, il faudrait que la Terre fasse un tour sur elle-méme en un
milli¢tme de seconde!

Les calculs sont lourds. La détermination de 'angle du rayon terrestre
avec la direction du fil & plomb, quand g s’annule a I'Equateur, a donné
lieu & des calculs compliqués et sans issue; elle est cependant immédiate.
Une modeste intégration dans la question B (1°, a) a été rarement
conduite de fagon correcte.

Le nombre des décimales, dans les résultats numériques, est laissé
au hasard : il varie largement d’une copie & I'autre puisque, dans ’expres-
sion d’'un méme résultat, nous avons vu un seul chiffre significatif...
ou bien une dizaine.

La derniére question (c) n’a été abordée que par une quinzaine de
candidats (sur 72). Deux candidats seulement ont vo que le petit piston
élait soumis a la fois a 'accélération g de la pesanteur et a celle y de
I'obus, soit, au total, a I'accélération g 4 .

Il semble, en résumé, que les candidats auraient intérét 4 se familiariser
avec les systémes d'unités, avec 'appréciation des erreurs dans les
mesures physiques et 4 faire effort pour caleuler simplement.

Chimie.

1
Alcool benzylique. Aldéhyde el acide benzoiques,
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11

1o On fail passer 2,053 grammes d’un composé oxygéné de U'azole sur
du cuivre porté au rouge. On oblient 500 em® d’azofe mesurés dans les
conditions normales. Que peut-on en conclure au sujet de la formule de ce
composé?

20 On mesure la densilé de vapeur par rapport & Uair de ce gaz, sous
la pression normale i des lempératures croissantes sontrouve qu’elle diminue
pour prendre & 134° la valeur 1,59.

Quelle est la formule moléculaire qui convient i celle température?

3o Eerire Péguation de la fransjormation qui permet d’expliquer les
varialions observées pour la densilé.

4° On appelle A les molécules existani au-dessus de 1340 el B les molé-
cules existant aux basses températures.

a) Sachant que le mélange en équilibre & 50° sous la pression de 82 milli-
mélres de mereure a pour densité par rapport & Uair 1,752, donner le coeffi-
cient de dissociation « de B dans ces condilions.

b) Calculer la constante 1<, d'équilibre & cetle lempérature en prenant
pour concentralions les pressions parlielles des gaz el pour unité de pression
le milliméfre de mercure.

(On écrira au numéraleur la concenlration de A ).

¢) Calculer les coefficients de dissociation sous les pressions de 38 mm.,
380 mm., el 760 mm. de mercure. Construire la courbe qui représente les
variations du coefficient « en fonclion de la pression p.

5% Un ballon refroidi & 0° contient de l'oxyde azotique sous la pression
de 60 milliméfres de mercure. On y fail pénéirer le contenu d’un ballon
de volume égal rempli d’oxygéne ¢ 0° sous la pression de 66 milliméires
de mercure. On observe une pression finale de 74 millimétres de mercure.

Quelle est la pression de oxygéne restant?

Quels sonl le coefficient de dissociation = dans les conditions de Uexpé-
rience et la constante K, a 00?

« Quel est le signe du phénoméne thermique qui accompagne la lransfor-
mation des molécules B en molécules A?

69 On mel le ballon précédent, aprés réaction de Uoxygéne sur le bioxyde
d’azole, en conlact avec une solution de soude ou avec de Ueau @ la tempé-
rature ordinaire. Calculer la diminulion de pression qui se produira dans
l'un el Uaulre cas, le gaz élanl ramené ¢ 0o,

On prendra : N = 14, 0 = 16. V. = 2014,

Masse du lilre d’air dans les conditions normales = 1,293 g.

I. Question de cours. — La plupart des candidats ne possédaient
pas le sujet et 'ont développé uniquement par analogie avec la série
grasse, réduisant, par exemple, la liqueur de Felhing par I’aldéhyde
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benzoique. Certains ont essayé d’esquiver le principal en traitant lon-
guement 1'éthérification. Les régles de substitution ne sont pas connues,
el tous les dérivés numériquement possibles sont mis sur le méme plan.

La sous-commission, qui se donne pour régle de tenir compte des
connaissances dont les candidats ont fait preuve, et qui évite de trop
s’occuper des omissions — inévitables un jour d’examen — a été cepen-
dant surprise de ne voir citées que trés rarement des réactions aussi
importantes que celle de Cannizzaro, par exemple.

I1. Probléme. — Dans D'ensemble, les quatre premieres questions
seules sont convenablement traitées. Et cela est di bien plutét & un
manque de connaissances qu’a un manque de temps.

Un probléeme de chimie ne doit pas étre entendu comme un simple
exercice de mathématiques. Le candidat doit ¥ montrer qu’il a bien
assimilé les notions fondamentales et qu’il sail raisonner en partant
de ces notions. Tous les résultats ne peuvent découler qualitativement
des données, et il est nécessaire de faire appel aux connaissances, au
moins pour choisir entre plusieurs résultats possibles, Tl est recommandé,
en outre, de se conformer au texte lorsque celui-ci impose une notation,
et de ne pas perdre de temps a calculer, par exemple, des compositions
centésimales qui ne sont pas demandées parce qu’elles ne présentent
aucun intérét.

Il est & remarquer que les copies ne sont pas homogénes. La question
de cours et le probléeme ¢étant notés Lous les deux sur 20, on trouve :
18 4 7,16 4 8, 13 + 5, 10 + 14, 6 4 15, ete..,

Il semble alors que certains candidats font un effort pour acquérir
des connaissances et négligent les exercices d’ordre général qui assou-
plissent le raisonnement et facilitent les synthéses. 1>’ autres se contentent
de cultiver des dons naturels qui permettent les développements géné-
raux, mais qui ne suppléent pas aux connaissances élémentaires absentes.

Physiologie.

On proposait le sujet suivant :

. Moelle épiniére el nerfs rachidiens. Morphologie, analomie el physiologie.

Il était permis d’espérer qu'une question aussi classique et d’impor-
tance aussi générale serait connue et traitée de fagon au mmns passable
par la majorité des candidats.

II n’en a malheureusement pas été ainsi, et les compositions se sont
révélées pour la plupart d'une grande faiblesse. Les notes, qui s’éche-
lonnent de 1 4 18 (sur 20) se répartissent en effet comme suit : vingt-six
de 1 a4 5, et vingt-deux de 6 4 9, soit qparante-huit notes Inférienres a
la moyenne; quinze de 10 & 14, -et cing de 15 A 18, soit, vingt notes seu-
lement égales ou supérieures a la moyenne.

Au point de vue du fond, il est a regretter qu'un trop petit numhre
de candidats ait pu faire preave, sur un chapitre en somme élémentaire
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du programme, d’une information suffisamment ¢tendue, préciseetappro-
fondie. Les connaissances sont trop souvent insuffisantes, et d’autre
part fragmentaires et hélérogénes : tel connait a peu prés 'anatomie,

.mais non la physiologie; tel autre la moelle et non les nerfs. — Trop

de candidats, faute de documentation précise, se réfugient dans des
considérations .générales el vagues, — ou, méprisant les faits élémen-
taires, se perdent dans des spéculations au-dessus de leurs moyens,
— ou s’égarent en dehors du sujet, traitant par exemple du développe-
ment général du systéme nerveux, des propriétés générales des nerfs, etc...

Nous signalons, & propos de la physiologie, une tendance trop répandue
a ne preésenter les expériences que comme des vérifications de résultats
ou de lois acquis on ne sait comment. Parfois méme, on prétend expli-
quer les faits par des schémas. Tout cela témoigne d'une tournure d’espril

facheuse chez de futurs professeurs de biologie.

Au point de vue de I'exposé et de la forme, nous notons, trop souvent,
avec I'imprécision et le vague, I'absence de tout développement logique,
Parfois, un plan existe, mais, faute de coupures nettes et de sous-titres
appropriés, la progression n’en apparait pas nettement.

A ces critiques n’'échappent ni les éléves de Saint-Cloud, dont deux
seulement sur neuf ont une note égale ou supérieure a4 Ia moyenne; ni
les éléves de Fontenay, dont trois sur sept ont une note inférieure a 10.

Il faut done inviter trés expressément les candidats au Professorat :

19 A ne pas négliger 'étude des questions classiques.

20 A ne pas dédaigner les parties élémentaires du programme. lls ne
seront pas, en eflet, au cours de leur carriére, appelés a faire de 1'ensei-

gnement supérieur, mais 4 initier 4 la méthode scientifique des intelli-

gences toutes neuves, tdche peut-étre moins brillante, mais qui n’est
pas sans noblesse, ni sans utilité.

3° A envisager I'expérience non comme I'accessoire, mais comme la
base et le fondement des sciences expérimentales, et pour cela & se
familiariser avec les méthodes de ces sciences.

49 A s'efforcer d’exposer leurs connaissances avec méthode, loglquc
et clarté, comme il convient a de futurs éducateurs.

Voici, selon nous, quels devaient étre les principaux points 4 mettre
en relief :

I. MORPHOLOGIE EXTERNE.

1. MoeLLE. — Situation, dimensions, poids, rappnrts avec le canal
rachidien, forme générale.

2. Nerrs. — Nombre, raccordement a la moelle et au sy t:!.éme sympa-
thique. Différents groupes; plexus. Principaux nerfs émergeant de ces
plexus, avec un aper¢u sur leur répartition dans 1'organisme et sur leur
topographie (au moins pour I'un d’entre eux convenablement choisi).

I1. Analomie. ‘
1. MogELLE. — Mise en place des substances grise et blanche. Epen-
dyme.
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A) Substance grise : sa forme, sa constitution; principaux neurones.
Neurones en T du glanglion spinal.

B) Substance blanche : principaux faisceaux ascendants et descendants.
Leur origine et leur terminaison (méthode des dégénérescences). Raccor-
dement de la moelle avec I’encéphale.

2. Nerrs. Enveloppes, cloisons. Faisceaux de fibres : origine, termi-
naison. Structure mixte.

IIL. Physiologie. — Méthode expérimentale; méthode clinique.

1. Nerrs. — Expérience de Magendie. Loi de Bell. Sensibilité récur-
rente.

2. MOELLE.

A) Réle central. Expérience de la grenouille décérébrée. Lois des
réflexes médullaires. Localisation des centres des réflexes locomoteurs.
Réflexes médullaires humains.

B) Role conducteur. Expériences de section, observation de maladies
(tabés, syringomyélie). Localisation des voies de’sensibilité (tactile,
thermique, douloureuse) et de motricité.

IV. Conclusion. Importance du systéme nerveux rachidien dans la
vie de relation (réflexe, consciente).

Géologie.

Sujet proposé : Roches éruplives; principaux types et classification,

La sous-commission a adopté le baréme de correction suivant :

Méthodes d'étude des roches, gisement, structure : 5.

Etude des principaux types et classification : 12.

Plan et présentation : 3.

Total : 20.

Les notes obtenues par les candidates vont de 1 4 17. Sur soixante-
huit copies corrigées. six ont été cotées a la moyenne 10; trente-sept
ont été cotées au-dessous de la moyenne, et vingt-cing au-dessus. Parmi
ces derniéres, les deux meilleures, de valeur 17, appartenaient 'une a
un ancien éléve de Saint-Cloud et I'autre & une éléve de Fontenay.

La présentation matérielle a été meilleure que 1'an dernier et les négli-
gences de forme moins nombreuses. Les dessins, cependant plus soignés,
manquent encore de clarté — et trés souvent la légende fait défaut ou
reste incompléte.

Voici les principales critiques du Jury :

1° Développement exagéré de I'étude des minéraux. Cette question
étant en dehors du sujet, un simple rappel suffisait largement.

20 Pas assez de précision sur les conditions de gisements des roches
et sur leur structure. Les types spéciaux de structure n’ont pas été assez
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nettement éludiés. On reléve des confusions fréquentes entre la structure
microgrenue et la structure microlithique, et trop d’indications vagues
sur la nature des roches vitreuses.

3¢ La description, I'altération et I'origine des types principaux de
roches éruptives ont été exposées d'une fagon parfois bien sommaire.

49 La classification des roches éruptives en familles n’a pas été nette-
ment précisée dans un tableau d’ensemble mettant en évidence I'acidité
ou la basicité, la présence ou 1'absence de quartz, de feldspaths alcalins
ou calco-sodiques et de feldspathides, ainsi que les différents types de
structure.

B. — EPREUVES ORALES
Physique.

Dans I'ensemble, les épreuves orales de physique sont inférieures a
celles de l'an dernier,

Nous avons entendu Lreize lecons et douze exposés de montage,
accompagnés d’interrogations.

Les notes données se répartissent ainsi :

Legons ¢ 17, 15, 15, 13, 12, 12, 10, 10, 10, 9, 8, 8, 8,
Monlage avec interrogations : 14, 14, 14, 13, 13, 12, 12, 12, 10, 8, 6, 5.

Bien souvent, nous avons été surpris par la facilité avec laquelle
nous arrivions aux limites des connaissances des candidats. Ce fait nous
a paru trés caractéristique, cette année. :

Par exemple : tel ignore la formule du déphasage d'un courant alter-
natif par rapport i la difiérence de potentiel; tel autre ignore la formule
élémentaire du réseau; un troisidme ne sait pas bien ce que c'est qu'une
image 4 I'infini et se révéle incapable d’appliquer la formule des lentilles
convergentes. Il nous est arrivé d’entendre compter des sinus en centi-
métres ! En ce qui concerne les focales, I'ignorance semble étre la régle.

Des définitions fantaisistes abondent : la période d’un phénoméne
oscillatoire (courant alternatif) est vraiment torturée. La résistance
électrique devient pour un candidat « une force opposée au passage du
courant ».

L’induction continue, depuis des années, a étre pleine d'obscurités :
le réle du fer, en particulier, s’entoure d’un mystére inattendu oii I'on
peut, en interrogeant, découvrir toutes sortes d’idées inexactes.

Au point de vue expérimental, certains candidats sont de véritables
novices. On accuse trop volontiers les appareils de mal fonctionner, et
lorsqu’une lampe ne s’allume pas (par suite d’une intensité manifeste-
ment trop faible) on accuse les contacts.

Les candidats ne sauraient trop s’entrainer a reproduire foufes les expé-
riences dont ils ont a utiliser les conséquences dans leur enseignement.
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La lampe a arc, en particulier, devrait leur étre trés familiére. Ils doivent
savoir que le Jury peut les interroger sur les appareils qu’ils présentent
(soit au cours de 'exposé de montage, soit aprés la legon) et que, par suite,
ces appareils doivent &tre bien connus d'eux. En ce qui concerne ce
dernier point, le personnel de I'Etablissement o1 se passe l'examen,
peut donner les renseignements nécessaires. Il est inadmissible que
I'on présente une machine de Gramme de démonstration sans rien
connaitre de sa force électromotrice, une machine de Wimshurst sans
savoir qu’elle a des condensateurs, une solution d’acide sulfurique
« @ 200 B¢ » sans savoir quelle est & peu prés sa teneur en acide.

L’épreuve dite de montage n’est pas une lecon. Le Jury ne se borne pas
a4 écouter impassible, mais il intervient, interroge, rectifie, provoque
des calculs, des mesures ou ‘des expériences. Les candidats doivent
tenir compte de ce fait et, au cours du temps laissé a la préparation, ont
tout intérét a « faire le tour » de la question qui leur est posée.

Chimie.

a) Legons.

Quelques observations de détail prennent une grande importance
parce qu'elles s’appliquent a la majorité des candidats :

On jette n’importe ol les allumettes dont on s’est servi, geste machinal
et sans conséquence du fumeur dans la rue, mais geste choquant chez
le professeur qui fait une legon.

Tubes effilés, pipettes, bouchons, ete..., sont laissés en désordre sur
la table : ¢’est un manque de soin regrettable, et qui peul étre dangereux
au moins pour les vétements,

Lorsqu’on chauffe un tube A essais, le prendre avec une pince évite
de se briiler et de I'abandonner précipitamment au premier endroit
venu.

Les agitateurs sont mal utilisés ou utilisés a contre temps; nécessaires
pour mélanger les solutions dans des verres, ils sont souvent funestes
aux tubes a essais.

Les expériences sont souvent mal exéculées, mal utilisées, ou mal
présentées. Par exemple, un candidat verse un acide sur un métal;
la réaction s'amorcant lentement, le candidat chaufle jusqu’a ébullition
pour accélérer, et il ne peut enflammer 'hydrogéne qui est entrainé par
un trop fort courant de vapeur d’eau. Un autre fait réagir SO*H? sur Cu,
mais il ne fait pas remarquer le noircissement initial du métal et ne carae-
térise pas le SO? formé! Un autre enfin veut montrer la solubilité a
chaud de PbCI* ou de PbI® mais le précipité chauffé est tellement abon-
dant que la liqueur ne devient pas limpide : il 'abandonne. 11 est cepen-
dant facile de montrer la solubilité en filtrant la liqueur et en Ia laissant
refroidir.
 Trop souvent, les expériences sont cachées par les flacons de produits,
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la verrerie ou les échantillons, et le professeur est seul & les contempler!
Trop souvent aussi les expériences paraissent faites pour la premitre
fois, et trop fréquemment le candidat attend d’en avoir bien vu le résultat
pour I'annoncer.

Les douze lecons de chimie entendues par la sous-commission ont
éLé notées comme suit (sur 20) : 17, 14, 14, 14, 13, 12, 12, 12, 11, 10, 8 et 4.

b) Interrogations.

Si les candidats ont pu, a 'écrit, montrer quelques connaissances i
propos de sujets assez vastes, ils sont souvent défaillants lorsque le
Jury cherche a faire préciser.

Certaines parties du programme sont laissées de c6té, La constitution
de corps fréquemment employés, comme la phtaléine du phénol par
exemple, est ignorée. Mais aussi et surtout la Chimie générale est oubliée,
el I'on ne peut pas toujours expliquer ce que I'on ose affirmer.

La sous-commission est d’avis qu’il ne faut pas dilater les programmes,
mais elle ne peut comprendre que les composés oxygénés de 1'azole,
Jouant un role fondamental dans I'industrie de NO®H, soient inconnus.
Elle ne peut tolérer qu'un candidat ignore le permanganate ou le bichro-
mate de potassium et croie devoir s’en excuser en faisant remarquer
que, seuls, les métaux Mn et Cr sont au programme, leurs composés
n'élant pas énumérés.

¢) Montages.

Celte épreuve est encore mal connue de la plupart des candidats.
11s’agit pour eux, en une heure de préparation, de choisir les expériences
qu'ils feraient dans une lecon sur le méme sujet, de demander au prépa-
rateur le malériel nécessaire, puis d'effectuer les préparations et expé-
riences envisagées et d’en conserver le résultat pour le montrer a la sous-
commission. Celle-ci peut demander de répéter toute expérience déja
Taite, poser au candidat des questions sur I'une des expériences réalisées,
sur son exécution, ou méme sur une expérience se rattachant au sujet
et non envisagée par le candidat.

Lorsqu’il s’agit d'une préparation qui nécessite la connaissance de
proportions en poids, il suffit au candidat de demander les produits
nécessaires; les quantités convenables leur sont fournies. Il en est de
méme pour la préparalion des expériences réalisées dans les lecons.
L’énoncé qualitatif du produit devra cependant étre correct : c’est au
candidat, et non a ses aides, de savoir s’il doit employer, par exemple,
un acide concentré ou un acide étendu.

L'épreuve dite de montage est suivie d'une courte interrogation sur
un sujet du programme général, mais il n’est pas attribué 'de note distincte
pour chacune des deux parties de celte épreuve.

.
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Sciences Naturelles,

A. — La premiére sous-commission de Sciences naturelles a entendu
quinze candidats en lecons et en interrogations sur les sujets suivants,
tirés au sort :

Lecons :

1. Invertébrés caractéristiques de I'ére primaire.

2, Glaciers.

3. Ongulés.

4. Lymphe; appareil et circulation lymphatiques.

5. Plissements; mouvements orogéniques; principaux plissements.
6. Mousses.

7. Etude pratique des roches calcaires.

8. Parasitisme et symbiose chez les végétaux.

9. Reproduction sexuée el asexuée chez les Champignons.

10. Fermentations; mise en évidence, importance dans la nature,
11, Bactériacées.

12. Coléoptéres.

13. Alternance de génération et de forme chez les végétaux.

14.
15.

Crustacés.
Adaptation a la locomotion chez les Vertébrés.

Interrogations :

000~ S U e e

14.
135.

. Contraction musculaire.

. Amphioxus.

. Pollen des Angiospermes et des Gymnospermes.
. Brachiopodes et Rudistes.

. Urine.

. Céphalopodes primaires et secondaires.
. Appareil circulatoire des Poissons.

. Bulle rachidien.

. Absorption des aliments.

. Membres de I'Oiseau.

. Hydraires.

. Roches siliceuses.

. Structure du Foie.

Tropismes.
Trias.

La moyenne des notes de legons est 11,5 et celle des interrogations 12,2,
Dans I'ensemble, les legons ont été passables. La sous-commission
n’en a enregistré que deux bonnes, celle sur les Crustacés (cotée 17 sur 20)
et celle sur lalfernance de génération et de forme chez les Végélaux (cotée 15).
Certains candidats ont de l'aisance et de la netteté dans Pexpression.
Mais la legon est souvent superficielle, ’exposé décousu, les points
essentiels pas assez dégagés et les figures schématiques pas assez nom-
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breuses. De futurs professeurs doivent s’astreindre i dessiner clairement
an tableau.

Enfin il est rappelé aux candidats que dans leurs lecons, adaptées
aux programmes des E. P. S. et des E. N., ils doivent toujours aller de
I'analyse des faits & la synthése des généralités, afin que les éléves
puissent garder de leur exposé des clartés et des idées générales.

B. — La seconde sous-commission de Sciences naturelles a entendu
dix candidats, dont la plupart semblent oublier qu’ils ont a faire, sur le
sujet que le sort leur a attribué, une lecon s’adressant & de simples éléves,
soit 'E. P, 8., soit d’E. N. — Leur unique préoccupation parait étre
de faire preuve de connaissances approfondies. 11 en résulte :

1° que les données élémentaires relatives a la question sont trés
fréquemment absentes;

2° que I'exposé ne gravite pas, ainsi qu’il se doit, autour d’une idée
générale;

30 qu'il n'y a pas toujours un plan net et logique;

4° qu’on a un bien maigre souci de rassembler, de présenter et d’uti-
liser des échantillons, tableaux, cartes, ..., destinés & illustrer la legon.

Ajoutons que, trop souvent, le débit est monotone et le tableau noir
mal utilisé, quand il I'est. Bien peu de candidats usent de eroquis sché-
matiques destinés a soutenir et a éclairer 'exposé, ainsi qu’a fixer des
notions essentielles dans 1'esprit des éléves, invités a reproduire ces
croquis sur leurs notes.

Les dix lecons entendues ont été notées : 14, 14, 13, 13, 12, 12, 10, 9,
8 et 5 (sur 20).

Les interrogations ont été de valeur trés inégale. Des candidats parais-
sent avoir négligé 1'étude d’un certain nombre de questions qui ne leur
semblaient pas devoir faire 'objet d’une composition écrite. Il résulte
de cette tournure d’esprit, trés ficheuse chez de futurs professeurs,
que certains qui ont obtenu a I'épreuve écrite, une note trés honorable,
montrent, lors de l'interrogation, de grossiéres ignorances. Tel candidat
se trouve complétement désemparé quand on aborde avec lui le Trias,
Tel autre est incapable de signaler une expérience élémentaire mettant
en évidence la respiration des végétaux.

La sous-commission a attribué les dix notes suivantes pour les interro-
gations :

14, 13, 18, 12, 10, 8, 8, 7, 4 et 2 (sur 20).

Philosophie.

On note avec plaisir que les candidats paraissent apporter plus de soin
qu’antérieurement & la préparation de cette épreuve. Cette année, peu
de notes sont vraiment basses, et les deux tiers sont égales ou supé-
rieures a la moyenne.




188 L'ENSEIGNEMENT PUBLIC

En voici le détail (notation sur 20) :

Aspiranles : 13, 13, 13, 12, 12, 11, 11, 10, 10, 9, 7, 6, 6, 5, 5.
Aspirants ; 14, 13, 11, 11, 10, 10, 10, 8, 7, 6.

Il parait utile cependant de faire des recommandations aux futurs
candidats.

La premiére est de s'informer davantage des faits fondamentaux et
des dates essentielles de I’'Histoire de la Science. On n’a pas entendu
sans étonnement un candidat expliquer que les lois de Képler dérivaient
des découvertes de Galilée. Et que dire d’un futur professeur de Sciences
naturelles qui place Lamarck aprés Darwin, et qui fait de Lamarck le
théoricien de la fixité des espéces et I'adversaire du transformisme !

D’autre part, on rappelle aux candidats que cette épreuve est une
épreuve de Philosophie. Sans doute, les questions posées concernent
fréquemment des problémes scientifiques, le transformisme, par exem-
ple, la constitution de la matiére, ete... Et sans doute aussi est-il néces-
saire, pour répondre A ces questions, de posséder préalablement certaines
connaissances proprement scientifiques. Mais cette épreuve n’est pas
une épreuve de sciences physiques ou de sciences naturelles; elle est
une épreuve de Philosophie. C’est-a-dire qu'il s’agit, tout en partant
des données scientifiques, de ne pas s’y attarder avec trop de complai-
sance, mais d’en dégager les idées générales qu’elles impliquent, les
problémes philosophiques qu’elles posent, les directions dans lesquelles
la pensée peut s'orienter pour résoudre ces problémes. Par exemple,
si 'on traite de la constitution de la matiére il est inutile d’entrer dans
d’infinis détails sur les atomes; ce qu’il faut mettre en lumidre, c’est ce
qu’il y a d’essentiel dans la conzeption actuelle de I'atome, en quoi celtte
conception se distingue des conceptions antérieures de la matiére et des
anciennes conceptions de 'atome lui-méme. La est l'intérél philoso-
phique de la question, et c’est dans ce sens que l'on demande aux
candidats d’orienter leur préparation et leur réflexion.

Voici les sujets proposés, dans 'ordre ou ils ont été tirés au sort par
les vingt-cing candidats interrogés :

1. Le probléme de l'induction.

2. Observation et expérimentation.

3. Rapports et différences entre la Sociologie et 1'Histoire,

4. Classification des sciences d’Auguste Comte.

5. Des différentes facons de se représenter la matiére.

6. Classification naturelle et classification artificielle.

7. Le principe de finalité dans les sciences de la nature.

8. Le positivisme.

9. Le transformisme.

10. Analyse et synthése dans la méthode scientifique.

11. Industrie et Science.
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1 . Des définitions dans Tes sciences mathématiques et dans les
sciences de la nature.

13. Les nombres ct les figures sont-ils-objets de Fexpérience ou créés
par Desprit?

14. « Tout se passe comme si... » Portée de cette formule.

15. L’hérédité, Importance scientifique et philosophique.

16. Axiomes et postulats dans les seiences mathématiques.

17. Les mathématiques sont une secience particuliére et cependant
constituent une méthode pour les autres sciences.

18. Comment peut-on se représenter 'apparition de la vie sur laterre ?

19, Relativité de la connaissance scientifique.
. 20, Qu'est-ce que la vie? Intérét philosophique de la queshon
" 21. L’art de savoir observer.

22, Du role de I'hypothése dans la méthode scientifique.
_ 23. Sciences physico-chimiques et sciences biologiques.

24. Darwinistes et Lamarckistes.

25. Qu’est-ce qu’expliquer un phénoméne naturel ? Y a-t-il une limite
a cette explication?

Hygiéne.

1° Aspirantes.

Dans I'ensemble, les candidates se révélent mieux instruites des quess
tions posées que les années précédentes.

L’économie domestique est mieux connue, les questions d’hygiéne
alimentaire aussi. Seule, une question sur le lait a eu peu de succeés.
Cela est a signaler, car dans la pratique il est impossible d’ignorer
Fessentiel sur la composition du lait, sur ses altérations, sur sa conser-
vation, sur ses usages en puériculture. Cette ignorance est surtout éton-
nanle chez des scientifiques qui devraient savoir quel parti la science
de la puériculture a tiré des théories pasteuriennes.

L'alimentation diététique est mal connue. Les principes sont flottants,
les applications a4 peu prés nulles, sauf pour quelques candidates qui,
on le sent, ont été aux prises avec les réalités ménagéres.

Il faut noter que trop de Fontenaysiennes, qui disent avoir fail une
année de cuisine et de travaux ménagers, ont de faibles connaissances
en hygiéne alimentaire, ce qui tendrait 4 prouver qu'a aucun moment
de leurs études elles n'ont songé & coordonner l'enseignement ménager
et les enseignements scientifiques qu’elles ont recus.

La puériculture est nettement en progrés. Presque toutes les candidates
répondent intelligemment et savent. Une seule ignorait 1'utilisation
de la notion de la taille dans I'établissement de la ration alimentaire
du nourrisson. '

Nous serions, en somme, plus satisfaits, malgré les réserves énoncées,
si les questions d’hygiéne que nous avons posées avaient provoqué des
réponses meilleures.
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Mais nous devons signaler que la plupart des candidates interrogées
sur ce point « Hygiéne de la peau » répondent sans précision, et nous
avons donné systématiquement la note 3 (sur 10) aux candidates qui
n’auraient pas su enseigner les notions élémentaires de propreté i leurs
éleves.

Il faudrait que nos futurs professeurs sachent répandre la bonne
parole, surtout si elles se trouvent dans des centres provinciaux ol
Pabsence d’hygiéne est la cause d’un mauvais état sanitaire (comme
cela se produit, par exemple, en Bretagne ou dans certaines régions du
Massif central ou des Alpes).

20 Aspirants.

Les dix candidats interrogés ont eu & répondre aux questions suivantes:

1. L’eaun potable.

2. Intoxications et introduction de parasites par les aliments.

3. Valeur nutritive des différentes sortes d’aliments. Ration alimen-
taire. .
4. L’alcoolisme. Lutte contre I'alcoolisme.
5, Hygiéne de 1'école et de I'écolier.

6. La tuberculose. Comment s’en préserver. Comment la guérir,

7. Le charbon et la vaccination anticharbonneuse,

8. Vaccins et sérums.

9. Les microbes, Principales formes. Leur mode de vie. Méthode de
culture et d’étude. Microbes pathogénes.

10. L’infection microbienne. Asepsie et antisepsie.

L’ensemble des réponses a ¢té assez satisfaisant, les notes s'éche-
lonnant de 4 4 7 (sur 10) et donnant une moyvenne générale de 5,8.

Si les candidats ne semblent pas, en général, avoir extrémement
approfondi cette matiére — qui, au point de vue du concours, peut
leur paraitre secondaire, vu son faible coefficient — ils paraissent cepen-
dant capables de donner a leurs futurs éléves des notions et des conseils
d’hygiéne raisonnables et motivés.

C. — EPREUVES COMPLEMENTAIRES
Dessin.

Les candidats avaient a reproduire & vue sur une demi-feuille de
papier Ingres blanc le squelette d'une téte de cheval et un appareil en
verre emprunté au laboratoire de chimie.

La sous-commission a attribué aux vingt-cing dessins de la section
P. C. N. (quinze aspirantes et dix aspirants) les notes suivantes, avec
la notation sur 20 :
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Une fois 18, une fois 17, une fois 16, deux fois 15, trois fois 14, une
Tois 13, trois fois 12, quatre fois 11, trois fois 9, trois fois 7, deux fois 6
el une fois 5,

L’ensemble des travaux a été satisfaisant, certains dessins ont été
trés bons. La préoccupation essentielle des correcteurs a été d’apprécier
si le candidat est capable de faire au tableau noir un croquis simple.
exact, lisible. Nous avons estimé que la plupart des candidats sont capa-
bles, en procédant a quelques simplifications, d'illustrer ou de compléter
leurs explications par un schéma,

Travail Manuel.

1o Aspiranies.

Cette année encore — et pour la derniére fois, le nouveau programme
devant entrer en application en 1936 — les Aspirantes avaient a opter
entre deux épreuves : Coupe, couture el assemblage ou Tricol, raccommo-
dage et broderie.

a) CouPE ET couTurE. — Les candidates devaient exécuter un patron
de brassiére pour le premier Age. bitir les ourlets du bas et du dos, coudre
un angle et faire les ourlets correspondants sur une longueur de 6 centi-
meétres, faire une couture d'épaule, batir 'antre, exécuter une manche
(sauf l'ourlet du bas) et la monter.

Dans I'ensemble, le dessin des patrons a été satisfaisant, sauf pour
deux ou trois ou il aurait fallu remonter 'encolure du dos et dessiner
une emmanchure moins large.

La coupe a été bonne. La préparation aurait été meilleure si le point
de bati avait été connu; il a été exécuté avec trop de fantaisie.

La couture a été assez bonne, mais on ne sait généralement pas faire
un coin en onglet.

Le montage des manches a été compris.

Malgré cela, nous signalons qu’il est des aspirantes qui ignorent tota-
lement ce qu’est une brassiére et nous avons di les noter trés bas.

Cela est d’autant plus regrettable que la brassiére est exécutée dans
toutes les Ecoles primaires et constitue 1'exercice fondamental de coupe
el couture.

b) Broperie. — Les candidates avaient a composer une manchette
de gant en emplovant du croquet et du fil & dentelle, soit en application
sur du tissu, soit entiérement ajourée. Le projet devait étre entiérement
terminé et 'exécution aussi avancée que possible.

Dans Pensemble, I'épreuve a été mauvaise. Le sujet choisi était inspiré
cependant par la mode actuelle et la matiére proposée était un galon
d’usage courant.
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Quelques dessins et quelques réalisations présentaient seuls un intérét
pratique, Les autres étaient inutilisables, tant par une forme inadaptable
a un gant que par la broderie mal comprise.

Deux épreuves n'ont pas obtenu la moyenne el dénotent une absence
de goit totale.

¢) Nores. — Aux quinze travauX jugés par la sous-commission ont

-éLé attribuées les notes suivantes (sur 20) :

18, 17, 16,16, 15, 14, 13,12, 12, 10, 7,7, 7,76 et 4.

20 Aspirants,

Les candidats (sauf un, pourvu du C. A. a l'enseignement du Travail
manuel) ont composé & 1"Atelier du bois et onl eu 4 exécuter une applique
pour lampe électrique.

L’exercice ne comportait aucune diffieculté — 1'épreuve devant étre
avant tout d'ordre pédagogique — mais demandait divers tracés géomé-
triques, I'emploi des différentes scies (4 chantourner, a araser, i tenons),
P'exécution d'un tenon et d'une mortaise, et des chanfreins a traiter au
ciseau. L’emploi de la lime et de la ripe était exclu.

Le travail a été satisfaisant pour quatre candidats, mais & peine
passable pour les autres,

Nous ne saurions trop répéter nos observations des années précédentes :

1l faut d’abord étudier avec attention son eroquis coté. Il faut faire
des tracés géométriques rigoureusement exacts; savoir tenir, employer.
et régler ses outils; adopter une progression méthodique dans son travail.
I1 faut enfin veiller 4 I'ordre et & la propreté sur I'établi et autour de soi.

*
*® %

Le Jury ne saurait trop appeler I'attention des eandidats sur les deux
¢preuves complémentaires (Dessin et Travail Manuel) dont beaucoup
paraissent méconnaitre l'importance.

Certes, une note médiocre en Dessin ou en Travail manuel n'est pas
€liminatoire d'office (comme peut I'étre une note Lrés basse en lecon ou
en interrogation qui empéche la moyenne générale aux épreuves orales).
Mais il n’en demeure pas moins que les notes des épreuves complémen-
taires entrent dans les Lolaux généraux de foul U'evamen, d’aprés lesquels
les candidats sont classés enltre eux, et peuvent par suite les faire exclure
de la liste d’admission définitive. Le début de ce rapport mentionne le
cas d'un candidal ainsi ajourné.

Pour appuyer cette observation, voici les notes des épreuves complé-
mentaires de quelques candidats (aspirantes ou aspirants) :

16 4+ 17, 18 - 15, 15 F 17, 14 --18, 15 -+ 18,
et voici les notes de quelques autres :

9409, 11 47, F=21-6 47, 544

Le Gérant de * U'Enseignement Public +_ Buprliwé en Franse
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a4 36 heures de PARIS par
ALGER les rails du P. O.-MIDI et les
PAQUEBOTS DE LA C* DE NAVIGATION-MIXTE

TRANSBORDEMENT DIRECT LA VOIE LA PLUS RAPIDE
LA TRAVERSEE MARITIME LA PLUS COURTE
LES EAUX LES MIEUX ABRITEES

Trains rapides (toutes classes, wagons-lits 1* et 2¢ classes de Paris & Port-Vendres-
Ville, couchettes de 17 classe et wagon-restaurant) en correspondance 4 Port-Vendres
avec les paquebots confortables dela C de Navigation Mixte, pourvus des dispositifs
de sécurité les plus perfectionnés,

DEPART DE PARIS QUAI-D'ORSAY, LES MARDIS ET SAMEDIS & 19 H. 25
ARRIVEE A ALGER, LE SURLENDEMAIN A 7 H.

VERS LE SOLEIL, A MOITIE PRIX...

Voiei un moyen de célébrer le plus agréablement du monde les [étes de NoEl et le premier
mois de 'année : allez passer, ne [Ot-ce que quelques jours, sur la Cote d'Azur, le pays du
soleil, des Neurs et des divertissements multiples.

Comme 1'an dernier, le P. L. M. vous offre le voyage i moitié prix.

Des trains spéciaux de 175, 2¢ ¢t 3¢ classes quitteront la Capitale a 14" les 18 décembre 1935
el 17, 15, 20 janvier 1936; d autres trains de méme nature seron! mis en marche par la suite.

Pour I'acees de ces trains, il sera déliveé, au départ de Paris, des billets d'aller et retour
a demi-taril de 33 jours pour les gares de $-Cyr la Cadiére a Menton inelus, ainsi que pour celles
d'Hyéres, des Salins-d’'Hyéres et de Grasse. Vous aurez la facilité de revenir par un train

nelcongue, dés le 7¢ jour. Des arréts au retour pourront avoir lieu & volonté, sans bulletin

‘arrét, En outre, vous aurez la faculté de vous rendre en aulocar de la gare destinataire
de votre billet & la gare d'arrft gue vous aurez choisie, 4 la condition d'ntiliser le service
d'antocars P. L. M. Nice-Marscille. A cet effet, vous devrez vous muunir d'un billet d’autocar.

Les trains spéciaux ne comporteront pas de wagon-restaurant, mais vous pourrez vous pro-
curer des paniers repas en gares de Paris et Dijon.

Le nombre des places est strictement limité ; deux trains seront misen marche les 18 décembre
el 20 janvier: un seul les 197 et 15 janvier. La vente des hillets a lieu uniquement & la gare
de Paris P, Lo M., 20, Bd Diderot ; elle commence 10 jours avant la dote de départ de chaque
train. Il n'est pas délivré de billets par correspondance. L'attention des voyageurs est spécia-
lement attivee sur Uintérét qu'ils ont & se procurer les billets dés les premicrs jours de la
vente, alin de ne pas en manquer.

CHEMINS DE FER DE L'ETAT

LLa nuit...

des lits-toilette avec draps ou des couchettes vous permettent
de voyager confortablement aux prix sunivants ;

ENSEMBLE DU RESEAU

Du 6 Octobre  Du fer Julllet
au 30 Juin

au § Octobre

IATSTOILETTE:. ¢ .. i vi cempanstas 2es .- BB franes 78 francs
I**classe.. .. i == .. .. .. 28 francs 30 francs

COUCHETTES 2 elasse.. oo .. . .+ ax .. 2B francs 30 francs
3¢ clasa: . ol woran v e 20 francs 25 Tranes

DE PARIS-SAINT-LAZARE A DIEPPE

el vice versa (coucheties seulement) :

L L o A e s sl v n | S Erancs
TOUTE IANNEE Sl Dol e e = gl e S e S U S et R | R L 1
b T M L SR L s RS PR | S o [

Les couchettes des 17 et 2° classes sont munies d'oreillers.
RENSEIGNEZ-VOUS DANS LES GARES DU RESEAU DEL'ETAT
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NOUVEAUTE :

Un magnifique album

INSECTES

par
Paul-H. FABRE
Conservateur de 'Harmas ].-H. FABRE i Sérignan.

Préface du D' G.-¥. LEGROS
96 planches en héliogravure

Un album (25><32), cartonné. . . . . ......... 36 »

NOUVEAUTE :

PRINCIPES
DE LA MUSIQUE

par

Paul Rougnon

Professeur honoraire au Conservatoire de Paris.

Un volume (22><29); broché..". .. . .. 30 fr.

Etude développée et o, pour la premiére fois, sont
examinés les rapports des éléments musicaux avec

la Philosophie et la Science.

lmprimé en France
TVA. FIAMIN-DIDOT & L'. — PAmIS, — 1934,

!



