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LES ECOLES
INTERNATIONALES

R. COHEN
J. MEYER

« Nous ne pouvons pas actuellement parler d’éducation sans constater que
tous les problémes contemporains ont une coordonnée internationale : les solutions
valables sur un plan local sont, en fait, sous la dépendance de données nationales et
mondiales.

« L’extension & la fois extraordinaire et rapide de nos relations avec les diffé-
rents points de la terre, les échanges culturels accélérés, les possibilités de dépla-
cement de population pour répondre aux besoins de planification économique consti-
tuent un réseau de faits rendant cadugues toutes les organisations scolaires qui
n’ouvrent pas largement leurs portes sur la vie internationale. Le développement
des Ecoles Internationales, la création d’un baccalauréat européen sont les signes
avant-coureurs d'une certaine uniformisation vers laquelle tous les systémes péda-
gogiqites tendent de plus en plus, »

G. MIALARET : Introduction & la Pédagogie.
P.U.F. 1964.

Le Concept « d*Education Internationale » s’est concrétisé en 1924 par Ia création
de la premidre Ecole Internationale, celle de Genéve. Instituée par un groupe de person-
nalités inspirées par I'idéal humanitaire de la Société des Nations, elle compte, parmi
ses fondateurs, Adolphe Ferriére.

Depuis cette époque, la création d’organisations internationales telles que ONU,
UNESCO, OMS, etc..., Ie développement d’importantes firmes commerciales ou indus-
trielles disséminées dans le monde entier, enfin 1’assistance économique, technique ou
éducative aux pays en voie de développement ont provequé un fait social nouveau :
Ie dépli.ioement de trés nombreux techniciens ou fonctionnaires internationaux a travers
le monde.

Ces personnes se déplagant avec leurs familles se sont trouvées devant un probléme
important ; placer leurs enfants, souvent pour une période courte variant de quelques
mois 4 quelques années, dans des écoles,

Or I’'adaptation & des écoles nationales, dont les programmes différent et dont le
plus souvent la langue d’instruction n’est pas la langue parlée couramment par I’enfant,
s’avére, dans bien des cas, irds difficile. Le probléme devient encore plus difficile &
résoudre quand la langue du pays n’est pas une langue de communication courante,
telle que le francais ou I’anglais par exemple.

Afin d’éviter un bouleversement total pour PPenfant, un choc affectif, ou des retards
scolaires, il est apparu comme une nécessité de créer des écoles dans différents coins
du monde qui offriraient aux éléves non seulement un programme scolaire souple, pou-
vant &tre dispensé en plusieurs langues, mais encore une philosophie dépassant le cadre
d’un nationalisme souvent étroit, destinée & promouvoir la compréhension internatio-
nale a I"intérieur méme de I’école.
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Programmes scolaires souples, menant vers un examen final commun agréé par
les Universités des différents pays, enseignement bilingue ou méme muitilingue, éduca-
tion sociale et morale orientées vers un internationalisme souvent délicat & définir,
formation d’éducateurs spécialisés, groupes d’éléves venant des horizons les plus divers,
voila les principaux problémes pédagogiques qui se posent & une Ecole Internationale.

Nous reviendrons sur chacun de ces aspects.

Un peu d’histoire

Dés ses origines, "Ecole Internationale de Genve sest réclamée de I"Ecole Nouvelle.
11 n’est pas inutile de se souvenir de cette option fondamentale, lorsqu’on veut analyser
la situation actuelle. 11 y a 40 ans, en effet, 'Ecole. de Genéve, dans un grand €lan idéa-
liste, ouvrait ses fenétres et ses portes sur le monde. Elle abattait les murs de la salle
de classe & une époque oty I’école traditionnelle y voyait les plus sfirs garants de sa sécu-
rité. En renversant ainsi les tabous, en acceptant de tenter 'expérience d’une éducation
sans frontiéres, cette école faisait vraiment figure de pionnier.

A la méme épogue, un groupe d’hommes d’affaires créait au Japon 1’Ecole Inter-
nationale de Yokohama.

En 1951, ’Ecole Internationale de Genéve, I'Ecole des Nations Unies 2 New York,
les Jardins d’Enfants des Nations Unies 2 Genéve et & Paris, décidaient de se réunir
et de constituer un Comité de liaison. Bientdt ce Comité se transformait en Association
sous le nom : Association des Ecoles Internationales (1.S.A. : International School Asso-
ciation).

Dés la fin de la seconde guerre mondiale, naissaient un peu partout dans le monde
des Ecoles qui s'intitulent « Internationales ». Leur apparition suit essentiellement
I’cssaimage des missions diplomatiques et des grandes firmes commerciales, particu-
lidrement américaines, en Europe, en Afrique Noire, en Asie. Hormis quelques excep-
tions, tous ces établissements scolaires sont d’inspiration anglo-saxonne,

Reconnaissons honnétement le profond fossé qui existe entre le sens qu’Adolphe
Ferriére et scs amis donnaient 2 'expression « Education Internationale » et I'inter-
prétation de certains éducateurs de ces nouvelles écoles. Suffit-il pour étre une « Ecole
Internationale » de grouper sous un méme toit une population enfantine cosmopolite
et de lui enseigner 'anglais & c6té de la langue locale 7 On le pense parfois, hélas! Nous
serons amenés plus loin 3 définir le concept « &’Education Internationale ».

A Theure actuelle, ’Association des Ecoles Internationales, groupe des é&coles
situées aux quatre coins du monde : non seulement Genéve, Paris, New York, mais aussi
Yokohama, Belgrade, Toronto, Accra, Dar es Salam, Dijakarta, Téhéran, etc.

Toutes ces écoles acceptent 1’idéal humanitaire, résumé ainsi sur la carte d’adien
remise aux é&léves quittant 1’Fcole Internationale de Genéve : « Apprendre & connaitre
1a solidarité qui unit les Nations, ’amour de la Paix et de1a Vérité, et pour y pratiquer
la bonne volonts 2 I"égard des camarades de toutes nationalités ».

Organisation de I’Association des Ecoles Internationales :

Afin d’&tre membre de I"Association, une école doit répondre aux critéres suivants :

1. L'école doit donner un enseignement visant le plein développement de la personne
humaine et le renforcement du respect des droits de ’homme et des libertés fonda-
mentales. L'un des obijectifs de I’école doit 8tre d’encourager la compréhension,
la tolérance et I’amitié entre tous les peuples de toutes les nations.

2. Lécole doit tre au service d’une collectivité internationale et ¢lle doit offrir aux
citoyens du pays dans lequel elle se trouve des possibilités d’enseignement ayant
une orientation internationale.

3. Lcole doit démontrer que dans la politique qu’elle suit en matiére d’admissions,
de personnel enseignant et de programme, aucun obstacle n’est opposé & I’indé-
pendance de vues.

4. Lécole doit prévoir pour ses étudiants une préparation leur permettant ’accés aux
&tudes universitaires dans deux pays au moins. Chaque fois que cela est possible,
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I
elle doit donner dans le plus bref délai possible un enseignement dans la langue du 1
pays oit elle se trouve.

5. L’école doit employer un personnel enseignant dont les qualifications soient accep-
tables par 1'Association des écoles internationales et elle est tenue de fournir toutes
facilités pour 1"évaluation, par une personne ou un groupe désigné par I'LS.A,, des
tAches accomplies dans les domaines pédagogigue et administratif.

Afin de s’assurer que la dénomination « Ecole Internationale » signifiec bien un
établissement d’un niveau pédagogique élevé, dispensant un enseignement dénudé de ‘
tout sectarisme, 1’Association organise non seulement des Séminaires d’études mais ‘
encore le contrdle des €coles membres par la visite d’un éducatenr compétent nommé
par le Bureau.

Enfin, I’Association est amenée & créer et & organiser de nouvelles écoles chaque g
fois que des organismes internationaux ou nationaux (privés ou publics) font appel
A ses services,

Notons encore que 1’Association est en contact étroit avec des organismes inter-
nationaux, I'UNESCO notamment, qui lui a confié diffiérentes études sur des problémes
éducatifs d’ordre international (comme promouvoir la compréhension internationale
a4 Pécole, unification des programmes scolaires, études en vue de la création d'un Bacca-
lauréat International),

I1.’Association dont le Sigége Central est situé & Genéve est gérée par un Bureau élu
lors d’une Assemblée Générale Annuelle, réunissant toutes les écoles membres. Par
ailleurs, celle-ci élit un Comité Pédagogique qui est une commission technique dont Ies
buts sont les suivants :

1. Susciter les recherches pédagogiques aptes & assurer dans les écoles membres de
I’Association des Ecoles Internationales une éducation conforme aux buts définis
dans les statuts de cette Association;

2. Recueillir et centraliser les informations concernant les recherches pédagogiques
menées dans les écoles de I'ISA, et en assurer la diffusion, tant parmi les écoles
membres de I'ISA, qu’auprés des autorités scolaires et des organisations culturelles
intéressées;

3. Soutenir les écoles membres de I'ISA dans leur action éducative, les aider & résoudre
leurs problémes, les mettre au courant de I'actualité pédagogique;

4. Fournir aux écoles internationales nouvellement créées 1’aide pédagogique nécessaire;

5. Sur demande du Bureau ou de I’école évaluer le niveau pédagogique d’une école.

Le probléme de In population scolnire d’une Fcole Internationale et le rdle de
Téducatenr :

L’éducateur qui pour la premiére fois fait son entrée dans une école internationale ]
se trouve quelque peu désorienté : voila devant Iui des enfants de différentes nationalités, |
de différents milieux, de différents horizons ayant chacun un passé (oui, dé&ja!)

La population scolaire varie d'une école internationale 4 une autre, et les problémes
se posent de maniéres fort diverses : souvent une nationalité domine, celle-ciétant issue
soit de la population locale, soit d’une nation étrangére.

Si la population dominante est Ja population Iocale, deux cas peuvent se présenter:
ou bien la langue du pays est une langue véhiculaire internationale ou bien Ia langue du
pays ne se parle pas au-dela de ses frontiéres. Dans le 2° cas il sera nécessaire d’intro-
duire 4 I’école non seulement la langue locale, mais encore une ou deux autres langues
d’instruction.

Dans le cas ol la nationalité dominante est étrangdre (cas d'une école francophone
en Afrique par exemple), Ja langue d’instruction pourra étre 1a langue de cette commu-
nauté, mais 1’école devra enseigoer la langue et la culture locales afin de permettre aux
€léves de se familiariser avec le pays dont ils sont les hotes. Bien souvent 'apprentissage
d’une autre langue internationale est offerte aux éléves, Dans la réalité, le niveau lin-
guistique des éléves est extrémement variable,

D'une maniére générale I’école doit pouvoir offrir aux élédves des possibilités et des
perspectives diverses afin qu'ils puissent éventuellement par Ia suite s’intégrer A un sys-
téme national d*éducation,
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C’est pourquoi, il est demandé & I'heure actuelle aux Ecoles Internationales de
préparer Jes él2ves & deux (au moins) examens nationaux,

Dans le futur, I"adoption d’un Baccalauréat international, reconnu par les Uni-
versités des différents pays, pourrait résoudre ce difficile probléme.

Un autre aspect délicat du probléme posé par cette population scolaire est Ie suivant :
cette population est constamment mouvante. En effet souvent les éléves ne passent
que quelques années seulement & 1’école, quelquefois un an, quelquefois moins. Cer-
tains enfants arrivent parfois au milieu d’une année scolaire avec un bagage intellectuel
et scolaire dé&fini, souvent différent de celui de leurs camarades fréquentant I’école depuis
quelques années. Parfois encore les €léves quittent 1’établissement au milieu de I'année
scolaire et doivent étre préparés A affronter ’adaptation & un nouveau milieu scolaire
donné.

C’est dire la complexité de I'organisation d’une école internationale et les problémes
variés psycho-pédagogiques qui se posent aux éducateurs.

Cest dire aussi la difficulté de la tiche de I’éducateur, tiche fort délicate qui consiste
avant tout A saisir et comprendre toutes les nuances et les différences de ce groupe hété-
rogéne d’enfants. En effet, chaque enfant sans nier ses propres racines sociales, et intel-
lectuelles, racines qui Iui permettent de définir son appartenance & un groupe, doit étre
élevé dans une perspective large, propre 2 promouvoir le respect mutuel, I’appréciation
des autres cultures, orientales ou occidentales.

Ainsi se trouvent définis les horizons et les limites d’un vaste programme culturel,
moral et social, linguistique.

Ce programme doit pouvoir s'adapter non seulement aux circonstances parti-
culidres de chaque école, mais aussi 4 chaque enfant.

Ainsi, si la responsabilité et Je réle de I’éducateur ne sont pas différents dans une
&cole internationale qu’ils ne Ie sont dans une école nationale, sa tiche semble étre
encore plus délicate. I1 doit, plus encore que dans une €cole nationale, faire preuve d"une
attitude profondément humaine, et d’une largeur d’esprit qui lui permette de comprendre
I'enfant qui lui est confié, ses problémes et ses difficultés d’adaptation. 1l faut qu’il
éprouve une croyance profonde en I’enfant, en ses possibilités et qu’il se défende de le
juger selon les critéres qui sont habituels. I faut qu’il accepte ’enfant tel qu’il est, qu'il
croie profondément en son potentiel, afin de pouvoir le mener Ie plus loin possible,
Croire en ’enfant c’est non seulement lui faire confiance, faire confiance en sa richesse
intérieure, mais encore ne pas admettre 1’échec pour’ lui, se demander, pour chague
enfant, quelle est ’alimentation la meilleure, Ia lui fournir, sans demander a ’enfant
d’aller au-deld, et sans le comparer & son voisin, Dans cette perspective, tout enfant
doit réussir.

L éducateur doit faire preuve d’une souplesse d'esprit qui lui permette d’imaginer
tous les milicux des enfants dont i a Ja charge, de saisir I’influence de ces milieux sur les
enfants, leur comportement, Jeur attitude. Ii a le devoir de connaitre les différents sys-
times nationaux d’éducation afin de mieux saisir les difficultés scolaires que rencontre-
ront ses éléves,

Ces enfants qui viennent de différents horizons ont surtout besoin au début d’étre
sécurisés : 'éducateur doit non seulement &tre proche, amical, mais encore se rendre
compte que la connaissance des Iangues est un facteur primordial de confiance. Si vous
savez parler la langue maternelle d’un enfant venant pour la premiére fois dans un milieu
&tranger, si vous savez seulement lui dire « bonjour, comment vas-tu? es-tu content? »,
dans sa langue, il sera rayonnant de bonheur.

Un éducateur voulant se consacrer au travail dans une école internationale doit se
faire un point d’honneur d’apprendre des langues étrangéres. 5°il travaille dans une
&cole située dans un pays éloigné, il se doit d’apprendre la langue locale afin d’étre le
premier 2 promouvoir la compréhension entre enfants étrangers et enfants du pays.

Et dans cette perspective, un éducateur dans une école internationale ne peut pas,
par définition, faire un travail utile s’il est lui-méme sensible & des préjugés de quelque
sorte qu’ils soient.

Le mmaitre doit Iui-méme apprendre a s’adapter & de nouvelles conditions de tra-
vail, « & prendre les virages ».
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« Education Internationale »?

Que faut-il entendre par « Education Internationale »?

En quoi I’ « Education Internationale » se différencie-t-elle de I"Education tout
court, lorsqu’elle est bien comprise ?

Reconnaissons-le : les Ecoles Internationales n’ont pas le monopole d'un idéal
€ducatif. Leurs objectifs sont tout simplement les objectifs de toute école consciente
de sa mission.

Le but de I"éducation est de former des hommes complets, ce qui signifie des indi-
vidus conscients de leur présence dans le monde, intéressés par le déroulement de 1’his-
toire qui les entoure, préts a participer A cette histoire, En outre, la définition de [’huma-
nité comporte un aspect de réciprocité. N'est pleinement humain que celui qui reconnait
les autres hommes comme ses égaux et ses semblables au sens le plus profond, Les diffé-
rences de meenrs et de coutumes ne doivent pas masquer 1*identité fondamentale de
la condition humaine, la dignité éminente reconnue & tout homme en tant qu’homme,

L’éducation doit donc créer cet intérét pour le monde extérieur, cette ouverture
sur le temps présent qui abolissent la passivité due A I'inconscience et 4 I’ignorance.
Elle doit aussi instituer cette reconnaissance des autres hommes, ce respect pour leurs
différences qui abolissent I’agressivité due 3 I’ignorance et 2 Ia crainte.

Edugquer, c'est donc conduire  Ia culture qui est une attitude plus qu'un état de
connajssance. Car & I"époque olt nous vivons, oil les branches du savoir s’élargissent
chaque jour, oil les techniques nouvelles bouleversent notre vie quotidienne, nous ne
pouvons plus faire ndtre, la formule : enseigner aux enfants « ce qu’il n’est pas permis
d’ignorer » ou accepter ’affirmation que Je but de 1’école primaire serait d’inculquer &
I'enfant les « 3 R » (Reading, writing, reckoning) selon la formule consacrée anglo-
saxonne,

L’enfant qui va devoir affronter un monde dont les techniques ouvrent fous les
Jjours des domaines inexploités de la connaissance, doit avant tout

« apprendre & apprendre »

selon le mot de Monsieur le Professeur Dottrens. Il faut que 'Educateur place 1'enfant
devant ses responsabilités et le mette en mesure de se débrouiller seul. Enlever s'il le
faut une partie des « programmes » mais laisser le temps & I"éducateur de faire son
véritable métier d’Educateur.

Les programmes ? Certes, mais il y a autre chose : Pessentiel !

Si I’éducateur parvient & développer chez I’enfant Iesprit de curiosité, d’observation,
Ie désir d’apprendre, le désir de perfectionnement qui permet d’établir des relations indis-
pensables dans le domaine du savoir et §’l lui donne les techniques pour étancher sa
soif d’apprendre seul, 5"il lui permet de se situer dans son temps, de s’y adapter et I’y
assumer ses responsabilités, il aura fait ceuvre utile et durable. 11 s’agit moins de « donner
des connaissances que de créer des aptitudes »,

Une seconde constatation s’impose : Penfant doit pouveir s’adapter & des situations
toujours mouvantes ; il faut donc développer chez lui une souplesse d’adaptation, créer
une véritable « aptitude aux transformations », comme disait Monsieur le Professeur
Mialaret Iors d’un récent colloque tenu 2 Paris, aptitude qui Iui permettra de rester
stable et équilibré dans un monde instable et déséquilibré.

Ceci est d’antant plus vrai dans une école internationale ot nous rencontrons
souvent des enfants ayant changé plusieurs fois d’école, de pays, s’adaptant toujours &
une situation nouvelle,

Ainsi les activités que proposera Ie maitre ne peuvent étre considérées comme des
buts en soi mais comme des moyens pour atteindre les buts énoneés ci-haut.

La démarche de Uesprit est plus importante gue I'acquisition.

Dot Ia valeur des centres d’intéréts, des études de milieu réunissant toutes Ies
disciplines. Seul I'emploi des méthodes actives faisant appel 4 P’initiative, 2 la recherche
personnelle de I’enfant travaillant seul ou en équipe, permetira au maitre de réaliser
un travail efficace :

« Learning by doing » (Dewey)

On voit bien ainsi que I'enseignement n’est pas la seule composante de I'action
¢éducatrice, il reste « I'essentiel » : la formation spirituelle et morale et 'apprentissage
des relations sociales.
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Enfin, une froisidme constatation s’impose : I’évolution prodigicuse du monde
actuel, le développement étonnant des techniques, les inconnues que nous propose le
futur ont rendu illusoires nos bastions traditionnels, Le temps n’est plus, en particulier,
oll ’enfant n’était informé que par le canal de ses maitres. Aujourd’hui, Ia presse, Ia
radio, Ia télévision envahissent chaque foyer. Grace 4 la multiplicité des moyens d’infor-
mation, I'actualité mondiale est omniprésente ; sans I’école, en dehors d’elle, I’enfant
est informé, perméable 4 tous les courants de pensée, 4 toutes les propagandes aussi.

Devant cette situation, 1’école a réagi ; elle a pris conscience de cette évolution,
et apprend & I’asservir & son propre usage. L’école participe, comme jamais encore,
4 I’aventure humaine. Elle accepte d’y assumer son rdle,

« La vraie culture générale est celle qui fait I’homme ouvert & tout ce qui n’est
pas Ini-m8me, & tout ce qui dépasse le cercle étroit de sa spécialité, » *

Dés lors, quelle différence y a-t-il entre 1’Ecole Internationale et 1’école gui comprend
ainsi son role?

Une Ecole Internationale offre une perspective qui constitue une de ses originalités
pédagogiques particuliére.

En effet, un groupe infernational posséde des sources de motivation différentes de
celles d’'un groupe paralitle national, qui permet I'élaboration d’un programme de
culture extrémement riche pour I"enfant. Les matériaux sont nombreux pour le maitre
qui sait en tirer parti.

D’abord la présence dans la classe d’enfants issus des horizons les plus divers, mais
vivant dans le présent dans un milieu donné, commun pour tous. Déja des comparaisons
peuvent s’établir : elles nous permettront de rassurer 1’enfant, en lui montrant, quelle
que soit sa nationalité, qu’il est rattaché A un passé, 3 un passé qui a sa valeur propre.
Mais aussi, nous I’'aménerons & prendre conscience d’autrui, & connaitre la richesse et
Ia valeur d’autres cultures, d’autres modes de vie, d’autres civilisations, non seulement
dans ’espace (civilisation d’ailleurs), mais aussi dans le temps (civilisations passées).

Internationalisme ne signific pas négation des nationalités. Au contraire, c’est en
soulignant les différences des civilisations et des cultures et en amenant I’enfant 3 une
perpétuelle comparaison avec son mode de vie propre, ses connaissances immédiates,
que I"on parviendra & lui faire apprécier et aimer ce qui vient d’autrui, d’autres pays
que le sien, ou d’autres épogues que la sienne.

Déja, I’étude du milieu immédiat est, en soi, une mine de richesses, car ne I’'oublions
pas une école internationale peut étre située dans un pays lointain : Afrique, Asie...

Quelle source d’observations, de découvertes et d’expériences, et de richesses pour
un enfant francais, anglais ou ameéricain, que de vivre en Afrique ou en Asie pendant
quelques années! Quelle motivation puissante aussi pour Iacquisition d’une langue
étrangére qui Iui permettra de comprendre le camarade africain ou asiatique qu’il
cdtoie tous les jours et d’apprécier son pays, sa culture : c¢’est une éducation morale
de tous les instants.

Ainsi, partant du milieu immédiat de la vie quotidienne de I’enfant, se dessinent
les lignes de forces d’un vaste programme, de culture, de « civisme international »
qui ménera I’enfant, par une comparaison constante entre la diversité des cultures, a
prendre conscience de certaines valeurs humaines réelles et constantes :

physique

étude de ’homme dans son milieu soctal

a travers le temps ;
a travers I’espace.

Cette formation permettra 3 1’éducateur d’atteindre les buts énoncés plus haut :
a) Fournir 4 ’enfant en partant de son milien immédiat les bases de connaissance
qui se dégagent et s’organisent et qui Iui permettront de :
— connaitre et apprécier son milien immédiat ;
— connaitre et apprécier la culture de son pays d’origine;
— connaitre et apprécier les cultures des pays de ses camarades;
— rester en contact avec le réel et I'actualité par une meilleure connaissance
du monde qui Pentoure.

* P, Langevin : Ecrits philosophiques et pédagogiques.
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b) contribuer & la formation de la pensée chez l’enfant, en développant en Iui :
— un esprit d’observation;
— un esptit curieux;
— un esprit ouvert, de tolérance et de compréhension, exempt de préjugés
et de chauvinisme;
— un esprit critique.

¢) Former son caractére, son sens civique.

d) Créer le respect et I'amour de I’étre humain.

Le programme 3 la mesure des intéréts de 1'enfant permet la synthese de « toute
une poussidre de disciplines trop éparpillécs dans notre école actuelle » *, car il sera
possible pour I’éléve d’englober dans une seule synthése non seulement Ihistoire, Ia
géographie, les sciences, mais aussi Ies arts, les travaux manuels, les techniques d’ex-
pression.

De plus, ce programme servira de motivation pour toutes les autres matiéres d’en-
seignement dans la classe, en particulier 'expression orale et &crite, car ’enfant, passionné
par ses découvertes, recherchera les moyens de I'exprimer. '

Techniques et Méthodes :

Dans une telle perspective, dans la réalisation d’un tel programme pédagogique,
des techniques et méthodes, il n’existe point d’autres que celles de 1’Education Nouvelle.

En effet, si ’on veut préserver la personnalité de chaque individu dans cette collec-
tivité, on ne peut concevoir la solution du probléme pédagogique complexe que pose
ce groupe hétérogéne d’enfants dans un enseignement collectif dispensé & une classe
entidre.
B2  Sil'on veut respecter I'enfant, lui permettre de s’affirmer, de développer harmonien-
sement ses possibilités, assurer Ie plein épanouissement de sa personnalité au sein du
groupe-classe, il faut pouvoir Iui offrir des techniques de travail adéquates : travail
individualisé ou travail de groupe, recherches personnelles; enfin, il faut lui fournir un
large éventail de moyens d’expression, d’activités créatrices qui, dans une école inter-
nationale plus peut-étre encore que dans une autre école, sont indispensables pour
donner A I’enfant un sentiment de sécurité, de confiance, d’appartenance a soi... C'est
pourquoi 1'art tient une place privilégiée : il permet & tout enfant de s’exprimer méme
g’il ne posséde pas encore le langage couramment utilisé autour de lui.

Education morale et sociale :

Les Ecoles Internationales ont I'avantage de pouvoir, & travers le programme de
culture, contribuer, nous I"avons vu, 4 la formation d*un civisme international. Mais
elles ont de plus 1’avantage de pouvoir faire vivre aux enfants une expérience sociale ot
les relations entre individus fort différents sont expérimentées par I’enfant tous les jours.
Ce fait élimine par définition un nationalisme étroit souvent rencontré dans les écoles
nationales, Ces enfants ont appris & travailler ensemble, & jouer ensemble, & pratiquer
des sports ensemble : les valeurs de chacun dans les domaines les plus divers sont ainsi
appréciées par les autres. La vie méme de I’école, le travail en groupe, les échanges
scolaires sont autant de facteurs qui permettent 2 ’éducateur de promouvoir la Com-
préhension Internationale & 1'école, et 2 éliminer & Ia base tout préjugé nationaliste
religieux ou racial.

Les conseils de classes dirigés par les enfants eux-mémes, le « Self government »
revétent une importance toute particuliére, car cette prise en charge des €léves par eux-
mémes, la création et Porganisation d’une communauté sociale, 3 partir d’é!éments
si divers, permet une prise de conscience, un développement du sens des responsabilités.

Les adultes participent & cette vie sociale, non pas impérativement, mais associés
aux enfants, membres comme eux de Ia communauté. Des relations nouvelles s’établis-
sent alors entre maitre et éléves puisque I’éducateur devient ainsi 1'ami, le comseiller.

* (. Mialaret : ** Introduction & la Pédagogie .
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Cette attitude est indispensable dans une école internationale, si I'on veut dés le
départ créer un climat de confiance.

Cette éducation morale et sociale vise dans une école internationale un but délicat,
souvent difficile 3 atteindre en raison de Ia fluctuation de la population scolaire : créer
chez I’enfant le sentiment d’appartenance au groupe scolaire. C'est pourquoi il faut
réussir A faire « vivre » le groupe, lui donner « une dme », et nous constatons que
I’enfant accepte volontiers des valeurs qui bientét, pour lui, feront force de loi.

La coopération est parfois rendue difficile dans un groupe scolaire ol les enfants
peuvent patler des langues différentes, mais le besoin de communication est en soi une
source trés riche de motivation pour Fapprentissage des langues étrangéres.

L’apprentissage des langues étrangéres :

Nous avons déji entrevu la complexité du probléme linguistique dans une école
internationale,

Nous nous permettons de citer ici Madame ’Inspectrice Générale HERBINIERE-
LeserT qui, lors d’un récent collogue tenu a Paris, sur 1’enseignement d’une langue
étrangére A 1’école maternelle conclut en mettant en relief le rdle que pourrait jouer
cet apprentissage pour le développement de la Compréhension Internationale.

« Le petit enfant, dit-elle, a sur nous le privilége de n’avoir pas de passé et par
conséquent d’étre disposé 4 la fraternité sans racune contre qui que ce soit.

« Entidrement tourné vers 1’avenir, il est prét 4 la coopération et a 1’amitié avec
tous les enfants du monde.

« A I'ge du langage, le fait d’apprendre A parler autrement gue ses parents, ses
amis, le dispose A accepter que d’autres soient différents de lui sans pour autant les
considérer comme des &trangers que 1’on refuse. Accepter les autres quels qu’ils soient,
si différents de nous qu’ils soient, et bien qu’ils ne parlent pas comme nous, voila & quoi
peut préparer 1’apprentissage d’une autre langue qui vous introduit dans une autre
culture, d’autres modes de vie, etc... C’est, nous semble-t-il, un des meilleurs moyens
d’éveiller ’esprit de compréhension internationale qui est devenu un besoin impérieux
de notre temps. »

Dans cette perspective, Papprentissage d’une ou plusieurs langues étrangéres dés
le plus jeune &ge (en particulier I’apprentissage de la Jangue parlée couramment dans
le pays), parait étre une tiche primordiale dans une école internationale.

Remarquons toutefois que 1’accent devrait &tre mis sur une langue prioritaire,
afin d’en assurer la maitrise : langue qui sera la langue intérieure de pensée, les autres
Iangues ayant une valeur véhiculaire.,

——

CONCLUSIONS

Les Ecoles Internationales ont un devoir : celui de traduire I’idéal qu’elles pro-
clament dans la réalité des faits. Elles se doivent d'étre, non seulement des « écoles
modernes », remarquablement adaptées 4 1’époque qu’elles vivent, mais des « écoles
nouvelles » prétes 4 assumer leur responsabilité face au futur. Des écoles ot 1’enfant
occupe Ia seule place qui est la sienne — la premiére —, ol tout I'art de I'éducateur
s’établit sur I'amour et le respect profond de 1’enfant créateur, riche de ses aptitudes et
de ses faiblesses. Des écoles ofl, grice aux méthodes actives d’éducation, I’enfant heu-
reux s’épanouit, s’adapte harmonieusement 2 la vie sociale et y prend ses responsabilités
en fonction d’une éthique démocratique hautement motivée.

La mission des Ecoles Internationales est d’étre des écoles pilotes, oil se développe
une pédagogie active au service de ’Education Nouvelle. Ne sont-elles pas en position
privilégiée pour assumer cette tiche? N’étant en général soumises & aucun systéme
scolaire national, elles peuvent s’inscrire intelligemment dans un courant d’éducation
résolument tourné vers le progrés, un courant qui tienne compte des acquisitions Ies
plus récentes de la psycho-pédagogie; elles ont enfin Ia chance, en étant au service d’une
clientéle cosmopolite, de permettre 4 des enfants de tout horizon culturel de trans-
poser I’idéal humanitaire international dans une réalité quotidiennement vécue.

Le titre « Ecoles Internationales » implique une lourde responsabilité. En accep-
tant de 1’assumer, puissent ces &coles donner & leur raison sociale un sens qui dépasse
le simple argument publicitaire!
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international
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ORIGINE ET BUTS.

1’idée d’un Baccalauréat International est née empirique-
ment et progressivement des besoins des Ecoles Internationales.
Les principales d’entre elles, groupées en Association depuis
1951, se trouvent en face de problémes 4 la fois d’organisation
et de pédagogie auxquels la préparation d’un examen commun
apporterait, dans bien des cas, une heureuse solution,

En effet, la nécessité de préparer les éléves 4 dés examens
natiopaux différents crée souvent une juxtaposition et parfois
une séparation des sections linguistiques, ce qui n’est évidem-
ment pas favorable 4 Pesprit de communauté que ces Ecoles
désirent promouvoir. D’autre part, beaucoup d’éléves venant
de pays trés divers, certains particularismes des programmes
nationaux, en particulier dans le domaine de Ihistoire et de
la géographie, sont peu adaptés A enseignement qui leur
conviendrait, Enfin, les déplacements de plus en plus fréquents
de familles 3 travers le monde obligent leurs enfants 4 des
changements souvent considérables dans leur rythme et leur
méthode de travail, dans esprit et le contenu des programmmes,
dans la nature des examens qui leur sont accessibles.

Pour toutes ces raisons, et encouragée par lappui de
'UNESCO, I’Association des Fcoles Internationales (1.5.A.)
sest préoccupée tout d’abord d’harmoniser P'enscignement
de I’Histoite Contemporaine puis de I'Histoire Générale.
Depuis 1962, des programmes ont ét€ élaborés et des examens
expérimentaux ont été proposés 4 des candidats volontaires
de PEcole Internationale de Gendve, qui était 4 la fois le plus
ancien établissement du genre et le si¢gge de I'Association.
Le fait que des Universités américaines parmi les plus impor-
tantes, telles que Harvard, aent accueilli favorablement ces
premiers examens en accordant l'entrée en Sophomore aux
&léves qui les avaient passés avec succds, a encouragé I’Asso-
ciation 4 poursuivre son travail et & envisager un cxamen
complet.

A cette fin a été créé un Service ’Examens des Fcoles Inter-
nationales*. Son but est de promouvoir un examen COMMU
d’entrée aux Universités, susceptible d’étre reconnu par les
différents pays, comme I’a été le Baccalauréat des Ecoles Euro-
péennes né des besoins de la Communauté, Ce Service (LS.E.S.),

* Sarvice d’Examens des Ecoles Internationales, 12 Ch. Chevillarde,
Gendve.




-

POUR L’ERE NOUVELLE

créé en 1964, 2 connu une rapide extension et sera prochaine-
ment en mesure de présenter aux autorités compétentes un
plan complet et détaillé de Baccalauréat International,

Rapidement, un certain nombre de pays du Tiers-Monde
ont vu dans cet examen, étant donné sa neutralité et s2 souplesse,
une perspective pédagogique intéressante. Il représenterait
le dénominateur commun souhaitable dans la formation secon-
daire, et garantirait une préparation sérieuse, réellement au
niveau des exigences universitaires. Aussi, plusicurs de ces pays
attendent-ils avec beaucoup d’espoir la réalisation de ce projet.
De leur c6té, beaucoup d’Universités, aux prises avec les
nombreux problémes et difficultés que posent les équivalences,
y trouveraient un élément de référence pour déterminer leurs
crittres d’admission.

ORGANISATION DE L'LS.E.S.

7 Sous la responsabilité d’un Conseil, composé de personnalités
internationales intéressées aux questions pédagogipues, un
Comité Exécutif groupe des spécialistes en matiére d’éducation
et des professeurs en exercice dans les Ecoles Internationales.
Avec P'aide d’un service administratif dont le siége est 2
Genéve, il réunit des conférences internationales de travail
et des commissions spécialisées chargées d’élaborer les pro-
grammes et ’administration de ’examen.

Il entreprend des consultations auprés des Universités,

coles, Organismes nationaux et internationaux susceptibles
de guider les étapes du projet. Enfin, un Bureau des Examens,
composé de professeurs de I'enseignement supérieur et secon-
daire indépendants des FEcoles Internationales, est chargé
de préparer les épreuves d’examens expérimentaux, d’en
assurer la surveillance et la correction,

Au stade actuel, une grande partie des. programmes est
élabotée. A la fin de la présente année ou au début de 1967,
ils seront soumis 4 une Conférence Générale groupant des
délégués ministériels de six pays : Allemagne, Etats-Unis,
France, Royaume-Uni, Sugde et Suisse, ceci érant une premiére
étape avant une Conférence élargie. Dés la rentrée scolaire
de l'automne 1966, plusieurs écoles seront en mesure d’ouvrir
des classes egpérimentales travaillant sur I'ensemble du pro-
gramme, de telle sorte que les premiers examens complets
pourraient avoir lieu en juin 1968,

ESPRIT DE L’EXAMEN.

Au départ, plutdt que d’envisager un compromis plus ou
moins satisfaisant entre les systémes natiomaux actuels, il
g’agissait d’élaborer un examen réellement adapté aux exigences
pégagogiques du monde contemporain : n’étant pas limité
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ni contraint par d’autres impératifs, 'LS.E.S. peut s’attacher
exclusivement au meilleur,

Néanmoins, les grands examens nationaux qui ont suffisam-
ment fait leurs preuves, pouvaient et devaient servir de base ;
d’autant plus que, dans une phase intermédiaire, il sera néces-
saire que des éléves puissent préparer simultanément ce nouvel
examen et un examen traditionnel.

Les premidres explorations ont fait apparaitre la grande
divergence d’esprit et de structure qui existe entre les examens
nationaux : certains sont concus comme le couronnement
général des études secondaires et ont un caractére assez encyclo-
pédique ; d’autres se présentent au contraire comme une prepa-
ration immédiate 4 une Faculté déterminée et ont un caractere
trés spécialisé, au détriment de la culture générale.

Des experts de ces différents pays, travaillant dans un esprit
coopératif et avec suffisamment d’auto-critique, sont parvenus
assez rapidement 4 un accord sur les grandes lignes : éviter
tout encyclopédisme et veiller 4 la formation du raisonnement,
du goiit et de la culture plus qu’a 'étendue des connaissances,
rendre les éléves aptes 4 suivre un enscignement universitaire
plus qu’ mémoriser des acquisitions. Pour cela, il était nécessaire
de limiter le nombre des disciplines : ce nombre 2 été fixé
primitivement 4 7 puis finalement 4 6, mais avec obligation
de présenter 3 d’entre elles au « Degré Supérieur », Cest-d-
dire 4 un niveau relativement avancé, correspondant 2 la future
spécialisation universitaire du candidat. Les autres disciplines
seralent présentées au « Degré Moyen ». L’ensemble consti-
tuerait donc un équilibre raisonnable entre la spécialisation
et la culture générale.

Le schéma figurant ci-dessous fait apparaitre comment les
Commissions se sont efforcées de permettre 4 tous les candidats
— littéraires ou scientifiques —, I’acquisition des bases fonda-
mentales de la culture mais en méme temps le choix des combi-
naisons qui répondent le micux 4 Porientation universitaire
envisagée. L’accent est mis sur les disciplines formatrices et,
dans chacune delles, il s’agit d’encourager lactivité créa-
trice, la découverte personnelle, Pexpérimentation : il est fait
appel, dans une large mesure, aux nouvelles méthodes péda-
gogiques, principalement dans le domaine des langues et des
mathématiques. D’autre part, la sélection de grandes ceuvres
de la pensée mondiale vient apporter le complément et I'¢lar-
gissement nécessaires 4 I'enscignement de la langue et de la
littérature de base. Les crittres de correction des épreuves
seront également en rapport avec ces buts recherchés.

SCHEMA GENERAL DE L’EXAMEN.

Sous réserve des régles et restrictions figurant ci-dessous,
chaque candidat doit présenter au total 6 matidres, dont 3
au degré Supérieur (appartenant soit 4 la section A, soitdla
section B), les autres au degré Moyen.
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Section A : Matiéres obligatoires
1. Langue d’instruction 4 Littérature Mondiale.
2. Une science sociale (histoire, oufet géographie, ou
économie),
3. Une science expérimentale (physique oufet chimie,
ou biologie).
Section B : Matiéres 4 choix. Sous réserve des régles et res-
trictions indiquées plus bas, le candidat doit en présenter
3 au minimum :
. 1% langue étrangére,
28 langue étrangere,
17 langue classique.
28 langue classique.
Philosophie.
Mathématiques.
Mathématiques Appliquées.
28 science sociale (autre que celle choisie en Sec-
tion A).
28 science expérimentale (autre que celle choisie en
Section A).

10, 3® sclence expérimentale (autre que celle choisie en
Section A).

11. Géographie physique.
12, Beaux-Arts (Arts plastiques ou Musique).

-
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N.B. —a) Siun candidat ne présente pas de langues étran-
géres en Section B, il devra subir un test de maittise pratique
de l'une d’elles, 4 une époque qui sera fixée par I'ISES, ou
subir 'une des autres épreuves dans une langue autre que sa
langue d’enseignement.

IguSi un candidat ne présente pas les mathématiques en
Section B, il devra subir un test de comprébension mathématique
qui fera l'objet d’une expérimentation dans les prochaines
années.

¢) Un candidat ne peut présenter plus de deux sciences
sociales au total.

d) Un candidat ne peut présenter plus de trois langues
vivantes (y compris la langue d’enseignement).

¢) Un candidat peut &tre antorisé 4 ptrésenter 4 la fin de
Pavant-derniére année au maximum deux épreuves, 4 condi-
tion qu’il ne s’agisse :

a) ni d’une épreuve du Degré Supérieur,
b) ni de la Philosophie et des Mathématiques.

ADMINISTRATION DE L’EXAMEN.

An fur et 4 mesure des nécessités, PISES ouvrira des centres
régionaux d’examens, sur le modele de celui qui, dans un
premier stade, est créé 4 Genetve.
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Une commission centrale, indépendante du personnel ensei-
gnant dans les écoles qui présentent des candidats, détermine
les épreuves. Cette commission est composée de spécialistes
universitaires et scolaires représentant au total une gamme
suffisante de nationalités différentes.

Les candidats peuvent traiter les sujets dans 'une des langues
autorisées par I'ISES, 4 leur choix. S’ils présentent avec succes
au moins une épreuve dans une langue différente de leur langue
d’enscignement, et en dehors bien str des épreuves de langues
vivantes proprement dites, la mention de bilinguisme figure
sur leur diplome.

Chaque épreuve fait I'objet d’une correction par deux ou
trois experts de nationalités différentes, 'un d’eux étant « exa-
minateur principal » L’ensemble des examinateurs-correc-
teurs constitue IE jury de la session, délibérant sous la prési-
dence d’un Modérateur.

E 3
* %k

Le but de 'ISES est de parvenir 4 un examen sérieux et
réaliste. Les témoignages d’intérét que ce projet a_suscités
jusqu’a présent prouvent qu’il répond 4 un besoin. Pour les
écoles internationales, il apporte une solution conforme 2
leur caractére ; pour un certain nombre de pays du ters-
monde, il représente une garantie ; pour les éducateurs qui
s’y consacrent, il est une occasion d’explorer et de mettre en
application les tendances actuelles de la pédagogie. Un proche
avenir dira si sa structure et son contenu correspondent au
but recherché.



Le caractére polytechnique

de I’enseignement

en Union Soviétique

par G. RABIER

Les résultats spectaculaires obte-
nus par 1'Union Soviétique dans
les différents domaines de la techni-
que et de la science, en particulier
dans celui de la conquéte du Cosmos,
font que l'on s’interroge sur les
raisons de cette réussite. L’ensei-
gnement dispensé & la jeunesse étant
la base fondamentale de toute sa
formation ultérieure, c’est vers 'école
en particulier que se dirigent les
investigations et actuellement I'école
soviétique apparait de plus en plus
comme une école d’'un type nouveau
vers laquelle se tournent pour s’en
inspirer, non seulement les pays nou-
veaux en voie de développement
mais aussi ceux bénéficiant d'un
riche passé culturel.

Sans doute de l'extérieur ne voit-
on que lefficacité de I'école soviéti-
que, qui est évidente, sans soupconner
les démarches et les titonnements
dont elle a été et est encore l'ob-
jet, car rien n’est moins figé que
I'Ecole qui doit constamment s’adap-
ter a la société a laquelle elle appar-
tient et pour laquelle elle travaille.
Bien que ces recherches se soient
développées dans diverses direc-
tions pour faire de I'Ecole sovié-
tique ce qu'elle est actuellement,
nous n’en considérons qu'un aspect,
celui qui lui a donné son originalité,
c’est-a-dire son caractére polytech-
nique.

Il est bien certain que c’est surtout
a partir de la publication du Ve plan

uinquennal, qui recouvrait la pé-
riode 1951-1956, que le mot poly-
technique est apparu dans la presse

non spécialisée pour qualifier I'en-
seignement donné par I'école sovié-
tique. La recommandation suivante
figurait alors dans les directives du
lan : « Pour accroitre encore le
role de I'école d’enseignement général
dans l'éducation socialiste et pour
assurer aux éléves de I'école moyenne
le libre choix de leur profession, pro-
céder a la réalisation de Iensei-
gnement polytechnique & I'école
moyenne et prendre des mesures
pour passer & l'enseignement poly-
technique général. »

*
% »

Il ne s’agissait pas alors d'une
nouveauté mais de la reprise d'un
principe fondamental établi dés
octobre 1918, un peu négligé il est
vrai par suite des conditions objec-
tives dans lesquelles s’édifia le régime
soviétique.

Fidéles aux fondateurs du socia-
lisme Marx et Engels qui souhai-
taient pour chaque individu le déve-
loppement harmonieux et maximum
de toutes ses facultés intellectuelles,
physiques, esthétiques, les membres
de la Commission d'Etat chargée
d’établir les principes fondamentaux
de « I'école unique du travail » ont
repris cette idée. Aprés avoir défini
le caractére démocratique de I'école,
ouverte a tous le plus largement et
le plus longuement possible, la décla-
ration de la Commission sous la signa-
ture de A. Lounatcharski et datée
du 16 octobre 1918 précise que «..
le but de l'école du travail n’est
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nullement le dressage en vue de
Pun ou I'autre métier mais la forma-
tion polytechnique (1) faisant con-
naitre pratiquement aux enfants les
méthodes de toutes les formes essen-
tielles du travail, tant dans Vate-
lier scolaire et dans la ferme de
I'école que dans les fabriques ot les
usines... » (2). Cette formation poly-
technique était un aspect du carac-
tére démocratique de I'école. Elle
visait avant tout le développement
multilatéral de lindividu. L’ensei-
gnement coneret qu’elle supposait,
constituait une méthode nouvelle
qui s’opposait & I'enseignement abs-
trait formaliste d’alors, Elle appor-
tait aux éléves de vastes possibilités
pour manifester leur esprit d’ini-
tiative, leurs qualités d’organisa-
teurs, leur génie inventif, contri-
buant ainsi & I'épanouissement de
leur personnalité. D’autre part, par
les contacts directs é&tablis avec le
monde du travail et avec le travail
lui-méme, la formation polytechnique
apporte aux jeunes l'information
maximum leur permettant de définir
eux-mémes leur orientation ultérieure,
Au cours des 50 années écoulées
depuis I'avénement du pouvoir sovié-
tique, la notion d’enseignement poly-
technique s’est précisée et I'étude
des étapes historiques de sa mise
en application permettra sans doute
de metire en évidence I'évolution
4 la fois de son contenu et de son
rdle dans la société nouvelle qui se
crée en Union Soviétique.

*
L

L’Ecole définie par le gouverne-
ment soviétique en 1918 avait un
caractére révolutionnaire et en parti-
culier son aspect polytechnique
constituait une nouveauté pour la-
quelle tout &tait & créer. Mais avant
de penser au contenu et aux métho-
des d’enseignement, il fallait résou-

{1} Souligné par nous.
(2) Narodnoe Obrazovanie, N° 11-1965,
p. 89.
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dre au plus vite des problémes plus
urgents pour la mise en place de
cette école unique ouverte & tous :
trouver des locaux, former a4 la hite
les maitres nécessaires et préparer
le terrain pour la révolution cul-
turelle par Jalphabétisation des
masses. Cependant la vie elle-méme
s'est chargée de donner des formes
diverses 4 cet enseignement poly-
technique et tous les pas successi-
vement franchis ont peu & peu
modelé Pécole soviétique telle que
nous la connaissons aujourd’hui,

Pendant la période de la guerre
civile et de la guerre d’intervention
étrangére, la situation économique
du pays était telle que les ate-
liers que 'on créa alors a l'école et
les terrains agricoles scolaires qui
y introduisaient le travail eoncret,
avaient avant tout pour but de
fournir & I'établissement I’équipe-
ment ou les produits alimentaires
dont il avait besoin, Cette forme du
travail & I'école et de « self-service »
subsiste encore a I'heure actuelle
dans les établissements scolaires
soviétiques. En particulier dans les
écoles internats, les terrains sco-
laires cultivés par les éléves ravi-
taillent partiellement la cuisine et
dans presque toutes les écoles les
ateliers produisent du matériel d’en-
seignement pour les salles spécia-
listes par exemple.

En 1920 fut établi un programme
de «travail manuel » qui faisait faire
un pas en avant & 'enseignement
polytechnique. In effet il essayait
d’intégrer les travaux concrets de
P'école dans le systéme pédagogique,
d’une part en prévoyant *des ifa-
vaux pratiques & faire au cours
de T'enseignement des diverses disci-
plines et d’autre part en faisant
du Travail Manuel une discipline
autonome, C’est aussi en 1920 que
Lénine met en garde contre la spé-
cialisation professionnelle trop pré-
coce des adolescents & laquelle I'état
de misére et de ruine du pays avait
conduit I'enseignement polytechni-
que. Tout en rappelant le principe
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de lenseignement général le plus
long possible pour tous, il insiste
sur le rdle éducatif de l'enseigne-
ment polytechnique. « Sans travail,
sans lutte, la connaissance livresque
du communisme i travers les bro-
chures et ouvrages communistes ne
vaut absolument rien, car elle ne
ferait que maintenir entre la théorie
et le pratique ce désaccord qui exis-
tait dans le passé et qui constituait
le caractire le plus détestable de la
société bourgeoise » (3). L’école
doit donc s'intégrer a4 la vie de la
société,

C'est en 1923 qu’est né le « tra-
vail social » des écoliers lorsque
fut organisée la participation des
écoles aux téches de choc entre-
prises par le rayon administratif
dont elles dépendent : plantation
de verdure, protection des oiseaux,
jardins expérimentaux, aide & la
diffusion de nouvelles méthodes cul-
turales.

A la suite du premier congrés poly-
technique de 1930, il fut déeidé que
chaque école établirait son propre
programme en fonction de I’ « ana-
lyse polytechnique » de I'entreprise
voisine & Jaquelle elle était en quel-
que sorte jumelée. C’est de cette
époque que date ce patronage maté-
riel et moral des écoles par des collec-
tivités, qui est encore un ‘trait
caractéristique de 1'école soviétique
actuelle.

Cest au cours de la mise en
place de l'enseignement polytechni-
que qu'a été ouverte & Moscou la
premiére Station Centrale de Jeunes
Techniciens en 1926, Celle-c1 fit
école, puisqu’a la fin de 1927, 15 sta-
tions semblables fonetionnaient dans
diverses villes de 'U.R.5.5. et que
s’ouvrait la Station des Jeunes Natu-
ralistes. En 1963-1964 le réseau des
établissements d’activités extrasco-
laires nés de ces prototypes comp-
tait 362 stations de jeunes techni-

{3) Narodnoe Obrazovanie V SS5R (édi-
tions de I'Académie des Sciences pédago-
giques, Moscou 1957) p. 125-126.

clens, 283 de jeunes naturalistes,
3 288 palais et maisons de pionniers,
33 lignes de chemins de fer pour
enfants, ete.

Mais en 1937, devant la faillite de
I’enseignement polytechnique qui
s'était transformé en simple travail
artisanal, on renonce 4 appliquer.
Il faut dire aussi qu’a cette époque
le pays avait surtout besoin de cadres
pour ses industries naissanies et ce
facteur a contribué A rendre sa
priorité i 'enseignement général tra-
ditionnel préparant & l'entrée dans
les instituts et les universités.

Mais Péclipse de I'enseignement
polytechnique fut de courte durée,
et en février 1940 I'Institut des
écoles convoque 2 Moscou prési-
dents de kolkhozes de la région,
méthodistes, travailleurs scientifi-
ques, professeurs de physique, de
chimie, de biologie, pour en discuter
4 nouveau. Des expériences satis-
faisantes sont réalisées mais les néces-
sités impérieuses de la seconde guerre
mondiale, qui transforment les jeunes
en main-d’ceuvre d’appoint aux
champs comme & Pusine, interrom-
pent ce nouveau départ de l'ensel-
gnement polytechnique.

Aprés la guerre et les longues
années de reconstruction du pays,
Iévolution de I'école obligatoire pas-
sée d'une durée de 4 ans en 1931 a
7 ans en 1947, l'accroissement du
taux de scolarisation et de la durée
moyenne des é&tudes, obligent 2
remettre en cause I'orientation don-
née A l'enseignement polytechnique.
Celui-ci doit en effet, tout en
donnant le maximum & I'individu
en élargissant sa culture, servir la
société tout entitre dont la pros-
périté en définitive conditionne la
vie de celui-la. Or en 1951, alors
que l'obligation scolaire ne compte
que 4 années d’études du cycle
élémentaire et les 3 premitres années
du cycle secondaire, déja 10 % de
Ieffectif scolaire des villes et 3 9,
de celui des campagnes se trouvent
dans les classes terminales du second

degré (VIIIe, IXe, Xe). Il sort
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chaque année de la classe de X® a
peu prés 500000 éléves nantis de
leur Certificat de maturité, alors
que la capacité d’absorption des
établissements d’enseignement supé-
rieur, dont les effectifs sont prévus
selon les besoins par le plan dans
chaque branche particuliére, n’est
& cette époque que de 374 000 envi-
ron, L’école d’enseignement général
n’a done plus & préparer uniquement
des candidats & I'enseignement supé-
rieur, mais elle doit enseigner le
travail et le faire aimer 2 ceux qui
seront appelés & entrer dans la vie
active & la sortie de I'école et c’est
justement 1a le réle de I'enseigne-
ment polytechnique.

A Tissue du XIXe Congrds du
Parti Communiste de I'U.R.S.5., le
texte du Ve plan quinquennal publie
4 ce sujet toute une série de mesures
précises qui affectent :

1° Les horaires, par I'augmen-
tation du nombre d’heures atiribué
au travail manuel dont les modalités
varient avec 'dge des éleves. C'est
& cette époque (1951-1956) que furent
installés dans les écoles les ateliers
de menuiserie (Ve classe), d’ajus-
tage (VI®), cabinets spéciaux de
Pautomobile et de la technique élec-
trique (VIIe) ;

20 les programmes, par lintro-
duction d’une discipline théorique
nouvelle, «les bases de la production »
dans les classes terminales de 1'école
secondaire avec orientation indus-
trielle dans les écoles urbaines et
agricole dans les écoles rurales, mais
représentant 3 heures hebdomadaires
en VIII® et 4 dans chacune des classes
suivantes. Mais & c6té de ces modi-
fications de type traditionnel, les
mesures envisagées apportaient 2a
Pécole un aspect nouveau dans la
liaison avec la vie que doit é&tablir
I'enseignement polytechnique : c’est
la participation obligatoire 2 des
travaux de production en dehors
de l'école, aprés la fin de I'année
scolaire pour les éléves de la Ve a
la IXe inclus, pendant un certain
nombre d’heures variant selon les
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dges, 'D’autre part 6 journées au
cours de I'année scolaire sont prévues
pour des visites d’entreprises diverses.

Bien que ce systdme ait donné des
résultats positifs, il connait avec
la nouvelle loi scolaire du 24 décem-
bre 1958 de nouveaux aménagements.
Cette loi, qui porte I'obligation sco-
laire 4 une durée de 8 années, pour-
suit la marche vers I'école secon-
daire pour tous, qui reste I'objectif &
attetndre. « L'école de 8 ans formera
des adolescents possédant davantage
de connaissances d’ordre général,
mieux préparés psychologiquement
et pratiquement & participer & une
activité socialement utile. Une telle
école résoudra mieux les problémes
de I'éducation communiste, de la
formation polytechnique et de I’habi-
tude du travail; elle assurera aux
éleves un cercle plus large de con-
naissances, permettra d’éliminer le
surmenage qui existe dans les études
de l'école de 7 ans et permetira
d’organiser plus sérieusement I'édu-
cation physique des enfants et le
développement chez ceux-ci d'un
bon godt artistique...» (4).

Mais elle apporte un complément
important aux dispositions prises au
cours du Ve plan pour donner aux
jeunes une connaissance plus com-
pléte de la vie économique et de
Pactivité travailleuse du pays a
laquelle ils sont appelés & participer.
Son titre : Loi pour le renforcement
de la liaison de 1'école avec la vie,
I'indique clairement. Le processus
constaté en 1951 sur la distorsion
entre le nombre de sortants de
P'école secondaire et celui des admis-
sions dans I'enseignement supérieur
n’a fait que s’accentuer.

« Dans la période allant de 1954
a 1957, plus de 2,5 millions de per-
sonnes ayant fini leurs études secon-
daires ne sont entrées mni dans l’en-
seignement supérieur ni dans les
technicums. Du fait de la séparation
existant entre les programmes des

(&) Prapda du 16 novembre 1958 (Théses
du CC du PCUS et du Conseil -des Minis-
tres de I'URSS).
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études dans Venseignement secon-
daire et la vie, de nombreux jeunes
gens et jeunes filles n’ont pas I'habi-
tude du travail, ne connaissent pas
la production, ce qui crée des diffi-
cultés sérieuses pour leur placement
et engendre du mécontentement chez
une partie importante des jeunes et
de leurs parents » Plus que jamais
les . éléves des classes terminales
doivent &tre préparés a l'idée que
I'obtention du dipléme de fin d’études
secondaires ne constitue plus comme
autrefois 'admission dans une classe
sociale en quelque sorte privilégiée,
celle des intellectuels destinés aux
téches nobles de la nation et qu’a la
notion de travailleur intellectuel et
travailleur manuel est en train de
se substituer celle de travailleur
cultivé spécialisé dans I'un ou I'au-
tre domaine éliminant toute diseri-
mination. Les nouvelles dispositions
prises concernent donc les classes
terminales du eycle secondaire ol il
est prévu de donner « une formation
professionnelle... qui, sur la base
des entreprises industrielles les plus
proches, sur la base des kolkhozes,
des sovkhozes, des stations techni-
ques de réparation, etc., réalisera
Vunion entre les études et le travail
productif et fournira aux éléves
un enseignement secondaire complet
ainsi qu'une formation profession-
nelle en vue de travailler dans
Pune des branches .de I'économie
nationale ou de la culture » (5).

Pour réaliser ce programme ambi-
tieux, qui confére A l'enseignement
polytechnique wun aspect stricte-
ment professionnel, on a porté a
3 années la durée du cyele terminal
de I'enseignement secondaire. Il com-
prend alors les classes de IXe, Xe,
XIe et les 11 années d’études sont
sanctionnées & la fois par le Diplome
d’Etudes secondaires déja existant
et par un Certificat d’aptitude pro-
fessionnelle. Celui-ci d’ailleurs n’en-
gage pas lavenir des adolescents
auxquels le systdme scolaire sovié-
tique sans impasse avec son riche

{5) Cf. note, page précédente.

réseau de promotion sociale, donne
toutes les possibilités pour changer
d’orientation. L’allongement d’une
année du cycle terminal secondaire
permet d’attribuer 1/3 de sa durée
au travail concret effectué en vue
d’acquérir un métier. Selon le milieu
urbain ou rural, la répartition du
temps imparti A cet apprentissage
varie de 2 journées par semainé dans
les villes & plusieurs périodes d'un
mois dans les campagnes pour par-
ticiper complétement aux travaux
saisonniers.

La mise en place de cette réforme a
posé de nombreux problémes, d’ordre
pratique d’abord, car il fallait
obtenir I'accord des entreprises du
voisinage de 'école pour une colla-
boration régulidre avec attribution
de locaux et d’instructeurs choisis
parmi le personnel le plus qualifié,
d’ordre pédagogique ensuite, pour
coordonner le travail des instructeurs
avec celui des professeurs, afin que
le travail a la production ne conduise
pas a I'acquisition mécanique d’ha-
bitudes et de gestes mais mette
en évidence l'application de prin-
cipes théoriques étudiés dans les
diverses branches du programme
scolaire. Enfin il existait I'aspect
juridique de la question pour régler
par contrat les rapports entre écoles
et entreprises pour la répartition
des éléves dans les différents ateliers,
pour la rétribution de ceux qui en
fin d’apprentissage participent effec-
tivement & la production de I'entre-
prise ou y effectuent un travail bien
déterminé. Il s’agissait aussi de la
réservation d’'un certain nombre de
places pour les éléves sortamt de
I'école et n*ayant pas pu entrer dans
Penseignement supérieur ou l'ensei-
gnement secondaire spécialisé, afin
qu’ils soient assurés d’un emploi
tant qu'ils n’ont pas encore choisi

définitivement leur voie.

Cette nouvelle forme de I'ensei-
gnement polytechnique cherche done,
tout en &largissant I'éventail de leurs
connaissances, A assurer aux ado-

lescents un passage sans hiatus de
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leur vie d’écoliers a leur vie d’hom-
mes et de ce point de vue la réforme
de 1958 a é&té appréciée de tous.

Mais cependant trés vite des voix
se sont élevées pour critiquer non
son principe mais ses modalités
d’application. Les professeurs de
I'enseignement supérieur regrettent
une baisse sensible du niveau de
Penseignement général et le retard
d’'un an apporté dans les études de
ceux qui poursuivent dans le 3 degré,
Les économistes attirent 'attention
sur le coit pour I'Etat de cette
année d’études supplémentaire qui
ne se justifie pas pour certains
apprentissages simples. Les pédago-
gues déplorent ]Ja mauvaise qualité
des rapports établis entre théorie et
pratique et parlent de bricolage. En
dépit de réussites spectaculaires dans
certains établissements, une nouvelle
discussion sur ce sujet s’instaure dés
1964 qui a abouti au cours de
Pannée 1985 a certaines adaptations.
D’abord, la formation profession-
nelle dans les écoles ne sera entre-
prise que si les écoles se trouvent dans
les conditions voulues. Deuxitme-
ment, au cours du cycle terminal
ramensé & deux années grice a des
transferts de programme vers les
grandes classes de l'enseignement
obligatoire on n’attribuera a I’ap-
prentissage qu’un sixidme du temps.
D’autre part pour assurer & tous
un apprentissage valable on se limi-
tera 4 quelques professions de base
pour lesquelles les conditions maté-
rielles d’enseignement sont facile-
ment réalisables et qui permettent
de passer trés vite & une spécialité
plus précise. On laissera délibérément
de coté toutes les professions qui
relevent d'une préparation parti-
culitre dans les écoles secondaires
spécialisées et vers lesquelles cer-
taines écoles avaient tenté de s'o-
rienter.

*
¥ ¥

Voild donc oit en est le probléme
& l'heure actuelle et les décisions
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précédentes déja appliquées partiel-
lement au cours de l'année sco-
laire 1965-1966 vont é&tre générali-
sées dés septembre 1966. Est-ce
3 dire que le probléme est résolu ?
Non et FAcadémie des Sciences Péda-
gogiques de la R.S.F.S.R. en colla-
boration avec l'ensemble des péda-
gogues s’efforce & nouveau de définir
les buts et le contenu de I'enseigne-
ment polytechnique & I'étape actuelle
de la société soviétique. Il semble
d’ailleurs impossible, & ce stade, d’iso-
ler les tiches de I'enseignement poly-
technique de celles imparties a I'école
tout entitre dont le réle social et
éducatif ne cesse de grandir. Qu’at-
tend-on d’elle en effet ? Qu’elle
forme des travailleurs trés informés
dans tous les domaines, capables
de poursuivre leur formation, doués
de sens critique et d'imagination
pour faire avancer la science et la
technique. Mais aussi qu'elle prépare
des citoyens actifs, marxistes con-
vaincus, préts & participer & la ges-
tion et & I'essor du pays dans la voie
qu’il s’est tracée. Qu'enfin elle forme
des hommes qui, dans la société
future de plus en plus riche en
loisirs, sachent remplir leur vie et
trouver dans les diverses activités
humaines, selon leurs goiits, les
sources d'un bonheur d’une qualité
nouvelle,

Ces objectifs imposent & I’école une
revision constante de son ensei-
gnement tant dans son contenu que
dans ses programmes et des tiches
multiples, Mais elle ne les .accomplit
pas seule et comme I'a montré son
évolution historique, sa collabora-
tion avec les collectivités, les insti-
tutions para et péri-scolaires et les
milicux scientifiques ne cesse de
s’accroitre.

La recherche pédagogique s’oriente
donc dans plusieurs directions. Pour
assurer a I’école ume information
toujours au niveau des progrés de
la science et de Ia technique, il
faut que le recyclage des maitres
s'effectue régulidrement et que par
Pintermédiaire des Instituts de per-

o ana e san- 4 o daaaa Lo
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fectionnement des Enseignants en
particulier, les savants et les cher-
cheurs tiennent ceux-ci au courant
de la marche du progrés dans tous
les domaines, Le choix et le renou-
vellement des méthodes est aussi
& I'ordre du jour pour faciliter I'ac-
quisition de connaissances de plus
en plus étendues. La priorité est
donnée aux méthodes actives qui
font plus de place au travail indi-
viduel et dont le but est « d’ap-
prendre A apprendre ». Avee l'aide
des psychologues on recherche les
conditions optima de I'emploi des
moyens audio-visuels d’enseigne-
ment : cinéma, radio, tiélévision,
machines 4 enseigner.

La formation civique, idéologique
et. morale s'effectue progressive-
ment d'un bout 4 I'autre du proces-
sus d’enseignement et en parti-
culier dans toute l'activité péri-
scolaire, pré-professionmnelle, sociale
ol se multiplient les contacts avee
le monde réel et avec les divers
aspects de la vie de la société. Spon-
tanément certains rapports s’éta-
blissent dans Fesprit de 'adolescent
entre son travail et l'intérét de la
société, mais ceux-ci ont besoin d’étre
précisés et coordonnés pour mener
4 la conviction profonde qui sera
le moteur de leur activité ultérieure.
Le caractére rationnel des divers
enseignements et plus particulié-
rement le cours de Sciences Sociales
introduit en XI® classe en 1963
contribuent & les grouper en un
systéme et 4 mettre en évidence les
lois régissant le développement de la
société socialiste. Les bilans et les
plans sont étudiés dans les différents
cours intéressés pour voir ce que les
premiers ont apporté et ce que les
seconds promettent & la région ot
se trouve l'école. Devant les pers-
pectives ainsi entrevues peuvent se
cristalliser ces enthousiasmes qui
ont déja conduit dans le passé
proche a tant de réalisations spec-
taculaires.

L’Enseignement polytechnique est
un des facteurs importants du rdle
éducatif de I'école en méme temps
qu'un auxiliaire précieux dans la
résolution de certains problémes so-
ciaux : défense contre les tentations
de la rue par la valorisalion du tra-
vail des jeunes et la confiance accor-
dée 2 leur initiative, opposition
des générations par leur collabo-
ration permanente, crise de Yado-
lescence du fait du passage pro-
gressif dans la vie active, exode
rural méme, par lattachement &
la tiche collective entreprise et
par la cohésion du groupe de travail,
Mais dans sa mobilité, I'enseigne-
ment polytechnique est difficile &
cerner et pour essayer d’en préciser
les aspects actuels je reprendrai
les propres termes du vice-président
de I'Académie des Sciences Péda-
gogiques A. I. Markouchévitch dans
le rapport qu’il fit en décembre 1965
au nom dune Commission spécia-
liste devant Passemblée générale de
IAcadémie des Sciences Pédagogi-
ques de PR.S.F.S.R. et qui traitait
du ¢ contenu de l'enseignement &
Pécole secondaire ».

Voici quelles étaient les propo-
sitions de la commission : « ... Le
probléme de la préparation des éléves
de P'école secondaire 2 la fois & 'acti-
vité pratique et & la poursuite de
leurs études exige avant tout I'éia-
blissement d’une liaison étroite des
bases scientifiques étudiées avec l'ac-
quisition du savoir-faire pour leur
application pratique dans la vie,
Cette exigence a déja marqué les
programmes de physique, de chimis,
de biologie, de mathématique, de

dessin technique ot d'autres disci-

plines. Pour accroitre le rdle de ces
connaissances dans l'enseignement
du travail et la formation poly-
technique, nos projets accordent une
place importante aux problémes .de
Papplication pratique de la science
dans les divers domaines de I'activité
humaine et augmentent la durée
des travaux expérimentaux person-

nels, des travaux pratiques et des,
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visites &4 la production. Ainsi par
exemple le programme de physique
envisage de faire passer la durée
des travaux de laboratoire 4 I’école
de 8 ans de 12 4 20 9, de tout le
temps attribué a la physique et
dans les classes terminales & 15 9.
On prévoit 12 wvisites organisées
pour I'étude de certaines productions
correspondant aux divers points du
programme,

Mais cette partie excessivement
importante de Venseignement poly-
technique est complétée par des infor-
mations, habitudes, savoir-faire qui
n’entrent pas dans les programmes
ci-dessus mentionnés : dans le plan
d'études de la Ir¢ 3 la Xe inclus des
‘heures sont attribuées & I'enseigne-
ment du travail,

De la Ire 3 Ja VIII® le programme
de travail manuel est le programme
actuellement en vigueur amendé de
fagon & enrichir les lecons en con-
naissances techniques et technologi-
ques (en réduisant le temps consa-
cré au travail des matériaux) et
4 donner une place plus importante
4 l'utilisation des mécanismes des
installations techniques et aux tdches
de caractére créateur (projets et
construction de modéles en accord
avec les goilits. et les possibilités des
enfants). Le but essentiel de ces
exercices c’est la formation générale
du travailleur et un début d’orien-
tation professionnelle facilitant Ie
choix pour Pavenir.

Le travail manuel en 1X€ et en Xe
dans ce projet présente des diffé-
rences substantielles avec ’appren-
tissage de production tel qu’il exis-
tait dans I'école de 11 ans. En IXe
‘et X® quatre heures par semaine
sont attribuées au travail manuel
et de plus un mois de travail a la
production est prévu pour la IXe
classe, soit en tout 424 heures au lieu
de 1356 heures pour les classes ter-
minales du cycle secondaire.

Dans les écoles ou les conditions
nécessaires sont réalisées, c’est-a-
“dire disposant d'une base maté-
rielle et de cadres, et ol les éléves

24

eux-mémes et la production sont
intéressés. par la préparation pro-
fessionnelle, la possibilité de réaliser
celle-ci est maintenue. Dans ce but,
aux heures attribuées pour le travail
manuel s’ajoute la durée des cours
facultatifs et des travaux dans les
cercles. De plus on envisage en
général Ja préparation de profes-
sions ayant de I'avenir et qui deman-
dent des connaissances approfon-
dies dans les domaines de la phy-
sique, de la chimie, de la biologie,
des mathématiques (mathématiques
appliquées, radio-technique et com-
munications, mécanisation et élec-
trification de l'agriculture, culture
des plantes et élevage, etc.).

Dans P'ensemble des écoles, 'en-
seignement du travail s’effectue au
cours de travaux pratiques qui sont
organisés soit dans une des direc-
tions mentionnées plus haut (mais
sous une forme plus courte et plus
simple, sans atteindre la formation
professionnelle}, soit vers I'applica-
tion du dessin technique (automo-
bile, technique radio-électrique) ou
la sténographie et la dactylographie.
Les éléves ont le droit de choisir
leurs travaux pratiques en fonction
de leurs goiits et de leurs aptitudes
parmi ceux qui peuvent &tre réalisés
4 l’école, mais étant bien entendu
que le temps imparti A ces exercices
ne soit pas inférieur & 140 heures
par an soit 4 heures hebdomadaires
en IXe et en Xe, » (6)-(7).

(6) Sovietskata Pedagogaika, ne 2, 1966
pp. 15-16.

(7) Rappel des horaires en vigueur en
1965-1966 :

— Travail manuel : 2 heures par semaine
de Ja 17 3 la TV® inclus.
3 heures par scmaine de la Ve 34 la
VIIie,

— Travail socialement utile
aprés I'année scolaire.
6 journées de 3 heures en Ve.
6 journées de 4 heures en VIe.
12 journées de 4 heures en VIIe,

— Travail d’apprentissage a I’entreprise
6 heures par semaine (une’ journée
scolaire) en IX® et en X,

Cours facultatifs : 2 heures hebdomadaires
en IXe et en Xe.

: obligatoire

i ‘4-...4__4‘1.__.___._..-_1{‘
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Telles sont les recommandations
faites par la Commission spécialisée
pour le contenu & donner 4 l’ensei-
gnement polytechnique. D’autre part
on recherche les conditions les plus
favorables & son efficacité. D’aprés
la presse pédagogique il semble que
les discussions aient abouti aux con-
clusions suivantes : a) spécialisation
des professeurs dans un seul domaine
afin de maintenir constamment les
connaissances au niveau du progrés et
d’adapter les enseignements théo-
riques aux besoins sans cesse nou-
veaux de l'enseignement polytech-
nique.

b) équipement maximum des écoles
pour réaliser un véritable enseigne-
ment polytechnique.

Ces deux objectifs nécessitent le
regroupement des écoles insuffisam-
ment équipées en un établissement
plus important dont les classes paral-
léles permettraient & chaque profes-
seur d’avoir son horaire complet uni-

quement dans sa spécialité. Ce regrou-
pement implique le ramassage des
écoliers et la construction d’internats
scolaires pour I’hébergement de ceux
venant de loin,

Tous ces problémes sont a 1'é-
tude mais rien n’est encore résolu
définitivement. Dans cette nou-
velle période d’adaptation de I'école,
une réglementation provisoire tenant
compte des avis autorisés exprimés
sera sans doute publiée dans la
presse pédagogique dvant la rentrée
de septembre.

Quoi qu’il en soit, I'enseignement
polytechnique a sa place dans toutes
les écoles d’enseignement général de
PU.R.S.S. et reste un des traits
caractéristiques de I’enseignement
soviétique qui doit permettre a
Pécole de créer 'homme nouveau
pour la société nouvelle qui s’édifie
peu & peu.

Gistle RABIER,

Institutrice honoratre
licencide &s lettres (russe).




Le role
de I’école primaire
dans la société nouvelle

par R. GLOTON

Les milieux universitaires connaissent actuellement une situation bien difficile.
Dépositaire d'une culture monolithique et d’un certain état de la science qui se donne
comme fini, I'Université connait ce confort intellectuel que donne la fidélité 4 la tradi-
tion, elle craint par dessus tout ’aventure. Or voild gu’entrainée dans une accélération
vertigineuse de 1histoire il Ini faut s’adapter cofite que cofite 4 des situations nouvelles
auxquelles elle n’est nullement préparée : le pédagogue est tout surpris de se réveiller
dans un monde inconnu qui sera désormais et pour longtemps soumis 4 une chaine
de réformes successives, ininterrompues.

La France est donc engagée dans une réforme scolaire dont on ne peut plus mécon-
naitre ni le caractére inéluctable ni Ia nécessaire profondeur. Et comme tous les pro-
blemes paraissent se découvrir 4 Ia fois, on voit les mesures jaillir — et parfois se perdre —
dans les directions les plus diverses : réformes du second degré, de Ienseignement techni-
que, de I'enseignement supérieur, probléme fondamental de l’orientation, etc. Sans
doute ces directions se justifient-elles assez si ’on considére, par exemple, les problémes
d’organisation et de recrutement que posent « ’explosion scolaire » ou la détérioration
progressive de I’enseignement secondaire, dont le probléme du baccalauréat est un
signe particulidrement révélateur.

Mais il est un fait surprenant, c’est que 1’école primaire ait été jusqu’ici la grande
oubliée de 1a Réforme. Un immobilisme avengle nous empécherait-il de nous demander
si Iécole primaire n’a pas une certaine responsabilité dans cette inadaptation du second
degré, si elle est encore en état de jouer le rdle qui Ini revient dans une structure univer-
sitaire qui se définit par la solidarité des diverses étapes, de1’école maternelle 41 Université ?
On commence, il faut le reconnaitre, & s’apercevoir que I'école primaire est la base
de tout Pédifice, sur guoi tout I'ensemble repose, et 4 s’en préoccuper. Il en est grand
temps, car le bilan Ie plus sommaire de la situation actuelle de 1’école primaire en France
est suffisant pour nous alarmer.

11 faut bien-avouer que ce bilan, au simple apercu de quelques constatations statisti-
ques, est singuliérement décevant si I’on met en balance le dévouement et les efforts
des maitres,

Alors que I'enseignement €lémentaire n’est plus qu’une étape, préparant a I’étape
suivante, on constate que sur 1000 éidves d’école publique atteignant onze ans au cours
de I'année scolaire 1959-60 :

240 redoublent le cours moyen 22 année ;
449 entrent en classe de fin d’études ;

154 entrent au collége d’enseignement général ;
145 entrent au lycée ;

14 entrent dans un établissement technique ;
28 ?
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si bien que 31,3 9, des enfants seulement ont pu entrer en classe de 6°, pour qui I’école
primaire a pu remplir sa mission. Sans doute d’autres facteurs quela pédagogique entrent-
ils en ligne de compte pour expliquer un rendement aussi faible, et pourtant... Qu’on
considére une promotion d’enfants de 6 ans entrant A I’école primaire, avec ce potentiel
de ressources personnelles que I’école maternelle a déja fait s%éveiller et s’affirmer et
qu’on reconnaisse objectivement ce qu’ils sont devenus, pour le plus grand nombre,
cing ans aprés | Alors que P'ige normal d'accés A Ia classe de 6° est de onze ans, il y
a encore une dizaine d’années dans la Seine cet dge &tait celui de la majorité des enfants
entrant au collége d’enseignement général. Aujourd’hui la majorité entre 4 douze ans.
Plus significatif encore est le nombre des retardés scolaires.

Dauns notre enseignement, réglé & chaque cours sur I’aptitude de l'enfant 4 en
suivre le programme, le retard scolaire se traduit par les redoublements de classe, Or
il résulte d’'une enquéte de I'Inspecteur général LE GaLL que les retards scolaires
dans I’enseignement élémentaire seraient de 16 % au cours préparatoire (6 4 7 ans),
28 % au cours élémentaires 2° année (8 4 9 ans) 41 9, au cours moyen 2¢ année (10 &
11 ans). Une enqguéte paralléle du professeur Zazzo, portant sur 8830 élkves de la
région parisienne aboutit aux chiffres suivants :

retards scolaires au cours préparatoire : 23 9
au cours élémentaire I : 35 9%
au cours moyen 2 140 9%

Ce gui améne M. Le Gall & se demander, non sans ironie, si par hasard nos enfants
ne deviendraient pas de plus en plus sots 4 mesure qu’ils grandissent. Ne vaut-il pas
mieux parler d’un nouveau massacre des innocents?

Que valent la majorité de nos éléves quand ils quittent 1’école élémentaire? On
le sait assez pour ceux quin’ont pu acquérir les connaissances scolaires jugées nécessaires
et qui leur permettraient d’entrer en 6° Ceux-1a termineront leus scolarité, dans
les conditions présentes, en classe de fin d’études primaires, Parmi eux il n’est pas rare
de trouver des éldves qui, aprés 6 ans d’études, ne savent pas suffisamment lire pour
bien comprendre ce qu'ils déchiffrent, qui font vingt fautes dans une dictée de « certifi-
cat d’études » et ne sont pas parvenus & savoir les tables de multiplication. Ceux-la
sont ['élément révélateur principal de I’échec scolaire au niveau élémentaire, mais les
autres? Que valent ceux qui peuvent entrer dans le second degré?

Si les professeurs leur reconnaissent au plus juste la possession de connaissances
de base non encore maitrisées chez la plupart, ils déplorent gue les éléves leur afrivent
sans avoir pris les habitudes de travail souhaitables, sans éveil d’esprit ni curiosité
intellectuelle, avec des moyens d’expression souvent rudimentaires et un usage de la
lecture qui permet mal de 1'utiliser 4 des fins culturelles, parce qu’on ne leur en a pas
donné le golQit. Et il en est de méme en toutes disciplines : « Il y a de bons éléves en
mathématigues, déclare M, Walusinski, secrétaire général de 1’ Asocciation des professeurs
de mathématiques, on n’en recontre gudre qui aiment les mathématiques, »

Tous ces faits soulignent combien est pauvre le bilan de ce qui est acquis solidement
en cing années d’études par la majorité des enfants, et de ce qui est obtenu sur le plan
de leur développement mental. Ce qui est d’autant plus troublant que les psychologues
signalent chez les jeunes enfants « ’apparition générale d’un développement plus large,
d’un jeu plus accéléré des aptitudes mentales, comme d’ailleurs des possibilités physi-
ques » (1). *—

A qui la faute ?

La dégradation de Ia situation scolaire et ses résultats ne peuvent échapper & 'atten-
tion des maitres, qui vivent chaque jour cette situation. Il faudrait un grand aveuglement

(1) Leif et Delay, Psychologie et éducation, Nathan,
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pour refuser cette évidence que sur 100 enfants dont ils ont Ja charge il y a 3 ou 4 sujets
exceptionnels, 7 débiles, 90 éleves normaux dont 30 « bons éléves » et 60 enfants qui
réussissent mal ou perdent leur temps alors qu’ils sont d’intelligence normale. Ces
60 enfants sont la mauvaise conscience du pédagogue, Celui-ci constate (et de cette
constatation il n’aura que trop tendance 2 faire une explication, sinon une justification)
que les qualités traditionnelles de réceptivité, de docilité et e plasticité, caractéristiques
de I'éléve d’autrefois et qui plagaient ’enseignement sur un teriain si solide et confortable,
font maintenant défaut, que les enfants sont inattentifs et instables, endormis ou
indociles, qu’ils ignorent I’effort de mémoire et posent chaque jour des problémes
de disciplines jusqu’ici inconnus, Le maitre découvre en face de lui une nature nouvelle
peu facile & manier méme quand elle simule Ia docilité. Alors il multiplie les efforts
dans des directions titonnantes et empiriques, souvent contradictoires snivant humeur
et les courants pédagogiques qui passent, oit se mélent I'autoritarisme impulsif et "atti-
tude de démission et de Iaisser-faire. L’insécurité anxieuse n’est pas une situation oit
I'on puisse longtemps se maintenir : si un petit nombre refuse 1’état actuel de ’enseigne-
ment élémentaire et s’engage dans I’action, tout parait se passer comme si le plus grand
nombre se donnait bonne conscience en acceptant cette situation comme 1’effet d’une
fatalité 3 laquelle on ne peut rien. Or il est clair que plus cette position s’accentue et
plus le mal s’aggrave, C'est pourquoi il est grand temps d’affronter, avec courage et
Iucidité, e probiéme des rapports de 1’école primaire et de la société moderne, dans
toute son ampleur,

Les causes de la dégradation de la situation scolaire sont multiples et complexes.
Pour ce qui nous occupe ici, il faut reconnaitre que toutes ne sont pas d’ordre scolaire
ou pédagogique et que ces causes extrinséques pésent lourdement sur I’école. Parmi
Jes causes proprement scolaires, il convient d’écarter, dans un souci de clarté, celles
qui concernent les problémes de qualification du personnel, d*état des effectifs scolaires,
de convenance des locaux. Non que ces facteurs ne jouent un grand rdle dans les échecs
scolaires. Mais parce que dans la conjoncture actuelle, méme si ces facteurs se trouvaient
améliorés de fagon satisfaisante, rien n’en serait changé sur le fond. Porier une atten-
tion exclusive sur eux, sans prendre en considération les causes profondes qui les éclairent
ne peut que faire perdre de vue 'essentiel.

Or la cause essentielle, fondamentale, c’est 1’inadaptation croissante de 1'école
4 sa fonction, telle que le contexte historigue définit celle-ci.

Cette inadaptation apparait d’abord dans I'indifférence de I’école & Ja condition
de I’enfant plongé dans le monde moderne (1). Qu’il suffise de rappeler Ies causes princi-
pales qui rendent cette condition traumatisante et entrainent, en conségquence, une recon-
sidération du réle de I’école A 1’égard de Penfant : le relichement des liens familiaux, si
accentué parfois que, dans telle classe expérimentale de Paris, 759, des enfants relévent
de foyers irréguliers ; la vie trépidante, au point que dans certains quartiers de grande
ville il est devenu impossible d’ouvrir les fenétres, méme en classe ; Ies sollicitations
envahissantes de la presse, de la radio, de la télévision ; le manque d’équiilbre résul-
tant des conditions d’habitat lorsqu’on réside dans une de ces cité-dortoirs kafkaiennes
comme il s’en ouvre chague jour dans les banlieues. A quoi il faut ajouter une hygi¢ne
alimentaire défectueuse, insuflisamment améliorée par le systéme des cantines et un
probléme capital, injustement oublié alors qu’il devrait &tre I’objet d’une attention
constante : celui de ’hygiéne mentale.

Dans ces conditions perturbantes que la vie actuelle impose & un nombre d’enfants
de plus en plus élevé, comment s’étonner de voir se développer au méme rythme I'inatten-
tion, 1'instabilité et la dispersion mentale? Un psychidtre reléve pour le xne arrondisse-
ment de Paris, 2{3 d’enfants perturbés dans Deffectif des classes de fin d’études. A 7 ans,

(1) Cf. Mme Bassecoulard. L’enfant"dans le monde moderne. Pour I’Ere nouvelle n® I.
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2 4 3 9, des enfants de tel quartier parisien peuvent &tre considérés comme de grands
nerveux ; & 11 ans, on en soigne comme tels 15 %,.

Une autre cause d’inadaptation entrant dans Ies responsabilités de i*école, c’est
une certaine nostalgie de traditions aujourd’hui dépassées.

Ce n’est pas sans un regret inavoué qu’on entend condamner I’enseignement magis-
tral, les méthodes verbales et autoritaires, le monde clos de 1’école et qu’on doit renon-
cer 4 une école établie, selon le mot de Tolstoi, « non de fagon qu’il soit facile aux en-
fants d’apprendre, mais de telle fagon qu’il soit commode aux maitres d’enseigner ».

La nostalgie du passé et le mythe du bon vieux temps inspirent un esprit assez
répandu chez les enseignants pour donner bonne conscience 2 I'immobilisme. Clest
ainsi qu’on peut lire, sous Ia plume de Denis Forestier dans 1’Ecole Libératrice, organe
du Syndicat national des Instituteurs (Fév. 1966) :

« Sans nul doute les traditionnalistes et les modernistes seraient-ils d’accord pour
porter un jugement sévére sur la pédagogie qui fut appliquée & I’école primaire 3 ceux
de mon &ge. Et pourtant, était-il un « ancien » ce maitre auquel je dois tant ? Il ne badinait
ni avec la discipline, ni avec Ies tables de multiplication, ni avec les exercices de conjugai-
son ou de calcul mental. Mais il nous entrainait aussi le jeudi aprés-midi dans les champs
soit pour herboriser, soit pour pratiquer I'arpentage. Il nous apprenait & greffer un
rosier, un arbre fruitier en méme temps gu’il exigeait sévérement la fréquentation de
la bibliothéque scolaire... »

Si le glissement est subtil, il est aussi inévitable, de I’évocation attendrie 2 Ia justifica-
tion polémique, C'est celui d’un certain romantisme pédagogique, que 1’on voit se
raccrocher & des valeurs du passé qui ne présenteront bient6t plus qu’un intérét histori-
que, expression vraisemblable de ce besoin de sécurité qui rend chacun conservateur,
lui fait chercher refuge dans des programmes éprouvés et considérer comme une bénédic-
tion la structure fortement centralisée de notre enseignement : « La soumission aux
programmes, note M. Wittenberg, professeur d’université canadien, prime chez le
professeur la responsabilité personnelle pour la substance de son enseignement, i’es-
prit de déférence envers M. L’Inspecteur ou M. le Directeur prime I’esprit d’indépen-
dance ». La nostalgie du passé entretient 1'enseignant dans I’immobilisme aveugle et
Iesprit de démission : elle aggrave 'inadaptation de I’école par le refus de prendre
en considération I’état présent du monde et ses besoins.

Orc’est Ia qu'il faut chercher le facteur principal de 1’échec scolaire qui se généralise :
dans le divorce entre le monde actuel ct ses besoins d’une part, et 1’école avec ses struc-
tures, ses méthodes et ses programmes traditionnels d’autre part.

Nous entrons dans une civilisation nouvelle, merveilleuse et inquiétante 4 Ia fois,
celle du planétarisme et de Paccélération : alors qu’en 1870 il fallait deux jours pour
faire une paire de chaussures, on en fabrique 100 paires & I’heure aujourd’hui ; alors
qu’en 1860 il fallait six heures de diligence pour faire le trajet de Paris 3 Melun (60 km)
cent ans aprés on rallic New-York dans le méme temps (6000 km) Comment 1’école
peut-¢lle n’en étre pas affectée? Comment ne pas tenir compte de ces quelques caracté-
ristigues de 1’évolution (1) :

— Une poussée démographique sans précédent. 11 nait 800 000 enfants en France
chaque année ; la moyenne de la vie, qui était de 45 ans en 1860 atteint anjourd’hui
70 ans.

— Un développement scientifique et technique accéléré : on compte plus de savants
vivants qu’il n’en a existé depuis le début de I’histoire.

— Des modifications profondes dans le travail et la structure des métiers : par
exemple, la diminution du nombre des travailleurs agricoles au bénéfice du nombre
des travailleurs industriels : on comptait en France, en 1800, 85 9%, de paysans ; iln’en

(1) L. Cros. L'explosion scolaire, CUIP.
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restera que 15 9, en 1975. Un fait considérable est I’'augmentation régulidre de Ia quali-
fication, consignée dans ce tableau :

1900 1960 1980
Travatlleurs
manuels ...... 80 % 60 9% 20 %,
Travailleurs
moyens ..... 18 % 35 % 48 %
Cadres wasius svs 2% 5% - 329

On peut prévoir, sans risque d’erreur, que I’homme sans instruction sera chémeur
en 1980,

— TUne civilisation des loisirs : la durée de la semaine de travail, de 70 k en 1865
est passée & 45 h en 1960, A cette civilisation, qui est aussi celle de 1'image, est liée I'ap-
parition de nouveaux moyens d’expression et aussi de conditionnement des esprits
par le cinéma, la radio, la télévision.

— L’éclatement des cadres moraux traditionnels, effet de 1*évolution de la condi-
tion féminine, de ’affaiblissement de 'autorité familiale, de la vie plus facile.

— Au total une vie sociale plus complexe et plus riche, dont Pinterdépendance
devient une des principales dimensions.

Cette civilisation nouvelle crée des besoins nmouveaux avec leurs conséquences
sur le plan de 1’éducation et ce sont ces besoins qui, de gré ou de force, améneront
Pécole & se transformer. Dés maintenant on prévoit une augmentation considérable
du nombre des cultures supérieures alors que va tendre vers zéro celui des sous-métiers
et des manuels. Comme nombreux seront ceux qui devront changer de métier au cours
de leur carridre, le besoin sera également considérable en travailleurs disponibles, &
Pesprit souple, ¢onscients de responsabilités nouvelles et capables de les assumer. Il
faut songer & former aux loisirs, pour mettre I’homme & I"abri de la propagande et
des loisirs de masse qui détruisent Ia dignité humaine. II faut former chez tous ces deux
gualités foncieres de I’homme de demain : s’adapter et collaborer.

Dans cette perspective, les grandes lignes de Ia révolution pédagogique sont faciles
4 apercevoir. Désormais apprendre 3 apprendre importe plus qu’emmagasiner des
connaissances : Ia formation aura désormais une priorité incontestable sur ’information.
Ce qui suppose une formation générale, la plus poussée, la plus riche et harmonieuse
pour tous, dans une conception unitaire du développement de I’enfant et de la formation
de I’homme, réalisée dans un ensemble organique unifié « de I’école maternelle & I’uni-
versité ». Lhistoire pour la premiére fois pousse & une éducation de masse, ce qui en-
traine une conception démocratique de I’éducation et, sur un plan plus particulier,
une prolongation de la scolarité aussi utile 2 I’individu gu’a la société si elle n’est pas
déviée de son véritable but : la justice sociale peut se rencontrer avec la nécessité histori-
que. Mais pour I’heure présente, une seule constatation s’impose, c’est que tout est
a faire et que I"école, & quelque niveau qu’on 1’observe, n’est ni préparée i son nouveau
rble ni en état de le tenir.

On se pose en s’opposant. Si 1’on veut essayer de définir la mission nouvelle de
I’école primaire il n’est pas inutile de remarquer que I’école primaire de la 3¢ Républi-
que était parfaitement adaptée 4 sa fonction, laquelle correspondait & I’état de Ia science
psychologique de 1’époque et & un état social caractérisé par la stabilité et une strati-
fication des classes admises comme naturelle. L’évolution des meeurs, des techniques
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€tait & peine perceptible pour une génération en 1880, il était notoire que les fils de
paysans ou d’ouvriers seraient paysans ou ouvriers et que la prolongation des études
Dne pouvait qu’étre réservée aux enfants des classes dirigeantes, les mieux nanties financié-
rement.

Pour cette grande masse qui serait mise trés t6t au travail, sans loisirs pour s'ins-
truire ou se perfectionner, I’enseignement devait aller au plus pressé et au plus utile,
qui n'était pas d’apprendre & apprendre mais « d’apprendre & [’enfant ce qu’un adulte
n'a pas le droit d’ignorer ». Sur les « connaissances de base » lire, écrire et compter
se développait un cnseignement d'un utilitarisme étroit — encore qu’il se vouliit et se
prétendit officiellement éducatif — aux programmes et aux méthodes rationnellement
adaptés aux buts poursuivis : ¢’était I'herreuse époque du cheeur des tables de multiplica-
tion cntonné avec conviction, des listes des départements et des sous-préfectures, de
Porthographe qui conférait aux gens du peuple les lettres de noblesse de I'instruction,
Et c’était ’époque de méthodes « industrielles » mécanisées, celles de la mémoire toute
puissante, des répétitions laborieuses et des récitations par cceur, bien faites pour le
montage de mécanismes par les voies les plus rapides du réflexe conditionné.

Aujourd’hui, il s’agit de cultiver 1’étre humain au maximum, sans négliger aucune
de ses richesses, afin de le placer dans les meilleures conditions possibles pour continuer
scs études, qu’il soit fils de médecin ou d’ouvrier. Assurément il y a bien de I"utopie
dans cette vue pour qui n’ignore pas de quel poids péseront pendant longtemps encore
les facteurs sociaux économiques dans l’orientation scolaire selon gqu’elle concerne
le fils d’un bourgeois aisé et cultivé ou celui d'un modeste ouvrier. Ce qui pour autant
ne diminue en rien ni le rdle de I’école &lémentaire ni ses responsabilités.

Avjourd’hui, en effet, I"école primaire s’insére, sous le titre d’école élémentaire
dans un ensemble organique qui va de I’école maternelie a Ja faculté et qui, dans sa
partie obligatoire s’étend, souvent en fait aujourd’hui et demain en droit, de 6 4 16 ans.
Et ainsi P'école élémentaire, de 6 4 11 ans, n'est plus qu’une étape, préparant 2 ’entrée
dans le second degré, au niveau de ce qu’on appelle le cycle d’observation et d’orientation,
C'est 13 une évidence, sur laquelle il est inutile d’insister. En revanche cette fonction
nouvelle renferme une ambiguité. et préte & des confusions graves dont il suffit, pour
en prendre conscience, de se demander : « qu’est-ce que préparer a I’étape suivante,
celle du second degré .

Il v a deux maniéres de concevoir cette préparation, liées elles-mémes 4 l1a facon
dont on se représente le rdle du second degré, La premiére consiste 4 Iui donner comme
but Ia distribution d’un programmes de connaissances d’un certain niveau aux esprits
aptes & le recevoir. Encore que ces connaissances soient d’ordre tris général, tous ne
peuvent y avoir accés car elles exigent la possession de connaissances antérieures, dites
« de base ». Préparer au second degré, dans cetie optique, c’est munir I'enfant de ces
connaissances de base : tout enfant qui fait la preuve du niveau convenable en calcul
et en francais voit s’ouvrir les portes du Iycée. On remarquera au passage que les connais-
sances exigées portent sur les aspects essentiellement formels des disciplines considérées :
il s’agit de connaitre la technique opératoire et appliquer des formules plus que faire
la prenve d’un raisonnement en calcul, d’avoir des connaissances de grammaire et
d’orthographe plus que savoir utiliser le langage pour s’exprimer et comprendre les
autres.

C’est actuellement le type de préparation qui prévaut encore, en vue d’un passage
qui repose sur Ia sélection, au nom de quoi on peut déclarer que 40 3 50 9, des é&ltves
sont inaptes au second degré, qu’en Grande-Bretagne en particulier, 30 9, seulement
peuvent en tirer profit (Mac Clelland). Est-il besoin de souligner combien ce systime
traditionnel qui se régle sur un nivean de connaissances formelles en ignorant celui du
développement de I’enfant apparait désuet et inadapté?

11 est temps de considérer Ientrée dans le second degré comme une simple étape
dans un processus de formation unifié, réglé sur I"accord entre les besoins du développe-
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ment de 'enfant et ceux du monde o il vit, ce qui revient & aligner les étapes de I'éduca-
tion sur les niveaux d’dge de cet enfant.

Or, passer d’un &ge mental 2 un autre, ce n’est pas ajouter des connaissances
A d’autres d&jd acquises, ¢’est acquérir de nouvelles aptitudes intellectuelles par ia modi-
fication des perspectives de P'esprit. Ainsi, 4 chague étape le but reste le méme : le
développement le plus riche et harmonieux possible de I'enfant, dans la totalité de sa
personnalité, par la création d’aptitudes décelées et formées au cours des expériences
personnelles qui lui sont offertes pour assimiler le milien et s’y adapter. Cette action
est la seule qui puisse aujourd’hui accorder en éducation personnalisation et sociali-
sation de I"individu, toutes deux réalisées ensemble dans un méme processus dialectique;
2 la lumiére de cette action s’éclairent les problémes des connaissances et de la culture
au niveau scolaire.

Les connaissances y sont en effet considérées non comme une fin mais comme des
moyens, outils et instruments de I’activité mentale et de son développement. Elles sont
la matiére indispensable & cette activité. Grossiérement, le schéma suivant, que ne
désavouerait pas la cybernétique, traduit la relation de la connaissance 4 Pactivité :

A l'origine de toute action volontaire, il y a un projet, donc un but a atteindre.
Pour y parvenir I'action réalisatrice doit s’appuyer sur une certaine information. Si
cette information fait défaut ou doit étre complétée (ce que révéle toujours la mise en
ceuvre, souvent titonnante du projet) une activité de connaissance en résulte, qui se
poursuivra, dans ’action, aussi longtemps que celle-ci la rendra nécessaire, jusqu’a ce
que le but soit atteint. .

On voit alors que le probléme de la connaissance est 1i€ & celui de la culture. Sila
connaissance est un produit de 1"activité et 4 son service, dans une assimilation progres-
sive du monde en rapport avec chaque niveau de développement, la culture n’est rien
d’autre que ce processus d’assimilation intériorisée de ’expérience de I’enfant. Mais
alors on admsttra que la culture n’est pas le privilége d’un certain niveau d’études (celui
de I’enseignemsnt secondaire, par exemple) que parler de culture désintéressée n’a
gudre de sens et qu’en fin de compte la culture, 4 la fois condition et effet de la person-
nalisation et de la socialisation de ’enfant, est un phénoméne unifié et continu, qui se
poursuit tout au long de la vie, depuis la naissance. Ainsi se vérifie par ce nouveaun
biais 1’'unité fondamentale de I’éducation & tous les niveaux de la scolarité. Ainsi se
précise un changement de perspective considérable, qui doit &tre accepté par les profes-
seurs de 1’enseignement secondaire tout autant que par les instituteurs, faute de quoi
ni les uns ni les autres ne pourraient désormais remplir leur mission : leur rle commun
est d’assurer le développement harmonieux et le plus riche possible de 'enfant & partir
de I’état objectif out ils le regoivent, en préparant les orientations possibles & mesure
que ’enfant avance en age, puisqu’aussi bien orientation et formation vont de pair.

A tous les niveaux, pour répondre aux besoins nouveaux de Ia société moderne,
1"école doit &tre plus que jamais au service de ’enfant. Dans son esprit et ses démarches
il est nécessaire qu’elle devienne authentiquement 1’école unique et démocratique.

Or il est clair qu’ ce changement de perspective 1’école primaire n'est nullement
préparée. Elle ne I’est ni dans sa structure par classes d’dge, correspondant 3 un esprit
de nivellement et qui travaille en principe pour un niveau moyen, ni dans ses program-
mes, congus pour une époque ot il fallait savoir, méme mal, un peu de tout, ni dans ses
méthodes réceptives et autoritaires, liées & un état de la société hiérarchisé et cloisonné,
ot la pensée était domaine réservé, ni dans son juridisme. La fonction d’inspection sur
guoi repose en grande partie I’enseignement du premier degré se trouve aujourd’hui
dans une situation paradoxale puisque I’inspecteur se trouve, en principe, dans Ia néces-
sité de juger des maitres sur des textes datant de 1923 ou de 1938, qui font toujours
autorité alors que le simple bon sens invite 2 les remettre en question, Ici encore les
perspectives doivent changer : I'inspecteur ne peut plus guére étre le contréleur de 1’en-
seignemaznt si les dés sont pip#s, s’il ne peut plus juger en conscience que sur des critéres
d’ordre humain et non plus pédagogiques et techniques. L'inspecteur doit devenir le
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guide, capable d’aider les maitres & trouver leur chemin dans les voies nouvelles et
combien obscures ol ils sont appelés 4 titonner. Mais actucllement, avec I'archaisme
de ses conceptions, avec son outillage anachronique, notre école élémentaire est toujours
celle de Partisanat.

Dans ces conditions que faire? Dans Iétat actuel de la question on ne pent guére
aller plus loin que tracer quelques directions générales.

En ce qui concerne I’axiologie de I'éducation, si I'on se propose comme but le
développement riche et harmonieux de I’étre humain il faut concevoir et mettre en ceuvre
une formation totale et équilibrée, qui place sur le méme plan 1’éducation intel-
lectuelle, physique et esthétique, Dans Iordre intellectuel il faut d’une part apprendre
a observer et & réfléchir, ce qui constitue proprement 1'attitude intellectuelie et d’autre
part apprendre 2 s’exprimer dans ’exposé et la discussion. Dans le monde actuel on
8’est apergu que la réussite dépend moins de ce qu’on sait que de la maniére dont on
peut I'exprimer et I'exploiter dans les divers langages. Aussi la création et le dévelop-
pement des moyens d’expression doivent-ils 8tre désormais un des objectifs majeurs
d’un enseignement démocratique, afin d’atténuer — sinon de supprimer — les diffé-
rences dies aux facteurs sociaux-économicques et culturels.

Assurer une éducation équilibrée ce sera se préoccuper, plus qu’on ne le fait, de la
santé physique des enfants, Il faut des stades, des gymnases pour tous, il faut s’efforcer
de réaliser dans les horaires le « tiers-temps pédagogique », mais ce n’est pas suffisant.
1 fal:lt encore répondre A ces besoins physiologiques qui sont de plus en plus méconnus :
besoin de sommeil, de protection contre le froid, la chaleur, le confinement, le bruit,
qui nous envahissent & 1’épogue de la télévision, de 1’automobile et des cités-dortoirs :
besoins alimentaires, qui invitent A lutter contre la distorsion des repas et le mauvais
équilibre qui en résulte; besoin de lumidre solaire et d’abri; besoin de rythme et d’alter-
nance dans I’activité. Ce dernier point débouche sur un probléme sans doute encore
plus méconnu que le précédent : celui de Ia santé mentale. On ne peut négliger chez
'enfant un besoin d’agressivité et de compétition, qu'il appartient 3 éducation de
sublimer : le probléme de I’émulation doit &tre repensé en termes de psychologie
génétique. L'enfant doit étre protégé contre I’ennui (le systdme des redoublements
de classe doit aussi étre reconsidéré) et aussi contre 'anxiété (ce qui remet en cause
tout le systéme des notations et classements). Tous ces besoins ne peuvent étre respectés
sans des modifications profondes non seulement des méthodes mais des structures méme
de I’école élémentaire,

Reste I'éducation esthétique. Tout est A faire en ce domaine, sous ses deux aspects
de D'initiation artistique, c’est-3-dire de la culture de la sensibilité 4 I"épard des choses
et de ’éducation morale — qui est fout autre chose que J’enseignement de lz morale
et qui forme I’éducation de Ia sensibilité 3 I’4gard des &tres, par ce qu’il est convenu
d’appeler « 'expérience morale ».

Il résulte de ce rapide tour d’horizon que le caractére peut étre Ie plus remarquable
de cette éducation totale, c’est son réalisme. On congcoit que rien ne sera fzit si 1"école
ne peut s’adapter aux conditions socio-économiques qui sont celles de I'enfant. Ici,
Ia sociologie a son mot A dire. Inutile de parler de santé mentale, par exemple, si I’on
ne tient pas compte des conditions nouvelles du milieu familial, si 1’on n’accepte pas
d’envisager que ses conditions imposeront peut-8tre de reconsidérer la répartition des
vacances ou de concevoir un systéme de « journée prolongée ». La condition de I"écolier
ne peut plus ignorer celle de I’enfant dans son milien social, C’est ainsi gu'un des défauts
majeurs de notre enseignement est de se fermer sur lui-méme, en un systéme clos, de
poser arbitrairement comme hypothése que I'enfant ignore tout de ce qu’on va lui ensei-
gner, en fait de ne tenir aucun compte de cette « école paralléle », celle de Ia famille,
de 1a rue, de Ia presse et de la télévision, par quoi I'enfant se constitue un bagage de
connaissances infiniment plus important que celui que 1’école pourra jamais lui donner.
La vraie réforme pédagogique, de ce point de vue, c’est pour le maitre d’iniégrer cet
apport extérieur dans le processus de formation, P'enseignement consistant désormais
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moins peut-étre A fournir une information inconnue qu’i meitre au point et organiser
les connaissances acquises de I’extérieur.

La sociologie ne contribue pas seulement ainsi & remettre en cause le contenu de
I’enseignement élémentaire mais aussi ses méthodes, comme le fait bien voir l2 mécon-
naissance de I'importance du groupe dans Ia vie de la classe et dans les relations maitre-
éleve. Traditionnellement Iz relation maitre-éléve est inter-individuelle et A vrai dire &
sens unique : le maitre communique avec 1’éléve, on constate rarement I'inverse. Mais,
¢t c’est pourtant essentiel, les élaves ne communiquent pas entre eux, Ainsi en se cal-
quant sur un systéme qui est celui de Ia relation precepteur-£léve, c’est-3-dire de I’ensei-
gnement individuel, I’enseignement collectif perd le bénéfice spécifique de cette orga-
nisation, qui est la mise en commun des apports et des efforts de chacun, Le maitre se
prive ainsi du plus fort de ses auxiliaires.

Education de masse, cette formation nouvelle débouche tout naturellement sur le
probléme de la nature de intelligence. Et c’est alors qu’intervient Ia psychologie. Si ce
probléme commande tous les autres aujourd’hui (et en particulier celui de Iorientation)
c’est que précisément, il s’agit d’une éducation de masse, le probléme ne se posant pas
dans une conception aristocratique, puisqu’aussi bien on peut penser avec A. Huxley
que I’élite sortira toujours, quelles que soient les méthodes de formation qu'on Iui
applique.

Quant & 1a nature de I'intelligence, deux théses sont en présence. Du choix fait
entre elles dépend toute 1"orientation du processus de formation.

La premiére est une thése aristocratique, de nature pessimiste. Elle se définit par
le caractére inné de Dintelligence, considérée comme une sorte de don de Dieu, hérité
4 la naissance, et par son caractére fixiste, qu'une interprétation non toujours exempte
de prévention et de précipitation a pu accréditer en psychologie. Disons simplement
qu’aujourd’hui on ne croit plus an caractére fixe du quotient intellectuel, soumis en fait
a Pévolution de I"ensemble de Ia personnalité : on a vuu — et le cas n’est nullement
exceptionnel, bien au contraire — tel gargon de la Maison d’enfants « le Renouveau »
4 Montmorency, avec un Q.I. de 65, devenir ingénieur-chimiste. La thése du caractdre
inné et fixe de I'intelligence est contestée par la science; elle ne peut conduire A rien de
positif pour une éducation de masse,

En revanche il est de 'intérét pédagogique de 1’éducateur et bien dans sa vocation
de se raliier  la thése opposée, thése optimiste qui se fonde sur le dynamisme de Ia vie
psychigue, ;

Alain disait d&ja que chacun est. toujours aussi intelligent qu’il veut. Ce. double
caractére d’optimisme et de dynamisme marque cette formule, admissible dans Ia mesure
ol intervient pour la préciser sinon la corriger, 'influence du milien.

Le grand psychologue soviétique LEONTIEYV pose clairement le probléme de 'in-
telligence en termes d’éducateur lorsqu’il déclare :

« L’enfant ne nait pas avec des organes tout préts 3 accomplir les fonctions qui
sont le produit du développement historique humain.

Ces organes se forment et se développent au cours de sa vie, avec son appropria-
tion de I’expérience historique. Ainsi le cerveau contient-il virtuellement non pas telle
ou telle aptitude concréte de I’homme, mais seulement 'aptitude A Ia formation de ces
aptitudes. Le probléme des perspectives de développement psychique ol chaque enfant
est avant tout un probléme d’organisation juste et rationnel du milieu ou il vit ».

Cette thése démocratique et optimiste, dans laquelle les facteurs sociaux, écono-
miques et pédagogiques sont liés, affirme sa foi dans I’éducation, elle ouvre 2 celle-ci
un champ immense,

Au probléme de la nature de I’intelligence est Iié celui des ressources intellectuclies
de I'enfant 3 un 4ge donné. A la lumiére de ’expérimentation, la psychologie génétique
évolue. En particulier les expériences pédagogiques en cours, en grammaire, en mathé-
matiques montrent que, placé dans un champ d’activité personnelle favorable, ’enfant
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réussit spontanément des démarches mentales et des opérations intellectuelles dont on
ne Paurait pas cru capable. On ne peut plus parler d*ige-type d’une acquisition mais
seulement tracer les voies par lesquelles 1'enfant doit nécessairement passer pour aller
d’une étape 3 une autre de son développement. Ainsi se trouvent remis en cause des
problémes comme ceux du passage du concret 4 I’abstrait, de la connaissance empi-
rigue 2 la connaissance scientifique, de Ia maturation et de I'apprentissage. Si un appren-
tissage déterminé (en lecture par exemple) n’est pas possible sans la maturation ner-
veuse qui le conditionne, nous savons en revanche que 1’exercice pratiqué au cours de
’apprentissage favorise la méturation. Ainsi dans tous ces domaines, I’expérience nous
donne une interprétation dialectique des processus : dialectique du concret et de 1'abs-
trait, de inductif expérimental et du déductif logique, dialectigue de la méturation
et de 1’apprentissage. Le vrai probléme pédagogique, de ce point de vue, devient celui de
régler sur cette dialectique le processus éducatif, de Ie respecter et de I’ajuster aussi
exactement que possible aux situations scolaires. En fait, c’est ce qu’on ne fait pas et
c’est pourquoi, notre enseignement n’étant jamais centré sur des expériences proposées
aux enfants, assez difficiles et intéressantes, assez variées pour faire naitre telle ou telle
aptitude, nous étouffons leurs ressources psychiques au lieu d’en favoriser 1’éclosion.
Alors 'enfant s’ennuie. Le maitre s’en apercevant confond intérét et amusement et
prend le parti d’amuser. Le résultat est assez connu,

Nous ne changerons pas 1’école élémentaire si nous ne donnons & notre pédagogie
un caractére authentiquement scientifique : Ia psychologie, Ia sociologie, la politique
dans son sens le plus large, doivent jouer leur rdle dans le renouveau pédagogique.

L'éducation nouvelle a défa tiré les conséquences pratiques de ces considérations
générales. I est une seule méthode pour 1’enseignement élémentaire, comme pour tous
les autres, c’est la méthode active. De cela chacun est d’accord, sur Ie plan verbal s’en-
tend, car pour ce qui est de la chose Ia réalité est bien différente. Nous refusons de recon-
naitre comme méthode active cette caricature, du type « dialogue maitre-éléve », expres-
sion concréte de la méthode dite d’interrogation et qui, ne laissant 3 1’enfant aucune
initiative, n’est autre chose qu'un monologue déguisé. La méthode active est une mé-
thode de redécouverte. Elle consiste 4 proposer & I’enfant des expériences propres 2
lui faire découvrir certaines notions par I'activité personnelle ou A mettre en jeu certaines
fonctions. Travail individuel d’observation et d’analyse intuitive dont 1’enfant doit
rendre compte. L’analyse en profondeur s’exerce alors par une médiation du social,
c’est-a-dire par une intervention du groupe et la mise au point en commun des apports
individuels, grice au jeu du langage dans sa fonction représentative autant que de
communication et toujours par référence & ’objet observé. On aboutit ainsi & une
synthése des éléments de 1’analyse, synthése qui s’exprime dans des travaux d’expression
concréte ou abstraite, individuels ou collectifs, Cette démarche de la connaissance
empirique & la connaissance scientifique est celle méme que suit naturellement
I"esprit humain dans son ouverture au monde. On en trouverait un bel exemple pédago-
gique dans les travaux de M. WITTENBERG (1).

La méthode active exclut le bricolage et ’intention d’amuser; elle ne repose pas
nécessairement sur l’activité motrice, comme certaines caricatures le donneraient a
penser. Elle est effort motivé, concentration tendue vers un but précis, travail librement
accepté.

En mettant 1"accent sur les méthodes, peut-&tre I'éducation nouvelle a-t-elle invo-
Iontairement contribué & faire oublier le contenu de la formation. La « révolution coper-
nicienne de 1’éducation » demandée par Claparéde et 4 laquelle contribuérent les
DECROLY, MONTESSORI, DEWEY, FERRIERE et combien d'autres, mettait
justernent 1’accent sur le probléme des méthodes. Aujourd’hui ol les sphéres officielles
redécouvrent 1’éducation nouvelle d’il y a quarante ans, les Instructions frangaises sur

(1) WITTENBERG. Redécouvrir les mathématiques, Delachaux et Niestlé.
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les classes dites de transition et terminales pratiques, réservées aux enfants qui n’auront
pu entrer dans le second degré, se préoccupent surtout des méthodes actives 2 leur
appliquer, laissant Ie choix des programmes & P’initiative des maitres. Il y a ]a un danger.
Le contenu de Ia formation doit étre de nouveau pris en considération, Jes programmes
€lémentaires repensés dans une recherche tenant compte 4 Ia fois des structures nouvelles
de I’école, des progrds scientifiques, des besoins du monde moderne et de ceux de 1’enfant.
En raison de Iz place des mathématiques dans notre civilisation, de I'importance gu’y
prend le langage, en raison aussi des possibilités de former de maniére plus rationnelle
et précoce les structures logiques de Pesprit, il est raisonnable de penser que 1’enfant,
au niveau de ’enseignement &lémentaire, doit faire davantage de mathématiques et de
grammaire — dans Pesprit de découverte des structures et des relations — et commencer
plus tard I’étude organisée de Ihistoire, que les programmes 4 ce niveau doivent com-
porter I’étude d’une langue étrangdre et la préparation 2 la civilisation des loisirs.

Rompant avec le formalisme et ’empirisme traditionnels les programmes doivent
se dégager fonctionnellement de 1’étude du milieu. C’est 13 une nécessité puisque,
comme il a déja été précisé, Ia culture c’est I’appropriation du milieu par I'enfant dans
le cadre de ses expériences. Dans cet esprit I’étude du milieu ne doit plus &tre simplement
considérée comme une méthode de formation de I’esprit et une technique de I'obser-
vation, mais comme le véritable contenu de 1’enseignement et la source de toute con-
naissance. Puisque I’objectif de la pédagogie moderne doit &tre ’adaptabilité, la possi-
bilité d’exploiter tous les éléments de la civilisation dans le sens d’un dépassement
constant, d’une ouverture d’esprit préte A toutes les mutations indispensables (1) ’objet
de I'enseignement élémentaire est d’organiser rationnellement I’acquisition du milien
par les enfants. La culture ne doit jamais séparer la formation de I'information, mais
¢’est la culture qui doit conduire & 1a connaissance et non le contraire.

Tel nous apparait le role de 1’école élémentaire dans le monde moderne. Pour le
promouvoir il ne s’agit pas de mesures de détail, mais d’une véritable révolution. Com-
ment Ia réaliser? Comment déterminer dans les objectifs & atteindre, ce qui peut étre
réalisé par les enseignants eux-mémes?

Si I'on considére Ia maniére dont a été envisagée cette réforme de 1’enseignement,
en France notamment, on s’apergoit que le grand architecte qui a entrepris de moder-
niser la Maison universitaire a commencé par les étages moyens jugés vermoulus, II
s’¢léve de degré en degré jusqu’au toit, alors que Je rez-de-chaussée menace de s’effon-
drer et que les ascenseurs sont grippés. Cela ne fait pas trés sérieux et de mauvais esprits
ne mangueraient pas de dire que ce n’est pas trés rationnel, Comme }a vie n’attend pas,
il ne serait peut-8tre pas inutile que les usagers s’attaquent eux-mémes 3 la recherche
des remédes. L'effort en vaut la peine, qui met en cause P’avenir du monde de demain,

R. GLOTON.
Vice-Président du G.F.E.N.

(1) A. CLAUSE. Philosophic de I"étude du milieu. Bditions du Scarabée, Paris.
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De l'appropriation
psycho-éducative

des textes

par H. SARLY"

1. Une conscience éducatrice.

« Je ruminais la puissance de la
société. Méme dans une démocratie
libérale, on ne pouvait pas échapper
4 son emprise. Verlaine et Rimbaud
avaient essayé de s’y soustraire.
L’un était mort & I'hdpital, I'autre
était mort dans la peau d’un mar-
chand de fusils ! J'avais cru pouvoir
réver, en faisant semblant d’expli-
quer Virgile et Homére. Mais la
société avait amnexé aussi Virgile
et Homére. Elle les avait transfor-
més, pour ses examens, en matiéres
de programmes, comme la machine
de Chicago transforme le cochon
en saucisson. » Paul Guth.

Sous un sourire, I'humour du
Naif rejoint les propos les plus
graves et les plus autorisés : I'ensei-
gnement sera moral, c’est-a-dire
social, ou ne sera pas. Et, particu-
litrement, I'enseignement d’une lan-
gue et d'une littérature.

Cet enseignement s’est-il, pour
autant, affranchi des malentendus
du passé? Bien des résolutions et
des principes n'ont pas cessé d’étre
gratuits.

Ce qui, jadis, passait pour vues
de P'esprit suspectes ou chimériques,
sommes-nous arrivés a le traduire
fidélement dans la réalité? Réussis-
sons-nous & faire, enfin, de I'ensei-
gnement d’une langue ou d'une
science, une technique éducatrice
dans son esprit et dans sa fonction,
justiciable de la psychologie de I'ado-
lescent, et ajustée sur l'ensemble

des fonctions mentales : sir le sens
moral autant que sur D'intelligence
et sur le sens esthétique?

Nombre de choix de textes
tiennent, d'une longue tradition, un
vice fondamental : ils rencontrent,
essentiellement, les visées esthé-
tiques de I'adulte cultivé, aux yeux
de qui, moyennant une éventuelle
gradation du wvocabulaire et une
classification chronologique, le fait
littéraire porte une fin en soi,
déclasse ou résout le probléeme édu-
catif, et dispense une manne bien-
faisante 2 tous les Ages, l'esprit des
éléves n’étant en somme qu'une
réduction de format de celui du
professeur. Il n'y a pas trés long-
temps que l'on dénonce la dange-
reuse absurdité de cette conception
toute faite.

Moins servis par le milieu que leurs
devanciers, les éléves des -classes
terminales actuelles du secondaire
demandent, au contraire, qu’une
conscience éducatrice accrue inspire
leur enseignement.

Mais, quel que soit le milieu, il
y a aujourd’hui, & une telle cons-
cience, des raisons permanentes
découlant de la psychologie.

On sait que les activités de la
conscience dépendent aussi étroi-
tement du milien social, de ’entou-
rage, que du milieu intérieur formé
par le corps humain. Comme les
activités physiologiques, les acti-
vités de la conscience ne se fortifient
que par l'exercice. En somme, c’est
le caractére du milieu psycholo-
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gique qui détermine principalement
les manifestations de la conscience
de tout individu. 5i ce milieu est
pauvre sous le rapport du sens
moral, de I'intelligence ou du sens
esthétique, ces activités resteront
inexistantes ou insuffisantes.
Toutefois, deux facteurs peuvent,
chez certaing, suffire au dévelop-
pement de Pesprit : les livres et les
maitres. Et, en définitive, il semble
que seuls les livres soient vraiment
essentiels : un milieu social peu
intelligent, des maitres médiocres ou
méme 'absence de maitres, ne rend
pas inaccessible une haute culture.
Si le développement de Dintel-
ligence est assez aisé, il n’en est pas
de méme du sens moral ou du sens
esthétique. Distinguer le mal du
bien, le laid du beau, percevoir et
juger leurs nuances, ne s’apprend
pas dans un cours détermins,
comme la chimie ou les mathé-
matiques. Comprendre et sentir
sont différents. L’enseignement for-
mel de sciences exactes n’atteint
que Pintelligence. Par contre, on ne
saisit pleinement la signification de
la morale ou de 'art, que =i ces
pratiques sont présentes réellement
et constamment, de fagon appro-
prie, dans le milieu social, dont
I'école assure de plus en plus lar-
gement le relais; que si, par suite,
la morale, comme I'art, s’incorpore
dans Dlexistence quotidienne de
Iadolescent au cours de ses études.
D’oit la portée capitale des auteurs,
des textes, dont la lecture expliquée
lui apporte I'imprégnation mentale.
Les lectures de textes comportent
un grand nombre de facteurs psycho-
logiques, qui exercent une influence
profonde sur le développement de
I'adolescent, et contribuent & donner
4 son esprit sa forme définitive. Il
nous arrive souvent, & présent, de
constater la fragilité ou les défi-
ciences de I'équilibre du systéme
sympathique chez des éldves, on
Yintégration de I'ensemble des acti-
vités organiques et mentales se fait
mal, Cette intégration, cet équilibre

dépendent largement de la disci-
pline non seulement intellectuelle,
mais morale, que les cours devraient
exercer, et dont on se soucie peu au
regard de progrés purement formels.

Les multiples facteurs mentaux
qui sont déclenchés dans toute lecon,
agissent sur chaque sujet de maniére
différente. Celui dont la profession
est de les utiliser, ne peut ignorer
systématiquement les particularités,
organiques et mentales, des éléves
sur qut il agit. Les processus d’in-
fluence sont bien plus délicats qu’on
ne pense. On réagit différemment
au méme stimulus mental suivant
qu'on est faible, {fort, sensible,
généreux, égoiste, intelligent, borné,
apathique, nerveux, sentimental,
passionné, sanguin, flegmatique, etc.
Nous déboucherons donc inélucta-
blement sur I'aspect proprement
caractérologique de I'enseignement
éducatif. Nous reviendrons sur son
rdle dans 'appropriation des textes.

Marquant pour des adultes, I'effet
des agents psychologiques est pro-
fond sur les adolescents. Un ensei-
gonement doué d'une conscience édu-
catrice avertie, les wutilisera avec
discernement, et les organisera,
dans une visée formative du sens
moral, dés la période la plus plas-
tique de la vie, sachant que leur
influence va persister pendant toute
la durée de I'existence.

Rénover les humanités, c’est ra-
nimer J'un des modes d’éducation
les plus anciens, les plus figés.
L’entreprise postule le concours de
tous ceux qui en congoivent la fin :
le libre développement de la per-
sonnalité humaine, suivant 1'idéal
moral spirituel, et la constitution
qui lui sont propres. N’est-ce pas
cette voie qui méne au but supréme
de la civilisation? Mais une éduca-
tion, méme individuelle, ne peut
faire une société vraiment humaine
si, & la base de son role intellectuel
et esthétique, elle ne place le déve-
loppement constant des compor-
tements moraux de 'adolescent.
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2. L’inierlocuteur.

L’analyse textuelle la plus soi-
gnée est moralement wvaine ou
néfaste si elle se situe sur un plan
que I'éléve ne rejoint pas, ne peut
rejoindre, parce que l'expérience
humaine qui supporte le texte
échappe aux ressources circonscrites
par l'ige mental de I'enfant ou de
T'adolescent ; parce que cette expé-
rience humaine est incompatible
avec son univers affectif, ou qu’elle
ne lui est pas transmissible. Nom-
breuses sont les pages choisies,
méme dans des recueils de facture
récente, qui ne seraient pas diffé-
rentes si, hors de tout principe édu-
catif et moral, elles étaient congues
dans lintention, doublement con-
testable dans notre cas, d’inculquer
des notions d'histoire littéraire a
des adultes. La chose littéraire,
principe et fin, suffisant & tout et
a tous! On prend la lunette par
le méme bout que jadis, quand
docteurs en chaire et parents ne
voyaient entre I’homme et ’enfant
qu'une différence de taille. Clest
surtout pour Vadolescent qu'une
confusion d’optique persiste dans
I'enseignement. Il semble gqu’on ne
le voie ni ne le connaisse. En
définitive, c’est avec l'adulte que,
a travers 'adolescent symbolique,
I'adulte poursuit un monologue.
Parfois, il s’étonne ou §’irrite de ne
pas recevoir la réplique qu’il atten-
dait, et il est prés de paraphraser
Montesquieu : « Ah! ah! monsieur
est adolescent? C’est une chose bien
extraordinaire ! Comment peut-on
étre adolescent? ».. Etre parfai-
tement et constamment exempt de
ce travers, est, méme dans notre
profession, I'épreuve la plus difficile
et le mérite le plus rare. Et pourtant
lutile dialogue que devrait &tre
notre lecture de textes, est pure
fiction si lon ignore ou oublie
Iessentiel sur l'interlocuteur, si ce
n'est & lui que l'on subordonne
absolument les matitres et les
méthodes. Encore, bien des choses

AS
dépendent-elles de notre abord per-
sonnel, de nos attitudes.

Dans la plupart des ecas, chez
I'adolescent, le processus propre-
ment psychique est malaisé ou
pénible. Ce n’est pas seulement en
littérature que I'on parle du drame
de Padolescence. Il y a effective-
ment un écartélement congénital
chez l'adolescent, un tiraillement
incessant entre des tendances con-
tradictoires et profondes.

D’une part, il éprouve une sensa-
tion de puissance, due & l'afflux de
vie et au développement sexuel puber-
taire. D’oit une hypertrophie du moi,
un intense désir d’éire et de parai-
tre. Quel gargon n’a ua jour pensé,
selon D'expression anglo-saxonne,
« tenir le monde dans sa main »?

Mais la disproportion, I'excés méme
de ce désir, engendrent une sen-
sation d'impuissance. Le sentiment
d’infériorité qui I'accompagne, cause
cette tendance & la mélancolie pro-
pre 4 Fadolescent, et explique son
impression plus ou moins prononcée
de ne jamais arriver & pouvoir
étre tel qu'il voudrait ou devrait.

On notera donec, dés A présent,
que 'adolescent manifeste le dysco-
lisme caractérologique qui distin-
gue les nerveux et les sentimen-
taux, émotils non actifs & tendance
primaire ou secondaire (*). Nous
verrons I'importance de cette cons-
tatation pour Iappropriation des
textes.

A c¢b1é du sentiment du moi,
A cdté et & cause des déficiences
que ce sentiment comporte, adoles-
cent ressent un grand besoin de
communauté, de coude 2 coude
avec d’aulres. Sa conception de
la solidarité, large et exigeante,
réside dans les actes de la vie. Pour
imprécis qu'il soit, son idéal social
comprend des régles de jeu, ol
il faut &tre régulier. L'un des droits
quil s’arroge le plus passionné-
ment, est d’exercer un réle dans
son entourage, d'y assumer des
initiatives et des responsabilités, non
plus dans le mode paternaliste im-
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posé par la famille ou les mattres,
mais librement. Aussi I'adaptation
4 son milieu est-elle d’abord con-
frontation, avec les heurts et les
soubresauts qu’on sait. L’'adolescent
tend & la fois & s’y intégrer, en sy
subordonnant plus ou moins, et
a2 s’y affirmer, en le dominant.
Il y a sans cesse, en lui, antagonisme
entre ces deux tendances divergentes,
qui marquent tout le processus de
son adaptation sociale, dont l'issue
est cruciale tant par I'effort qu'elle
exige du sujet, que par ses répercus-
sions sur la communauté adulte,
4 la fois enviée et contestée avec
intransigeance. L’ambivalence de
I'adolescent est donc un caractére
dominant, tant dans I’évolution
psychique que sociale.

Toujours ardue, parfois doulou-
reuse et dramatique, cette crise
de I'dtre humain met en question
toutes les wvaleurs dont, virtuel-
lement, il est détenteur. II arrive
qu'elle se solde par le désespoir
ou la révelte. L’abandon, l'indiffé-
rence dont s'indignent volontiers
les adultes, peuveni n’étre qu’'une
attitude empruntée pour couvrir,
ou dissimuler, ce désespoir, cette
révolte : c'est le refus d’une so-
ciété, d’'un milien, d'un exemple
décevants. Révoltes et désespoirs
portent en germe bien des cas
d’inadaptation et de troubles psy-
chiques. L’adolescence est, par excel-
lence, P'Age de tous les troubles,
et spécialement ceux du caractire.

L’instinct sexuel compte, ne l'ou-
blions jamais, parmi les facteurs
déterminants de la psychologie de
Padolescent. Il est absurde d’en
négliger I'importance, surtout dams
les choix de textes. Et relire Freud
n’est pas inutile,

L’idée que les psychologues actuels
considérent sans doute comme la
plus vraie dans les théories freudiennes
est celle de Ja censure : vers 6 ou
8 ans apparait, entre la conscience
claire et I'inconscient, une zome
intermédiaire, appelée préconscient.
Elle est, entre autres choses, le
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sidge d’une fonction spéciale, appelée
censure. Cette censure, qui modifie
en somme notre personnalité réelle,
nait et se développe par la vie
en société et par les régles que cette
vie comporte,

Nous portons donc en nous une
série d’éléments et de complexes
qui nous sont incomnus, mais qui
n’en exercent pas meins sur notre
comportement une influence comnsi-
dérable. Selon Freud, la plupart
des complexes refoulés par la cen:
sure gravitent autour de la recherche
des excitations qui doivent nous
procurer une jouissance, c'est-A-dire
des excitations sexuelles, A I'époque
de la puberté, en présence des
impulsions nées de la maturation
des organes sexuels, tous les désirs
de jouissance existant déjd chez
Penfant, pervers polymorphe, désirs
auto-érotiques, homosexuels, inces-
tueux, essaient d’émerger, de forcer
la barritre de la censure. Ils créent
normalement chez I'adolescent des
penchants, des troubles ou des com-
portements pervers, qui peuvent
persister §’il ne s’adapte pas & une
vie sexuelle normale.

On sait que les objections opposées:

4 Freud (sur qui il existe & présent
une étude caractérologique) portent
sur la nature essentiellement sexuelle
de la perversité du jeune enfant,
alors que cette affirmation défie
tout contréle réel. De plus, cer-
tains des faits que Freud signale
4 lapparition de la puberté ne
sont pas constants, Il n’empéche
que c’est avec la puberté que débute
Iimpulsion sexuelle.

De la censure, il y a une manifes-
tation visible : la pudeur, qui résulte
de I'éducation, et non de l'instinct,
comme on I'a prétendu. La société
a revétu de mystire le besoin sexuel
et sa fonction, leur a donné un
caractére défendu. En limitant avec
rigueur I'impulsion sexuelle, elle n'a
eu en vue que sa conservation
en tant que communauté monogame
et familiale, pénéirée, de plus, par
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une religion, le christianisme, qui
a identifié sexualité et péché.

On a distingué deux temps dans
I'impulsion sexuelle proprement dite,
4 son apparition chez Fadolescent.
Il y a d’abord un bescin général et
confus, sans localisation, et que
lIe sujet éprouve alors qu’il n’a pas
une notion précise des actes i
accomplir pour le satisfaire. C'est
une sensation floue, une inquiétude,
un vague 4 I'dAme, communs & tous
les hommes au moment de la puberté.
Rousseau en décrit le souvenir dans
les Confessions : « Jétais inquiet,
distraii, réveur; je pleurais, je désirais
un bonheur dont je n’avais pas
idée et dont je sentais pourtant
la privation... »

Mais dés que le sujet, seul ou
par lintervention du milieu, arrive
4 une satisfaction, & c6té du besoin
vague et général qui persiste, nait
un besoin précis, conscient et loeca-
lisé.

On observe que le besoin général
et le besoin spécial coexistent d’abord
sans se méler, Il y a méme entre
eux une sorte d’antagonisme. L’at-
tirance vague, purement psychique
et idéale, que I'adolescent éprouve
pour les personnes de l'autre sexe,
lui semble &tre sams rapport ou
indigne de rapport avec les excita-
tions de la zome génitale. Pendant
un certain temps, l'idée que les
deux faits sont a rapprocher et
4 associer, n'est pas acceptée. Or,
c’est & cette acceptation qu’il faut
que Dladolescent arrive : elle est
4 la base de la vie psyche-physique
de I'homme normal et sain.

L'impulsion sexuelle de I'adoles-
cent se heurte, nous l'avons wvu,
aux contraintes sociales, édictées
dans des codes de lois ou pratiquées
tacitement, comme la décence sous
toutes ses formes. La ol n’intervient
pas de sanciion sociale, c’est ume
sanction religieuse qui le fait. Par
contre, cette méme société qui refréne
ou condamne de toutes parts I'im-
pulsion sexuelle, ne manque pas
de I'exciter d’innombrables maniéres :

par Pomniprésente publicité illustrée,
par les journaux, par le film, par
les bals, sinon par le théétre, les
expositions de peinture, le roman
et une part de la poésie,

Il importe donc de savoir comment
T’adolescent, en naissant 4 la vie
sentimentale et sexuelle, accepte la
multitude des régles qui la brident
alors qu’elle se développe, comment
il réagit aux multiples excitations
qui, jusque-la, le laissaient indiffé-
rent. Beaucoup dépendra de son
entourage, des inhibitions ou des
libertés qu’il crée chez le sujet.

Ce qui nous préoccupera, si notre
enseignement posséde une conscience
éducatrice, ce seront les conditions
que nous ménageons a l'éducation
nouvelle que 'adolescent entreprend
une fois la crise pubérale en voie de
dénouement, les tabous sociaux étant
plus ou moins acceptés. Il a son
éducation sentimentale & faire
¢’est I'ébauche de I'amour le plus
neuf, c'est la wvision progressive
du partenaire, le plan ol se posent
ces rapports & leurs débuts, le
degré de connaissance et de confiance
mutuelles, enfin le caractére naturel
et nécessaire de cette phase si diffé-
rente de tout ce qui précédait.
L’apprentissage de I'amour prépare
les adolescents & cette chose pré-
cieuse et délicate qu’est le bonheur
de deux vies. Beaucoup unissent
la leur, &4 un &ge encore tendre,
délaissant les aventures prolongées
qui, jadis, reculaient le mariage
4 plus tard. Leur fidélité a leur
premiére inclination traduit le besoin
d’idéal, de sincérité et d’authenticité
de I'adolescence. Il est indigne de
nous d’altérer ces sentiments ou
de les anéantir au nom d’une litté-
rature que certains artistes, trés
contestables éducateurs, ont savam-
ment distillée en utilisant les expé-
riences effrénées, gratuites ou cyni-
ques de leur existence.
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3. Allure caractérologique de I'adoles-
cent.

Dans la profusion des acquisi-
tions récentes, deux ordres d’observa-
tions peuvent contribuer 4 une appro-
priation des textes.

C'est, d’abord, que I'apparente
amélioration intellectuelle constatée,
dans un grand nombre de cas,
aprés sa 15 année, est due plutét
4 une plus grande puissance d’atten-
tion et de volonté, ayant son point
de départ dans une conscience plus
nette de la tdche & accomplir, du
but a atteindre,

Il en découle que le choix des
textes doit correspondre au centre
degravité des humanités selonqu’elles
sont modernes ou anciennes, 4 la
direction dans laquelle l'ensemble
des &études oriente 'intérét de P'éléve.
Nous avons précisé ce point dans
en « Classicisme et humanités », Il
en découle aussi que le plan mental
et, surtout, affectif ol se place
un choix de textes, doit &tre acces-
sible & I'éléve et proportionné A
son fige. Il y a un hiatus qui rend
tout intérét impossible, toute con-
versation inutile.

Il est un autre ordre d’observa-
tions, sur lequel le secondaire reste
pratiquement aveugle. Il a trait
aux formes du caractére, encore
malléables chez I'adolescent, jusqu'a
la fin de la crise pubertaire et,
souvent, au-dela.

Ces formes du caractére sont nom-
breuses, si I'on envisage les mixtes
et les formes marginales.

On n'en est pas moins frappé
par I'allure caractérologique définie,
oscillant entre le type nerveux et
le type sentimental que le pro-
cessus psycho-physiologique, spécifi-
que de son Age, 1mprime A l'adoles-
cent. Ce processus, que nous avons
décrit plus haut, et dont les modalités
retentissent diversement chez chaque
sujet, marque, suivant lintensité
de la crise, des caractéres congénitale-
ment et virtuellement différents, et
leur donne, & une profondeur variable,
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ces iraits communs : I'émotivité,
la non-activité, et une faible secon-
darité, tirant souvent vers la prima-
rité. Ces traits donnent 4 1'adolescent
Pallure du nerveux parasentimental.

Comme le nerveux, il est sensi-
bilisé par le moment présent, d’olt
la difficulté ou Pimpossibilité perma-
nentes de se fixer. On le voit mobile,
impulsif, d’humeur inégale, travail-
lant par a-coups. Ses sympathies
sont changeantes, ses souvenirs de
lectures manquent d’ordre.

La profession vers laquelle ses
gofits le poussent, varie, avec ceux-
ci, de fagon répétée. Son intensité
affective va jusqu'a &tre violente :
il est susceptible, sa parole est
emportée, et pourtant il reste proche
du rire. Il aime les impressions
nouvelles, le changement. Il se soucie
de résultats immeédiats. II éprouve
un vif besoin de divertissement, Il
manque d’objectivité. Sa forte émo-
tivité affaibhit sa véracité : il est
enclin au mensonge par embellisse-
ment. Il a peu de ponctualité.
L’esprit de suite n’est pas son fort.
Il tend & négliger ou & ajourmer
les travaux imposés, & leur en
préférer certains autres, de son eru.
Enclin au découragement, il man-
que de persévérance. Les grands
projets I'attirent, par intérét affectif,
qui diminue devant ['obstacle et
se porte ailleurs. Rebuté ou dégu
par certaines réalités, il compensera,
par sublimation, Yexistence gquoti-
dienne par unevieimaginaire accordée
a4 son affectivité.

Il est facile & convaincre, Il
manque de discipline de soi. Sa
sexualité est désordonnée. Il est
impatient. Il a un fort sentiment
du moi, principe d’anarchisme chez
beaucoup de nerveux, d’oll sa ten-
dance & l'insurrection vis-a-vis de
tout ce qui, dans les actes de l'en-
tourage, lui parait blessant ou de
nature 2 Iéser son Individualité.
Il manifeste aussi la tendance corré-
lative, d’orgueil ou de vantté, dans
lIa mesure on il obtient un pouvoir,
ou une reconnaissance, méme fictive,
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de valeur. Il aime qu'on parle de
Tui.

Il manifeste le fort dyscolisme,
ou penchant a la mélancolie, carac-
téristique des émotifs non-actifs :
il souffre de me pouvoir combler
la distance qui sépare ce qu'il est,
de ce qu'il voudrait ou croit devoir
étre. .

D’autre part,comme le sentimental,
I'adolescent est vulnérable : ébranlé
par I'événement et livré & cet ébran-
lement, presque aussi excitable que
les nerveux, et comme eux enclins
4 la mélancolie, mais jusqu’s 'humeur
sombre,

C’est en fonction de son sentiment
du moi, qu’il ressent Dattrait de
la nature, & laquelle i s’intéresse
comme A un tout, qui accueille
ses réveries vagues, décousues, ani-
mées de quelques aspirations morales
imprécises.

Le sens de sa conscience est
I'introversion : il se penche sur
son moi Intime. Il a le goiit de
la solitude, qui lui sert de refuge
et le délivre du souci de se défendre
contre les autres, dont les attitudes
Paffectent brutalement.

Il est enclin & la réfection du
passé : il reconsidére, accommode
ce qui a été. Par cette rétroversion,
c’est son Ame que I'adolescent sen-
timental fagonne peu a peu.

11 est scrupuleux, jusqu’'z lac-
cusation sincire, et m&me arbitraire,
de sol.

La mélancolie od le laisse sa
non-activité ira croissant avee la
conscience d’une impuissance & vain-
cre les difficultés, & devenir ce qu’il
voudrait atre.

Son sentiment du moi, ininter-
rompu et prononcé, se joint au
sentiment de son impuissance 2
aboutir 3 soi-méme et l'avive :
son lot est le probléme, I'inquiétude,
I'insatisfaction. Il a une conscience
aigué de cette insuffisance. Timide,
il se tait, pour ne pas risquer d’en-
courir le mépris. Son silence régne
dans bien des classes terminales,
Sur le plan physique, c’est la crispa-

tion sportive : 'appréhension cause
I'inhibition musculaire.

L’adolescent sentimental se fait
de 'homme un idéal élevé. Et il
congoit la conduite des autres d’aprés
son propre comportement : il fait,
de sa propre mnon-activité, une
impuissance des hommes, en général,
4 conformer leurs actes & leurs
paroles. Sa vulnérabilité le fait souf-
frir de ces actes, d’oit son penchant
i la eritique et au blame : sa morale
sentimentale le porte & condamner
plutdt qu'a louer.

L’affectivité est son entrave 2
P'objectivité. Sentimental, I'adoles-
cent est sensible & I'évidence du
cceur. Sous l'influence de la sincérité
intérieure, il s’en prend au confor-
misme social, ¥ compris en morale
et en religion, par dissociation carac-
téristique de 'affectivité et de ’objec-
tivité,

Ses incartades, son impulsivité
éruptive, par timidité & rebours,
est le déversement extérieur de
I'énergie qui bloque sa conscience
sentimentale.

Sujet & lennui, souvent avoué,
et résultant de la non-activité,
I'adolescent r@ve & l'action, mais
tend a s’engluer dans les velléités,
4 se diluer dans I'A-quoi-bon. Par-
fois il rejoint la mode de 'avachisse-
ment moral et physique propre
3 toutes les époques.

Il n’est attiré ni retenu par la
jouissance sensuelle. Il penche plu-
t6t pour une vie simple ou méme
ascétique. Ses sentiments moraux
sont prononecés. Mais il n’arrive
gutre 4 les actualiser : & défaut
d’une vie morale effective, réalisée
dans toutes les ecirconstances, il
éprouve le goft et le besoin de la
morale, de régles qui devraient é&tre
appliquées par chacun et par lui.

Sa non-activité et sa vulnéra-
bilité A P'événement, effet de son
émotivité, arrétent ses actes & leur
début, en coupent I'exécution, les
rendent incomplets ou virtuels. Son
esprit passe de I'impulsion du dernier
(qui, sitdt suggéré, a été interrompu)
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4 I'abstention. C’est I'indécision, liée
au scrupule et au sentiment exagéré
de Ia responsabilité. Ce sont aussi
ses corollaires : le manque de con-
fiance en soi, le sentiment d’insuffi-
sance, le mécontentement de soi,
souvent inavoués, mais combien per-
sistants,

On le voit, c’est 'émotivité et
la non-activité, avec une certaine
pauvreté de la secondarité, qui
posent les problémes essentiels chez
I'adolescent en crise psycho-physio-
logique, et qui entravent I'équilibre
moral dont il éprouve plus ou
moins intensément le besoin.

De toute évidence, ce jeune ner-
veux parasentimental n’a aucun
recours d’ordre formatif et moral
auprés d’auteurs surémotils et
hypernerveux : ni solution & ses
problémes, ni modération affective,
ni stimulant de Vactivité, ni fer-
meté des comportements.

Son allure caractérologique doit
nous instruire de ses nécessités et
de ses faiblesses spécifiques, S'il y a,
dans les textes, un exemple et un
secours pour I'émotif non-actif 4
tendance primaire, dont 1'ado-
lescent présente si fréquemment le
type, c’est essentiellement, dans des
pages & allure caractérologique
active, 4 émotivité basse ou tem-
pérée, penchant vers la secondarité,
qu'on les trouvera.

Nous reviendrons, & cet égard,
sur les ressources que les diverses
familles caractérologiques peuvent
suggérer : la générosité, la vitalits,
empreintes d’optimisme et de con-
fiance, des colériques; l'esprit médi-
tatif, laborieux et équilibré de cer-
tains passionnés; la pensée vive,
positive et claire des sanguins; le
calme, I'autorité et la sfreté des
flegmatiques.

" Prendre ses distances, sur le plan
éducatif, avec un certain nombre
d’écrivains nerveux et sentimen-
taux, en contestant, par ailleurs,
I'opportunité de telles uvres de
sanguins, de telles pages de pas-
sionnés, n’empédchera nullement
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d’initier I'adolescent & une part
essentielle et vaste de la littérature :
le domaine est inépuisable, le clas-
sicisme est de toutes les époques.
Il nous faut refaire, approprier nos
choix de textes, figés par la tradi-
tion et les routines.

4, Textes et sens moral.

Un effort d’objectivité est néces-
saire et certes dilficile. Nous aurions
en somme & nous évader de nous-
mémes, & nous dégager d’habitudes
et de golts littéraires invétérés, A
retrouver, si cela se peut, des yeux
neufs, une vision des choses exempte
de la patine du temps et de Ialté-
ration de P'Age, vision telle que 1'ont
encore des éléves dans ’adoles-
cence; car c’est pour eux, et non
pour nous, qu’il faut concevoir les
choix de textes. Une vision des
choses telle que, surtout, le critére
moral et éducatif cesse d’étre im-
mergé et oublié dans des principes,
des considérations et des visées
d’ordre exclusivement littéraire,
dont la primauté peut n’étre pas
contestable pour des adultes ou
dans une enceinte de Faculté, mais
s'efface dans les humanités. Si cette
maniére de voir nous décide a
porter notre choix sur d’autres
textes et d’autres auteurs, moins
rebattus, la valeur Littéraire de ceux-
ci, la rigueur de leur pensée, la
qualité de I'expression ou la pureté
de la langue seront loin d’dtre for-
cément moindres.

La plupart des extraits, utilisés
dans les classes terminales, se pro-
posent de contribuer & former le
sens esthétique de I'éleve.

En va-t-il de méme pour le sens
moral? Que reste-t-il, qu’apparait-il
si, pour chacun de ces textes, on
dépouille la robe littéraire, la gangue
formelle, stylistique, qui a tant de
prix 4 mnos yeux? Quelle allure
morale voyons-nous au contenu, i
Iidée, au sentiment, & la philoso-
phie de l'extrait — quand idée ou
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philosophie il y a Quel est leur
message réel aux adolescents et aux
adolescentes qui sont, aujourd’hui,
sur nos bancs? Il importe de le
savoir, et non d’ergoter sur ce que
Pexpérience a d’insolite. Passons
donc outre aux répugnances qu’elle
nous donnerait : emcore une fois,
ce n'est pas nous qui sommes en jeu.

En appendice, on trouvera, &
titre exemplatif, un apercu intitulé :
« Allure morale de 120 textes actuel-
lement en usage dans les classes
terminales du secondaire. »

On peut en résumer les traits
dominants comme suit :

@) Déréglement, violence effrénée
de T'affectivité, manifestes dans la
vanité, P'ambition, le désespoir, la
cruauté, la  duplicité, ID'intérét
égoiste, la colére, la jalousie, I’amour,
le crime, le suicide, 'ingratitude, la
mégalomanie, l'exaltation débridée,
la tristesse sans mesure, la haine,
I'angoisse.

b) Sexualité
rante.

¢) Légéreté, hédonisme, libertinage,
sensualité ; scepticisme, causticité,
cynisme, négativisme, pessimisme ;
gratuité ; corruption,

d) Sur-émotivité,instabilité,impul-
sivité ; dyscolisme, dolorisme, inac-
tivité Impuissante, insatisfaction,
amertume, dépréciation; égocen-
trisme, schizothymie, cyclothymie,
polypsychisme ; débilité morale,
irresponsabilité, conscience asociale,

¢) Cérébralité aigué, passionnée ;
ou séche, Iroide ; ou railleuse, agres-
sive.

Etrange climat moral, exemples
édifiants. Est-il croyable que sem-
blable étalage soit censé approprié
3 de jeunes adolescents, dans I'esprit
de ses fabricateurs et de I'autorité
qui en sanctionne I'emploi, ou des
académiciens qui — avec quelle
compétence | — lui tressent, & I'oc-
casion, quelque couronne? La psy-
chologie de l'adolescence et son
degré de moralité sont, sans doute,
de peu d’intérét aux yeux de ces
étonnants pédagogues : les mots et

désordonnée, aber-

I'art de leur emploi aux différentes
époques, accaparent toute leur
attention.

Quel est I'univers affectif que ces
mots recouvrent, comment le pro-
jettent-ils au vif des jeunes cons-
ciences? Comment celles-ci en sont-
elles affectées? Tel est le probléme
qu'il faut poser et cerner avant
tout autre, et tout choix de textes
doit Iui &tre subordonné,

De la plupart des extraits en
usage, le monde qui surgira, cau-
tionné par notre analyse textuelle
et qui imprégnera l'adolescent, est
étrange et décevant. Monde inco-
hérent, négateur, malheureux et
qui se délecte de son malheur, le
cherche et I’avive. Ou régnent, avec
prestige, le scepticisme, la corrup-
tion, la haine, le désespoir. Ou 'on
pare de beauté le déréglement déli-
béré des sens et la veulerie des
meurs, Ou Dintelligence la plus
subtile se plait & montrer I'homme
impuissant & édifier le bonheur, a
maitriser ses impulsions et ses pas-
sions, & nourrir l'espoir, & aimer sa
vie, & modeler une société satisfai-
sante, & admettre la nature humaine
et & lexalter si ce n'est dans la
douleur, I'angoisse, la tristesse ou
I'ennui. Monde voué aux sursauts
de l'activité sur-émotive, et prison-
nier de 'inaptitude nerveuse & gou-
verner, par une action continue et
énergique, les réalités de I’existence.
Monde qui n'est le fait que d’ume
certaine poésie, d'un certain roman,
d’un certain théitre, oit I'on a puisé
aveuglément.

$'l était des esprits pour juger
tonique un tel monde, pour lui
préter plus de vérité qu’a quelque
Fldorado enfantin et insipide, on
répondrait que la version de 'huma-
nité maudite et désespérée est non
moins mythique, et qu'ils en mini-
misent obstinément le retentisse-
ment chez Vadolescent, dans leur
incapacité & le rejoindre.

Nous n'en sommes du reste pas
4 une contradiction prés : a I'éléve
de g’y retrouver comme il pourra.
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Nous lui faisons I'tloge de « la tdte
plutét bien faite que bien pleine »,
mais mos programmes la lui far-
cissent plus que Rabelais ne far-
cissait celle de Pantagruel. On
Pinitie, dans les textes, & un monde
vieilli par la perversion morale,
mais on lui colle pensums sur arréts
pour des vétilles au regard des
meeurs que chantent nos pages choi-
sies. On Jui assigne des lectures qui
épuisent l'expérience humaine ou
raffinent sur la souplesse de coms-
cience, mais, dans la conduite de
la vie, on le traite en gamin irres-
ponsable. On lui souhaite, avec
Camus, « courage et chance » Mais
de quelle volonté, de quel espoir,
de quelle impulsion, de quelle éner-
gie mos auteurs le remplissent-ils?
Au total, quelle. force morale lui
aurons-nous donnée? Nous Iui
annoncons qu’on attend de lui un
effort profond et soutenu. Il est en
principe le héros de ce relais des
générations, de cette mission de
demain qui vont cesser d’étre des
sujets de discours ou de disserta-
tions scolaires. Nous l'envoyons au
combat de la vie. Avons-nous trempé
son Ame, stimulé son courage? Lui
avons-nous appris 4 &tre maiire de
soi, patient, décidé, -confiant,
joyeux? Ou aura-t-il puisé I'élan
sans lequel on n’affronte pas I'ave-
nir? Quelles pages I'auront préparé
4 se conduire en homme?

Hst-ce le tableau de la terne
absurdité de la vie quotidienne?
Le spectacle du désespoir, du vice,
du cynisme? Le déballage des ins-
tincts, des égarements? L’étalage
complaisant ou négateur de la veu-
lerie, de la tristesse de soi, de la
lassitude de tout et de tous? L'ina-
nité. des espoirs, des efforts?

Et, ne I'oublions pas, des pages
semblables ne présentent pas ce
monde-14, tout vicié qu'il soit,
comme repoussant et détestable.
§’il arrive qu’elles le désavouent,
c’est pour s’y attacher davantage,
4 la fois comme 4 un besoin et
comme 2 une condition : celle de
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leur art. Elles y puisent I'attrait
captieux, les séductions de certains
chefs-d’ceuvre. Ces pages troublent
d’autant plus la conscience de I'ado-
lescent que nous en patronnons la
lecture et que, par le prestige de la
création littéraire comme au nom
de notre esthétique, nous leur accor-
dons la plus spécieuse indulgence.
Nous mesurons mal jusqu'olt cet
éclairage flatteur séme la confusion
morale dans de jeunes esprits.

Les générations passées jouis-
saient certes d’un appréciable con-
fort intellectuel et moral. Identifier
les écrits de l'artiste avec la con-
duite de [I'existence, é&tait folie,
bonne pour la jeunesse ou quelques
égarés. Une relative gratuité pré-
servait des problémes et assurait
un heureux sommeil.

Si le roman et le théitre engagés
ont vu les choses bien autrement, il
g'en faut de beaucoup que Pensei-
gnement ait suivi. On y voit encore
Padulte préter & l'adolescent, ainsi
qu'a un calque de lui-méme, sa
propre légéreté au jeu littéraire :
Yanalyse textuelle s’arréte, comme
tout autre exercice scolaire, a la
fin de la lecon. Les influences de
P'auteur, les répercussions profondes
des lectures dans la vie de l'ado-
lescent, Ia gravité de leur incidence
sur son caractére, autant de ques-
tions oiseuses, & supposer que c'en
solent, ou qu'on y pense, Art, inspi-
ration, composilion, style, époque,
école, genre... : maitres-mots qui,
dans trop d’esprits, tiennent lieu
de valeur morale ou de véracité
humaine.

L’auteur que nous admirons est,
pour I’éléve, un homme, qu’il faut
croire : ses paroles ont une autorité,
un sens qu’il saisit par un bout,
qu’il prend au sérieux, et bien plus
au pied de la lettre que nous ne
I'imaginons.  L’adolescent prend
d’aillears la plupart des choses au
sérieux, en dépit des airs qu’il se
donne et qui abusent parents et pro-
fesseurs sur bien des sentiments et
des actions. Mots, événements, atti-
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tudes d’autrui retentissent en lui,
d’autant plus fort que le processus
de ’adolescence le rend plus vulné-
rable, plus avide de pureté et d’au-
thenticité pour lui, et par suite plus
exigeant pour les autres, pour
Padulte surtout, objet d'envie et
d’intransigeance.

Comment ne pas appliquer & nos
choix de textes, dont ’emprise sur
les esprits est bien plus profonde
et plus durable que celle des tech-
niques visuelles de la télévision,
cette importante résolution par
laquelle des personnalités émi-
nentes, représentant l'ensemble des
milieux philosophiques et religieux,
signalaient le danger moral grave
que fait courir & I'adolescent « la
découverte brutale et massive de
toute l'expérience humaine »?

5. Allure caractérologique et morale
d’auteurs classiques nerveux et sen-
timentauz.

Pour juger de leur appropriation
psycho-éducative et de leur portée
morale chez les adolescents, dont
nous avons souligné Iimportante
tendance nerveuse et sentimentale,
considérons, & titre exemplatif,
quelques-uns des auteurs classiques
sous l'angle du caractére, avec le
ressort moral que celui-ci comporte.

On voit alors la troupe romantico-
symboliste, que la tradition a ins-
tallée, au nom de I'impératif litté-
raire, au faite et au long de la plu-
part des choix de iextes, accuser le
‘plus fortement les caractéristiques
de la conscience mnerveuse el senti-
mentale, et surtout I'émotivité et
la non-activité. Abordons les ner-
Veux.

Rimbaud, insurgé type, survolte
sa sensibilité instable, dérégle ses
sens, veut « rechercher toutes les
formules d’amour, de souffrance,
de folie »

Comme Byron, Musset recherche
la succession des sentiments. Cette
extréme instabilité affective com-

pense en lui 'ennui toujours renais-
sant.

La vivacité de sentiments, résul-
tant de la forte émotivité, se mani-
feste chez Stendhal par un brusque
superlativisme, qui explose dans un
contexte assez froid : soudain, par
exemple, « les chameaux me firent
absolument perdre la t8te » ou
« I'infante de Zamora me charma
jusqu’au délire ». Stendhal, nerveux,
hautain, se révéle sur-émotif, net-
tement primaire, trés inactif : « ma
paresse énorme l'emporte »

Le besoin d’émotions est corrélatif
de Ia non-activité, et caractéris-
tique des romantiques. Julie de
Lespinasse écrit dés 1775 : « Aimer
et souffrir, le ciel, l'enfer, voild &
quoi je me dévouerais, voila ce que
je voudrais sentir, voild le climat
que je voudrais habiter, et non cet
état tempéré dans lequel vivent
tous les sots et tous les automates
dont nous sommes entourés. »

Le freudisme convient particu-
litrement aux mnerveux. Il étudie
leur faculté de sublimation, substi-
tution du besoin d’émotion au besoin
d’action. C'est une forme de subli-
mation qui a conduit Baudelaire &
composer les Fleurs du Mal.

Il v a diverses spécifications du
besoin d’émotion chez les nerveux.
Le dandysme de Musset en est un,
Le jeu, I'alcool, les stupéfiants en
sont d’autres : Baudelaire s'y livrait,
comme le fera Rimbaud qui a trop
aimé « le bitter sauvage et ’absinthe
aux verts piliers », et qui, & Paris,
rue Racine, prenait le haschisch &
I'hotel des Etrangers. Spécification
d’émotions, aussi, que le besoin
d’étonner, qui méne Baudelaire ou
Byron vers le besoin de scandaliser.

Ces diverses dispositions trouvent
leur satisfaction, leur sublimation
et leur glorification dans l'art : le
nerveux cherche dans la trans-
figuration de la réalité la trans-
mutation de lui-méme. Si 'on s’atta-
che & l'art pur, dans une optique
d’adulte, on peut dire que des
écrivains seront artistes dans la
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mesure ou ils présentent les carac-
téristiques des nerveux : les san-
guins par la primarité, les colériques
par I'émotivité primaire, les émotifs
secondaires par 1'émotivité, Mais
lier D'authenticité de Iart a ces
conditions, c’est le limiter 4 une
esthétique déterminée, et s’engager
dans la controverse la plus subjec-
tive.

I y a de grands artistes dans

d’autres familles psychologiques
que les nerveux, et nous mon-
trerons qu'on peut les préférer,

surtout sur le plan de 1’éducation
de jeunes adolescents.

Le vagabondage affectif est un
autre trait de la nature nerveuse ;
Verlaine, nerveux au champ de
conscience large, appelle Rimbaud,
nerveux au champ de conscience
étroit, « 'homme aux semelles de
vent » : il est impuissant & se fixer
comme l'est aussi Baudelaire. Mais
ce vagabondage, cette instabilité
définitive, n’est pas seulement le
fait d’exercer, comme Rimbaud,
tous les métiers sous toutes les lati-
tudes. C’est surtout une instabilité
de sentiments : d’amitiés, d’amours.
C’est une inconstance perpétuelle.
Baudelaire et Verlaine y trouvent
leur déchéance. D’autres en étaient
aussi frappés : Musset, ardent et
infidéle, ou La Fontaine, volup-
tueux et libertin,

Incapables d’accorder ce qu'ils
disent et ce qu’ils font, les nerveux
sont dépourvus de véracité. Ils sont
les moins dignes de foi, qu'il s’agisse
de Baudelaire ou de Stendhal, a
Poccasion plagiaire. Ils mentent
comme ils font de 'art, par embel-
lissement. Leur objectivité, en tant
que vertu intellectuelle, est quasi
nulle, alors que les flegmatiques
I'ont au maximum. Que Stendhal
propose comme modéle de style le
Code civil, n’y change rien. Le
Rouge et le Noir, comme les Con-
fessions de Musset, sont des mani-
festations de la plus intégrale sub-
jectivité.

Le poids de l'inactivité pése sur
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le nerveux, qui a conscience de son
impuissance & relier ses sentiments
successifs par une activité volon-
taire et continue. Il se décourage,
et d’échec en échee, il tombe dans
le vagabondage auquel il est disposé.

Sa sexualité est désordonnée.
Toutes les excitations sont des ten-
tations, car elles stimulent son
impulsivité. Sensible a la beaute,
vaniteux, épris de nouveauté, il va
d’aventure en aventure. Clest le
libertinage littéraire et vécu de La
Fontaine, ce sont les conquétes
faciles de Musset, ou l'acoquine-
ment de Baudelaire avec une
Jeanne Duval.

La débilité morale du nerveux
découle de son inactivité et de sa
trop faible secondarité proportion-
nellement & son émotivité. Comme
beaucoup de mnerveux accentués,
Baudelaire est parmi les moins « mo-
raux ».

Le fort sentiment du moi, chez
le nerveux, se manifeste par l'insur-
rection et son trait corrélatif, la
vanité. Nerveux primaire, Stendhal
s’accorde mal avec son pére, senti-
mental trés secondaire, et déteste
sa tante, émotive active secondaire.
Baudelaire s’insurge contre les indi-
gnations de son beau-pére. Rimbaud
n'a que rebuffades pour les cercles
parisiens qui l'accueillent. Il va
verser dans la totale révolte contre
une société dont il méprise le frein.
Derriére 'alternance de la vanité
et de la révolte sans raison objec-
tive, se pergoit le complexe d’in-
fériorité, effet de la non-activité,
parfois aggravé jusqu'a Il'insolence
ou le scandale.

Le dyscolisme, disposition & la mé-
lancolie, pessimisme senti, est carac-
téristique des émotifs inactifs. Les
nerveux larges paraissent inconso-
lables. Au lien d’une amertume
localisée, c’est une tristesse diffuse,
fondue, ot le moi tout entier se
déprime. Certaines pages de Daudet
émeuvent comme les plus tristes
qui aient été écrites. Baudelaire
ou Verlaine nous attachent & leur
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peine, révélation parfaite de la dou-
leur lite & la condition humaine.

Certains de ces auteurs illustrent
particuliérement la psychodialectique
de la conscience nerveuse, ou dialec-
tiques intentionnelles par lesquelles
le moi du nerveux réagit a la
situation qui lui est faite par le
caractére. Cette recherche s’appa-
rente partiellement & 1" « indivi-
dualpsychologie » d’Alfred Adler.

Nous savons que c’est principale-
ment contre la non-activité que le
nerveux doit lutter. Il ressent I’hiatus
entre ce qu’il est et ce qu’il voudrait
étre, comme infranchissable, angois-
sant. A défaut de wvolonté, il agit
par sentiment. Or, du mal et du
bien, c’est le mal qui, par la peur
qu’il provoque, est le plus forte-
ment moteur. D’ou, chez le nerveux,
et plus particulierement chez le
nerveux accentué, une dilection pour
la peur, I'horreur, le dégodt, pour
tous les modes de souflrance : ils
deviennent, par une sorte de renver-
sement, une propulsion qui n’est
que le substitut de l'activité défi-
ciente. Aussi le nerveux s’adonne-
t-il & « la puissance du négatif »,
dont le sadisme et le masochisme
ne sont que des cas parmi d’autres.

Cette démarche peut se répéter
au point de devenir un métacarac-
tere dont les propriétés, consécu-
tives, s’ajoutent aux propriétés fon-
damentales du caractére congénital.

Poé a appelé cette « puissance
du négatif », « démon de la perver-
sité ». Pour les nerveux, &4 cause
de leur non-activité doublée de pri-
marité, ce n'est qu'un personnage
de théatre.

Mais il y a contagion des inactifs
aux actifs qui, eux, parce qu’ils
ne renoncent pas a l'action, font
descendre ce personnage de la scéne
dans le monde et le vivent dans
la réalité.

Telle est, réduite & I'essentiel,
la dialectique du mouvement par
lequel I'impuissance propre a I'inac-
tif se convertit indirectement en
puissance, perverse imaginairement,

stimulante existentiellement. Nous
en soulignons Iintérét au point
de vue psycho-éducatif, dans nos
attitudes et nos méthodes a I'égard
des adolescents.

Les modes nombreux que les
nerveux présentent de cette psycho-
dialectique, se sont traduits de fagon
caractéristique dans  'esthétique
romantico-symboliste, qui déborde la
chronologie et la classification lit-
téraires : c’est le got de I'horrible,
du cruel, du macabre; le goit
du défendu, du vil, de l'obcéne ;
du faux, du paradoxal, de 'absurde,
du néant. Cest le satanisme litté-
raire de Byron, de Musset, de Pog,
de Baudelaire, sans parler des as-
pects qu'il revét chez Rimbaud
ou Verlaine.

Ce sont bien les nerveux qui
sont les entraineurs des esprits vers
le primat de la négativité. Le carac-
tére nerveux est le centre de diffu-
sion caractérologique de ce néga-
tivisme, de ce satanisme de toutes
les époques. A sa suite, il y a imita-
tion et propagation.

La caractérologie et la sociolo-
gie montrent qu'une culture, chez
un peuple, est a chaque époque
I'imprégnation des hommes de tous
caractéres par l'un d’eux. Si un
pays connaissait, &4 une certaine
époque, la prédominance de I'es-
prit de perversité, ce serait par
celle de grands nerveux.

Rapportons enfin que c'est la
dépréciation qui est la maniére propre
aux mnerveux de ressentir et de
manifester la négativité. Cette dépre-
ciation n’est pas une arme de combat,
mais une expression d’opinion dont
les formes sont la médisance, la
calomnie, la plainte, le désespoir.
Sublimation tentante, 4 laquelle ne
résiste pas le non-actif qu’est le
nerveux, dans la mesure ou son
attitude, en diminuant les autres,
releve en lui le dépréciateur.

Mais venons-en au caractére senti-
mental chez nos auteurs. Emotif
non-actif, plus ou moins secondaire,
le sentimental est un mixte de
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nerveux et de flegmatique. J.-J. Rous-
seau est un sentimental tirant vers
le nerveux.

11 se distingue par sa vulnéra-
bilité. Presque aussi excitable que
le nerveux, mais moins impulsif,
le sentimental est mélancolique et
sombre. Les sentimentaux -confir-
ment leur vulnérabilité par leurs pro-
pres confessions. Maurice de Guérin,
sentimental réveur, formule dans
son Journal la définition méme de
Pémotivité : c’est « l'intensité de
la souffrance pour de petits sujets ».

Autour de Iui, nous les retronvons
tous, poétes comme Vigny ou Leconte
de Lisle, philosophes comme Maine
de Biran ou Amiel, écrivains comme
Rousseau ou Senancour, projetant
dans des formes wvariées du pessi-
misme une aptitude invétérée 3
déprécier la réalité, tant ils se
sentent brutalement affectés par elle.

Ils manifestent ce qu’on appelle
une émotivité spécialisée. Chez des
sentimentaux cultivés, comme Senan-
cour ou Vigny, on voit la juxtaposi-
tion d'une vive estime pour le
stoicisme, prometteur d’ataraxie,avee
le sentiment immédiat qu'il y faut
une volonté forte, dont ils ressen-
tent d’autant plus Pabsence qu'ils
sont plus émotifs, plus larges et
moins secondaires. Chez Rousseau
et les sentimentaux réveurs, in-
quiets, I'émotivité I'emporte cons-
tamment sur la secondarité.

Le sentimental est ’homme qui
fait la nature. Ramené au sentiment
de lui-méme comme unité perma-
nente, c’'est a4 la nature comme
& un tout qu’il s'intéresse. De
cette nature prise comme un tout,
il fait bien des usages. Rousseau,
Senancour, Maurice de Guérin, senti-
mentaux émotifs, larges, peu secon-
daires, réveurs, trouvent dams la
nature le refuge du promeneur
solitaire, qui ressent d’autant plus
sa syntonie avec elle, qu'il éprouve
plus fort sa schizoidie avec les
hommes,

Mais plus la secondarité croit
et la conscience se rétréeit, plus
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le pessimisme va I’emporter sur
la ferveur. Chez Vigny, chez Leconte
de Lisle, cette nature devient in-
sensible ou méme hostile.

L’intérét du sentimental pour la
méditation est particulier. C’est tan-
tot rdver sur une route on il se
proméne seul, tantdt réfléchir aun
hasard des occasions, sans aller
au-delad des linéaments d’une vague
philosophie morale, sans systéme,
sur la condition de I'homme. Ou
encore, c'est &tre jaloux, soupgon-
neux, c’est imaginer des dangers,
s'orienter vers une méchanceté de
persécuteur persécuté. Cette sorte
de méditation reste dominée par
Iaffectivité, par le sentiment du
moi et des préoccupations morales
qui lui sont subordonnées : que
ce soit Obermann, journal de Senan-
cour, ou les réflexions morales épar-
ses dans les romans de Vigny,
comme des pages d'un Thackeray,
ou le Journal d’Amiel avec ses
retours sur lui-méme.

Introversif au plus haut point,
le sentimental se délecte & rédiger,
de fagon avouée ou non, un journal
intime. La qualité de « sujet »,
capable de jouir, mais surtout de
souflrir, s’absorbant dans les transes
de ses souffrances et de ses jouis-
sances avec la faculté de dédouble-
ment que cela comporte, est un
produit typique de la conscience
sentimentale. Aussi, ce qui importe
pour le sentimental, dans son journal
Imtime, c¢’est moins les événements
que lui en eux. Dans les Réveries,
Rousseau célébre « les transports
de son cceur » Dans les lettres
fictives d’Obermann, Serancour con-
fesse son ennui. Vigny commence
le Journal du poéte. Et Kierke-
gaard ajoute les pages de son jour-
nal 4 son ceuvre de philosophie
religieuse.

Ils laissent la science & d’autres.
La beauté méme de la nature les
captive moins que son pouvoir de
les troubler, de les exalter. Elle
est, essentiellement, I'instrument de
leur émotion, Et ce qui les touche
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dans I’homme, c’est cet homme
fait moi, l'homme tel qu'ils le
voient, tel qu’ils le ressentent par
I'analyse intérieure. Par le journal
intime, lintroversion trouve, chez
eux, son caractére principal : elle
devient la jouissance de la subjee-
tivité par le sujet lui-méme.

Aun passage, remarquons qu'au
sentimental, introversif, s’oppose le
sanguin, qui est extraversif. Adapté
a la vie sociale, habile & y réussir,
aimant le monde, Iz conversation,
la correspondance, le commerce des
hommes, il tranche sur le sentimental,
retiré, farouche, solitaire. L’incom-
patibilité de caractére entre Rousseau,
sentimental réveur introversif, et
Voltaire, sanguin vif extraversii,
est frappante, et explique bien des
pages chez I'un comme chez I'autre.

Le goiit de la solitude, chez le
sentimental, découle de son intro-
version. Rousseau, Senancour, Vigny
s’y plongent quand ils ont ressenti
une blessure intérieure, faite par
les hommes ou les choses, Comme
Vigny wvieillissant, les sentimentaux
éprouvent, aveec 1'dge, un besoin
croissant de ce refuge. Il les délivre
du souci, de I'angoisse, que leur
donne leur vulnérabilité, de se dé-
fendre conire les autres.

Mais leur besoin de solitude les
livre aussi & l'amére satisfaction
du pessimisme, dans laquelle, d’ail-
leurs, ils se complaisent et se sentent
eux-mémes. Aussi un mouvement
d’aller et de retour s’amorce et
se poursuit, chez eux, entre la
solitude et la société. Ils fuient
« dans un désert », ou ils éprouvent
des « transports délicieux » Mais
I'ennui les menace. Les ambitions
que leur inspire leur émotivité inclinée
vers la secondarité, fermentent. Ils
retournent vers le monde pour y
faire le bonheur des hommes, Bien-
tot pourtant, ils y souflrent 4 nou-
veau de I'indiflérence, de la mécon-
naissance de la valeur qu'ils s’attri-
buent, de la froideur des hommes,
de la raideur impersonnelle ou de
la brutalité des institutions, des

événements. Et ils sont rejetés &
la solitude, pour en ressortir peu
aprés.

Rousseau révele le support philo-
sophique de cette alternance, dans
les passages ou il oppose les formes
anguleuses, géométriques, des cons-
tructions urbaines, et les lignes
estompées, fondues, onduleuses, des
masses harmonieusement continues
de la nature sylvestre ou d'un
paysage campagnard. Ce qui le blesse
dans les premiéres, c’est la détermina-
tion. La ville conceptualise la nature.
Au contraire, la continuité fondue
de la nature ou méme de la cam-
pagne, s'identifie A la continuité
existentielle dela conscience.Chateau-
briand formule une conception &
peu prés identique.

Chez le sentimental, la mélan-
colie imprégne le tissu méme du
moi. Il ne se plaint pas de son sort.
Il plaint la condition de I’homme,
il porte une sorte de deuil méta-
physique, manifeste chez Senancour,
chez Vigny, chez Kierkegaard. « L’é-
charde dans la chair », mal inalié-
nable dont souflre ee sentimental
trés inactif, trés secondaire et trés
analytique, n’est autre que le senti-
ment, pesant, paralysant, de la
non-activité, Le sentimental s’en-
lise dans la mélancolie. Comme le
nerveux, il souffre de I'hiatus qu'il
resseni entre ce qu'il est et ce qu'il

.voudrait @&tre.

Le sentimental manifeste de la
résignation présomptive. Rousseau,
dans les Confessions écrites pour-
tant pour sa défense, avoue des
fautes ignorées ou fictives. Cette
émotivité au second degré, pro-
fonde et prolongée, se développe,
toute, intérieurement et ultérieure-
ment. Il en résulte une souffrance
accumulée, secrdte, une fidvre crois-
sante, dont le sujet se délivre en

réalisant I'événement craint, en le

déclenchant a posteriori, pour metire
fin 4 son tourment.

La misanthropie du sentimental
est un effet de sa timidité. Vulnéra-
ble, il souffre des actions d’autrui
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de fagon excessive. Son mouvement
vers la solitude se confond avec
une apologie de cette solitude. Vigny
condamne « la multitude aveugle
et méchante » Il souhaite « Fuir!
oh fuir les hommes, et se retirer
avec quelques élus choisis entre
mille milliers de mille... » Leconte
de Lisle dénonce « L'idole au ventre
d’or, le Moloch enflammé... » adoré
d’une société méprisable. Quant &
Rousseau, sa jeunesse passée, on
sait ce qu’en dit Marmontel : « Dans
Iéloignement, (il) aime assez les
hommes, »

Cette mélancolie est éparse dans
le théatre de Molitre, qui a dépeint
le plus fréquemment et le plus
profondément des caractéres de senti-
mentaux : Argan, un dyscoliste senti-
mental de I'instinet de conservation ;
Harpagon, un sentimental trés secon-
daire, durci par 'avarice ; Chrysale.
et Orgon, des sentimentaux gre-
gnons ; Arnolphe et Alceste, deux
sentimentaux attirés vers des ner-
veuses, comme le sera Vigny par
Marie Dorval. A eux six, ces types
couvrent P'essentiel du champ senti-
mental.

Le sentimental ne vise pas le
pouvoir. Il n’aime ni commander
ni &re commandé. Vigny déclare :
« Le wvéritable citoyen libre est
celui qui ne tient pas au gouverne-
ment et qui n’en tient rien! Voilx
ma pensée, et voila ma vie. » Et
« L’ordre social est toujours mau-
vais. »

Contrairement au passionné, le
sentimental ne s’intégre pas dans
le corps social d’une confession reli-
giense. A une religion organisée,
il substitue une religion sincére mais
imprécise ou anarchique. Cette dis-
sociation oppose la fol pure aux
hommes qui la représentent et a
leurs faiblesses. Elle aboutit & un
anticléricalisme. Rousseau, sentimen-
tal paranerveux en qui s’affrontent
sentimentalité et objectivits, pro-
clame, par affectivité, la religion
du cceur. C'est une religion sans
doctrine ni structure que Pexalta-
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tion de sa ferveur évoque dans
la Profession de foi du vicaire
savoyard. On verra, & sa suite,
Senancour, dans Obermann, réver
de méme.

On trouve, chez les sentimen-
taux, des aveux d’ennui pathéti-
ques : encore Senancour, dans Ober-
mann. Et Vigny écrit : « L'ennui
est la grande maladie de la vie... »,
¢« 'homme est un @&tre créé pour
vivre d'ennui, et mourir d'ennui
un beau jour. » Ou, dans son Jour-
nal : « Je suis fatigué de moi &
mourir. » Cet ennui, qui découle
de la non-activité accentuée, n’est
autre que [lincapacité d’actualiser
le désir, de passer outre-a la velléité
et de la faire accéder & la réalité :
« & quoi bon! » L'inactivité devient
une fin en soi, et une chute. Vigny,
enfermé au Maine-Giraud dans I'es-
poir d'y vivre des « géorgiques
perpétuelles » et par lassitude des
villes, finit par perdre jusqu’au goiit
d'un désir.

Le sentimental connait I’ambition
aspiratrice. Son inactivité exerce
un effet de sublimation qui fait
passer 'ambition du plan de I'action
4 celul de la visée d'ordre purement
mental, du réve, en attendant que
viennent, peu & peu, la renoncia-
tion, 'abandon définitif, Pennui incu-
rable. Opposée & Pambition réali-
satrice des passionnés, l’ambition
aspiratrice des sentimentaux a été
Tessence d'un émotif inactif 4 fonc-
tion secondaire mi-large : Vauve-
nargues.

De par leur non-activité, les senti-
mentaux, qui éprouvent une volonté
morale exigeante, n’arrivent guére
a la traduire dans les faits et les
actes de la vie. Cette inactivité,
les sentimentaux l'ont mnon seule-

ment bien sentie, mais ils 'ont

condamnée en eux-mémes, qu’il
s’agisse de Senancour, de Vigny ou de
Leconte de Lisle, par le terme
d’ « apathie ». Leur ambition pure-
ment aspiratrice a fait glisser la
morale sur leur vie. Aussi leur
morale n'a guére été qu'honoraire,

el
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comme Vigny n’a été qu'nu soldat
de garnison, Amiel un philosophe
en expectative, Maine de Biran
un homme d’Etat de troisiéme rang.

Le climat caractériel et moral
d’auteurs nerveux et sentimentaux
est-il choisi pour 'adolescent, ner-
veux parasentimental par la ecrise
psycho-physique qu'il traverse? Il
semble plutét que ce soit le pire.
Loin d’étre un exemple moral et
social, loin d’4tre un facteur d’é¢qui-
libre et de stabilité, loin de stimuler
I'ordre et 1'énergie, la foi dans
Ieffort et le bonheur, ce climat
flatte et exalte les défauts et les
faiblesses d'un Age inquiet, instable
et impulsif, qu'il faut éclairer et
soutenir, mais non troubler et égarer.

6. Autres ressources.

Une appropriation psycho-éduca-
tive de nos textes & I'Age mental
des adolescents dans les classes ter-
minales du secondaire, peut trouver
un appoint dans les ressources consi-
dérables du domaine -caractérolo-
gique. Ce domaine offre, a coté
des écrivains nerveux et sentimen-
taux sur lesquels nous avons fait
les réserves que l'on sait sur le
plan de I'éducation, quatre autres
familles au moins, qu'il nous reste
4 explorer sommairement.

a) A partir des colériques, on passe
a l'action, bien que fractionnée.
La non-activité dont souffraient les
nerveux el les sentimentaux, fait
place & lactivité,

On la déctle aisément chez Beau-
marchais, émotif trés actif et trds
primaire, apte & saisir le moindre
événement pour lui donner une
utilité,

La poésie des Po& Baudelaire,
Verlaine, Mallarmé, change. Lente,
dyscoliste, mélancolique, désespérée,
elle était le fait de nerveux émotifs
non-actifs. Elle fait place 4 un
lyrisme, plus ou moins entrainant
et oratoire, ol I'activité révéle son
influence. Elle plaide, exhorte, com-

bat. Et ce sont Gautier, Banville,
Hugo, Rostand. L’inspiration, la
facilité, la fécondité, I'enthousiasme
et la verve dominent. C’est wune
poésie oratoire, impérative.

Il n’est pas surprenant que Ilugo
oscille entre la poésie et la politi-
que, que Corneille méle & son théatre
la plaidoirie, le débat politique,
la tirade imprécatoire. Quand, chez
Hugo, l'émotivité active domine,
il devient plus lyrique qu’élégia-
que. Puis, dans la mesure ou cette
tendance croit, il se fait plus épique
que lyrique. Et, enfin, plus oratoire
qu'épique, par suite de la médme
progression. Il ne lui manque que
la parole. Jaurés I'a, qui ressemble
tellement 4 Iugo quand il se fait
lyrique. Devant les foules, les fai-
blesses du poéte, son éloquence
trop verbale, 'abus d’antithéses vio-
lentes et de banalités morales, fus-
sent devenus autant de vertus qui
auraient entrainé les auditoires popu-
laires, autant de facteurs de puissance
sur les hommes.

Les colériques se distinguent par
le besoin d’action. Ils vérifient cette
loi caractérologique, que tout homme
tend & transformer les dispositions
de son caractére en fin de son
activité.

Le théatre est le principal des
intéréts littéraires des émotifs actifs,
Du moins le serait-il, s'il n'y avait
un théitre d’accés plus aisé : le
roman, tandis que, par lhistoire,
le spectateur ne satisfait qu'un golt
de l'action purement imaginaire.

I’histoire, le thédire, le roman
conviennent différemment aux émo-
tifs actifs suivant que ceux-ci sont
primaires ou secondaires. Ainsi, 'op-
position entre le théitre de Hugo
et celui des classiques du =xvn®
sitcle est significatif de 1'opposition
entre le caractére primaire et le
caractére secondaire. Plus le théitre
nourrit le renouvellement rapide des
événements, les coups de thédtre,
le pathétique des renversements de
situations, mieux il répond & la
sensibilit¢ primaire. De ce point
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de vue, la comédie, le drame, le
mélodrame fournissent de bons exem-
ples du théatre colérique : Le Mariage
de Figaro, Hernani, Cyrano offrent
une action rapide et intense qui
répond & la mobilité du caractére
primaire des spectateurs.

Dans Tordre du roman, ce qui
ressemble le plus au mélodrame,
c¢'est le roman d’aventures, le roman
d’action. On sait comme ils capti-
vent les jeunes éléves, dans 'enfance
et les débuts de 'adolescence. Com-
ment ne pas voir que ce roman
d’action est bien le roman-type?
L’épopée, le roman-feuilleton, le ro-
man de cape et d’épée ont toujours
été les formes du roman chéres
au peuple et aux enfants. Aussi
le type colérique est-il le centre
de diffusion earactérologique du ro-
man. Il abende en romaneciers : 'abbé
Prévost, Walter Scott, Dickens,
George Sand, Dumas. pire, Balzac.

Par contre, le roman, irradiant
du type colérique, s’altére en passant
par des romanciers d’autres carac-
téres. Avec les émotifs non-actils,
il devient le roman d’analyse :
Benjamin Constant écrit Adolphe,
Eugéne Fromentin compose Domini-
que. Avec les sanguins, il devient
satire ou essal philosophique : Vol-
taire écrit Candide, et Anatole France,
L’Orme du mail. Avec les passion-
nés, il évolue en construction so-
ciale : c’est le roman de Zola, de
Bourget.

Un trait essentiel des colériques
est la vitalité. Kretschmer leur attri-
bue un tempérament pycnique. Ils
ont le poids, la force, la présence,
mais non tyrannique, la richesse
de nature.

Leur vie sexuelle est vigoureuse,
passionnée, ardente, mais incons-
tante par défaut de secondarité.
Chez Mirabeau, comme chez I'abbé
Prévost, Beaumarchais ou Sand, la
liberté sexuelle est comme un corol-
laire implicite de la liberté politi-
que.

Ce sont des bourreaux de tra-
vail; ils ménent plaisir et labeur
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du méme pas, la nuit comme le
jour : Dumas pére, Balzac.

I1 y a, chez les colériques, un
naturalisme caractérologique qui les
porte & une apologie des instincts.
Le colérique s'oppose en cela au
sentimental, comme Diderot & Rous-
seau. Le naturalisme vital des coléri-
ques peut se marier au naturalisme
scientifique des sanguins, Ceux-ci
intellectualisent Ia nature, en cher-
chant des concepts et des lois la
ot les colériques ne voient qu’expan-
sion vitale. Dans les deux cas,
on se maintient dans la nature en
condamnant le recours 4 la transcen-
dance. Aussi pourrait-on dire que
le xvi® siécle francais s’est fait
une philosophie adaptée au carac-
tére des colériques et des sanguins,
alors que le x1x® penchera vers
une littérature de nerveux et de
sentimentaux.

Il importe de souligner que, actifs
primaires, les colériques sont portés
vers autrui. Ils sont sociables, et
marquent une tendance démocrate.
L’échange de sympathies, le com-
merce des autres hommes, la vie
en société est pour eux un besoin
et un plaisir.

Ils sont actifs en politique, dési-
reux de changement, et inclinent au
réformisme, On voit un grand nombre
de colériques dans les partis d'évo-
lution ou de transformation sociale
a tendance libérale et progressiste.
André Chénier est révolutionnaire
en 1789, mais anti-révolutionnaire
en 1793, sous la Terreur. Il y a
Danton, Gambetta, Jaurés, Il ¥
aura Péguy.

Nous voyons donc les colériques
pleinement extraversifs, préférant le
monde extérieur & leur moi intime,
a l'opposé des sentimentaux.

Sur le plan littéraire, leur ceuvre
est la peinture des actions humaines
vues du dehors., C’est du roman
d’action assez théitral, ou du théitre
assez romanesque. Leurs personna-
ges sont tout en actes, leur couleur
locale est tout en images. Clest
Ivanhoé, Vautrin, Porthos, 'Clest

£
:




R

POUR L’ERE NOUVELLE

la Légende des siécles, qui est une
maniére de roman historique majes-
tueux. Ou les Jambes, pleins de
vigueur polémique et orateire. On
a pu dire que les &crivains coléri-
ques ont, & I'instar de leurs person-
nages, plus de corps que d’esprit.
Laissons la boutade, car il y a
mieux & dire du colérique truculent
qu’était Rabelais, et de ses bons
géants, Grandgousier, Gargantua et
Pantagruel.

Par son aptitude & I'improvisa-
tion, son impatience de I'action
# faire sans délai, sa spontanéité
rayonnante de santé morale, le carac-
tére colérique est comme porté par
la vie, il fait corps avec elle, il
la manifeste ingénument et en jouit
de méme. Nombre d'Américains du
Nord, nombre de Frangais aussi,
étalent cette joie de vivre auprés
de laquelle le repli sur soi, le tour-
ment de I'infini, le besoin et I'inca-
pacité de se réaliser ou de se dépasser,
la mélancolie de l'insatisfaction ou
Pon se complait, la séche cérébra-
lite de I'analyse, font figure de per-
version.

Le colérique n’envie guére les
autres caractdéres, mais les autres
caractéres l'envient souvent.

b) Avecles passionnés, nous aurons
des émotifs actifs secondaires. C'est
le type dont T'intensité caractérielle
est la plus forte.

Dans les passionnés tourmentés
artistes, & c6té de Beethoven, Berlioz
ou Dante, on trouve Racire, Aucun
dramaturge n’a eu le cceur plus
inquiet. Ses sentiments sont tous
changeants et aigus. Comme lui-
méme, ses héroines sont vielentes.
Il v’a pas épargné I'outrage & ses
anciens maitres, et & un rival vieilli,
Corneille. Il a pu étre mélé & des
machinations criminelles. La reli-
gion demeure dans et sous sa sen-
sualité. Au cours de sa jeunesse,
il éprouve l'indiscipline du nerveux.
Plus tard, aprés sa disgriice, con-
verti, il impose aux siens comme
4 Ini-m&me la religion sévére du
passionné. Si 'on voit que le thédtre

a son centre de diffusion caractéro-
logique chez les émotifs actifs secon-
daires, c'est aux confins de la sen-
sibilité nerveuse et de l'ardeur pas-
sionnée qu'on situera Racine.

Penseurs intermédiaires entre 'art
et la philosophie, il y a les passionnés
tourmentés prophétiques : Pascal,
saint Augustin, & c6té de Carlyle,
Michelet, Nietszche, Tolstoi.

De tous, c'est sans doute Pascal
qui, par l'intensité de sa secondarité
liée A celle de son émotivité, culmine
dans cette famille, dans le sens
qui méne aux passionnés sur-actifs.
Pascal apparait comme le symétri-
que du sentimental Kierkegaard.
Mais tout ce qui sépare I'inactivité,
cause d’impuissance, de Iactivité,
cause de ferveur, se reconnait dans
les différences qui les opposent.
D'une part, il y a la conscience
malheureuse de Kierkegaard, qui
se traine, I' « écharde dans la chair »,
vit baigné de mélancolie, et, &’il a
la foi, la ressent plutét comme
I’absence de Dieu. De l'autre, la
conscience fervente de Pascal, qui
ne doute pas de la vérité du Dieu
d’Abraham, d’Isaac et de Jacob, et
a regu une preuve de sa grice.
L’infinitisme, expression de leur
forte &émotivité 4 tous deux, joue
chez Kierkegaard contre lui, chez
Pascal pour lui.

Chez les passionnés parasenti-
mentaux, & cbté des mélancoliques
comme Michel-Ange ou Male-
branche, on voit les méditatifs,
tels que Moliére. Celui-ci reste senti-
mental par sa faculté d’appréhen-
sion des mouvements excessifs qui
forcent la nature courante et ren-
dent 'homme odieux ou ridicule,
Comme ‘nous P'avons remarqué plus
haut, Moliére a dépeint les types
sentimentaux, d’Alceste a Iarpa-
gon ou Argan, avec umne sireté
admirable. Et nous savons que. le
théatre est art qui sollicite le plus
I'artiste de caractére passionné.
Moliére semble bien é&tre le pas-
sionné méditatif parasentimental de
sa légende,
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Passionné pur et équilibrs, Cor-
neille, émotif actif, se situe & égale
distance du colérique Hugo par le
Cid, et du passionné impérieux
quest Claudel, par Polyeucte.
Comme IHugo, Pierre Corneille aime
Ia tirade, Peffer oratoire, les vers
frappés, porteurs d'un effet inat-
tendu et violent. Il entraine, surtout
les jeunes gens. Mais son théitre
est plus politique, sa sensibilité plus
nuancée, et il entre dans les mou-
vements de la conscience religieuse.
L’opposition entre le passionné
équilibré et un autre passionné,
plus émotif et plus secondaire,
accessible aux élans de la foi qui
vont jusqu'au martyre et au fana-
tisme. Mais si Corneille pousse jus-
qu'au surhumain dans le théitre,
il ne s’y établit pas de Ia méme
maniére que Claudel, dont I'impé-
tuosité spirituelle plus dogmatique
montre la forte tension du pas-
sionné trés émotif et trés secondaire,
plus autoritaire que tendre. &'l
n’avait &té le créateur de la grande
tragédie francaise, Corneille, pas-
sionné équilibré, edt fait, dans la
vie quotidienne, un avocat pieux
et sage, parmi d’autres,

En parcourant une gamme allant
des préactifs aux présecondaires ou
aux sur-émotifs actifs secondaires,
on rencontre les passionnés impé-
rieux ou impétueux. Ce sont saint
Bernard, le Grand Arnauld, Jacque-
line Pascal (et dans un autre
domaine, les Condé, Richelieu,
Cromwell, Louvois, Napoléon Ier),
Ou Spinoza, Fichte, Hegel, Newton,
Ampére, Pasteur, Claundel. Leur
trait dominant est l'exigence de
réalisation. Leur besoin d’activité
inspire une morale de la force.
Leur idéalisme se voue & un réa-
lisme : I'idée attend la volonté
pour se réaliser. Dans l'opposition

dme-volonté, qui est I'opposition

émotif secondaire-actif secondaire,
ils optent pour le primat de Ia
volonté.

On voit, chez les présecondaires,
les passionnés laborieux, -Ce sont, &
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c6té de Louis XIV, ou de Colbert,
Bossuet, Guizot, Comte. Pour le
roman ; Zola, Flaubert, Bourget.
Chez- tous, la vivacité de I'émoti-
vité et la puissance de travail sont
dominées par la secondarité.

Flaubert, Zola, Bourget montrent
comment le roman se modifie quand
la secondarité du romancier sac-
croit. La préoccupation sociale se
fait jour, qui tire I'ceuvre vers une
analyse de la société, tandis que
la subjectivité du roman d’analyse
psychologique le ctde & I'observation
des moeurs, plus objective, et le godit
de la péripétie aventureuse a la pein-
ture de conditions sociales. Cela finit,
chez Zola, dans la prédication pro-
phétique. Flaubert se déplace jus-
qu'aux confins de l'art, qui ne se
reconnait plus que dans le travail
du style.

Les groupes de passionnés mar-
quent fréquemment 1’opposition
entre I'étroitesse et la largeur du
champ de conscience. Le rétrécis-
sement de la conscience assure la
prévalence  des  déterminations,
théoriques ou pratiques. Au con-
traire, plus la conscience est large,
plus le sujet subordonne. les déter-
minations A I'existence. La con-
frontation de Bossuet et de Fénelon
en est un exemple, Le premier,
étroit de conscience, contraste avec
le second, large de conscience, type
de passionné impérieux envelop-
pant, qui a dans sa postérité Lamar-
tine, et qui, comme Roussean, a
I'aversion des déterminations,

Dans les passionnés paraflegma-
tiques, les méthodiques forment, en
quelque sorte, le centre des actils
secondaires : saint Thomas d’Aquin,
Descartes; ou Turenme, Cuvier,
Gladstone, Poincaré.

Ils subordonnent I'émotivité aux
directions intellectuelles de 1acti-
vité. On apergoit ce que, sur le plan
éducatif, ils offrent de ressource, de
force. Esprits sérieux, profonds,
dévoués aux institutions auxquelles
ils soumettent ’action, ils ont le
sentiment de leur valeur, mise tou-




POUR L’ERE NOUVELLE

jours dans les services qu'ils rendent.
IIs suscitent Padmiration. Clest la
secondarité qui caractérise leur
allure,

Chez les passionnés parasanguins,
Pémotivité et la secondarité s’abais-
sent. On y trouve les passionnés
circonspects, comme Geethe, dont
le trait propre est une maitrise de
soi par diminution de I'émotivité,

¢) Non émotifs actifs primaires.
les sanguins comptent des paraco-
lériques. Ils sont alors primesautiers,
d’'une cordialité apparente qui
recouvre un ceur iroid et calcu-
lateur. Courageux avec souplesse,
peu scrupuleux, d'un faible senti-
ment religieux, ambitienx et habiles
en politique, leur type s’incarne
bien dans le Gaseon Henri IV.

Parmi les sanguins purs, on dis-
tingue des sanguins vifs, Voltaire
est un exemple frappant de viva-
cité froide. L'’attention de ce type
est braquée sur I'instant présent :
de trés forte activité, il se distingue
par I'absence d’émotivité, la prima-
rité, et L'étroitesse de conscience
qui atténue l'influence des repré-
sentations marginales sur la repré-
sentation centrale. Son agressivité
froide et mitigée est plus verbale
que réelle, Cela fait la causticité,
chez Voltaire, chez Saint-Evremont.
Elle atteint son point culminant
chez les sanguins sarcastiques,
comme Chamfort.

Viennent les sanguins aigus :
Bacon, Montesquieu. I1 y a moins
de nervosité, mais la pensée, mor-
celée, est douée pour l'observation
inductive des expériences naturelles
et sociales, encore que peu apte aux
grandes  systématiisations. Leurs
observations restent ramassées sur
elles-mémes, et imparfaitement liées.

Chez les sanguins secs, moins
agités, mais toujours fort extra-
versifs, la conscience s’élargit. Ce
sont Mme du Chéitelet, Fontenelle.

Les sanguins sous-actifs et sous-
primaires comptent des sanguins
calmes, ou cyniques, par exemple
des diplomates, comme Machiavel,

Talleyrand. Des sanguins épicu-
riens, non pas, certes, comme Lpi-
cure, mais plutdt comme Ninon
de Lenclos, ou Colette : ils ressentent
d’autant plus la saveur de la sen-
sation qu’ils sont plus extraversifs,
plus analytiques et plus fins de
goiits. Des sanguins libertins : Ana-
tole France. Et des sanguins avisés
qui ont, avec l'apparence d'une
vive sensibilité, une grande froideur
de fond et beaucoup d’habileté a
mener leurs affaires, le goft des
lettres et du monde : ce sont Mme de
Sévigné, a coté d’Horace, d’Helvé-
tius, de Marmontel.

Enfin, il y a les sanguins & cons-
cience plus large que les calmes :
les sanguins lents. Sceptiques, d’une
douce raillerie sans méchanceté,
c’est par exemple Louis XVIII,
ou Briand. Danps une allure trés
proche, on les voit souriants, d'une
ironie séduisante, d'un charme fin
et str, avec pour fond une cons-
cience large, et ce qu'elle comporte
de sympathie, de tendresse légére,
s'alliant & une intelligence aiguisée,
puissante sur les esprits sinon sur
les cceurs : c’est Giraudoux. Les
sanguins bienveillants, tels que
Shaftesbury, sont d'un altruisme
plus sensible, toujours associé & la
largeur de conscience. Les sanguins
analytiques, comme un Léon Bruns-
chwicg, montrent que la force de
I'analyse tourne la pensée des san-
guins lents vers une forme imper-

sonnelle, en un humanisme qui
s’objective.
d) Non émotifs actifs comme les

sanguins, les flegmatiques sont
doués de secondarité. Pré-actifs, ils
offrent le type de Cincinnatus,
Washington, Joifre, ou d'un Owen,
d’un Turgot. Leur champ de cons-
cience est étroit, Ils sont remar-
quables par le calme, et par leur
pouvoir de le répandre, par la
sireté de leur jugement, par leur
loyauté, leur discipline et leur mai-
trise de sol.

Les flegmatiques pré-secondaires
ont une pensée qui l'emporte sur
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I'activité. Leurs travaux intellec-
tuels prolongent leur notoriété.

Dans ces flegmatiques pré-secon-
daires, il y a les stricts et les ouverts.
Parmi les stricts, on distingue les
flegmatiques  utilitaires, comme
Franklin ou Bentham ; expérimen-
taux : Cavendish ; systématiques :
John Stuart Mill. Leur besoin
de systématisation se manifeste
par des constructions de faits
et d’idées, d'olt ils éliminent les
détails pour dégager I'essentiel :
James Mill, John Stuart Mill,
Hamelin, Heymans. Le type des
flegmatiques stricts rigides est illus-
tré par Kant, On voit, chez eux,
que plus P'étroitesse du champ de
conscience se resserre, plus la prédi-
lection pour I'abstrait tend & établir
le primat du logique et du formel,
au point qu'apparaissent ce que
Le Senne a dénommé « les traits de
jacquemart » Le type caractéro-
logique out Pon wvoit le plus pure-
ment I'éthique exercer I'empire sur
I'esprit, est bien celui de Kant.
Les flegmatiques stricts comptent
des mathématiciens Leibnitz,
d’Alembert, Condorcet.

Quant aux flegmatiques ouverts,
ils ont la econscience plus large que
la moyenne. Ils accordent plus d’im-
portance & ce qui nie ou entrave la
systématisation, comme le temps,
en tant que principe de nouveauts,
la diversité concrdte de I’histoire,
la genése de P'esprit. Chez ces fleg-
matiques, la conscience s’ouvre sur
I'infini ol se plaque tout groupe
de déterminations. Enfin, en opposi-
tion avec I'abstraction, ce type cher-
che I'intuition de la réalité donnée,
Ce sont des flegmatiques histori-
cisants : Taine, Addison, Gibhon ;
naturalistes : Buffon, Darwin, Baér ;
génétistes : Locke, Condillac; infi-
nitistes : Leibniz, Bergson. Remar-
quons combien Bergson, flegmati-
que ouvert, & champ de conscience
large, illusire bien I’opposition de
son type caractérologique avec les
flegmatiques stricts, & champ de
conscience étroit, comme Kant,
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(Nous ne ferons que citer les
deux types restants : les amorphes,
non-émotifs non-actifs primaires,
dont on donne pour exemple Louis
XV ; et les apathiques, non-émotifs
non-actifs secondaires, comme 1’était

Louis XVL)

7. Conclusion.

Depuis cinqg mille ans, les grandes
ceuvres de la civilisation ont été
élevées, conservées et défendues par
des milieux restreints, généralement
ouverts par sélection, qui en ont
projeté I'tmage idéale au-dessus des
sociétés. Aprés Deffondrement du
monde antique, la ecivilisation s'est
lentement reconstruite, par les mémes
moyens, en Kurope occidentale.
L’abondance, 'universalité et I'effica-
cité de ses moyens ['ont imposée
4 la terre entitre. Mais son équilibre
a été progressivement ébranlé par
les forces mémes qui l'ont élevée,
par une puissance irrésistible qu'elle
a libérée : la puissance du nombre.
Cette puissance, la civilisation devra
I'agsimiler ou en périr.

C’est le probltme de I'existence
et de la prépondérance des élites.
Il domine les temps & wenir. Il
domine déja les temps présents,

Les élites sont morales autant
qu'intellectuelles, ou ne sont pas.
I n'est pas de civilisation qui
puisse se faire ou survivre sans
morale, A toute époque, il faut
que des hommes assurent la conserva-
tion sociale, la prospérité, la justice,
le bonheur et la paix humaine.
La voix des sages, qu’ils soient
d’Orient ou d’Occident, I'a répété
sous bien des formes : il n'y a pas
de moralité sans bonne volonté,
il n’y a pas de bonheur sans paix
intérieure,

Une société est ce que 1'éducation
en fait, et cette éducation est ce
qu'en fait sa morale. II est vain
d’envisager de former des hommes
sans exercer les comportements mo-
raux & I'égal des comportements intel-
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lectuels et esthétiques. Il n’est pas
d’enseignement dont toutes les dis-
ciplines, dans leur esprit et dans
leurs méthodes, ne concourent 2
Péducation de I'enfant et aussi de
I’adolescent : il n’est pas d’ensei-
gnement valable sans conscience édu-
catrice.

La lecture de textes est wune
matiére délicate et essentielle, Elle
abonde en facteurs psychologiques
qui devraient constituer un apport
décisif & I’éducation de I'adoles-
cent, & la formation de son sens
moral. Il n’en est pas ainsi parce
que la plupart des choix de textes
ne sont pas congus & cette fin,
et qu’ils se bornent & refléter les
préoceupations intellectuelles et esthé-
tiques propres & des adultes, pour
qui le fait littéraire déclasse les
autres critéres.

Le choix des textes ne saurait
&tre approprié s’il méconnait ou
néglige la psychologie de I'adoles-
cent et son allure caractérologique
propre. La crise psycho-physiolo-
gique qu'il traverse, influence plus
ou moins profondément les compo-
santes de son caractére congénital
encore malléables, les intensifie ou
les abaisse dans le sens d’un type
4 forte émotivité, a activité et 2
secondarité faibles : I'adolescent ap-
parait, dans un grand nombre de
cas, avec les traits caractéristiques
de la conscience nerveuse parasenti-
mentale, instable et impulsive, douée
d’un fort sentiment du moi, dési-
reuse de s’affirmer et de se définir,
mais consciente de son incapacité
4 actualiser ses aspirations, & attein-
dre les buts qu’elle vise dans I'im-
médiat,

Il est important de bien wvoir
que de nombreuses pages, dues en
ordre prineipal 4 des auteurs nerveux
et sentimentaux, accessoirement &
des passionnés, sont impropres a for-
mer, chez I'adolescent, le sens moral,
I'équilibre et la volonté. Elles lui
proposent, sous une. forme flatteuse,
séduisante ou prestigieuse, ses pro-
pres faiblesses, poussées & 'extréme:

une affectivité inquidte et violente,
la mélancolie, la dépréciation, le
découragement, la mollesse. D’autres
pages l'invitent & une cérébralité
hors de proportion avec ses moyens
et sa nature, mais dont le pessi-
misme V'attire tout en le déprimant.

La plupart de ces extraits sont
peu ou mal compris : I'expérience
humaine et la dialectique, pour
ne pas parler de leur philosophie,
dépassent ou débordent 'Age mental
de Déleve.

Au total, ils entretiennent la vision
d’un monde mythique, ils n’ins-
pirent ni courage ni détermination :
ils ne forment pas, chez I'adolescent,
la wvigueur du caractére et le sens
du bonheur qui doivent lui per-
mettre d’affronter la vie avec con-
fiance.

Une part considérable de la litté-
rature, sans parler des domaines
marginaux que nous avens cités
dans « Classicisme et humanités »,
nous offrent d’autres ressources, non
moins fidéles & 'esprit d’un classi-
cismeauthentique, ¢’est-a-dire vivant.
Les psychographies caractérologiques
nous montrent qu’il ne manque
certes pas d’auteurs appartenant
4 d’autres familles que les nerveux
et les gsentimentaux, et dont les
textes peuvent répondre & une série
de critéres psycho-éducatifs appro-
priés & I'adolescent.

Ce que seraient ces textes, la
maniére de les grouper et de les
utiliser, fera 1’objet d’une autre
publication. La présente n’aura pas
étéinutile si elle contribuea subordon-
ner toute lecture textuelle & cette
condition indispensable : son appro-
priation réelle & Tage mental des
éléves. Sous le couvert de la tradi-
tion et de certaines routines, nous
sous-estimons nofre responsabilité
d’éducateurs et notre métier de
professeurs. C’est la le fond du
probléme pour notre enseignement
d’aujourd’hui.

Deux voix I’ont récemmentrappelé,
avec une particulidére autorité. C'est
Jacques Guignard, directeur des Etu-
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des Pédagogiques du Centre inter-
national d’Etudes pédagogiques de
Stvres

« En 1963, dans une civilisation

‘des techniques soumises & Paccéléra-

tion que nous connaissons, préparer
a la wvie, c’est donnmer aux jeunes
les éléments qui leur permettront
de se construire une oasis de calme,
de stabilité et de sérénité, mais
c’est aussi leur apprendre & regarder
le monde en face et leur dispenser
un enseignement authentique, je veux
dire hardiment plongé dans la vie,
au lieu d’en &tre volontairement
coupé. »

Et c'est, & la rentrée de 63, le
recteur de I'une de nos universités
d’Etat, premier vice-président du
Conseil National de la politique
scientifique :

« Il faut se mettre d’accord sur
I'objectif de l'enseignement a ses
différents stades. En Belgique, il
a été démontré que I'organisation
de I'enseignement est fondamentale-
ment viciée parce qu'elle ne res-
pecte pas les étapes naturelles de
Pévolution psychique, en assignant
& certains niveaux d’enseignement
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des objectifs de formation qui ne
concordent pas avec le degré de
développement psychique des éléves.»

Cédons le mot de la fin au romancier
— agrége des lettres, il est vrai —
que nous citions en commengant :
& lui, le pouvoir de la littérature
dans I’'ordre moral n’a pas échappé.

« Je lui montrais & quels gas-

“pillages se livrait notre civilisation,

le prodigieux gichis qu’elle faisait
avec notre eulture. — En désinté-
grant quelques kilos de matiére
atomique, un sous-marin ferait le
tour du monde. Mais, dans I'ordre
moral, les chefs-d'@uvre de nos
écrivains, de nos musiciens, de nos
peintres, renferment des réserves
d’énergie infiniment plus- prodigieu-
ses, Malheureusement, on les main-
tient sur le plan intellectuel, o
leur pouvoeir s’évapore, Nes chefs-
d’ceuvre sont 13, alignés, avee encore
leur capsule. Personne ne les a
débouchés. Ouvrez ces toniques ... »

Paul Guth.

H. SARLY, mai 1964.
Texte intégral.
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ANALYSES BIBLIOGRAPHIQUES

Introduction

a la pédagogie®

Dans une bréve introduction, M.
Mialaret définit d’abord le but et
les caractéres de son ouvrage : « Ce
livre, dit-il, est le premier d’une
collection.., Il expose bri¢vement Pen-
semble des problémes pédagogiques... »
dont les principaux seront étudiés
séparément dans les ouvrages sui-
vants, Plus précisément encore : ... « Ce
travail dessine les grandes lignes d’une
toile de fond... avec le désir de montrer
qu’il est possible d’unifier ce qui
parait dispersé, de rendre cohérents
des points de wvue en apparence
éloignés... en souhaitant provoguer
des réactions et des discussions émi-
nemment profitables au développe-
ment des idées pédagogiques. »

Nous savons ainsi que nous allons
trouver, non ’exposé dogmatique d’une
certaine doctrine pédagogique, mais
I'inventaire des problémes tels qu’ils
se présentent aujourd’hui aux diffé-
rents niveaux de la pratique pédagogi-
que, Dés lors, le plus simple et le
plus juste sera de suivre Pordre
méme de cet inventaire.

Avec le « tableau général des
sciences de ’¢ducation » qui fait
Pobjet du chapitre 1, le chemin
part de loin. Nous y trouvons, dés
Pentrée, une distinction fondamen-
tale qui se présentera encore sous
différentes formes dans tout I'ouvrage.

(1) P.U.F., Paris, 1965.

G. MIALARET

« Distinguons clairement 1’éduca-
tion qui, en tant que telle, reléve
du domaine de l’art, de la finesse,
de Dlintuition et Détude des faits
pédagogiques qui, elle, peut et doit
se faire selon d’autres méthodes qui,
pour nous, sont les méthodes scientifi-
ques. » Mais ces deux domaines
ne sont point séparés et ne peuvent
s‘opposer : « PEducation, comme
toutes les activités, profite d’une atti-
tude scientifique qui, sans détruire
Part et la pensée de I'éducatenr,
Iui donne les moyens de progresser
plus rapidement. »

En effet, si I’éducation est « I’art
de créer les conditions favorables...
d’orienter I'évolution d’un sujet... de
nuancer certaines technigues », c’est
a la science qu’il appartient de définir
ces « conditions », cette « évolution »
et ces « techniques », non point
par son activité théorique et autonome,
mais dans la pratique pédagogique
soumise aux régles et au contrdle
de la méthode expérimentale.

Pour suivre le mouvement méme
du processus dialectique d’intérac-
tion des deux domaines art et science,
nous ajouterons que la pratique péda-
gogique, partant d’un empirisme tra-
ditionnel qui devait tout & [Iart
de Péducateur, peut aujourd’hui et,
par cela méme, doit se fonder sur
la science, car ici comme ailleurs
la science est le systtme d’activité
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que le travail patient des hommes
a créé pour assurer Defficacité de
Paction. Mais, ainsi que le rappelle
M. Mialaret, I'art aura toujours sa
place dans Péducation, non seulement
en fait, en raison de la complexité
des sciences de la vie, mais encore
en droit, parce que « le développe-
ment de chaque enfant est original
et il se range dans quelques rubri-
ques il n’en présente pas moins des
aspects n’ayant aucun point commun
avec les autres. »

La seconde idée directrice que
I’on trouve au centre des chapitres r
et m est que 1’é¢ducation se situe,
non pas seulement au carrefour des
sciences biologiques, sociologiques et
psychologiques, qui posstédent chacune
leur déterminisme propre, mais aussi
dans le moment d’une civilisation
donnée, autrement dit, il n'y a pas
d’éducation en soi*. L’homme n’existe
et ne peut €tre considéré que dans
un moment du développement histori-
que d’une société déterminée. On
voit alors d'une part qu’il est le
produit de cette société et d’autre
part que I’éducation a pour fonction
de réaliser la formation de ’homme
que cette société exige.

Il résulte de cette situation que
Iéducation est un processus finaliste
et que ce quil importe de définir
d’abord, avant tout acte éducatif,
cest sa fin. C'est en fonction de
ceite fin que pourront se¢ définir
les moyens qui seront mis en ceuvre
dans la pratique pédagogique dans
laquelle, par la motivation qu’elle
regoit ainsi, la notion d’efficacité
est inséparable de la notion de valeur.

Ces considérations éclairent Ie con-
tenu des chapitres 1 et ur, Le premier,
qui porte en sous-titre « rappel de
quelques faits », expose les grands
traits de Pévolution de notre société
actuelle qui p2sent de tout leur poids
sur les probltmes de 1’éducation.
Le second, avec son sous-titre « choix
de quelques options », tire les consé-

* Ni de pédagogie ensoi, parce qu'iln’y a
pas d’homme en soi.
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quences de cette évolution pour la
définition des fins de DPéducation.
Les deux sous-chapitres intitulés « les
principes démocratiques » et « la
préparation du monde de demain »
sont d’une grande importance. Pour
cette raison, nous aurions préféré
au lieu du terme équivoque d’ « op-
tion » celui plus significatif d’ « impé-
ratifs », C’est bien du reste le sens
que lui donne 'auteur lorsqu’il conclut :
« l'éducation dans son ensemble ne
pourra pas évoluer au rythme de
la société tant qu'elle n’acceptera
pas de profiter des apports de la
recherche scientifique, » Qui dit science,
dit nécessité,

Avec « la notion de culture »
et celle de « contenu de Denseigne-
ment » qui font Pobjet du chapitre 1v,
se réalise une nouvelle approche de
la réalité pédagogique. Ici encore
le chapitre commence par une défini-
tion des principes en [espice, la
référence 4 la définition de la culture
de Paul Langevin, soit « la culture
consiste 4 donner A chacun une
conscience aussi claire que possible
de leffort humain dans le passé
comme dans le présent »..., et par
conséquent, dans ce qui le rend
« capable de situer son temps et de
se situer lui-méme dans la perspec-
tive de cet effort. »

Le corps du chapitre est consacré
4 deux analyses, la premitre ayant
pour objet les « mniveaux » de la
culture et la seconde la structure
méme du contenu de l’enseignement
en lui-méme et selon les « stades »
du développement de 1’éléve. Nous
arrivons ainsi (4 la moitié de Pouvrage)
au chapitre central (V) : « Les prin-
cipes pédagogiques ». Nous abordons
alors les problémes spécifiquement
pédagogiques dont les chapitres précé-
dents constituent en quelque sorte
les prolégomenes. Nous retiendrons
ici quatre des grands thémes développés
par Iauteur.

1) Psychologie et pédagogie. « Les
processus psychiques ont un détermi-
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nisme que Pon ne peut pas contra-
rier sans danger », d’oit résulte,
pour toute Iaction pédagogique,
Tobligation de placer « le point
de départ dans la psychologie de
Tenfant » et la « nécessité des
connaissances psychologiques », Un
exposé sommaire mais précis, des
données de la psychologie géné-
tique, justifie ces premiers principes
et fait entrevoir leurs conséquences,

2) « De l’acte & la pensée » ou rdle
de Pactivité dans le développement
mental de Denfant. Une analyse
de la notion d’activité conduit 4
cette conclusion quel’activité authen-
‘tique est celle qui est autonome
et dans laquelle le sujet s’engage
en totalité. D’olt il résulte que
« I’Education wvéritable est dong
celle qui obtient Padhésion du
sujet, provoque une activité créa-
trice et féconde dont Déltve est
le point de départ. » Nous avons
Ia la définition et la justification
des méthodes actives.

3) « Individu et groupe » ou rdle
du social dans la formation de
Pesprit et de la personnalité de
Penfant. Ce réle est d’abord claire-
ment défini : « D’enfant est 3 la
fois individu et membre d’un groupe
et il se développe par rapport 4 ce
groupe et en fonction de lui..
L’école le prépare & devenir membre
d’un groupe social plus large que
Pécole ». Ainsi, contrairement aux
illusions d’une pédagogie tradition-
nelle, P’action éducative ne se résout
pas dans Paffrontement des deux
termes du couple maitre-éléve ; elle
comprend toujours 3 termes, le
troisitme étant la société scolaire
organisée, constituée par la classe.
L’éducateur n’atteint Penfant qu’a
travers et par la société scolaire.
Ce n’est que lorsque 1'éléve, repré-
senté par Padolescent, est parvenu
4 un stade avancé de la formation
de sa personnalité, qui lui permet
de se passer de ’appui du groupe
social et de se dégager de son emprise,

que le dialogue direct de maitre

a éleve peut s'instituer.

Le réle du social dans le processus
éducatif est Pacquisition la plus récente
de la pédagogie et la plus féconde
peut-étre, parce qu’elle fait éclater
tous les anciens cadres en obligeant
Iéducateur & respecter les rapports
réels qui existent nécessairement entre
Pactivité¢ de I'enfant et la sienne
propre. Ce sont ainsi toutes les prati-
ques pédagogiques qui sont remises
en cause.

4) L’4ducateur ou la nécessité de
la formation des maitres. Ce théme
est moins nouveau que le précédent ;
mais ce qu'il semble perdre en
originalité il le gagne en force
par la conviction avec laquelle
il est exposé et défendu et qui
trouve son inspiration dans la haute
idée que lauteur se fait de la
fonction d’éducateur. « Nous affir-
mons sur le plan des principes
la nécessité d’une formation parti-
culiere de psychologie et de péda-
gogie pour les futurs professeurs, »
Et encore : « L’éducateur travaille
pour l'avenir dans tous les sens
du terme et la fécondité de son
action ne s’apprécie qu’a longue
échéance... Son réle se révile A
I'analyse particuliérement impor-
tant et essentiel aussi bien pour
le bonheur de P'individu que pour
Pamélioration de la société future. »
Et enfin : « Etre éducateur ce
n'est pas exercer un métier, c'est
remplir une mission, c'est exercer
un apostolat, »

Enfin, avec les deux derniers cha-
pitres vi et v, on passe du plan
des principes & celui de la pratique
et des faits, Le premier traite de
« Porganisation de Penseignement ».
Ce qui fait Pintérét du chapitre
c’est moins l'exposé de la structure
de cette organisation, bien que celle-
ci soit instructive, que les données
psychologiques qui la déterminent.

« Nous ne retiendrons, écrit M. Mia-
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laret, que deux problémes fonda-
mentaux pour l'organisation présente
et future de tout systéme scolaire »,
soit « la maturité psychologique
nécessaire 4 l'adaptation de 1’éleve
a linstitution scolaire, d’une part,
Porientation et la question des apti-
tudes d’autre part. » Les pages trés
denses consacrées a4 ces deux impor-
tants problémes méritent d’étre lues
avec une grande attention. Clest,
en effet, dans la méconnaissance de
la réalité que cernent ces problémes
que se produisent les erreurs les
plus graves pour l'avenir des éleves.

Le dernier chapitre a pour titre :
« Meéthodes, techniques et procédés
pédagogiques ». Il est bien évident
que la quinzaine de pages qui est
consacrée a ces questions ne peut
permettre un exposé méthodologique
du contenu de ces différents moyens
de DPaction pédagogique. Aussi le
chapitre se limite-t-il & un ensemble
de conseils pratiques sur I’emploi
de telle ou telle méthode ou technique.
Il était dans lordre méme de la
composition de I'ouvrage que le chemin

suivi, partant du théorique et du
général abstrait, arrivat, par des appro-
ximations successives, a déboucher
dans la pratique qui est le domaine
du particulier concret.

Nous pouvons maintenant conclure.
«Toile de fond », avait écrit M. Miala-
ret, « inventaire », avions-nous dit :
le résumé que nous présentons justifie
ces expressions. Mais si, quittant
le point de vue formel, nous considé-
rons le contenu, nous voyons que
Pouvrage expose, en méme temps,
les principes, les idées directrices et
les thémes fondamentaux qui ont
inspiré le Plan de Réforme Langevin-
Wallon et qui animent le Mouvement
de I’Education Nouvelle. En raison
de cette convergence de l'ouvrage,
du plan et du mouvement due au fait
que les trois sont placés sous I’égide
de la science, nous avons pensé
que la présentation de l'ouvrage de
M. Mialaret méritait un plus grand
développement qu’il n’est d’usage et
avait sa place dans un des premiers
numéros de la nouvelle série de
« Pour I'Ere Nouvelle ».
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