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Pedagogie pratigue b

Quand un sondage d'opinion révéle au grand public'que la grande masse des parents
attend la « maniére forte » pour I'Education des enfants, les enseignants peuvent réagir,
mais ils se doivent surtout de classer leurs réactlons et de les rendre proportionnelles &
I'efficacité. attendue.

Dans le domaine purement pédagogique, chacun d'entre nous peut s‘interroger :
« Est-ce que dans mon attitude. quotidienne et quelles que soient mes idées politiques,
je ne contribue-pas, un peu, pour satisfeire les parents ou autorités annexes, & créer cet
état d’esprit des parents ? ». Un tel retour sur soi-méme sera, sans aucun doute profitable
si chacun va, jusqu‘a se remettre en cause devant les autres, dans son groupe pédagogique
“ou -syndical, puis, par échanges, jusqu'a changer d'attitude, L'expérience semble prouver
que cette remise en cause ne se fait pas une fois pour toutes mais doit se renouveler
pour étre efficace, Chacun va donc accroitre sa participation. aux groupes de travail de
pédagogie pratique, acceptant méme, pour une fois, de redescendre vers les recettes,
sans 'se déshoriorer. Dans cette démarche modeste mais sire, chacun pourra exactement
situer les responqutlités; et la part énorme qui revient oux appareils -hiérarchiques de
toute nature prendra un visage de réalité au lieu de demeurer un discours philosophique.
‘L'action deviendra alors une simple réaction de défense (1égitime) et pourra s‘amplifier
sans passer par les mots d’ordre, les slogans ou les manifestations.

Dans le domaine de lo morale publique, I"éducateur aura encore fort a faire pour
révéler |'agression constante et les répressions continuelles, maniées par les pouvoirs
hiérarchiques en place, Ce faisant, et en créant des modéles opposés (Travaux d'équipes -

groupes autogérés.,.), I'éducateur contrlbuera & un changement certain, en marche
depuis 1968.

Mais si, dédaignant cette action quotidienne harassante et indispensoble, I'Educateur
se contente de juger les autres, en se gardant d'un néfaste « pédagogisme », alors il
ne foudra pas s'étonner du point de vue des parents.

Interéducation, 26-06-70.
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projet d'vne plate-forme
commune pour

la défense des écoles
maternelles

Les membres de I‘association Interéducation sont unanimement d’ac-
cord pour publier ce projet rédigé par le GROUPE D'ETUDE POUR LA
DEFENSE ET LA RENOVATION DE L'’ECOLE MATERNELLE.

— Notivelle redéfinition a la lumiére des données scientifiques et
des expériences récentes, des finalités, de l'organisation, des méthodes et
des contenus d’un cycle pré-élémentaire destiné & assurer les bases d'une
meilleure efficacité et d’'une plus authentique démocratisation du systéme

scolaire — notamment & court terme !

— Ecole Maternelle administrativement obligatoire pour l‘implanta-
tion, le fonctionnement et le financement, mais non pour la fréquentation.

— Construction de classes et recrutement de personnel qualifié per-
mettant de répondre sans restriction aux demandes d'inscription & partir
de 2 ans.

~— Abaissement sensible des effectifs par classe pour toutes les
sections. Alignement du taux de la grande section sur celui du cours Prépa-
ratoire : 25 enfants au maximum.

— Refus de tous aménagements & objectif budgétaire portant atteinte
d‘une fagon ou d‘une qutre a'la mission éducative et sociale de 1'école
maternelle, aggravant les conditions de travail du personnel ou alourdissant
les charges familicles.

— Révision de normes architecturales des établissements afin de créer
pour I’enfant les conditions d’un environnement plus riche et d'une meilleure
insertion dans la cité,

—— Extension et assouplissement des horaires d'accueil pour répondre
de facon plus satisfaisante aux besoins des familles.

— Définition précise de taches complémentaires d’accueil, de soins
quotidiens (repas - repos), d‘animation. de loisir, conformément aux veeux
de la Commission de Rénovation Pédagogique, qui seraient confiées aux
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techniciennes anciennement nommées aide-maternelles, pourvues désormais
d’un Brevet d’Enseignement technique (option sociale) avec statut et salaire
correspondant & cette nouvelle qualification.

— Adjonction & I'équipe de travail d'un personnel psycho-médico-
social destiné notamment & soutenir les enfants en difficulté, afin d‘éviter
la ségrégation précoce, dans des classes spéciales, d'éléves dits « inadaptés ».

— Principe de la mixité du personnel dans les écoles et a tous les
niveaux de la hiérarchie,

— Mise au point pour les enseignants d'une formation
complémentaire de haut niveau, dans le cadre d'une réforme générale
de la formation des maitres.

— Muiltiplication de créches, elles-mémes rénovées, et continuité
éducative méthodiquement organisée entre Créche, Ecole Maternelle et
Cycle élémentaire.

— Recherche des conditions les meilleures permettant des relations
habituelles parents - enseignants faciles et constructives, ces apports réci-
proques favorisant une unité éducative pour l'enfant et une réelle ouverture
de I’école sur la vie.

Pour I'étude scientifique de ces divers problémes :

Création d‘unités expérimentales, conformément & la circulaire du 15
mai 1969, pouvant regrouper, selon des modalités diverses, des enfants de
2 mois & 6 ans, et étroitement associées aux groupes. scolaires du cycle
élémentaire et du premier cycle.

Création, selon la méme procédure, d’une unité expérimentale de for-
mation des maitres.

94, rue Notre-Dame-des-Champs, PARIS (6°).

INTEREDUCATION

est vendu au numéro dans les librairies suivantes ;

PARIS-5" : La Joie de Lire, 40, rue Saint-Séverin ;
Le Livra Psychologique, 25, rue des Ecoles
Les Presses Universitoires de France, 49, Bd Saint-Michel;

PARIS-6° : S.U.D.EL., 5, rue Palatine.
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. pour une Formation :
permanente
- des enseignants

3

On peut dire que tout le monde est acquis & l'idée suivante : LA FORMATION PERMA-
NENTE DES ENSEIGNANTS: EST NECESSAIRE. Cependant, il ne suffit pas qu’une idée soit.
. la fols JUSTE et ADMISE par tous pour gu'elle se traduise dans les FAITS, Il importe donc
de dégager des moyens d'action pour obtenir une véritable formation permanente des ensei-
gnants. Parmi les moyens possibles, il m'a semblé que le refus du <« contrdle » et des
« conseils » donnés actuellement dans le cadre archaique des INSPECTIONS pourrait étre
efficace. L'ayant choisi & titre individuel, je me permets donc dz la proposer & l‘ensemble
des enseignants en leur demandant ce qu'ils en pensent. Cette revue pourrait-servir de cddre
&ce débat important, Voici, par exemple, le texte que j'al remis, avant qu'il entre dans lg
salle de classe, & Monsieur 'INSPECTEUR GENERAL qui devait m’inspecter. -Aprés lecture
de ce texte, Monsieur 'Inspecteur n'a pas cru devoir- insister. 1l n'y a donc pas_eu de”conflit.

Monsieur,

Comme vous le savez, le métier d’enseignant est difficile et complexe.
Je crois que le métier d'inspecteur est impossible & exercer sérieusement
dans les conditions présentes. Quelle valeur peut avoir, en effet, le jugement

porté sur le travail d'un enseignant par quelqu’un qui, au plus, s'asseoit

pendant une heure au fond de sa classe ? Ma réponse est claire : aucune

valeur ! Vous pourriez me répondre que vous ne venez pas pour « juger »

mais pour « conseiller »... Alors, je dirais que les conseils qu’il est possible
de donner & quelqu’un aprés |‘avoir ocbservé pendant une heure sont de bien

faible intérét... J'ai trop conscience d‘avoir besoin de conseils sérieux pour
pouvoir accepter ceux-la. Je le dis tout net : les conditions actuelles de
contréle et d'animation, de perfectionnement des enseignants: sont inaccep-

tables. Les inspections sont un JEU auquel je n’ai pas envie de jouer. En

conséquence, je ne ferai pas cours fant que vous serez dans cette salle et
vous prie de la quitter. Sinon, c’est moi qui devrait la quitter.,,

e ———
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Je vous prie de ne pas considérer cela comme une atteinte a votre
personne. Vous ne m‘avez rien fait puisque je ne vous ai jamais vu. Veuillez
seulement y voir un acte de protestation contre les conditions dans lesquelles
on vous oblige & travailler et contre e style de relation inacceptable qu‘on
nous impose.

Veuillez croire, Monsieur I'Inspecteur, & mon dévouement.

GAILLARD.-

CORRESPONDANTS LP.E.M.

Pour vous Informer sur I'LP.E.M., pour eréer un groupe de travall, pour &changer,
écrivez a :

— 01 : M. M. DUBAUX, Eccle communale, 01-Bage-la-Ville.
— 24 1 Mme J. LE GOFF, Le Petit Mas, Sarlat.
- 28 : M. et Mme NAVIAUX, Ecole de gargons du Centre, Nogent-le-Rotrou,
— 31 : Mme M. CATHALA, 26, rue Capus, Toulouss, Tél. 52-34-6B.
— 33 : Mme N. SAINT-LOUBERT, Le Robinet, Saint-Ferme-Monségur.
— 50 : M. G. CROCHET, Groupe scolalre St-Hilalre-du-Harcouét.
— B7: M. B. KINNER, 65, rue de Queuleu, Metz.
— B62: M. J. GLAPA, H.L.M. 104 n° 13, Av. Van Pelt, Lens,
-- 75 : M. P. HAGUENAUER, 16, rue A, de Neuviile, Paris-17e.
M. M.-J. VILLETARD, 16, rue du Pré-St-Gervais, Paris-20¢°,
— 77 ; M. Y. TROUBAT, Ecole communale, Viileroy, 77 - Charny. e
M. J-M. PERES, Ecole du Thell, Coulommiers., .
M. D. SZELERSKY, Les Prés- le-Ruy, App. n° 3, Brle-Comte-Robert.
M. M, DELEPINE, Groupe scolaire Lou]s-Aragon. Trappes.
Mme A-M. JOZEAU, Ecole des filles La Tour, Maurepas, 78 - Trappes.
— 91 : M. J. DOUVENOT, Ecole de gargons, Saulx-les-Chartreux, Tél, 920-71-87,
Mlle D. LECERF, Groupe scolalre P.lLangevin, Morsang-sur-Orge.
— 92.: M. et Mme BOURGAREL, 20, rue H-Barbusse, Gennevilliers, Tél. 733-17-93.
M. M. COMBRET, 27, rue das Bons-Raisins, Rueii-Malmaison.
Mlle F. MARSON, 1, rue des Agnettes, n° 73, Gennevilliers, Tél. 733-68-68.
— 93: Mlle H. LAMARTINIE 19, rue Landy, Aubervilllers, Tél. FLA. 35-03.
M. R. JACOBS, 73, rue Casanova, Bondy.
— 84 : M. FALIGAND, 8, allée Roland- Garros, Orly. Tél. 23543-7
M. M. GAUV]N Ecole Henrl-Wallon, Valenton.
— 95 : M. J. DUPEUX, La Mayotte, 165, rue de Paris, Montlignon, Té!. 959.47.33.
— CDN. : Mme G. PREFONTAINE, CP. 120, Boucherville, P.Q. Canada, Tél. 655-50-87.
— E : Sefior S. HERRERO-PALLARDO, Ruiz-Morote, 12, Cludad Real, Espafia.
— P : Senhor A. FERREIRA DIAS, 2'Rua Bartolomeu Dlas, Cacém, Portugal
.— PE : Sefiorita Zoila FIELD, Av. Benavides 599, Dep. 602, Miraflores, Lima, Perit.
— BRA : Sefiorita Estela MINERVINI, Sarmiento 3 425, Santa F#, Hépubllca Argentina.
— TC : Mme M. DESROCHERS, B:P. 277, Edéa, Cameroun.
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remeéede de “"chevals”

En modeste contribution & un débat bien ancien mais dont lactualité reste
enti¢re, comme en témoigne la conférence de M, Lebettre publiée dans le n° de
janvier 1970 du Bulletin de la Société Frangaise de Pédagogie « I'Orthographe :
conservateurs contre réformateurs ».

Rapport & Monsieur le Sous-Secrétaire d’Etat
a I'lgnorance orthographique

Une main discréte et inconnue a subtilisé, dans les profondeurs des
archives ministérielles, le document que nous livrons @ nos lecteurs sans
pouvoir en garantir I‘authenticité.

I a été naguére constaté, par des plumes autorisées, que la complexité
et Firrégularité orthographiques d'une langue étrangére ne s‘opposent pas
a sa diffusion ; il ne convient pas, en effet, de s'attarder & considérer si
les conquétes de la langue la plus répandue sur le globe ont été déterminées
ou non par deux siécles d'incontestable expansion industrielle, commerciale
et coloniale ainsi que par une domination économique quasi-mondiale. |l
nous a donc paru justifié de revenir a I'ancienne orthographe de tous les
mots abusivement simplifiés. On entendra mieux « le vol siffleur des
faulx » quand le mot- aura récupéré cet | inaudible ; et la faulx couperait
mieux que la faux, si on l'utilisait encore aujourd’hui. L'escholier sera moins
turbulent et plus facile & enseigner que |'écolier. Le rhythme se marquera
mieux que le rythme et peut méme remplacer avantageusement la rime.
L'hémorrhagie, en retrouvant I'h qu’elle a perdu, deviendra moins perni-
cieuse ; les phantasmes seront moins inquiétants.
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La complexité des régles sera facilement vaincue, méme sans
contrainte économique. C'est pourquoi, au lieu de faire disparaitre les
derniéres irrégularités et fantaisies des pluriels en x, il est préférable de
rétablir ceux qui ont été abandonnés a la légére. Il nous faut revenir inté-
gralement a M. le baron de la Bréde et de Montesquieu et & son Esprit des
Loix. Nous ferons bien « en train d'énergie » de rétablir le pluriel en =z.
Nous serons aimez cinsi avec plus de tendresse ; et les véritez seront plus
claires et plus slres.

tl faut avouer que Voltaire s'abusait grandement en combattant pour
faire distinguer les graphies des sons ai et of. Et ’Académie a eu bien plus
grand tort encore de se rendre tardivement & ses raisons en 1835. Désor-
mais, nous écrirons, comme autrefois : Les Francais avancoient tous & la
fois. Cette vétille n'est pas en mesure de compliquer réellement [‘orthogra-
phe frangaise, ni de s'opposer sérieusement & sa diffusion, pas plus que
de géner sa compréhension. La langue frangaise pourra ainsi rivaliser avec
la langue anglaise et offrir au moins un cas fréquent de prononciations
différentes de la méme graphie, afin d'exercer I'esprit de supputation des
enfants qui apprennent a lire.

Nous constatons que 1'Académie frangaise a pratiquement perdu son
temps, au détriment des facultés intellectuelles des écoliers, en supprimant
la trop fameuse apostrophe aberrante de grand-mére ; et il sera bien plus
piquant et plus intéressant pour les candidats aux examens de débattre,
sans dictionnaire, s’il faut deux + ou un seul ¥ & abattis et & abattage ;
[“irrégularité trop connue de chariot dans les mots de la famille de char
(charrette, charrue) est vraiment insuffisante & exercer leurs méninges.

Convaincu que c’est une erreur de pousser plus loin, méme rationnelle-
ment et prudemment, le travail de simplification de I'orthographe francaise,
entrepris depuis plus de trois siécles, — convaincu que les académiciens
passés se fourvoyaient complétement en essayant de le faire, parfois heu-
reusement, mais parfois aussi maladroitement, — dans la perspective de
pouvoir réparer un jour |‘erreur de Jeanne d’Arc et les funestes conséquences
de son intervention, par ‘adoption de la langue anglaise, modéle en matiére
d’orthographe, comme premiére étape vers la généralisation, spontanée ou
forcée, de la langue chinoise, — j‘ai I’honneur de proposer & Monsieur le
sous-secrétaire d’Etat & |’Ignorance orthographique, le projet de décret
suivant que je soumets & sa bienveillante méditation et & sa glorieuse
signature :

Article premier. — L'orthographe frangoise sera désormais, ne varietur,
celle du premier dictionnaire de I"Académie francaise.

Art. 2. — Tous les autres dictionnaires sont totalement abrogez, et
déclarez nuls et non avenuz, en ce domaine orthographique.

Art. 3. — L'Académie frangoise, n‘ayant plus de mission effective, est
dissoute de plein droit et a tout jamais.
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Art. 4. — Le systéme métrique décimal, d'une dérisoire et peu éducative
simplicité, est désormais abrogé et remplacé par les unités de mesure en
usage le 29 janvier 1635,

Pour et par le Directeur du bureau de I'lgnorance orthographique.

Le déchargé d‘affaires : Le Croulant :
P.C.C. Ch. RIVIERE.
GERREN

Le numéro spécial consacré au compte-rendu des journées
d'études du GERREN des 10 et 11 Février 1969

LA COMMURNICATION ET SES TROUBLES

{interventions de Mmes H. Gratlot-Alphandéry et Maud Mannoni,
du Pr. Sivadon, de MM. J.-M. Domenach et Harold Portnoy)

paraitra début Octobre, on peut le commander 2 :
Mlle Paule GAILLARD, 33, rue Croulebarbe, Paris-13¢
en joignant un chéque de 12 F. (GERREN 21 075 B85 Paris)

La souscrigtion est close pour ce numéro mais elle reste ouverte pour
celui sur “L’ENFANT DE 6 ANS ET LE COURS PREPARATGIRE",

les éditions vous rnposent pour

JARDINS D'ENFANTS ¢ ECOLES MATERNELLES
COURS PREPARATOIRES e+ ENFANTS INADAPTES

matériefs divers, revues, livres, fiches, jeux éducatifs,
exercices sensorlels, photos pour les petits, poésies,
contes, livres sur la mathématique nouvelle, rééducation
de la dyslexie, matériels pour inadaptés.

CATALOGUE SUR SIMPLE DEMANDE S m

EDITIONS STUDIA 40 BIS RUE MAURICE ARNOUX - MONTROUGE-82 ms
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GFEN—

les classes de nature

On parle & grands fracas de publicité, d'émissions télévisées, de pro-
pagande électorale, du bienfait et du développement des classes de neige.
Ce que I'on oublie de dire, c’est le c6té démagogique qu’a pris ce mode de
classes qui se dégradent tous les ans un peu plus.

Démagogie électorale dans les mairies qui expédient quelques classes
de la commune en classe de neige.

Démagogie de I'Etat qui engloutit dans les classes de neige des sommes
considérables sans aucun souci de rentabilité, avec comme seul objectif :
une émission télévisée sur le départ, un contentement des hételiers qui
remplissent leur établissement en période creuse, la satisfaction de pouvoir
en parler comme si toutes les classes y partaient.

Démagogie de tous ceux qui s’en occupent en n’ayant jamais comme
objectif le seul qui pourrait étre valable : celui des enfants et, accessvire-
ment, un souci de rentabilité.

Je n’en veux pour preuve que le fait que les moniteurs qui sont engagés
(sous le nom d' « éducateurs »)} sont le plus souvent engagés sans références,
sans connaissance du travail et des enfants.

Au point de vue rentabilité, il suffit de penser au nombre d'enfants
qui pourraient partir en classe de neige si, au lieu de demander un prix
ridicule de séjour & tous les enfants, il était demandé des sommes corres-
pondantes aux salaires. Est-ce vraiment de ['égalité que de faire payer le
méme tarif aux éléves des classes de Neuilly,-qu‘aux éléves des classes de
Saint-Denis ?

Il serait grand temps que le probléme soit étudié d'une maniére
sérieuse pour éviter que ne se dégrade complétement cette institution.

Les hétels n‘ont jamais été des [ieux aménagés pour des enfants.
Les instituteurs ne sont pas des économes.
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Les hételiers ne sont pas des pédagogues.

Les solutions, il en existe qui sont pédagogiquement valables, et finan-
ciérement intéressantes.

Je ne donnerai comme exemple ‘que I‘expérience poursuivie et déve-
loppée depuis bient6t 10 ans par la Caisse des Ecoles du XVe arrondissement.

Comme de nombreuses municipalités et de trés nombreux organismes;
la Caisse des Ecoles possédait des lccaux ol tous les étés, et a Péques et
Noél, elle installait ses colonies de vacances. Sous I’ lmpulsmn du maire et
des mspecteurs primaires des circonscriptions, la Caisse des Ecoles du XVe
a décidé d'une part de rentabiliser ses installations, d’autre part de feire 4
une véritable expérience pédagogique dans ces mémes. locaux.

Ces classes se sont baptisées CLASSES DE NATURE.
Je les ai pratiquées depuis trois ans, et je n’ai eu qu'a m’en féliciter.

Organisation de ces classes de nature.

La Caisse des Ecoles du XV*® arrondissement posséde trois- lieux de
séjour : un de quatre classes {dont une maternelle) & CROUY-SUR-QURCQ
(77}, un de trois classes a FILLINGES (74), et un d’'une classe pour l'instant
a CHATEL (74),

Ces lieux de séjour sont tenus par du personnel a l‘année (ce qui permet
de choisir ce personnel) :

Un directeur (titulaire .du dip!ﬁme de direction de maison d’enfants).

Une assistante sanitaire qui aide le directeur dans 'ses fonctions d’éco-
nomat.

Un- éducateur par classe (titulaire du dipléme de moniteur de colonies
de vacances), un éducateur de plus que de classe en séjour.

Le personnel de service : cuisine, ménage, homme d‘entretien...

Dans chacun de.ces lieux de séjour ont été aménagées de véritables
ciasses avec le matériel nécessaire 4 leur fonctionnement. Tables de classe,
emplacements de rangement, tableaux noirs... ces piéces étant transformées
pendant les colonies de vacances en lieux de veillées ou d’activités diverses.

Les .installations sanitaires sont exactement celles que l‘on trouve
dans les colonies de vacances dignes de ce nom.

Les éducateurs ont les enfants & charge pendant les jours de congé
normaux des instituteurs (vendredi aprés-midi, samedi, -dimanche}, les
instituteurs travaillant le jeudi), et en dehors des heures scolaires (8 h 30,
11 h 30, 14 h, 18 h). lls ont un réle trés important au point de vue
éducatif, ne serait-ce que lapprentissage de la vie en collectivité, les
soins corporels, les repas... )

lls ont un travail extrémement difficile car ils changent de classe
tous les mois. Changeant de classe, ils sont obligés de s’adapter &
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chacune des méthodes éducatives des instituteurs en séjour. 1l leur faut
méme quelquefois faire cohabiter et admettre des disciplines trés différentes.

Actuellement, une soixantaine de classe de I‘arrondissement partent
chaque année en classe de nature ! !'!

Les instituteurs sont tous volontaires, mais ils ne sont pas si
nombreux & se porter sur les rangs pour de nombreuses raisons
responsabilités, vie familiale, non adaptation & la vie collective..

Tous les ans, en début d'année scolaire, la Caisse des Ecoles signale
aux inspecteurs des circonscriptions de I‘arrondissement, les dates des
séjours. Ces dates sont diffusées aux instituteurs qui choisissent leur
séjour. L'inspecteur harmonise ces départs en fonction de I‘dge des enfants,
des départs des autres années, des problémes familiaux...

L'instituteur qui part en classe de nature n’est théoriquement
responsable que des heures de classe, mais il lui est impossible de se
limiter a ceci s'il aime son métier. [l devra travailler en véritable équipe
avec tout le personnel de la maison s'il veut tirer un parti maximum
pour ses enfants.

L'instituteur partant en classe de nature touche I'indemnité de cantine
pendant la durée de son séjour.

Les enfants partent tous dans la classe, il n'y a aucune sélection
et le maitre s'efforce pour que tous ses enfants partent : c'est avec
enthousiasmé que les éléves partent et les familles sont en majeure partie
favorables. La caution de instituteur est en général un gage de sérieux.

Les familles paient pour ce mois de séjour un prix calculé en- fonction
des prix pratiqués dans les cantines scolaires de I'arrondissement,

La Caisse des Ecoles propose des conditions avantageuses et des
trousseaux aux plus défavorisés,

Nous-arrivons alors & avoir vraiment les enfants sur un pied d'égalité.
Dans une classe, tous les niveaux sociaux sont représentés et on ne voit
vraiment disparaitre ces différences sociales et méme culturelles qu’en
classe de nature.

On voit donc ici, les différences énormes qu'il existe avec les classes
de neige organisées nationalement :

locaux aménagés,
personnel qualifié,

rentabilisation de |'opération par [‘utilisation & 'année, et une
participation des familles.

Avantages pédagogiques.
Ils sont si nombreux que j'en oublierai certainement en les énumérant :
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1) La micro société que vous avez créée dans votre classe mais qui
est toujours influencée par les parents, I'école, les différences sociales et
culturelles va se développer pendant un mois qu maximum.

Tel enfant qui se révélait un boute-en-train, un chef d’équipe plein
d'initiatives dans sa classe va se révéler un piétre éléve de classe de
nature, ol, livré & lui-méme, il n‘aura plus linfluence sécurisante et
source d'idées de ses parents.

Tel autre qui se révélait incapable d'un travail suivi, incapable de
tenir en place sur son banc, se révélera un éléve calme, plein d'initiative,
toujours & l‘affGt d'une observation, parce qu'il aura de l'espace pour
dépenser sa vitalité et sa soif de connaifre.

Tel autre encore qui semblait, en classe étre étouffé par ses camarades
se révélera en entraineur, un boute-en-train parce qu'il se sera dégagé de
la tendresse oppressive de ses parents.

Celui-ci a qui I'on ne pouvait pas demander le moindre service se
retrouvera responsable d'une équipe de rangement, parce qu'il en éprouvera
la nécessité.

Celui-l& que lon voit arriver tous les matins propre et astiquée se

retrouvera en classe de nature incapable de se laver tout seul, ['inverse

se trouvant aussi, car il aura trouvé un véritable local pour se laver.

Je prendrai encore comme exemple, celui dont les parents vous
disent avant le” départ : « attention, il ne mange pas ceci ou celg, il
ne faut pas le fatiguer... », et qui, de lui-méme, mélé au groupe ne s'impose
aucun régime.

Et le pipi au lit : je citerai cette anecdote qui n‘a pas guéri mais
qui a rééquilibré un de mes éléves :

ce dernier ne voulait pas partir en classe de nature parce qu'il
« suivait un traitement » ! ! jusqu’au jour ol il a bien voulu « m’avouer »
son traitement : il faisait pipi au lit !'! Je l'ai trés vite rassuré en lui
indiquant que SON maitre avait fait jusqua 14 ans !!

Ce probléme-la a toujours été trés bien accepté par les camarades
lorsqu'il a été présenté de cette maniére.

Dans cette micro société qui vit enfin, chacun va s'affirmer vraiment
tel qu'il est : le bon camarade va voir palir son étoile au- profit d'un autre
parce qu’il triche au jeu, parce qu‘il empéche les autres de dormir...

Et puis, cette société va se frotter a d'autres adultes, les éducateurs
que l'on ne connait pas depuis trois ou quatre ans comme les maitres de
|"école.

A table, on va partager, on va se servir tout seul, on va aller chercher
I'eau, le pain. Ce n’est pas maman ou papa ou les cantiniéres qui vont tout
apporter, tout servir. Les caractéres explosent, chacun se juge et juge les
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autres, et le maitre verra alors ses enfants VRAIS, tels qu'ils sont, tels
qu'ils seront. Car, quelle que soit la liberté que vous puissiez réserver &
Pobservation de vos enfants dans votre classe, vous n'aurez jamais la
possibilité de les connaitre comme vous les connaitrez 'en ayant vécu 24 h
sur 24 avec eux pendant un mois.

2°) On pourra rétorquer qu’en colonie de vacances le probléme est
le méme : c’est faux, car la société d'une colonie de vacances se crée pour un
mois avec les éléments que je traiterai de disparates. En classe de nature,
les éléments de la société ont vécu ensemble et vivront encore ensemble.
C'est ce qui est important. D'autre -part, la ségrégation qui est quelquefois
faite par les colonies de vacances (parents qui travaillent, cas sociaux) ne
se retrouve absolument pas en classe de nature quand tous les enfants d'une
classe partent ensemble, qu'elle que soit leur origine.

39 La journée scolaire :

S’il existe un endroit ot I'on peut vraiment appliquer le tiers temps
légal, c’est bien la classe de nature.

Théoriquement, la journée est partagée de la maniére suivante : disci-
plines de base le matin ; classe promenade et enquétes |'apras-midi ; comptes
rendus pendant |'étude.

En fait, les horaires sont si élastiques, les contingences matérielles se
limitant aux heures des repas et au lever et coucher, vous organisez votre
journée comme vous [‘entendez ; il fait beau, on vient de parler d'intervalles
en calcul, hop, dehors, et on se retrouve autour d'un champ & mesurer le
périmétre, la longueur de l'intervalle, le nombre de piquets. Pendant ce
temps, on attrape une sauterelle et on commence ou on compléte la collec-
tion d’'insectes. La classe est fatiguée et regarde les oiseaux, et bien, allons
faire un petit cross, on reprendra la lecon de grammaire quelquefois bien
fastidieuse.

On s'en va visiter |a fruitiére, la ferme. Les problémes naissent d'office :
dans la ferme il y a cinquante deux vaches qui produisent chacune 20 litres
de lait par jour. [ faut 100 litres de lait pour produire 7 & 9 kg de fromage...

On installe un vivarium, on va interroger e maire de [a commune, on
fait le calcul du peids de pain dans le mois, on fabrique une maquette en
partant de la carte d'état-major, on fait des relevés de météo, ony prend
des photos pour le journal, on rencontre en match de football les éléves d'une
classe de la région, on étudie les méandres, 1'érosion, I'histoire du chateau
en ruine de la région...

Toute la vie scolaire est donc axée autour de ce que l'on voit, de ce
que l'on entend. Comme il est facile d’expliquer le stére quand on passe
une demi-heure & regarder des blicherons marquer les troncs, les scier et
les empiler suivant une méthode trés particuliére,

L’enfant de la ville découvre ce qu’est la campagne, non pas & travers
les vitres d‘une voiture sur ume autoroute, mais parce qu'il y est mélg, il
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apprend & ne pas piétiner un champ semé (il n’a pas la méme couleur que
celui ol il n'y a que de I'herbe !).

Dans une année ol les Pouvoirs Publics s'émeuvent de la destruction
de la nature, ce n'est pas dans une classe, enfermés dans des murs que
I'on apprendra a des enfants que tel animal est nuisible ou utile, que telle
plante doit étre protégée. Mes petits parisiens ont été horrifiés par les
dépdts d'ordures qui se déversaient dans le torrent voisin.

Rien ne remplace ce que l'on a vu, ce que I'on a senti, ce que l'on
a touché, et c’est l& I'avantage énorme de la classe de nature pour tous ces
habitants des villes.

Que d’émotions quand aprés avoir marché une demi-heure, on s'arréte
pour ¢ écouter une minute de silence » !

Quelques projets pas si utopiques que cela,

Enfin, pour conclure, je me demande pourquoi cette réussite pédago-
gique n’est pas plus développée.

Si I'Etat et les collectivités qui financent d grands renforts les classes
de neige, qui construisent des lieux de vacances imposants, utilisaiant
intelligemment ces fonds au lieu de les dilapider (un enfant en classe de
neige cofite aux alentours de cinquante francs par jour), il me semble;
peut-étre suis-je naif, que ces mémes fonds utilisés & entretenir des rési-
dences déjd construites ou a en construire d'autres utilisées toute l'année,
seraient plus productifs et plus durables.

Je me souviens d‘un mot d'un des derniers ministres de |'Education
Nationale qui se plaignait de voir que les universités étaient inoccupées
la nuit, et pendant les grandes vacances, mais il ne s'est pas ému de ces
si nombreux emplacements qui ne sont utilisés que deux mois par an !

N’y a-t-il pas un effort & faire pour que se développe partout ou cela
est possible, ce genre d'expériences qui ont maintenant fait leurs preuves,
sans soutien, sans ou avec si peu de subventions ?

Je pense aux municipalités de banlieue ol ce pourrait &étre un probléme
électoral, & ces grandes villes de province qui n'ont de province que le nom.
Et je pense surtout & tous ces petits parisiens qui ont tant besoin de connai-
tre autre chose que leurs trottoirs ou que les arbres rabougris des squares,
quand il en existe.

A. CORNELOUP.
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GFEN—

&G propos des classes
d'adaptation dans les
écoles, les c.e.s. c.e.t.

et lycées

Le G.F.E.N. attire l'attention des enseignants et des parents sur la
circulaire n° IV 70-83 du 9 février 1970 qui a pour objet de mettre en place
des structures de prévention des inadaptations : groupes d’aide psycho-
pédagogique, sections et classes d’adaptation, & I’école maternelle et élémen-
taire, dans les C.ES., C.E.T. et Lycées,

Cette circulaire se réclame de principes auxquels le G.F.E.N. ne peut
que souscrire puisqu’ils sont siens :

1} Prise en considération des difficultés individuelles que peuvent
rencontrer les enfants dans tel ou tel aspect de leur développement.

2) Souci d’un dépistage sérieux des handicaps dont les enfants sont
victimes, permettant l'intervention, aussi précoce que possible, d'une réédu-
cation spécialisée, et d’une action pédagogique adaptée, ['enfant continuant,
le plus souvent, & fréquenter une classe normale,

3} Reconnaissance du rdle décisif des psychologues, des rééducateurs
et des médecins au sein d'équipes médico-psyche-pédagogiques.

4) Nécessité d'effectifs d’éléves réduits pour apporter @ chaque enfant
l'aide dont il a besoin (groupes de 8 & 15 éléves).

5) Création de groupes d’aide psycho-pédagogique.

Le G.F.E.N. croit cependant devoir formuler de trés expresses réserves
sur la circulaire précitée, et souligner la distorsion entre les principes avancés
et les mesures annoncées.
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. — Aucune disposition n’est prévue concernant les moyens néces-
saires & leur application correcte et notamment :

— le recrutement et la formation de conseillers-psychologues et d'édu-
cateurs spécialisés de I'Education Nationale d'un haut niveau scientifique ;

— les locaux et I'épuisement spécialisés,

Il. — Sur le fond méme de la question, l'institutionnalisation et la
multiplication de classes d’adaptation appelle plus d’une observation :

1) La notion d’inadaptation est équivoque, surtout si on la met sur
le méme plan — comme le fait la circulaire — que celles de handicap, de
retard, d’inégalité dans le rythme de développement, de difficultés d'ordre
relationnel. Cette notion d’inadaptation est d'ailleurs loin de faire ‘undni-
mité parmi les psychologues.

De toute facon, il convient de distinguer nettement :

— des handicaps observables objectivement, entrainant un retard
dans le développement psycho-moteur ;

— des troubles trés délicats a étudier surtout avant 6 ans et qui se
traduisent par des retards intellectuels ou des retards de langage dont les
causes peuvent &tre multiples : handicap fonctionnel profond ou palier,
régression comme il s’en produit trés normalement pour tous les enfants,
etc... ; mais la plupart du temps ces retards sont imputables & la pauvreté
des échanges verbaux dans des milieux sociv-économiques et socio-culturels
défavorisés ; &

— des difficultés d'ordre relationnel dont I'appréciation est largement
subjective et relative : ce qui pour les uns apparait comme la preuve d'une
vitalité débordante, sera ressenti par les autres comme un élément de per-
turbation dans la classe.

2) Il est donc trés contestable d’ « étiqueter » un enfant en pleine
évolution dans I'une des catégories qui relévent selon la circulaire de sections
pour enfants rencontrant des difficultés de développement ou de sections
pour enfants rencontrant des difficultés d’ordre relationnel, et d'en déduire
que cet enfant est ¢« voué a I'échec ».

11 est par qilleurs prouvé que tout pronostic — en bien ou en mal —
sur le devenir d’un enfant tend a se vérifier, non pas en raison de sa validité,
mais en raison de l'influence inconsciente qu'il exerce sur les éducateurs.

L’ « étiquetage » et le pronostic d’échec sont d’autant plus contestables
et dangereux que l’'enfant est plus jeune,

3) |l est également prouvé que les classes spéciales ol I'on rassemble
les enfants les moins avancés, et quel que soit le critére choisi, ont un effet
nettement ségrégatif ;

—— dans la plupart des cas, les enfants y régressent par manque de
stimulation suffisante ;
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— ils y acquiérent une mentalité de « pas comme les autres » qui
ne peut que renforcer leur équilibre et faire d'eux des inadaptés définitifs,
surtout si on les coupe de leur milieu de vie naturelle et normal pour les
parquer ensemble artificiellement.

4) L'institutionnalisation de 1« inadaptation scolaire » risque fort
de conduire, dans les faits, d mettre en place une filiére ségrégative continue
de classes pour les enfants dits « non-normaux », des sections d'adaptation
des classes maternelles et élémentaires aux classes de transition et termi-
nales pratiques, et méme si le maintien en classe d’adaptation pendant plus
de 2 ans est considéré comme exceptionnel.

I1 est certain qu’on retrouvera dans ces classes, comme dans les classes
d’attente et les classes de transition au moins 80 9% d‘enfants appartenant
a des milieux socio-économiques et socio-culturels défavorisés, ceux-la
mémes qui ont le plus besoin d’'un milieu éducatif riche, stimulant et
d’échanges avec des enfants plus favorisés. Si ce n’est 1& une ségrégation,
bien que la circulaire affirme le contraire, qu’est-ce que la ségrégation ?

5) Pour ces raisons, poser des problémes de l‘aide aux enfants en
difficulté en termes d'action psycho-thérapeutiques menée en milieu isolé,
et non pas d'action pédagogique en milieu normal, est extrémement dange-
reux, surtout a l'école maternelle, & un age ol les traumatismes ont des
effets décisifs et incalculables sur tout le devenir de VFenfant. Le constat
d’échec ou de retard scolaire, trés relatif, ne peut s'apparenter au diagnostic
d‘une maladie & partir de symptdme physiologique objectifs, L'action théra-
peutique ne saurait étre confondue avec l'action pédagogique : si ['éducateur
peut, dans certains cas agir sur les causes de l'échec ou du retard, le
médecin ne peut agir sur les causes de la maladie ; si |'éviction scolaire,
en cas de maladie contagieuse est une nécessité, isoler les enfants en diffi
culté des autres conduira tout droit, qu'on le veuille ou non, & une ségréga-
tion de fait,

Hl. — Les mesures annoncées par la circulaire ne s‘appliquent qu’a
des effets sans remonter aux causes profondes de ['inadaptation, ou plutét
des difficultés que peuvent rencontrer [es enfants et les adolescents a 1’école.

Le G.F.E.N. estime que la démocratisation de l'enseignement ne passe
pas par la multiplication de classes dites d'adaptation ou de transition, et
quels que soient la compétence et le dévouement des enseignants et des
spécialistes qui y travaillent.

Il importe de s’en prendre aux causes profondes qui font que la société
et 1'école « fabriquent » des inadaptés : c'est 'organisation économique,
sociale, politique de notre société qui entrave le libre épanouissement des
enfants ; c'est l'enseignement, c’est la formation des maitres, c’est I'équi-
pement des écoles qui sont inadaptés a l'enfant de 1970, & la société de
1970 et plus encore d celle de 1'an 2000 ol vivront et travailleront les
écoliers et les lycéens d’'aujourd’hui.
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Tant que I‘école continuera & « fabriquer » des inadaptés, I'institu-
tionnalisation des classes d’‘adaptation pourra donner, pour un temps,
Iillusion que I'inadaptation est combattue et qu’elle sera réduite. Mais les
mémes causes produisent les mémes effets, le probléme restera entier.
L'essentiel, si 'on veut démocratiser |’enseignement, c’est-d-dire, notam-
ment permettre au plus grand nombre d’accéder aux études secondaires
longues, et réunir les conditions les plus favorables au développement et a
la formation de tous les enfants est moins de chercher & réadapter aprés
coup les enfants et adolescents en difficulté, que de les préparer a jouer un
role responsable, créateur a l’école, puis dans la société.

Sachant bien que I’école ne peut & elle seule libérer les enfants des
handicaps qui pésent sur eux, mais qu'elle peut y contribuer, le G.F.E.N.
estime qu’une prévention effective de I'inadaptation scolaire exige la démo-
cratisation réelle de l'enseignement, faute de quoi toute mesure ne sera
jamais que partielle, voire inopérante et illusoire.

La prévention des « inadaptations  » suppose en effet que I'école soit
en mesure de faire vivre les enfants et les adolescnts dans un milieu stimu-
lant et formateur ol l'action du maitre et celle des groupes se conjugent
pour permettre a chacun de s’épanouir, de réussir — étant entendu que
la réussite ne se limite pas & la seule réussite scolaire.

La prévention des « inadaptations » suppose une observation continue
de tous les enfants et adolescents et pas seulement celle des « inadaptés ».
La prévention des « inadaptations » suppose enfin que tous les enfants et
adolescents puissent recevoir 1‘aide particuliére dont ils ont tous besoin
& un moment ou & un autre de leur croissance, de leur maturation, soit
dans des groupes de rattrapage a |'école méme, soit avec des éducateurs
spécialisés de préférence hors de 'école. L'enfant, l’adolescent en difficulté
doit pouvoir rester un écolier, un lycéen comme les autres.

On ne saurait trop rappeler que les années les plus décisives pour le
devenir d'un enfant se situent avant 7 ans, et particuliérement de 1 a 3
ans, et qu‘en conséquence c'est & ce moment 1a que |'école peut intervenir
le plus efficacement.

Le probléme des enfants en difficulté devrait donc se résoudre, non
pas par |'addition aux structures scolaires actuelles de classes dites d’adap-
tation mais en s'attaquant aux causes profondes de [‘inadaptation sur le
terrain ou l'école peut et doit intervenir. En ce sens, le G.F.E.N. combat
pour :

1) des effectifs de 25 éléves par classe au maximum, et la possibilité
réelle de les faire travailler par petits groupes,

2) un équipement éducatif a la mesure de notre temps,

3) le développement des créches et des écoles maternelles,

4) la formation initiale et permanente de tous les maitres — maternelle
comprise — @ un haut niveau scientifique,
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5) la constitution d'équipes d'éducation comprenant notamment, avec
les enseignants et les parents, des conseillers psychologues, des éducateurs
spécialisés et des médecins de I'Education Nationale, chacun apportant sa
part spécifique a |‘observation continue de tous les enfants et adolescents,
a leur orientation, a leur éducation,

6) un développement considérable de la recherche en sciences de
I'éducation de maniére a permettre la détermination scientifique des conte-
nus de I'enseignement, des méthodes et moyens d’enseignement, en fonction
des possibilités réelles des enfants et adolescents, des exigences de leur
développement et de leur formation, des besoins de la société et des finalités
d’une éducation moderne visant & former un individu, un citoyen libre,
responsable, créateur ouvert a la science comme & l'art, capable de com-
prendre et juger la société, d'y combattre pour la modifier dans le sens de
ses aspirations,

Le 8 avril 1970.
Bureau National du G.F.E.N.

CORRESPONDANCE SCOLAIRE
Un service de mise en relation des enseignants désireux de pratiquer
une correspondance scolaire est organisé par le G.F.E.N. et I'l.LP.E.M.

Chaque équipe de deux classes (enfants -+ éducateurs) crée ses
propres régles de fonctionnement des échanges. Toutefois, il est indis-
pensable que chaque demande précise clairement ;

— nom et adresse du demandeur,

— type de classe du demandeur (effectif, niveau, milieu),
— souhaits minimaux,

— date envisagée pour le début des échanges.

Joindre une enveloppe timbrée a [‘adresse du demandeur.

Les demandes peuvent étre adressées :
soit & M. Jacques GILBERT (I.P.E.M.), Ecole Maternelle Romain-Rolland,
93 - La Courneuve, @ FLA 47 41 ;

soit & M. Pierre TEYSSANDIER (G.F.E.N.), Groupe Scolaire Sommeville,
77 - Combes-la-Ville.




Une expérience...
a suvivee

Dans notre école (1) comme dans d’autres, les gréves du mois de mai 68
avaient permis & chacun de faire... « le point ». De projets en projets, de
critiques en propositions, nous avions mis sur pied un ensemble d’orienta-
tions « nouvelles. » dans notre travail, influencés ou orientés par les mots
d’ordre des syndicats, les courants dans I'air et les convictions des uns ou
des autres appartenant ou ayant appartenu & divers groupes d'Education
Nouvelle.

L’entente régnait, le cceur y était... jusqu’d demander le dialogue avec
notre chef hiérarchique, M. I'Inspecteur. Son acceptation nous toucha,
emballa les uns, stimula les autres et nous elimes sa promesse de nous
laisser carte blanche, ou presque, & la rentrée suivante si nous fui faisions
des propositions valables.

Elles durent lui paraitre telles puisque, I'‘an passé donc, notre école
a bénéficié d'une organisation d'un type spécial, « le tiers temps avant
I’heure », nous permettant d’appliquer « nos » réformettes pédagogiques...

Sur le plan matériel et administratif, voici ce dont nous avons béné-
ficié :

— l‘appui de trois professeurs spéciaux qualifiés et trés convaincus
tant pour le sport, le dessin que la musique, disposant d’heures supplémen-
taires de leurs inspections pour leur permettre de nous informer et de
coordonner notre travail et le leur;

— un suppléant @ mi-temps, libérant chaque aprés-midi un instituteur
de l'école, ayant suivi les cours de I'E.N. de gymnastique et doublant le
professeur d’Education Physique ;

— des samedis aprés-midi sans éléves (les enfants n'ayant pas classe
er: accord avec les parents — une mini-garderie fonctionnait sous la sur-

(1) Aprés lecture, on_comprendra J‘anenymat de ce texte.
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veillance du secrétaire du directeur) permettant aux instituteurs de travail-
ler ensemble ou par niveau, ou avec les parents ;

— un ¢ recyclage » mathématique organisé a l'échelle de la circons-
cription, un recyclage « musique et mouvement » en liaison avec |'école
maternelle et I'l.P.N. pour les volontaires.

Sur le plan pédagogique, nous pratiquions :
— au niveau des C.M.2, un contrdle continu des connaissances par
épreuves périodiques établies sur place ou au niveau de la circonscription ;

— 4 tous les niveaux, |'appréciation du travail fourni, par matiéres ;
— une esquisse de travail par groupes de niveau dans chaque classe ;

— une heure de sport chaque aprés-midi conduite moitié par le pro-
fesseur ou notre collégue et moitié par nous-mémes ;

— des disciplines dites d'éveil pour « réveiller » notre traditionnelle
facon d’enseigner histoire, géographie, observation, etc... ;

— avec ['école maternelle du groupe scolaire et de méme statut que
Iécole élémentaire, nous avions de fréquentes rencontres et des projets de
liaison & I'étude réalisés en partie cette année.

C’était « notre » expérience... Elle a duré un an. J'espére en avoir
rendu l'essentiel...

A noter que, les instituteurs non-grévistes en mai et le directeur défa-
vorable au départ d nos projets participaient & cette nouvelle forme de
travail.

Une année scolaire durant, notre école a fonctionné de cette facon &
la satisfaction de tous (semble-t-il) : enfants, parents et mattres.

En juin, I'an passé, M. I'Inspecteur nous présenta pour nous guider,
nous soutenir, une équipe de pédagogues-chercheurs qui nous proposa de
modifier nos objectifs pour réaliser avec son aide, son patronage méme,
son contrdle... aussi... une expérience voisine, ¢ le cycle désenclavé ».

Aprés la bréve information qui nous fut donnée a ce sujet, nous hési-
tions, mais c’était un peu... « & prendre ou & laisser ». Accepter certaines
fagons de travailler que des gens de I'l.P.N. et de I'l. N.O.P. analyseraient
et desquelles ils tireraient leurs conclusions, ou bien rentrer dans {‘ordre.

Comme nous envisagions déja de suivre nos éléves deux ans, que cer-
tains souhaitaient une spécialisation Frangais-Calcul aux cours moyens,
voire méme & tous les niveaux pour les disciplines d’éveil, il fallait pour en
avoir la possibilité et ne pas retourner en arriére pour tout le reste, dire oui.
Nous pensions aussi que la collaboration dont on nous parlait risquait d'étre
assez lointaine, inspecteurs, conseillers et spécialistes ayant beaucoup de
travail et peu de temps disponible « sur le tas ». Accord conclu — tacite-
ment du moins.

Et & la rentrée de septembre 1969 :
— nous n‘avions plus que deux professeurs spéciaux. L'un d'entre
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eux ayant été nommé proviseur n'était pas remplacé (il |'est maintenant,
depuis Noél) ; 1

— les heures supplémentaires accordées en éducation physique et
éducation musicale étaient supprimées. Faute de crédit ? Seul, le professeur
de dessin disposait d'une heure pour travail commun ;

— plus de suppléant & mi-temps avec répercussion sur le tiers-temps
éducation physique dans toutes les classes ;

— la libération du samedi aprés-midi et la prise de position du Syn-
dicat National des Instituteurs & cet égard nous conduisent & espacer nos
conseils de maitres ;

— les recyclages proposés par 'Inspecteur (mathématique - francais -
disciplines d’éveil) ayant lieu dans des banlieues d'accés peu facile, posent
des problémes au personnel féminin et chargé d’enfants; il ne peut se
faire qussi aisément que sur place ;

— la liaison souhaitée avec I'école maternelle et réalisée, en partie,
cette année par un échange d'institutrices Grande Section ~— Cours Prépa-
ratoire n'a été établie que dans 1 C.P. sur les 3 de ['école. L'école maternelle
compte deux grandes sections mais ‘'une d’elles bénéficie de 25 inscrits que
nous, retrouverons dans un méme C.P. ['an prochain lorsque les 45 de "autre
seront répartis en deux classes primaires, puisque la création d'une troi-
sietme Grande Section a été repoussée par la municipalité et I’Académie ;

~— leffectif des C.P. variant considérablement en cours d’année, &
cause du va-et-vient de la main-d'ceuvre sur les grands chantiers, il se trouve
que les effectifs d'origine des trois C.P. sont mudifiés par l'arrivée des
enfants nouveaux, souvent étrangers, d’olt modification du groupe de travail
¢ homogéne » de la maternelle ;

— dans les autres classes, le non-redoublement des éléves, « récupé-
rables » par un travail de groupes de niveaux bien conduit (?), semble,
aprés un trimestre, extrémement lourd aux maitres de ces classes, la dis-
parité allant croissant semble-t-il avec le temps ;

— la ligison avec les parents que nous rencontrions chaque samedi
{permanence de 14 h 30 a 15 h 30 et réunion générale par trimestre) est
de plus en plus ténue, Un conseil d’école a bien été créé cette année mais
il est, pour le moment, plus négatif que constructif ;

— en décembre, notre équipe a recu de I'l.P.N. une ¢ hypothése de
travail » que le manque de crédits et de moyens ont rendu impossible &
suivre dans notre établissement par I'lLP.N. lui-méme (1? 1) ;

-— depuis, sans autre secours de notre nouvel inspecteur que de nom-
breux questionnaires d remplir, de projets de rénovation & lui soumettre, de
buts poursuivis @ lui expliciter, de réalisations & Ilui conter par le menu,
l‘'enthousiasme et les forces s‘émoussent et s'usent dans notre école qui
faillit étre « expérimentale » ou « pilote » mais qui aujourd’hui n‘est
plus sans... expérience !

*** janvier 70.
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lecteurs ont une plus grande fréquence. Comme nous I‘avons signalé plus
haut, elles affectent surtout les fautes-inversions.

( Un graphique porté en annexe illustre cette comparaison).

L'AGE
ET LES CATEGORIES DE FAUTES

Avant d'interpréter |'ensemble des résultats, j‘ai cru devoir m'intéresser
a la variable dge des éléments des deux échantillons. J'ai cherché a savoir,
dans la défectologie des épreuves, s’il y avait une différence des fréquences
significative dans les catégories de fautes entre les enfants de 7 et 8 ans,
de 9 ans et de 10 et 11 ans. Les enfants dyslexiques et les bons lecteurs
sont groupés ; |'étude précédente m'ayant démontré que ces deux échantil-
lons ne différaient pas quant a la formation de fautes particuliéres.

J’ai donc partagé les quarante sujets en trois groupes 7-8 ans, 9 ans,
10-11 ans. J'ai relevé les erreurs de chaque groupe et les ai classées suivant
les cing types de fautes : réduction - additions - interversions - inversions -
substitutions. L'importance des groupes n’étant pas égale, je n'ai pas consi-
déré les nombres absolus des fautes par catégorie mais leur pourcentage
par rapport au total des fautes commises dans chaque groupe d’dge. Le
calcul a été fait pour chaque épreuve.

J'ai appliqué la méthode du khi 2 (échantillons indépendants) pour la
comparaison des performances.

— | Les déformations non signifiantes.
Comparaison inter groupes d'age :
7-8 ans
9 ans
10-11 ans
Hypothése a vérifier : quelque soit |'dge des lecteurs, celui-ci n'in-
flue pas sur la formation de telle ou telle catégorie de fautes. Les différences
des pourcentages obtenus sont dues au hasard.

Tableaux des pourcentages de fautes par catégorie
sur le total des fautes dans chaque groupe d'dge

Epreuve de la reconnaissance des mots

réd. add. int. inv. subs.
7-8a 19 % 27 % 44 % 2 % 8 % 100 %
9 a 16 % 24 % 44 % S % 11 % 100 %
10-11 a 21 % 26 % 49 % 0 % 4 % 100 %
khi 2 0,67 0,17 0,36 3,47 2,36

N. § N. S N. § N. S N. §
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en lecture se distinguent par une attitude. plus marquée- de persévération
dans les erreurs.

Pour faire cette vérification, j'ai’ classé les mots déformés selon le
nombre de projections pendant lesquelles ils avaient été répétés. Voici des
exemples de dépouillement,

un cordeau : un cadeau

» 1 faute 2 projections
un cordon 1 faute 1 projection.
.un corleau 1 faute 1 projection
un copeau 1 faute 1 projection.

un corbeau
) »
»
» -
» 1 faute 5 projections ¢« | *
la veille la ville *
» 1 faute 2 projections °
la vieille -
5 - .
>
»
»
» 1 faute 5 projections
la vielle -
» 1 faute 2 projections B
la velle 1 faute 1 projection

J'ai calculé dans chague échantillon les pourcentages des mots incor-
rects par nombre de projections sur le total des mots incorrects. J'ai obtenu
le tableau suivant :

Comparaison intergroupe dyslexique bons I&:teurs,

Nbre de . ’ [ !
gl 1 2 3 4 5 [ i 7 8 @ 10

D |66 % (13,70 %(4,7 %|4.7 %23 %[1,1% |15 %17 %|1.7 % |26 %
N [65%|139 %78 %(3.9 %|1.1 %|1.1 % |22 %|1,1 %([1,7 %|1.7 %

Devant un tel tableau, je n’ai pas eu besoin de recourir & la méthode
de khi 2 pour constater que mon hypothése est rejetée. Dans cette épreuve,
les attitudes des enfants dyslexiques et des bons lecteurs sont identiques.

Nous remarquons que le mot déformé n'est pas répété. 66 fois sur
100, répéte une fois dans 14 cas sur 100 et plusieurs fois dans™trés peu de
cas. Les pourcentages s'élévent légérement dans les derniéres colonnes :
dans les répétitions de 10 projections pour un mot incorrect, les mauvais
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qu‘est ce que la dysliexie

Nous terminons ici Pétude d'I. Ranz sur la dyslexie, qui avait pour objet de
chercher si les enfants dyslexiques pouvaiént se caractériser comme faisant des
J‘aures de lecture d’'un type particulier (inversions ou interversions par ex.). La
réponse de Uauteur aprés une recherche expérimentale poussée est négative.

Dans le passage ci-dessous, 1. Ranz se demande si I'dge de Penfant a une

influence sur sa propension 3 faire des déformations signifiantes (fautes avec res-
tructuration du mot),

La répétition des fautes.

Dans la passation de .I’épreuve au tachytoscope, j‘ai noté le nombre
de projections nécessaires & la lecture correcte du mot. Au cours de l'expé-
rience ce que j'ai eu l'impression que les enfants dyslexiques avaient une
tendance plus. marquée que les bons lecteurs a persévérer dans une formula-
tion incorrecte .pour I'ensemble des mots présentés : la méme faute était
répétée_pendant plusieurs projections.

--Comment expliquer cette attitude ?.Lorsque le sujet n'est pas en
mesure de lire correctement un mot, il le lit tout de méme répondant ainsi
a l"exigence, d’emettre des phonemes .a la vue des signes. || formule un
mot restructuré a sa manlere le satisfaisant, n cyant pas nécessité un effort
d’ cpprehensmn. La facilité qu'apporte cette maniére de lire surtout si elle
n'est pas contrélée par ure autre personne, conduit I‘enfant a une certaine
attitude passive, une paresse, il ne vérifie pas ses formulations, il les répéte
non pas pour une satisfaction intellectuelle {(attitude au contraire excellente
dans I’cpprenttssage de la lecture) mais par démission devant |'effort. Cette
mauvaise attitude peut étre adoptée pour la lecture de mots qu'il serait
capable de lire correctement.

J’ai voulu vérifier par la méthode statistique I'hypothése suivante : dans
‘épreuve de la lecture au tachytoscope les enfants ayant des difficultés
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Ces tracés pathologiques sont unis ou bilatéraux, symétriques ou non ;
de toute maniére, la perte auditive n'excéde pas dans le cadre de notre étude
un déficit de 30 décibels pour les fréquences conversationnelles.

Certains profils audiométriques laissent déja présager une perturbation
de la compréhension du message sonore. En effet une baisse auditive impor-
tante sur les fréquences aigués, surtout si elle concerne déja la fréquence
2 000 v/s entraine une modification de la perception de certains phonémes
comme le i, le u, le s, le z, dont les composantes phonétiques sont essen-
tiellement aigués.

L’examen en audiométrie vocale en champ libre ou mieux au casque,
permettant [‘étude des deux oreilles séparées recherche les confusions phoné-
tiques en utilisant des listes de mots étalonnés, équilibrés a 50 - 70 décibels ;
au-dessus du seuil quditif aérien en audiométrie tonale.

Chacun de ces mots dissyllabiques contient des phonémes caractéris-
tiques dont la confusion entraine une modification totale mais également
sensée de la signification, Pour chaque oreille il convient de noter et d'éta-
blir la liste des confusions et leur fréquences éventuelle ; avec un peu
d’expérience, il apparait souvent que certaines consonnes ne sont confon-
dues que dans le cas de leur juxtaposition et de leur sonorisation par cer-
taines voyelles ou diphtongues elles-mémes mal pergues.

D'autres défauts de la parole, se rencontrent également au cours de
cet examen, et seront signalés au rééducateur : zézaiement, schlintement,
nasonnement, bégaiement..,

A ['issue du bilan O.R.L. le médecin établira la fiche du patient ol
seront consignés les principaux éléments du passé pathologique, les données
de l‘examen clinique, celles du bilan audiométrique, dont le double est
expédié au rééducatetir avec la liste des confusions phonétiques, agrémentés
de conseils portant sur une thérapeutique éventuelle médicale, crénothé-
rapique ou chirurgicale. Certains enfants sont revus pour contrdle au bout
de quelques mois d la demande des rééducateurs. Nous discutons les dos-
siers avec les rééducateurs que nous invitons volontiers & assister au bilan
O.R.L., ce qui facilite une compréhension mutuelle. lci, comme ailleurs, le
travail en équipe porte ses fruits.

Docteur GAILLARD DE COLLOGNY
Maitre de conférence Agrégé
O.R.L. des Hépitaux de Clermont-Ferrand



Encore faut-il distinguer dans de tels cas les atteintes auditives situées
dans la zone conversationnelle {entre 500 et 2000 périodes) et les autres
oit la perte auditive n’est guére perceptible sur le plan des relations sociales
en raison de la faible valeur informative atribuée & ces zones de [‘aire
auditive,

Cliniquement le rééducateur constate deux ordres de faits :

— celui de I'enfant hypoacoustique, victime d'une surdité de trans-
mission parfois variable d’un jour & I'autre et qui suit correctement lg classe
d condition d'étre bien placé ;

— celui du jeune, frappé d'une légére surdité de perception, et qui
commet de nombreuses fautes de lecture et d’écriture avec de fréquentes
confusion permettant de distinguer en orthographe les fautes d'accord et
les fautes par confusion ot se répétent les mémes substitutions phonétiques.

Aussi, tout malentendant notoire et tout enfant qui accumule les fautes
par confusion de sons, devrait-il étre examiné par un médecin O.R.L. com-
pétent.

Le spécialiste procéde successivement a I'interrogatoire, au bilan O.R.L.
clinique et qu bilan audiométrique tonal et vocal en chambre insonore.

L’interrogatoire précise les motifs de la consultation et recherche les
antécédents pathologiques ou chirurgicaux de l'enfant, notamment ceux
concernant les oreilles et le rhinopharynx.

Le bilan clinique est fréquemment normal mais peut révéler T'existence
d’un cathare tubaire, d'otite chronique, d'inflammation aigué ou sub-
aigué du nez et du rhino-pharynx, ou de séquelles de traumatismes cranio-
cervicaux, toutes affections susceptibles d’engendrer une hypoacousie.

Le bilan audiométrique en chambre sourde s’effectue en deux temps :

Iexaomen en ocudiométrie tonale permet de tracer pour chacune des
oreilles, en conduction aérienne et en condition osseuse un profil correspon-
dant au seuil de perception auditive. Sur un audiogramme établi en fonction
des pertes auditives, la courbe de I‘enfant est normalement située entre 0
et 10 décibels de perte pour chacune des deux oreilles et pour chaque mode
de conduction aérienne et osseuse.

On peut rencontrer pathologiquement deux aspects de courbes grossie-
rement shématisées :

— les unes objectivent un abaissement du seuil en conclusion aérienne
avec conservation relative de la conduction osseuse ; l‘apparition de cet
&cart différentiel permet le diagnostic de surdité de transmission ;

— les autres dessinent un fléchissement global & partir des fréquences
graves vers les fréquences aigués, fléchissement concernant la courbe en
conduction osseuse sur laquelle se calque la courbe en.conduction aérienne
traduisant alors V'existence d'une surdité de perception.
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GERREN ——

le role du médecin
oto-rhkino-larynogologiste
cdans le dépistage et Ia
réeducation de I'enfant
Faiblement malentendant
scolarisé

~

On ne saurait trop insister sur la fréquence des petits troubles de I'au-
dition rencontrés chez l'enfant, troubles minimes, apparamment peu impor-
tants, mais constituant finalement un handicap sérieux pour toute la période
de scolar:te au point d’engendrer un retard notable chez certains.

Effectivement, un enfant hypoacoustique est, au début, normal, 'ap-
prentissage verbal et graphique suivent leurs cours ; peu aprés cependant, en

taison dun vice de perception dé I'information auditive; il prend uh- certain

retard sur ses condisciples, quelles que soient la valeur et l'intégrité de son
Quotient Intellectuel. 9w

Certains sons lui parviennent normaux mais affaiblis, assourdis; d'au-
tres ont une valeur informatrice, viciée, déformée; donnant naissance a une
véritable -confusion phonétique, a 'origine possible de contresens,

En effet, seuls: les phonémes vocaliques (voyelles) ou les diphtongues
fournissent un certain support phonétique aux sons ; fondamental et harmo-
niques, permettant leur détection et leur reconnaissance ; les phonemes
consoniantiques ne sont sonorisés que par la juxtaposition des premiers
ce qui permet en gros d’opposer les consonnes d’articulation coincées entre
deux voyelles ou diphtongues et les consonnes d'attaque placées en début
de mot ou de phrase et dont’la sonorisation n'est assurée que par celle de la
voyelle qui la suit.

Ceci explique en gros les deux types de surdités rencontrées chez
I'enfant hypoacoustique. *

— les surdités de transmission oli la conduction des sons dans le
conduit auditif et par le systéme ’rympcno-ossmulalre est amortie, comme
s'il existait un bouchon avec de minimes troubles de confusions phonehques 2

— les surdités de perception dominées. par les lésions de [‘oreille
interne des voies cochléaires et des centres auditifs ol I'on rencontre fré-
quemment des vices de confusions phonétiques.
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maxifnum de |‘enseignement oral. Nous avons insisté pour qu'il ne soit
pas placé-au fond de la classe.

4°) Nous avons noté que certains éléves étaient allergiques au pollen,
4 la poussiére, & la poussiére de craie.

Nous conseillons donc vivement aux maitres de ne pas effacer leur
tableau & sec, de ne pas secouer ou faire secouer le chiffon chargé de
poussiére de platre, afin d'éviter ainsi, chez certains enfants des infections
rhino-pharyngées qui les rendent momentanément malentendants.

5% Que penser enfin d'un fest verbal appliqué a un enfant ayant
30 décibels de perte auditive ? Le résultat chiffré d'un tel test nest pas
valable.

Il est donc nécessaire (niveau Cours préparatoire par exemple) de
prendre des précautions supplémentaires avant son placement en classe
de perfectionnement. Tel que nous le concevons le dépistage rapide oral
peut permettre de suspecter une perte auditive et par 1 de vérifier si I'au-
dition est bonne avant de se lancer dans un examen psychologique appro-
fondi dont le résultat ne reflétera pas le niveau normal- d'intelligence.

Certaines personnes {y compris des médecins) pensent qu‘une perte
auditive de 15 décibels représente une audition normale. Des études faites
par-d‘autres médecins. 'spécialistes montrent que les bruits ambiants dimi-
nu.s-n‘l'I l‘acuité auditive. Leurs conclusions sont beaucoup plus proches de
la réalité.

I1l. — CONCLUSIONS

Nous pensons que, dans la plupart des cas d'enfants & rééduquer,
les problémes de perception visuelle et auditive ont entrainé l'échec au
cours préparatoire. Seule une minorité de cas montre que les problémes
psychologiques étaient & la base de I"échec scolaire.

.. Sur ces difficultés de perception, non décelées au départ de la scolarité,
se sont créés des conflits maitre-éléve, enfant-parents qui ont été le début
de nombreux problémes caractériels de I'enfant, problémes psychologiques
consécutifs a ces déficits qui n‘auraient pas existé si un dépistage sérieux
avalit_été pratiqué en début de scolarité.

Nous ne pouvons qu’étre d’accord -avec les nouvelles dispositions qui
vont étre prises pour "amélioration, la rééducation des enfants inadaptés
(cf Journal LE MONDE du 19 février 1970) qui' prévoient la multiplication
des CMPP et un « large éventail de compétences des médecins neuro-psy-
chiatres, oto-rhino-laryngologistes dans I‘équipe de rééducation de tels cen-
tres ». = *

LACHIZE, orthophoniste-rééducateur.
4 JEUX, rééducatrice.
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¢) il arrive parfois, dans de rares cas que ces confusions écrites
existent sans perte auditive. Ici, deux hypothéses sont possibles :

1) Au cours du passage au Cours Préparatoire, I'enfant a eu des
difficultés auditives qui par la suite se sont guéries seules (par exem-
ple, cllergie au pollen, a la craie, & la poussiére) ;

2) l'enfant immature n’a pas intégré correctement les sons au cours
de l'apprentissage de la lecture.

d) enfin un dernier groupe d'enfants allergique au pollen, qux pous-
siéres ont une perte auditive inconstante. Chaque fols qu’il sont enrhumés,
les confusions appdraissent. Elles disparaissent Torsque |‘affection rhino-
pharyngée est guérie.

1°) Nous avons remarqué que le nombre de confusions orales ou

€crites n'étaient absolument pas proportionnel & la perte auditive.

Aussi, convient-il de demander un examen audiométrique (et non
un examen au peep-show) méme dans le cas oll une seule confusion
se répéte systématiquement,

2°) D'autre part, 'examinateur ne peut pas chiffrer la perte quditive.
Il se peut qu’un enfant soit assez fortement malentendant, méme
s'il n'existe que trés peu de confusions phonétiques orales ou écrites.
Quel est, & ce moment, la valeur d‘un test verbal ?

Ne faudrait-il pas penser d un examen non verbal et & certains tests
tels que le Kohs, le Matrix, le Borelli-Oléron, « spécialement destiné
a fournir une évaluation du niveau mental chez les enfants souffrant
de handicap & I'égard du langage » ?

3°) L'examen d‘une certaine partie des enfants qui nous ont été
adressés aprés examen psychologique montre que les pertes auditi-
ves sont de I‘ordre de 15 a 30 décibels (enfants au Q! normal).

Si l'on considére que le bruit de fond de la classe correspond & une
perte guditive de 30 & 35 décibels, 15 décibels de perte, en cabine audio-
métrique, correspond @ 45 décibels en milieu sonore, 20 a 50, 30 a 60
décibels. On congoit alors aisémerit qu’'un enfant malentendant léger placé
au fond de la classe est incapable de suivre les explications du maitre
et par conséquent s'‘en désintéresse. 1l est alors considéré soit comme un
paresseux, soit comme ayant une intelligence inférieure & la moyenne.

Autre remarque : La perte auditive n’est souvent pas égale pour
l'oreille droite et pour l'oreille gauche., L'audiogramme permet alors dé
déceler ce déséquilibre,

Ce sont les raisons pour lesquelles nous avons envoyé & chacun des
maitres intéressés une lettre précisant que I'enfant avait une perte audi-
tive, que la perte sur telle oreille était plus important et qu'il était indis-
pensable de le placer en classe de telle sorte qu’il puisse bénéficier au

— 48 —



Pour nous il n‘est pas possible de vouloir débrouiller seuls de tels
problémes. Empiriquement, nous sommes arrivés a repérer les cas de pertes
auditives légéres. Mais, qui peut, autre que le médecin, les mesurer et
dans la plupart des cas, en trouver la cause et les soigner ? Nous sommes
restés en relation constante avec lui. Ce travail d'équipe a permis :

a) de confirmer le diagnostic du rééducateur par le médecin ORL
ou inversement ;

b) de suivre & deux les progrés de la rééducation ;

¢) au médecin de suivre !'évolution de |'affection et de la courbe
audiométrique lorsqu’il avait prescrit un traitement.

Nous pensons que c’est la le seul moyen de progresser et d'obtenir
des résultats positifs qui nous permettent de cerner de plus prés un pro-
bléme mal connu et combien important dans les domaines du dépistage
psycho-pédagogique et des rééducations.

|. — DEPISTAGE DES TROUBLES D'AUDITION
Nous avons pratiqué ce dépistage en deux temps :

1°) DEPISTAGE RAPIDE DU TEST DE ROUMA DES CONFUSIONS ORALES.

Le test de Rouma consiste a faire répéter a I'enfant une liste de mots
olt tous les phonémes sont passés en revue dans un certain ordre.

Cet examen Montre que les phonémes les plus souvent confondus sont
les suivants :

p-b f-v a - an
t-d s -z o - on
c-g ch - f é - in

Parfois, b, d, g, suivis d’'une voyelle sont bien sonorisés, mais mal
sonorisés dans br, dr, gr. L'enfant dit alors pr, tr, cr, ex. : cravure pour gra-
vure, alors qu’il aura dit correctement bateau par exemple.

Dans ce cas en effet, il y a double sonorisation, 2 consonnes différentes
se succédant.
2°) DEPISTAGE ET REPERAGE DES CONFUSIONS ECRITES.

Nous avons repéré ces confusions gréce aux tests de niveau d‘ortho-
graphe de la Société Alfred Binet et du test ORLEC d’orthographe (01
et 02).

Notre étude, portant sur une cinquantaine de cas mentre que,

a) les mémes confusions écrites et orales sont concomitantes ; 'enfant
dit et écrit prosse en place de brosse ;

b) chez certains enfants, seules les confusions écrites subsistent, les
confusions orales ont été compensées et n’'existent plus. L'audiogramme
montre presque toujours qu’il y a perte auditive ;
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les pertes auditives
Iégéres, leur dépistage,
conségquences
pédagogiques

Un grand nombre d’enfants nous sont confiés en réadaptation psycho-
pédagogique par la Commission Médico-Pédagogique Départementale (1).
Trés vite, dans de nombreux cas, nous nous sommes arpercus que ['examen
psychologique auquel ils avaient été soumis avant leur désignation sur la
liste des enfants « a rééduquer » était insuffisant. Si pour la plupart d'entre
eux les problémes psychologiques avaient été bien mis en valeur, il n'en
était pas de méme pour les troubles de perception. Nous nous sommes
donc attachés, au cours de ces derniéres années & essayer d'aller plus loin
dans le repérage des mauvaises perceptions visuelles et auditives.

I} ne sera question ici que des repérages auditifs pour lesquels nous
avons travaillé avec un seul médecin :

Monsieur le Docteur GAILLARD de COLLOGNY, Maitre de confé-
rences, Agrégé O.R.L. des Hépitaux de CLERMONT-FERRAND, qui, & la
prochaine rentrée universitaire occupera ce poste.

(1) La Commission Médico-Pédagogique Départementale (C.M.P.D.) présidée par Monsieur
IInspecteur de I'Enseignement Spécial recoit les demandes de rééducation qui lul sont
adressées.

1) Par les psychologues scolaires qui dépistent les enfants ayant des difficultés scolaires.
Leur action s'étend dons tout le département.

2} Par les psychologues des Services d'Orientation Scclaire et Professionnelle,
3) Par la Consultation du Dispensaire d'Hygiéne Mentale.

4) Par la Consultation Médico-Psychologique de CLERMONT-FERRAND (ex Consultation
des Services Médicaux et Sociaux de I’Education Nationale, dépendant maintenant du
Ministére de la Sonté Publique).

La CM.P.D. désigne les éléves a réadapter. Ceux-ci sont attribués aux rééducateurs
au cours de réunlons périodiques,

Les enfants a réadapter présentent soit des troubles de langage ou de parole, soit des
difficultés d'expression écrite (dyslexiques).
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LE « TEST-O-MATIC » ; Une technique cybernétique d’auto-instruction au
service d'une pédagogie personnalisée par programmation fonctionnelle.

CARACTERISTIQUES TECHNIQUES DU « TEST-O-MATIC »

Fonctions : analyse, évaluation, correction et notation.
Dimensions : appareil de poche sous housse-étui en matiére plastique,
12 x 24 cms, épaisseur ; & millimetres.

CARACTERISTIQUES STANDARDS
Dispositifs d’entrée :
— 1 voyant d’affichage des références numériques des questions

— T voyant d’affichage des niveaux sémantiques des questions
— 1 voyant d’affichage des choix des réponses exprimées.

Dispositifs de sortie :

— 1 voyant d’indication d’exactitude ou d‘inexactitude de la réponse
— 1 voyant d’indication du n°® de choix de la réponse exacte

— 1 voyant d'ajustement en cas de réponse inexacte

-~— 1 voyant d’indication de la valeur pondérée de la réponse fournie.

Interface : mémoire permanente paramétrique & disque codé définissant

”

systématiquement les degrés d'erreur ou de vérité.
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En effet, nous n‘avons & aucun moment, au cours de ce qui précéde,
fait allusion aux « machines & apprendre » ; cependant on ne peut parler
plus longtemps de programme et de programmation didactique du point
de vue cybernétique, sans invoguer l'organe, I'outil susceptible de satisfaire
aux fonctions de mesure et de contrdle, objectives, qui s'imposent en la
circonstance.

De méme que dans la vie de tous les jours on s'est évertué a doter les
individus d’aides techniques susceptibles d’apporter une réduction de l'effort
musculaire (appareillage électro-ménagers, moyens de transports individuels
ou collectifs, etc...) il apparait & la fois logique et souhaitable de faciliter
I'acquisition et l'intégration des connaissances en fonction des critéres
précédemment définis.

Mais de méme qu'il n'est pas nécessaire d'utiliser un marteau-pilon
pour casser une noisette il est apparu excessif de faire appel — d’un point
de vue individuel — & un ordinateur, pour apprendre une legon, sauf cas
de snobisme aigu, notamment dans les cas de populations disséminées
(télé-enseignement et cours par correspondance).

L’instrument adéquat, en [‘occurrence la machine, doit permettre de
remplacer une « pédagogie aveugle » en temps différé, par une « pédagogie
quantifiée » en temps réel, sur la base d'un modele de préceptorat visant
a reproduire le dialogue enseignant-enseigné.

En outre, la machine idéale, d'un point de vue pratique et non théori-
que doit effectuer les opérations d‘évaluation, correction, contrdle et de
notation. C’est pourquoi, sous I'égide de I’A.P.C., les recherches des spécia-
listes de la pédagogie et de la cybernétique ont été orientés vers la conception
et la réalisation d'un appareil individuel trés évolué et trés bon marché.

Ce testeur automatique dénommé par ses créateurs : < TEST-O-
MATIC », s'est révélé dés sa mise en service, notamment pour la formation
des adultes au départ, d'une efficacité inégalée & ce jour, tant sur le plan
de I‘enseignant dont il a considérablement simplifié la téche, que sur celui
des enseignés qu'il a libéré du stress inhérent aux contraintes psychologiques
et intellectuelles.

L‘appareil dont le schéma logique et la photographie figurent a la
suite, a été diffusé par milliers d’exemplaires, tant en France qu‘a |’Etranger
& ‘appui de cours d’enseignement général ou de formation professionnelle
en programmation fonctionnelle.

René QUINQUETON (E.N.5.E.T.),
Directeur de Pédagogie. (I.T.P.)

Henri PERRET (E.S.P.l.),
Responsable de recherche.
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Des questions de synthése le permettent, car le CHOIX DE REPONSE
4 de telles questions permet de DIAGNOSTIQUER Ie .point de rupture. On
sait alors agir en conséquence, & I'aide.de questions parcellaires plus-simples
et dont les réponses, toujours & choix multiple, rebdtissent progressivement,
étape par étape, I'édifice, la structure qui n‘avaient pas été saisis.

Telle est, dans l'opération de contrdle la premidre phase celle de
RESTRUCTURATION DES CONNAISSANCES.

Muais il est, par ailleurs, nécessaire de garder en mémoire et de savoir
utiliser un certain nombre de connaissances-clé de la lecon : c’est la seconde
phase de {‘opération générale de contrdle.

A

La encore, une nouvelle série de questions & choix multiples permet
de vérifier que telle connaissance a bien été retenue et, dans le cas contraire,
EN FONCTION DU CHOIX, de la rappeler par un exemple d’utilisation
adapté, ou simplement de renvoyer I'éléve & I'endroit précis du cours ot
le sujet correspondant a été traité.

Ainsi préparé par I «INITIALISATIONy, informé dans les meilleures
conditions par une LECON ETUDIEE EN TOUTE TRANQUILLITE, I'éléve
est & méme d’assimiler les connaissances qui lui sont destinées. Leur RES.-
TRUCTURATION aprés I'étude, puis leur RAPPEL au cours du contréle
final aménent I'éléve & disposer d’un volant de connaissances parfaitement
utilisables, sans qu’il ait eu & supporter les ruptures de rythme qui mar-
quaient les- formes initiales d’enseignement programmé. Cette forme nou-
velle de programmation, connue des spécialistes sous la dénomination de
PROGRAMMATION FONCTIONNELLE (voir le n° 13 d’INTEREDUCATION)
fait intervenir, grace & la cybernétique, la notion de quantification infor-
mationnelle (voir le n° 16), compte tenu :

— des degrés croissants d'abstraction,
— des niveaux de généralisation

et introduit de ce fait, le quantitatif, le qualitatif et P'objectivation dans
I'enseignement sur des bases & la fois scientifiques et rationnelles,

Elle produit un FEED-BACK AJUSTE, de l'origine, de la nature et de
la forme de I'erreur compte tenu du comportement motivé de [‘éléve ou de
I'étudiant, gréce & sa structure polymodulaire.

De plus, elle a été congue dés lorigine pour satisfaire & une fonction
d’'automatisation susceptible de prendre en charge les taches parapédago-
giques qui incombent traditionnellement aux enseignants et aux formateurs
telles que : répétitions, corrections, notations, etc... tandis que sur le plan
de l'enseigné cela permet une double fonction d’ergonomie mentale et
d’optimisation motivante.

— 43



sances, autrement dit, LE TRAVAIL DE L’ELEVE que l'on doit tenter de
programmer.

Au lieu de considérer I'enseigné comme un récepteur passif, il faut
tenir compte de ses caractéristiques personnelles . son savoir initial,
exact ou inexact. Pour qu'il recoive les connaissances, il faut non seulement
les lui révéler et contrdler leur acquisition, mais lui faire gérer lui-méme
sa fagon d’apprendre. '

On en est donc venu & PROGRAMMER non plus le déroulement d'une
lecon, mais, comme nous le disions, LA RECEPTION DE CETTE LECON
PAR L‘ELEVE. Ainsi, l'enseignement programmé, qui se caractérisait essen-
tiellement jusqu'alors par son aspect d’automatisme devient dans ces
conditions un “SYSTEME FINALISE”, c’est-d-dire un systéme construit & partir
de ses destinataires.

Pour employer une image, disons que les premiéres formes reviennent
a construire un poste émetteur et & diffuser des émissions que chaque
récepteur tente, avec plus ou moins de succés, de recevoir. Dans cette
nouvelle forme on recense les récepteurs existants et leurs possibilités de
réception ; et c’est seulement au vu des résultats de ce recensement que
I'on choisit I'implantation de I"émetteur et que I'on fixe ses caractéristiques,
de telle sorte qu’il bénéficie du maximum d’écoute.

Venons-en maintenant & une description plus précise de cette nouvelle
forme d‘enseignement programmé,

Contrairement a certaine devise : « je séme & tous venfs », nous
devons nous attacher & ne semer — a ne révéler les connaissances — qu’en
terre fertile. Et pour celg, il faut commencer par fertiliser,

Comment ? — mais simplement en EVEILLANT LA CURIOSITE, en
amenant ‘éléve @ REFLECHIR sur ce qu'il sait ou croit savoir, et qui lui
sera nécessaire pour suivre sa prochaine legon; & le motiver.

Chacune des questions & choix multiples le conduira suivant sa réponse
soit & passer directement a la question suivante, soit & lire au préalable
une mise au point.

Ainsi sensibilisé et préparé a apprendre, ’éléve, dont la curiosité est
maintenant en éveil, sera beaucoup plus RECEPTIF a cette révélation des
connaissances, & cette transmission du savoir, qu'elle soit orale, écrite,
ou audio-visuelle.

De plus, la lecon n’est pas interrompue, puisque c’est seulement aprés
celle-ci qu’intervient le contrdle.

On le rend efficace en s‘assurant tout d'abord que les CONNAISSAN-
CES retenues sont CORRECTEMENT STRUCTUREES, reliées les unes aux
aqutres, et reliées également aux acquisitions antérieures.
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méme de REPRENDRE A UN STADE ANTERIEUR — la révélation des
connaissances, suivant les réactions du récepteur, c'est-d-dire |’éléve.

Or, ces réactions doivent étre déduites des réponses fournies par
I'éléve, & des questions de contrdle.

C’est pourquoi, la forme premiére « d’enseignement programmé »
était constituée de brefs exposés, suivis, chacun, d’une question de contréle.
C’était la forme linéaire, dire de SKINNER.

Dans cette forme linéaire d'enseignement programmé il n'y a méme
pas de dénombrement des divers cas possibles : la question de contrdle
est si élémentaire que la réponse semble évidente. C'est un mot laissé
en blanc dans une phrase; le mot absent & trouver est, par exemple,
celui dont l'explication ou I'exemple d'emploi vient d'étre illustré dans
'alinéa qui précéde immédiatement la question. Bien str, pour NE PAS
LAISSER L'ELEVE SUR UNE INCERTITUDE OU UNE ERREUR, il importe
que l'alinéa suivant commence par lui donner la réponse juste.

Le rythme d'un tel enseignement est évidemment haché, syncopé et
chaque exposé ne peut porter que sur un point élémentaire de connaissances.

o

La seconde forme d‘enseignement programmé a été élaborée par
CROWDER. Prenant conscience de la nécessité de ne pas disperser
I‘attention par le rythme syncopé de questions et réponses, il a augmenté
la longueur des exposés. Donc chaque étape de « révélation de connais-
sances » apporie davantage de connaissances.

Les QUESTIONS DE CONTROLE plus espacées et portant sur des
sujets plus étendus sont accompagnées de PLUSIEURS REPONSES VRAI-
SEMBLABLES, une seule étant exacte. Ainsi, suivant le type de réponse
fournie on peut orienter différemment la suite du travail, soit en donnant
un complément d’information adapté spécialement & l‘erreur commise, soit
en renvoyant I'éléve au passage précédent, ou en cas dexactitude, en
continuant la legon,

C’est pourquoi le systéme de Crowler est dit « d embranchements »
ou & CHOIX MULTIPLES.

[l constitue une amélioration appréciable puisque le déroulement de
"enseignement peut, dans ces conditions, étre individualisé.

Toutefois, le systéme demeure haché, syncopé, puisque la révélation
des connaissances nouvelles dépend de la fourniture d'une réponse exacte
& chacune des questions posées.

Pour remédier a ce défaut apparemment lié & Ienseignement
programmé. il était nécessaire de repenser celui-ci de fond en comble.

Plutdt que de programmer la révélation des connaissances, c’est-a-dire
programmer le travail de |'enseignement, ¢’est ‘assimilation des connais-
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Le réle de |'enseignant est donc double :
® révéler le savoir a ['éléve ;
® controler I'acquisition de ce savoir par 1'éléve.

C’est sur ces deux aspects de la fonction enseignante que viennent se
greffer les milles ruses du métier, aussi bien que les innombrables

METHODES PEDAGOGIQUES aussi classiques ou aussi révolutionnaires
gu'elles puissent se prétendre,

-
%

Connaissant mieux notamment chacun des deux composants, essayons
de cerner le contenu global de ['expression ENSEIGNEMENT PROGRAMME,
Programmer un enseignement va comporter trois aspects essentiels :

| — programmer cette REVELATION DU SAVOIR : dans la mesure
oll ce savoir reléve d'une connaissance objective, il n'y a guére de difficulté.
Cela se raméne, pour une bonne part, & fractionner ce savoir « A DIVISER
CHACUNE DES DIFFICULTES... EN AUTANT DE PARCELLES QU’IL SE
PEUT ET QU’IL EST REQUIS POUR MIEUX LES RESOUDRE.» (on reconnait
la régle d'analyse de Descartes).

Il — programmer le contréle d’ACQUISITION PAR L'ELEVE : la
apparaissent les premiéres difficultés sérieuses, car, a premiére vue on
risque de rencontrer autant de cas possibles qu’il y a d'éléves.

{II — INCORPORER ce programme de contréle d'acquisition dans le
programme de révélation des connaissances : 1a réside I'écueil de I’ensei-
gnement programmé quand ce n’est pas celui auquel se heurte |'enseigne-
ment fout court.

En effet, il suffit de rappeler l'inefficacité d'une legon, d’une lecture,
d’une conférence, lorsqu’elles s'adressent & un public inapte & les recevoir
(manque d'intérét pour le sujet traité, ou absence des connaissances
nécessaires pour le comprendre). Or, un enseignement est un enchainement
d’acquisitions, et bien sir il ne peut y avoir enchainement que s'il y a
eu acquisition préalable.

L'enseignement donc, qu'il soit traditionnel ou programmé, doit
comporter une alternance de révélation de connaissance et de contrdle
d'acquisition.

Quel rythme adopter pour cette alternance ? un groupe de lecons
suivi d'un contrdle unique mais volumineux ? ou encore une legon suivie
immédiatement du contréle correspondant ? ou encore plusieurs contréles
interrompant [‘exposé de chaque lecon ?

Les commentaires formulés plus haut sur la signification de 1'épithéte
«programméy permettant de déduire que I'Enseignement programmé posséde,
entre autres, la particularité d’ACCELERER ou de RALENTIR — woire
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enseignement programme:

de linstruction programmeéee a Ia
programmation fonctionnelle par Ia
mise en oceuvre de moyens
d'auto-instruction et d'acuto-contrdle

PROGRAMMER, c’est dans le sens le plus vaste, comme on |'entendait
avant la présente « ere informatique », prévoir I'enchainement d’une suite
d’opérations, en vue d'un résultat & obtenir, de telle sorte que ce résultat
soit obtenu quelles que puissent &tre les éventualités qui se’présentent.

by 2

Ainsi, lorsque l'on est amené & confier & quelqu’un la réalisation
d’une tache, on doit lui donner une suite d’instructions a appliquer succes-
sivement et, parmi ces instructions, figureront nécessairement des phrases
CONDITIONNELLES du genre : « Si vous constatez ceci, poursuivez de
telle maniére ; mais si vous observez te! autre phénoméne, c’est comme
cela qu'il vous faudra continuer »,

Il apparait alors comme évident que, pour cela, il soit nécessaire de
dénombrer tous les « POSSIBLES », et, pour chacun d’eux pris isolément,
de fixer les téches élémentaires & assumer pour rejoindre la voie menant
a ['objectif que I'on s'était donné.

C’est, d’une part, dans le dénombrement de tous ces possibles, d'autre
part dans leur étude comparative et leurs regroupements que réside la
difficulté essentielle, MAIS AUSSI TOUT L'INTERET du travail de program-
mation.

Nous nous sommes attachés jusque la a donner une idée aussi familiére
que possible de ['épithéte « programmé ».

.

Le premier mot du titre — I’enseignement — est d'un emploi
suffisamment courant pour que les commentaires le concernant soient
limités.

Rappelons néanmoins qu’enseigner c’est & la fois transmettre des
informations (connaissances} depuis un émetteur (professeur, livre, images...
etc...) jusqu'd un récepteur (éléve) ; et de plus s’assurer que ces informations
ont bien été enregistrées par le récepteur.
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~ les équipements et matériels seront utilisés en permanence, par
le plus grand nombre d’enfants ;

— lencadrement est fourni, pour une part importante, par des ensei-
gnants et des parents d’éléves bénévoles ;

— l'administration de la MJC intégre dans son travail le poids de
I'organisation de ces activités.

Nous souhaitons voir cette expérience se poursuivre et se développer,
dans ce quartier comme dans d'autres quartiers de Paris o des activités
analogues fonctionnent, et sommes persuadés que la Ville de Paris nous
fournira les crédits nécessaires aqu développement d'une action originale
destinée & I'enfance.

J.-P. GEGOUT.

A PROPOS DU N° 3 DES CAHIERS DE L'ECOLE ET LA ViE. (A. COLIN)

Le G.F.ENN. écrit et publie les « cahiers de 1'Ecole et la VIE ». Le
numéro 3 s’intitule : « Pédagogie globale de la communication et de
I'expresion ». Faligand trouve ce titre ambitieux. Il a raison ! (1).

Quatre ou cing comptes rendus d’expériences limitées aux C.M. et
F.E., sont en effet au-dessous de prétentions — que d’ailleurs ils n’avaient
pas — Un cahier de 47 pages ne peut &tre qu’une invitation & la réflexion
et a l'action. Le G.F.E.N. se renierait lui-méme s'il prétendait développer
ou résumer une maniére de penser et d'agir.

Les facons de voir et de travailler, exposées dans ce numéro —
comme dans les autres — ne sont & aucun titre, des legons données aux
lecteurs, mais des bases pour la discussion et [‘expérience.

C’est du moins ainsi que je les comprends.

Gloton parle de « I'unité profonde de la pédagogie esquissée ».
A nous d’en juger ! En prenant conscience de certaines nuances, chacun
réfléchit par lui-méme et pour [ui-méme, d « la Pédagogie globale de la
communication et de 'expression ».

Ces cahiers s’adressent @ tous les maitres (débutants ou chevronnés).
Le texte reconstitué, I'expression libre, la structuration, les ensembles,
sont ou deviennent des « classiques » de la pédagogie. Le propre d'une
école « nouvelle », c’est de n'en avoir jamais fini avec la remise en
cause et 'expérimentation.

L. AUMASSON, G.F.E.N.

(1) Inter-Education, n® 14, p. 100.
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Expression musicale - Expression corporelle - Thédtre - Danse -
Marionneties - Ciné-club,

Enseignement ménager - Photographie (prise de vue et travail de
laboratoire).

Dessin - Emaux - Terre/Céramique - Cartonnage - Pyrogravure -
Tissage de perles,

Ces ateliers ont éié équipés par nos soins, mais ce sommairement et
des investissements trop lourds pour le budget de notre association restent
a faire.

La M.J.C. rémunére & I'heure actuelle 3 animateurs, et fait appel,
parmi les parents d’éléves, aux personnes compétentes et disponibles,

La gestion et’le contrble éducatif de ce secteur d’activités est assuré
par un groupe composé de représentants des enseignants et des parents
d'éléves de chaque groupe participant & nos activités, et de représentants
de la M.J.C.

A titre indicatif, nos dépenses de fonctionnement, de janvier a juin,
s'établissent comme suit :

Rémunération d’animateurs :

360,000 F pendant 22 semaines ........ 7.560 F
Matériel Fongible .................... 2170 F
Location de films ..............00us. 1.760 F

11.490 F

Au cours de cette période, le rodage de la formule a été assuré
par 4 écoles disposant chacune d'un aprés-midi par semaine (de 14 h a 16 h).

A la demande de Monsieur l'inspecteur départemental Gloton, nous
accepterions de recevoir les groupes scolaires le matin également, soit 8
groupes ou environ 2000 enfants qui chaque semaine disposeraient de
2 heures.

Le prolongement normal du travail les jours scolaires est I'organisation,
les jeudis et samedis, d’activités du type « centre de loisirs » .qui ont d'ores
et déjd commencé & fonctionner et sont appelés @ un développement
important.

Cet ensemble inhabituel d’activités devrait permettre I'utilisation a
plein temps des locaux mis & notre disposition par la Ville de Paris,
répondant en cela a la fois aux demandes de la population qui apprécie
hautement le service rendu aux enfants, et aux voeux de |'administration
qui souhaite l'utilisation la plus importante possible des locaux socio
éducatifs.

Le cofit de ces activités, trop important pour que notre budget puisse
le prendre en charge, est dérisoire compte tenu de I'action menée :
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créer des clubs pour les enfants et non pas & exiger des enfants qu’ils
s'adaptent gux clubs.

Le troisidme probléme concerne les activités elles-mémes. Celles-ci
sont tributaires de subventions qui n’existent pas. On prévoit en haut-lieu
le tiers temps pédagogique, mais comme d'habitude rien pour I‘appliquer
et |'on compte sur 'imagination et le dévouement du personnel enseignant.
Voild un secteur de l‘enseignement « gratuit » qui cofte bien cher a
tous ; la M.J.C. doit se débrouiller pour trouver des fonds, les écoles doivent
puiser dans les coopératives donc dans les bourses des parents, et des
enseignants de surcroit.

Faute de personnel et de matériel suffisant, on prévoit une activité
dite de nombre. Bien sir [e cinéma est tout indiqué. Mais si le club est
congu comme un ciné-club avec discussion, comparaison, recherche, il ne
peut recevoir qu‘un petit groupe d‘enfants, sinon il ne devient qu’un
moyen de « tenir » sans peine un groupe nombreux. Ol est alors l'activité
de lenfant ? |l n‘apprendra méme pas & devenir un spectateur actif et
critique au sens positif du terme.

Enfin un dernier probléme se pose & notre avis. Nous voulons le
tiers-temps pédagogique, le Directeur de la M.J.C. aussi. Faute de personnel
et d'argent nous faisons appel aux parents (le club de modelage était
tenu par une maman). Nous sommes ravis de pouvoir travailler en colla-
boration avec des parents. |l y a cependant un danger dont il faut étre
conscients. Nous faisons marcher un systéme avec beaucoup d'économie
pour notre administration qui peut déja proclamer combien elle est ouverte
a la rénovation, & bon marché évidemment. Nous donnons la une preuve
qu'il n‘est pas besoin de personnel trés qualifié pour s’occuper des bambins
de [‘école élémentaire et qu’aprés tout des aides de ceci ou de celd, des
jeunes filles durant le service civique pourraient fort bien s‘en charger.

Est-ce & dire que nous devons abandonner ? Sfirement pas. Clest
une expérience trés positive. Les enfants y sont aftachés et nous aussi du
méme coup. Nous souhaitons beaucoup qu'elle puisse s’élargir et que
tous les enfants de |‘école puissent en profiter. Nous avons seulement
voulu souligner les problémes qu’elle soulevait et qu'a notre avis il nous.
faudra aborder et résoudre dans une confrontation effective et un travail
d‘équipe réunissant tous ceux qui prennent en charge les activités de club.

Rolande MILLOT.

Le point de vue
du directeur de la M.J.C.

Nous avons pu organiser et mettre & la disposition des enfants, dans
le cadre des activités d'éveil, les ateliers suivants :
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Un tel projet réclame pour étre réalisé en plus d'une équipe de
maitres décidés, des locaux, de l'argent, un directeur actif et convaincu
et une participation de parents ayant le temps et capables d‘animer un
club. Nous n‘avions a Vitruve que les maitres, convaincus, mais ne disposant
que de leur seule bonne volonté.

Malgré tout, nous avons fait des essais. Mais un club ne peut pas
« tourner » efficacement avec un adulte pour 20 enfants et nous avons
di abandonner. Dans chaque classe les enfants ont toujours pu peindre,
modeler, danser, faire de la musique des marionnettes et du théatre,
Cependant, se rendre dans un club est d'une plus grande portée éducative.
Clest pourquoi nous avons été trés contents de la perspective que nous
offrait la Maison des Jeunes du XX° en nous ouvrant ses portes. L’enfant
trouve un groupe nouveau puisgue des enfants de classe et d'age différents
se regroupent autour d’un animateur qui n’est pas forcément leur maitre.
Le fait aussi de quitter sa classe, d’aller dans un lieu prévu pour le club,
entrainent une attitude différente a "égard de |'activité qu’on y pratique.

L'activité de club entre pleinement dans les vues pédagogiques des
maitres de la rue Vitruve. Mais pour qu'elle soit efficace, enrichissante
et intéressante pour l'enfant; il faut & la fois qu'existent une réelle
possibilité de choix et une possibilité de participation suffisamment longue
pour aboutir a un résultat satisfaisant. Dés lors, des problémes pratiques
surgissent. S’il faut un minimum de 4 séances & la musique pour créer
quelque chose, il n‘en faut plus que 3 pour la peinture et 1 pour la
cuisine. Nous avons eu a résoudre ce probléme et ce ne’fut pas commode
parce qu'il nous a semblé indispensable avant tout de satisfaire les enfants.
Nous aurions pu demander aux enfants de choisir sur titres avant le
début des séances, ainsi pas de temps perdu, pas de problémes & résoudre
pour l'‘animateur qui dés le départ se trouvait & la téte d'un groupe fixe.
Nous avons refusé ce systéme qui n'est qu‘une caricature de choix et
met l‘enfant en demeure d’avoir une activité qu'en fait il ignorait. Si
'enfant est tenu d'accepter le club que, d’'une manigre arbitraire, on
I'a amené a désigner, il ne fera rien de plus dans ce club que des « activités
dirigées » telles qu’elles étaient proposées dans un enseignement traditionnel.

Le premier probléme auquel il faudra bien que [‘ensemble des
éducateurs, maitres et animateurs, réfléchisse est celui du choix pour les
enfants. L'organisation des premiéres semaines doit non seulement permettre
a l‘enfant de prendre connaissance des activités possibles mais aussi d’en
avoir un apergu positif. Et voild d'emblée posé un 2° probléme, celui-la
méme des animateurs.

Ne s’Improvise pas éducateur qui veut, ce qui ne signifie pas qu'un
pére d'éléve ne puisse pas animer un club ; cela exige avant tout qu‘une
discussion aura permis de bien préciser les buts, cela exige aussi que ‘on ne
vienne pas animer un club sans l'avoir préparé, que l'on soit décidé &

— 35 —



proprement scolaires. Elles suscitent un intérét et un engagement, qui
contredisent le jugement porté sur les « instables » les « apathiques » et
méme certains « retardés mentaux ». Elles développent [‘initiative et la
confiance en soi ; mais aussi [‘esprit d’équipe et le respect de l‘autre.

— Quant aux maitres, elles les placent dans une situation inconfor-
table, obligés qu’ils sont de se documenter, de sentramer d’étre des
« enseignants-enseignés », et d'adapter leur ‘attitude & des circonstances
absolument nouvelles. Que devient alors, face aux parents, leur certitude
d'étre seuls compétents, en matiére pedcgogique ?

Comment imaginer, qu’ainsi transformés, maitres et éléves. aborderont,
sans y rien changer, les deux autres tranches du « tiers-temps » :

— Les activités d’éveil (histoire, géographie, observation scientifique).
— Mais aqussi et surtout, les « activités de base » (calcul et francais) ?

Grammaire fonctionnelle et mathématiques modernes seront-elles
encore abordées comme des techniques nécessaires ? N’y découvrira-t-on
pas, au-deld de l'usage qu‘on en fait, une méthode d'éducation, et de
formation intellectuelle qui doit plus qu’on ne pense au « dernier tiers »,
actuellement parent pauvre de l‘organisation scolaire ?

— Cette osmdse entre les maitres, et entre les enfants, au niveau
des ateliers, gagnera progressivement l‘ensemble du groupe scolaire.

Les parents, témoins de cette évolution, ne pourront y rester indifférents,
a plus ou moins long terme.

Ainsi des expériences comme celle qui se développe dans le 20¢, si
les directeurs d'autres maisons de Jeunes prenaient l'initiative de les
multiplier, pourraient étre un puissant facteur de rénovation pédagogique.

Favorisant et intensifiant les relations entre les usagers de [‘école
primaire (.maitres, parents, éléves), le « tiers-temps pédagogique », ainsi
congu et réalisé, aurait une incidence évidente sur les autres niveaux de
I’enseignement, et I'évolution des esprits en matiére d’éducation.

11 nous appartient de soutenir et de faire connaitre l'initiative de
M. Gégout, d'v intéresser le plus de gens possible et de provoquer, par
leur intermédiaire, une émulation, qui, profitant d’abord aux écoles, donne-
rait aux Maisons de Jeunes un rayonnement dont elles ont, plus que jamais
bésoin.

Laure AUMASSON

Le point de vue

des utilisateurs

Depuis plusieurs années, |'équipe des maitres de la rue Vitruve cher-
chait & organiser des clubs dans ’école.
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choix, sans autre critére que leurs golits et leurs désirs exprimés, 1l permet,
en particulier, aux éléves des classes de perfectionnement et de transition,
de se sentir pareils aux autres, et d’entrer favorablement en compétition
avec tous, d propos d’activités qui les valorisent.

-~ LA MIXITE, méme si elle est encore quelque peu artificielle :
— [Dans l'équipe de production sonore, il n'y avait que des gargons. Filles
et garcons s’expriment & tour de réle, dans la danse, le théatre ou le mime.
Mais ils cohabitent, se tolérent, respectent leurs activités propres, sans
sarcasmes et sans complexes].

— OUVERTES SUR L'EXTERIEUR, par certaines de leurs classes, des
écoles s’‘engagent progressivement sur place dans les « tiers temps »
pédagogique. Des ateliers de tissage, travail du bois, marionnettes, couture,
a la disposition de tous les éléves du groupe sont peu & peu mis en place.

L‘école de la rue Bretonneau donne |'exemple de ce que peut réaliser la,
collaboration confiante entre des parents et des enseignants,

Depuis deux ans, ils animent ensemble, chaque mercredi, gux heures
scolaires, les « clubs » les plus variés.

lls furent les premiers & utiliser les équipements de la Maison de
Charonne. lls y ont renoncé pour permettre a d’autres d’en bénéficier.

Selon M. Gegout, parents et maitres peuvent se rencontrer avec moins
de réticence hors de I'école que dans les locaux scolaires. lls peuvent
animer, ensemble, certains ateliers, comme cela se fait rue Bretonneau.
lis se forment mutuellement dans des activités « éducatives et culturelles »,
pour lesquelles la pratique pédagogique ne suffit pas — qui peuvent
commencer ou se poursuivre hors de 'école, et qui ouvre celle-ci sur la vie :

— Des enfants de 8, 10, 14 ans, se passionnent pour la photographie.
Se contenteront-ils de prises de vue intérieures, méme avec projecteur ?
N’auront-ils pas envie de développer leurs propres photos ?

— Une oreille, exercée & reconnaitre et apprécier un son, sera-t-elle
sourde aux bruits familiers ?

— Des enfants qui, librement et collectivement auront chanté, dansé,
joué leur vie intérieure, pourront-ils aussi facilement se replier et s’isoler ?

— Les films vus et commentés chaque semaine — quand les projec-
tions seront programmeées et préparées — subiront-ils de la méme fagon,
la télévision et la publicité ?

Ainsi le « tiers-temps » pédagogique, s'il entre progressivement dans
les faits, pourrait bouleverser |'importance relative de ses trois trongons,
et le jugement que 'on porte sur chacun d'eux :

— Les « activités éducatives » telles qu’elles sont pratiquées a la
Maison de Charonne, s‘accordent beaucoup plus, avec les besoins naturels
des enfants, avec aussi les sollicitations de la vie moderne, que les exercices
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tard ; le choix en est limité et difficile. Il faudrait un plan & long terme des
projections prévues, une étude préalable, des prolongements débouchant sur
une attitude critique en face des images...

Les rares classes hostiles & ['expérience craignent que les 250 F offerts
par 'A.P.E. & celles qui la tentent réduisent d’autant les subventions habi-
tuelles pour |‘achat des livres de prix... Or, méme en utilisant les équipe-
ments mis a leur disposition, les équipes doivent supporter certaines dépenses,
pour lesquelles rien n'est prévu — [les petits fours & émaux colitent déja
18 F piéce...].

En janvier, M. Gégout exprimait 'espoir de faire, par l'intermédiaire
de sa maison des Jeunes, la liaison entre les parents et 1’école. Cette liaison
est difficile. Administrativement, les établissements scolaires restent <« inter-
dits a toute personne étrangére ». Le personnel enseignant redoute: les
intrusions dans un domaine ol il se juge seul compétent ; les parents se
senfent importuns et intimidés.

Pourtant, matériellement et moralement, les contacts et la collaboration
sont plus que jamais nécessaires. Mai a provoqué une prise de conscience
commune, et favorise certains rapprochements. Le réle du directeur est,
évidemment, essentiel, et une collaboration efficace comme celle qui est
réalisée rue Bretonneau est encore, hélas, exceptionnelle.

Ailleurs, l'initiative d’un maitre, quand elle se manifeste, est contre-
carrée plus ou moins ouvertement par les collégues ou par le directeur... La
bonne volonté de quelques parents est tournée en dérision, et systémati-
guement découragée...

C’est évidemment, toute une conception de !’éducation qui est en
cause. Elle exige que soient reconsidérées en profondeur les notions que
nious avions de la réussite scolaire, de l'autorité, de la démocratie, de la
place et du rdle de 'école dans la société et dans |'économie.

Méme si cette remise en cause n’est pas totalement consciente et
consciemment nécessaire, elle est |'obstacle majeur a toute transformation
réelle des méthodes d’enseignement et des relations entre les usagers ;
transformations reconnues par tous comme necessaires, mais redoutées par
beaucoup dans leurs conséquences, et repoussées, pour ce qu'elles exige-

raient d'effort personnel de reconversion...

C’est pourquoi, telle qu’elle est, 'expérience qui se déroule a la Maison
des Jeunes de Charonne, a un aspect positif encourageant :

— D'abord L'ENGAGEMENT DES MAITRES, méme s'il n'est pas
encore pleinement ressenti par tous : Engagement dans une équipe, mais
aussi dans des activités qui, parce qu‘elles sont inhabituelles, obligent & un
« recyclage » matériel, et retentissent sur |'attitude pédagogique « classi-
que ».

— Le BRASSAGE DES ENFANTS, réunis autour d’une activité de leur
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L’extermination, qui est totale, atteint la police elle-méme sous le méme
prétexte futile : « toujours des fayots ».

Une autre histoire, inventée =alle qussi, lance dans des aventures
guerriéres, avec guet-apens et trahisons, un grand chef & cheval, orné
d’oripeaux.

En notre honneur, les enfants proposent de jouer « le gorille ».
Les amateurs sont nombreux pour « personnifier » l'acteur principal.
Celui qui l'incarne se balance, coudes repliés, en grattant ses cotes. li
n'y a pas & sy tromper : c’est le gorille !

Tout le monde circule pieds nus ou en chaussettes, fouille dans la
cotbeille & ¢« costumes » s'affuble & son gré, déplace chaises et bancs,
s'attribue tel ou tel réle, s'exerce & la corde, improvise des barres paralléles,
choisit un disque — tout cela en toute liberté et sans confusion.

Le maitre pourtant est présent et actif : il aide & fixer un turban,
surveille 1'électrophone, repousse & I'écart le sauteur de corde, intervient
quand, pour un méme role, les candidatures sont multiples, favorise discré-
tement |‘cbservation critique. Surtout, il est & la disposition des enfants ;
il les aide & réaliser ce qu'ils ont envie de faire. |l n'y a pas jugement de
valeur sur une activité proposée, mais expression totalement libre quant
au fond et & la forme. Le jugement viendra peut-&tre, mais des enfants
eux-mémes, au fur et & mesure que se multiplient les occasions et les
moyens d’expression,

Ces_écoles s'ouvrent vers la Maison des Jeunes & propos du ¢ tiers-
temps » pédagogique, mais il y a loin des circulaires ministérielles & leurs
applications pratiques.

Si les maitres, dans leur grande majorité, ont accepté de tenter I'expé-
rience, trés peu sont préts, matériellement et moralement 4 en assumer la
responsabilité. Certains ne comprennent pas qu’ils sont engagés dans le
fonctionnement régulier de ['équipe. Accepter, méme unz fois une invitation
ailleurs, c’est désorganiser 'ensemble...

Les directeurs, pour la plupart, ressentent le départ massif de leurs
classes, comme une détente hebdomadaire pour eux-mémes... et pour les
maitres qui « ne font pas classe ». lls estiment qu’avec -un effectif réduit
de moitié, chacun d'eux peut prendre, en charge les éléves des maitres
absents... N'en comprenant pas l'intérét, ils n‘assistent pas aux réunions
des responsables.

L’administration n’est pas plus compréhensive : une suppléante, qui
animait un groupe de danse classique, a été déplacée, malgré les protes-
tations de I'équipe.

Les terrains de jeux, pour la plupart, sont libres aux heures scolaires ;
mais ils ne sont pas « bureaucratiquement » ufilisables,

Les séances de cinéma ne sont pas.au point : Les.films arrivent trop
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cuisine, thédtre et expression libre, musique, photo, construction et
cartonnage, danse classique, etc,, etc... le choix est déja large.

Il est assez facile de fixer au mur des feuilles blanches et dinviter
des petits & peindre, en leur procurant pinceaux et peintures, facile aussi
d’utiliser 1’équipement ménager de la maison pour guider d‘autres enfants
dans la confection d'un gdateau qu'ils dégusteront eux-mémes. Mais
combien de maitres et maitresses sont-ils d’emblée compétents dans
les autres activités ? Pourtant, sur les 20 ~lasses du groupe scolaire, présent
lors de notre visite, 5 seulement ont refusé de tenter l'expérience. Des,
animateurs de la maison de Jeunes dirigent certaines activités, ou assistent
les maitres dans une discipline pour eux inhabituelle. En voici quelques
exemples :

1) Les 6 enfants d’un gorupe; disposent de tambours, clochettes, boites
sonores, cordes vibrantes. Seuls ils s’exercent & produire des sons avec
un certain rythme, lls les retrouvent, les reproduisent ou les modifient,
les combinent ou les juxtaposent. Avec le maditre, ils sont invités & en
découvrir d’autres en frappani, riclant, heurtant entre eux divers objets.
Chacun choisit longuement le bruit qui sera enregistré au magnétophone.
La bande est écoutée, bruit aprés bruit ; chacun apprécie le sien, d’abord
tel quel, ensuite avec un rythme alternativement ralenti et accéléré.
L'enfant est maitre de « son » bruit, stupéfait de iI’entendre, ravi de le
voir s’enfler, frissonner, vibrer, selon la vitesse de la bobine. Emu d'en étre
'auteur, il découvre le son comme moyen d'e'xpression et facteur d'émotion.
Loeuvre collective est écoutée par tous a l'état brut, puis découpée et
montee par retfouches successives, ;usquc ce que le ¢« morceau » ait
une unité qui satisfasse tout le monde c’est un travail difficile et tatonnant,
mais qui se veut une réussite :

Chacun tend l'oreille, opprécie, s'esciaffe, d'abord timidement, puis
avec une fermeté accrue, au fur et & mesure que le ¢« morceau » prend
forme. Malheureusement, je n'ai pas pu assister aux derniéres retouches.
Je suppose que l'instant final fut un triomphe et une joie énorme pour
tous ; car aucun exércice scolaire habituel nedt pu susciter un engagement
aussi total. -

2) Dans une petite salle du sous-sol, une douzaine d’enfants, de 8
a 10 ans, disposent de disques avec électrophone, d’étoffes bariolées
pour se déguiser, de bancs et chaises. qui deviennent estrade et décors.

Spontanément, ils « travaillent » par groupes de 3 ou 4 ; une seule
fille, toujours la méme, participe aux jeux des garcons. Sur un disque
de Sheila : « agent secret » trois fillettes dansent et miment les aventures
brutales et dramatiques de [‘espionnage. Elles s'empoignent, luttent,
tombent, se relévent s'élancent et chantent avec une conviction
totale.

Les gargons, eux, jouent un sketche de leur invention : « les fayots ».
C'est une fille qui les envoie tous & la mort. lls tombent 'un sur I‘autre.
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e tiers-temps
pédagogigque a Ia maison
des jeunes

et de Ia culture

Ie point de vue

d’un observateur

Dans la page du « Monde » consacré a la jeunesse, un article intitulé
« Une expérience originale de théatre pour enfants » rendait compte, le 2
janvier de l‘orientation que son nouveau directeur se proposait de donner &
la maison des Jeunes de Charonne (20°) :

— « Cette expérience, disait-il, n'est qu’un élément d'un programme,
li€ a la mise en place, dans les écoles primaires, du « tiers-temps »
pédagogique car les maisons de jeunes peuvent mettre leur propre
équipement & la disposition des enseignants. L'objectif & long terme est
de proposer aux maitres, un matériel et des activités pour occuper les
enfants pendant I'un des deux cprés-midi qui, réglementairement sont
réservés chaque semaine aux activités socio-éducatives... ».

Un tel programme pouvait exprimer un veeu pieux. Mais, le 20°
arrondissement est celui des écoles expérimentales de M. Gloton. Trés
vite et de fagon positive, des contacts furent pris. Actuellement (en mai)
quatre groupes scolaires utilisent normalement les équipements de la
Maison de Charonne — tout au moins les équipements intérieurs —
depuis déja plusieurs semaines.

Dans la salle de cinéma; de 200 places, alternativement grands et
petits assistent & des projections de films. Trois maitres suffisent pour
les encadrer. Ainsi libérés, les autres peuvent prendre en charge les
enfants qui restent, répartis par petits groupes et selon leurs gofits, dans
des ateliers, aussi variés que possible. De multiples petites salles, disséminées
au sous-sol, ou en étage, les isolent les uns des autres.

Dessin, peinture, poterie, émaux, gravure sur cuivre, péatisserie et
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peinture, texte), dialogues présentations diverses (instrument, compositeur,
forme musicale)... Chacun peut apporter et jouer les disques qu'il aime et
plusieurs ne s’en privent pas.

Quvert & V'invention, un tel bilan ne peut-conclure. Cependant, j'aime-
rais indiquer vers quoi m’orientent mes expériences passées et mes golts ;
comme vers un certain aboutissement : des espéces de FRESQUES SONORES,
polymorphes, hétérogénes, avec ou sans argument dramatique, crganisées
au moyen de parties instrumentales (totalement ou partiellement improvi-
sées) mixées avec des objets sonores (sons, bruits, paroles) enregistrés par
nous ou par d‘autres, travaillés ou non au magnétophone. Ces fresques
exprimeraient les intéréts profonds-des enfants, leur diffusion pourraient
&tre contrepointée par des diapositives ou des films (7) réalisés ou choisis par
les enfants, J'espére que nous avons fait un timide premier pas dans cette
direction avec « Musique, je vous aime »...

Michel FALIGAND, mars 70

documentation complémentaire

® ¢ lle-de-France » 73/74, épuisé, accessible dans le dossier pédago-
gique ipém n° 28.

® « X, comme xylophone », émission de télévision scolaire de la série
« L’Alphabet », archives R.T.S., 25.11.1960.

® « Musiques je vous aime », 1968, bande magnétique, Magnétothéque
du Département des Moyens Audiovisuels, 1.P.N.

® ¢ Prélude et Toccata », improvisation sur un guide-chant, 1969,
bande magnétique, Magnétothéque du Département des Moyens Audiovi-
suels, .LP.N.

® « 15 ans de musique avec des enfants », (1955-1970), bande magné-
tique, Magnétothéque du Département des Moyens Audiovisuels, LB.N. —
Archives Sonores du Groupe de Recherches Musicales (O.R.T.F.)

(7} Maniére d’expérimenter les light-shows de la musigue pop et peut-étre de nous rapprocher
des chemins tracés par Luc Ferrari,

LEF

Les camarades Intéressé{e)s par le changement de la vie quotidienne et déslreux
de participer & des études préliminaires & la eréation et au fontionnement d’une
communaulé basée sur la mise-en-pratique du principe “Liberté, Egalilé, Fraternité”,
Implantée en milleu trés urbanisé (réglon parislenne), susceptible de proposer des
/| activités qux personnes du volsinage, peuvent prendre contact avec :

Michel FALIGAND, 8, Allée Roland-Garros, 9&-ORLY, Tél. 235-43-73.
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3.3.4. utilisations, avec plusieurs instruments, des expériences menées
en solo : cf. 3.2, ;

3.3.5. en mélangeant musiques non-enregistrées et musiques enregis-
trées ;

3.3.6. en- utilisant certains procédés mathématiques : distributions
aléatoires.

3.4. la voix il va sans dire que dans une telle perspective, la voix et
le corps humain sont le premier orchestre dont dispose chaque -enfant. Ce
qui a été dit en 3.2 et 3.3 les concerne aussi.

En complément de l‘activité ludique et de I'expression libre utilisant
la voix, une attention particuliére devrait étre accordée au chant choral.
J'écris « devrait » parce que la recherche critique et le choix d’un répertoire
fonctionnel (tenant compte des finalités, des principes, des enfants et de
mes compétences) sont 2 expériences que j‘ai seulement commencé & abor-
der,

3.5. la notation : mon objectif a été de sensibiliser les enfants a la
relativité de lo notation et des systdmes employés jusqu’alors. L'apprentis-
sage de la notation ne me parait offrir d'intérét pour l'enfant que s'il est
motivé. Or, je ne lui vois guére que 3 vraies motivations :

— vouloir qu‘une ou des personnes &loignées recréent ou comprennent
intimement la musique que l'on a créée,

— vouloir que l'interprétation de ses propres créations soit la plus
objective possible,

— désirer interpréter des musiques écrites par d’autres,

Je crois que ce sont des motivations d‘adultes et non pas d'enfants.
Ce qui ne m'a pas empéché d'encourager chaque volontaire & créer
son ou ses systémes de notation. Le résultat a été — comme chaque fois
qu'on facilite les expériences des enfants avec des systémes symboliques_;
graphémes et langage, chiffres et numération par exemple — d’amener les
enfants & constater la nécessité d’un minimum de conventions pour la cons-
titution du systéme. Finalement, nous avons annexé la notation cybernéti-
que (6), mais pour des expériences si limitées que je peux dire que, dans
ma classe, le probléme de la notation reste tout & fait marginal.

3.6. la musique enregistrée : en complément de l‘utilisation des musi-
ques enregistrées comme éléments de création (cf. 3.3.4.), nous pratiquons
presque quotidiennement I'écoute de musiques acousmatiques. La vie de
la classe varie les types d'écoute. (passive, active) et les types de présenta-
tions & la carte (le mélange des genres y va de soi), géographie musicale,
devinettes, illustration de textes, motivation & une autre activité (danse,

-

(6) cf. « Interéducation ». 7, p. 71 sqq.
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ment au service de 'expression. Dans ce type d’activité & dominante ludique
les rapports entre les mouvements du corps et les phénoménes sonores sont
recherchés, analysés, Toutes ces expériences peuvent étre examinées au
moyen d’enregistrements magnétiques. La méthodologie générale a recours
aux démarches traditionnelles : réunion, différence, symétrie, itération,
permutation, inversion, complémentarité, récurrence, imitation (4). Les
& exercices » concernent :

3.2.1. le rythme : accéléré/ralenti, continu/discontinu, ostinato, régu-
lier/irrégulier, polyrythmie (5) ;

3.2.2. la mélodie hauteurs, durée, descendant/ascendant, séries, thé-
mes, articulation, concentré/dilué ;

3.2.3. le timbre : ambifus, attaques, manipulations cagiennes, stati-
que/dynamique ;

3.2.4. le mouvement : trés lent, lent, moyen, vite, trés vite ;.

3.2.5. l'intensité : trés faible, faible, moyen, fort, trés fort, résonance/
écho ;

3.2.6. I'harmonie et la polyphonie : unisson, accord, arpége, pédale,
conjoint/disjoint, paralléle/divergent/convergent ;

3.2.7. les formes : canon, ABA, en progression, ouvertes, récurrentes,
anomiques ;

3.2.8. les combinaisons de ces expériences ; -

3.2.9. les effets de l'intervention du magnétophone sur les expériences
citées ci-dessus ;

3.2.10. relations émetteurs-récepteurs : spatialisation des sons, dis-
tances, directions ;

3.2.11. relations entre production des sons et autres secteurs d'activités
cf. 2.3.) ;

3.2.12. relations entre production des sons-notations (cf. 3.5 ;

3.3. groupements d'instruments : ce type d'activités fait lui aussi appel
aux démarches indiquées en 3.2. Les enfants expérimentent dans des grou-
pes de 2, 3..., musiciens, jouant :

3.3.1. en totale liberté : avec ou sans accord préalable ;
3.3.2. avec ou sans chef (s) fixe (s), mobile (s), accepté/refusé ;
3.3.3. en mosaique, en cercle, en carré ;

{4) Cette méthodologie permet -entre autres & l'enfant de prendre conscience des régles
qu'il se donne,

(5) Non limitatifs, les exemples cités nont donc que voleur indicative, ils montrent l'exis-
tence d‘une cnologic avec des démarches compositionnelles actuelles (cf. Jean-Claude
Eloy).
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® [’expression gestuelle, ® |a physiologie,
® [es jeux dramatiques, ® |o mathématique

I
® [‘gctivité langagiére,

: ach e, @ i i
® |a connaissance du milieu, lapsychosociologle,

® |a physique, ® [‘expression graphique.

Ce qui reyient un peu & « proposer la musique comme une activité
« globalisante », comme une interdiscipline » (3).

2.4, utilisation du pouvoir motivant du jeu.
2.5. recours volontaire et maitrisé aux comportements hédonistes.

2.6, possibilité pour l'enfant de commencer & développer son sens
esthétique, sa maniére propre de percevoir, d’étre sensible.

2.7. possibilité permanente de contrdle du groupe-classe (attitude cri-
tique) face a la créativité de chacun : motivations, buts, moyens, régles du
jeu.

3. — TECHNIQUES

Il m'a toujours paru difficile de différencier technique et méthode.
Tout au plus oserai-je dire aujourd’hui qu‘une méthode me semble faite
de techniques, que celles-ci me paraissent moins figées et moins paraly-
santes que celle-la, mais... Toujours est-il que je me garderai bien de pré-
tendre avoir défini une méthode,

3.1. création et construction d’instruments : les enfants usent de cette
possibilité avec économie, car nous avons en quelque sorte fait le tour
de la question en constatant que le nombre de créations était théoriquement
illimité, mais qu’d l'emploi, un trés grand nombre se révélait fragile, peu
fidéle, encombrant... Sous mon influence, nous utilisons de plus en plus
d’instruments commerciaux. Mais, dans le feu de l’action, quelquefois tout
devient générateur de sons...

3.2. maitrise technique des instruments : chaque enfant peut, sponta-
nément ou au cours d’ateliers dirigés, multiplier les expériences de manipu-
lation des instruments (traditionnels, modernes, commerciaux, inventés, élec-
troniques) de maniére d en acquérir une technique qui demeurera constam-

(3) ¢f. P. Schaeffer : Traité des objets musicgux, Ed. du Seull, p. 31.
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1. — OBJECTIFS

La finalité que je poursuis en musique s'intégre dans les objectifs
généraux que j‘assigne a |"éducation. Ceux-ci ont été définis, sans équivoque,
dans le texte « Propositions pour une charte .P.E.M. » publié dans le n® 14
d' « Interéducation ». Selon moi, les activités musicales scolaires doivent
choisir une double direction :

— expression de la personnalité de P'enfant : communication centri-
fuge ;

— familiarisation et connaissance critique des musiques modernes de
notre temps, des musiques ethniques et, seulement en références historiques,
des musiques du passé : communication centripéte. Donc, démystification
du phénomeéne musical en tant qu’instrument de la panoplie dont 'idédlogie
dominante prétend disposer pour maintenir son pouvoir,

2. — PRINCIPES

La démarche est la méme. Je veux dire que ces principes sont déduits
des principes généraux de I'école nouvelle. Je les définis ainsi :

2.1. part du maitre : me voulant agent de créativité, je pense interve-
nir dans 2 directions :

2.1.1. en tant qu'auditeur-spectateur : je participe seulement au
contréle du milieu scolaire pour que celui-ci facilite et favorise I'expression
musicale spontanée : individuelle et/ou en groupes ;

2.1.2. en tant qu'acteur intégré dans des relations duelles ou grou-
pales :

2.1.2.1. comme créateur-interpréte : par mes actions musicales ou par
mes suggestions verbales, gestuelles (conscientes ou non) ;

2.1.2.2. comme lanceur d'idées : seulement proposées ou imposées ;

2.2 pour moi, la musique ¢’est : I‘art (ou la technique ?)} de combiner
les sons, les bruits et les silences. Bien plus qu’un fait esthétique, la musi-
que, ¥émoignage global de la vie quotidienne des hommes, est un phénoméne
historique ;

2.3. décloisonnement de lactivit§ musicale : cette orientation esi
déterminée par la définition précédente. La vie dans la classe permet que
puissent étre expérimentés les liens qui unissent I'expression musicale avec :

psychosociologues, C'est évidemment a I'EEMAMU., ou G.R.M., au G.AM. que je
m’adresserafs pour recruter des équipiers et non pas & cette commission « Musique et
Enseignement » créée le 13-6-69 par le ministre (cf. B.O.EN. n® 25 du 19-6-69)
laquelle compte presqu’exclusivement : des bureaucrates, des inspecteurs généraux et des
professeurs d'enseignement musical dont les options sont douteuses. De méme, il faudrait
prendre connaissance des expériences menées par 2 compositeurs anglais également
professeurs : David BEDFORD et Peter MAXWELL-DAVIES.
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« A lorigine, la musique était Punivers de Fhomme ».

K.-H. Stockhausen.

J'aimerais “profiter de cette rencontre (1) pour faire le point d'une
maniére schématique, sur mes activités musicales dans cette classe ol je
travaille depuis plus de 7 ans.

Quelques précisions liminaires me semblent toutefois indispensables.
es connaissances musicales — techniques instrumentales, théories com-
positionnelles — ont toujours été trés élémentaires. Par contre, ma passion
pour la musique, pour les musiques a grandi avec le temps au point d'étre
devenue... captative et despotique, J'ai donc écouté activement des quanti-
tés considérables de musiques de tous les genres, mais avec une prédilection
pour le moderne (« savante », jazz, variétés) et [‘ethnique. J'en ai joué
aussi souvent que les circonstances me [‘ont permis. J'ai lu pas mal d‘arti-
cles de revues et de livres, j‘ai écouté des conférences, j‘ai participé & des
tables rondes, j'ai discuté, j'ai rédigé des enquétes sur les problémes posés
par la création musicale. Et tout cela, sans retenue. J'ai commencé a m’in-
téresser a ¢« |'éducation musicale » en 1953, & la suite de ['audition de
chants inventés (textes et musiques) par des fillettes d'un cours élémentaire
de Chambourcy. Depuis, j'ai multiplié les expériences dans les 3 ou 4 classes
ol j'ai travaillé ; j'ai conduit cette recherche un peu — trop | — en isolé,
en jouant constamment de la dialectique expériences pratiques — hypotheé-
ses théoriques et sans jamais avoir réussi (malgré des efforts dans ce sens)
a créer un groupe de travail vraiment pluridisciplinaire (2) et durable.

(1) 1l s'agit de lg réunion qui se tint dans ma classe le 7 mars 70.

(2) De tels groupes devraient compter dans leurs rangs : acousticiens, compdsiteurs, cyber-
néticiens, éducateurs, électroniciens, interprétes, luthiers, mathémagaticiens, musicologues,
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Epreuve de la lecture du texte

réd. add. int, inv, subs.
7-8 a 20 % 32 % 2 % 1 % 45 % 100 %
9 a 24 % 21 % 2 % 3 % 50 % 100 %
10-11 a 27 % 31 % 4 % 0 % 38 % 100 %
khi 2 1,03 2,65 0,28 2,07 1,76
N. S N. S N. S N. S N. §
L'épreuve de la lecture au tachytoscope
réd. add. int. inv. subs.
7-8 a 47 % 8 % 5 % 4 % 36 % 100 %
9 a 43 % 8 % 5 % 2% 42 % 100 %
10-11 a 41 % 13 % 5 % 3 % 38 % 100 %
khi 2 0,41 1,11 = 0,08 0,48
N. S N. S N. S N. S N. §

L'’hypothése est acceptée : les différences de fréquence sont dues au
hasard.

Cette comparaison dans les trois épreuves prouvent que la variable
age ne joue pas sur la formation des incorrections. Nous pouvons cependant
remarquer que les enfants les plus dgés n‘ont commis aucune faute-inver-
sion statique dans |'expérience’ des mots et celle du texte.

— |l Les déformations signifiantes.

Comparaison inter-groupes d'dge
7-8 ans,
9 ans
10-11 ans.

Hypothase posée : il n'y a de différence de fréquence significative entre
les trois groupes, les résultats ne varient pas selon |'age.
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Tableau des pourcentages de déformations signifiantes
sur le total des déformations signifiantes dans chaque groupe d'dge

Epreuve des mots

Epreuve du texte

Epreuve
au tachytoscope

i Déf. sig. Déf, sig. L “* Déf. sig.

| 78 a 42 % 78 a 35 % 78 a 33 %

l 9 q 62 % 9 aq 45 9 9 a 34 %
10-12a | 40 9% 10-12a | 49 % 10120 | 43 %

| khi 2 6,17 khi 2 2,41 khi 2 1,64

| Sap10 N, 5 N. S

L'hypothése est rejetée dans le test des mots la différence des fréquen-
ces est significative a p. 10 ce sont les enfants de 9 ans qui font le plus de

déformation signifiantes.
L’hypothése est acceptée pour les deux autres épreuves. Nous

remar-

quons’ que les pourcentages des déformations- ayant une signification aug-

mentent avec [‘dge.

De ces nombreuses comparaisons, nous pouvons conclure que ni {"dge
ni le sexe n‘ont une action déterminanre sur une mauvaise activité lexique.

L'ATTITUDE
; CORRECTIVE EN LECTURE

Dans les expériences soumises aux lecteurs, j‘ai surtout analysé |'as-
pect défectologique de la lecture, considéré uniquement son c6té négatif. 1!
m’‘a semblé que je devais m’intéresser aussi & I'attitude de I'enfant pendant

la lecture et en particulier I'aspect auto-critique : Voici les questions
P p q q

que je

me suis posées : I'enfant est-il conscient de son activité lexique défectueuse ?
p

pergoit-il ses erreurs ? essaye-t-il de les corriger ? réussit-il ?

Pour cette étude, j‘ai procédé de la méme maniére que pour les diffé-
rentes études antérieures. J'ai noté les corrections et établi les pourcentages
dans chaque échantillon pour I'épreuve de la reconnaissance des mots

et celle de la lecture du texte. L'attitude auto corrective n’a pas été

consi-

dérée dans |"épreuve de lecture du tachytoscope ; en effet, dans cette expe-

~

rience, l'enfant était invité & se corriger. La répétition des projections

prouvailt une mauvaise lecture

presque tous les enfants le comprenaient ;

certains arrivaient @ une lectu e correcte, d'autres n’y parvenaient pas ;

la cohésion des premiéres formu ations étant parfois trop dominante,
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Dans les deux autres épreuves, I'enfant était libre de sa lecture il
pouvait la corriger a son gré.

J'ai comparé les résultats et vérifié les hypothéses ci-dessous par fa
méthode statistique du khi 2 appliquée & des échantillons indépendants :

— & lintérieur de chaque échantillon entre filles et gargons
— entre les deux échantillons : dyslexiques et bons lecteurs.

]. — Epreuve de la reconnaissance des mots :
— 1) Comparaison intragroupe (filles et garcons).

Hypothése & vérifier : 11 n’y a pas de différence dans l'attitude correc-,
tive entre les filles et les garcons. Les différences de pourcentages de
corrections sont dues au hasard.

Tableaux des pourcentages de cotrections I
sur le totol des (fautes) mots déformés
Echantillon des dyslexiques Echantillon des bons fecteurs 3
Correct. Correct.
g 4,20 % g 27,61 %
B s aws s sir) s s e s e g o T [
f 18,34 % f 21,41 %
khi 2 8,25 khi 2 0,78
TS. & p. 01 N. 5
1. — Dans léchantillon des dyslexiques : I'hypothése est rejetée, la

différence des résultats est trés significative (p. 01) = les filles se corrigent
plus que les gargons.

2. — Dans Féchantillon des bons lecteurs : 'hypothése est acceptée
les différences de pourcentages sont dues au hasard.

— 2) Comparaison inter-groupes (D et N).

Hypothése émise : Les bons lecteurs ne différent pas des mauvais

lecteurs par une meilleure attitude corrective. Les différences de pourcen-
tages sont dues au hasard.

Tebleou des pourcentages de corrections sur le total des (fautes) mots déformés
Dyslexiques et bons lecteurs

Correct.
D ‘ _ 9,8 %
‘N 22,86 %
khi 2 4,83
Sap05: 3,84 -
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L'hypothése est rejetée : la différence des résultats est significative
@ p. 05 d'une différence entre les deux échantillons : les bons lecteurs
rectifient beaucoup plus leurs erreurs que les mauvais lecteurs.

Il. — Epreuve de la lecture d'un texte.
~— 2) Comparaison intragroupe (filles et garcons).
L’hypothése a vérifier est la méme que pour {‘épreuve des mots.

Tableaux des pourcentages de corrections sur le total des mots déformés

Echantillon des dyslexiques Echantillon des bons lecteurs
Correct. Correct. 3
g 16,44 9 g 25,86 %
D o v wwwn v | e sioe 5.6 V%6V a > S P [
f 23,01 % f 4571 % 3
khi 2 1,09 khi 2 5,50
N. s S, ap. 05; 3,84

— 1) Hypothése acceptée pour I'échantillon des mauvais lecteurs les
différences de fréquences sont dues au hasard. Nous remarquerons cepen-
dant une tendance plus marquée chez les filles & faire des corrections.

— 2) Hypothése rejetée pour I'échantillon des bons lecteurs : la
différence des fréquences est significative @ 05 : les filles corrigent plus
que les gargons. Cette différence nous l‘avens déja constatée dans le. test
précédent chez les enfants dyslexiques.

— 2) Comparaison inter groupe (D et N).

L'hypothése & vérifier est la méme que celle de I'épreuve des mots :
les différences des fréquences sont dues au hasard.

Tableau des pourcentages de corrections sur le total des mots déformés

Correct.
D 19,27 %
N 33,33 %
khi 2 3,07
Sap 10

L'hypothése est rejetée: la différence des fréquences est significative a
p. 10 : les bons lecteurs se corrigent plus souvent que les mauvais lecteurs.
Cette différence a été aussi prouvée dans le test des mots.

Nous pouvons conclure : les enfants bons lecteurs ont une meilleure
attitude corrective que les enfants ayant des difficultés dans I'apprentissage
de la lecture et les fillettes, meilleure que les garcons.
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Essayons d'interpréter cette différence d’aptitude a se corriger.

Nous avons remarqué les réles que « la pression de formulation » et
l'antécédent peuvent jouer dans la formation d'erreurs lexiques. Les deux
forces peuvent provoquer ¢ un réflexe non valable, une faute avant I'acheé-
vement de la perception de la totalité du mot ». La promenade oculaire
saisit quelques éléments structuraux du mot, provoque l|‘acte-réflexe en
fonction du déja lu et du présent écrit. Cet acte est antérieur & la perception
plus lente. L’enfant dyslexique s'en tient d cette formulation réflexe surtout
si elle répond logiquement & ce qu'il a prévuy, il n"éprouve pas le besoin de
contrdler : contrdle qui pourrait étre la perception globale qui suit l‘acte
réflexe. 1l se refuse a vérifier, l'acte réflexe 'emporte sur la perception.
Cette derniére est bonne puisque I'enfant invité & se corriger lit le mot isolé
correctement.

Cette absence de contrdle, ce refus de vérifications, cette incapacité
d’auto correction paraissent étre des aspects spécifiques du mauvais lecteur.
LCette attitude finit par renforcer sa lecture difficile, elle I'entraine dans un
cercle vicieux : erreurs de lecture - erreurs ignorées - erreurs acceptées -
erreurs acquises - erreurs de lecture.

Si nous vbservons de plus prés, les essais de correction des enfants
dyslexiques, nous remarquerons qu’ils se situent en majorité au niveau d’une
premiére formulation incohérente :

ex : la mergelle - la magelle
nous dimarrons - nous démarrons
les pelouses vetes - les pelouses vertes
les pelons - les pelouses
"agenture - 'aventure
les trambres - les tanches
Peu d’enfants ont rectifié ces formulations logiques.
ex : les pots sont cassés
nous décollons
les grosses branches
les oiseaux vont et viennent dans le ciel.

Cette déficience de l'attitude corrective que nous venons d'expliquer
par un. refus de vérification peut étre interprétée d'un autre point de vue :
I'incapacité du contrdle de la formulation.

Certains enfants ont une lecture trés syllabique, une articulation trop
hachée qui ne permet pas la prise globale du mot et par le fait sa reconnais-
sance. La juxtaposition purement formelle de sons correspondants aux unités
graphiques pergues ne leur permet pas de reconnaitre la restructuration
phonétique constituée par le mot oral, ils ne peuvent savair si le mot formulé
est correct ou incorrect ; ils ne peuvent donc rectifier. Cette régression aux
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éléments est un obstacle fondamental a la globalisation et finalement a la
reconnaissance. Lire un mot, c’est retrouver le mot du langage courant
qui a un certain rythme, une certaine durée, une certaine figure. L’enfant
peut lire correctement un mot en syllabisant et ne pas retrouver le mot du
langage usuel, de méme il peut le lire incorrectement et ne pas s’en aperce-
voir, il n"éprouve pas le besoin de corriger. |1 traduit bien ou mal les sons
mais il ne comprend pas ce qu’il dit. |l ne se familiarise pas avec le langage
écrit, il n‘apprend pas & le connaitre, il ne le posséde pas par conséquent, il
fait des fautes qu'il ne peut corriger parce qu'il les ignore, ‘

Intéressons-nous maintenant & I'attitude d’auto-correction trés spéci-
fique des bons lecteurs.

La faute lexique chez le bon lecteur a souvent les mémes causes que
chez I'enfant dyslexique : influence de I'antécédent, exigence de formula-
tion, continuité de rythme, L'émission-réflexe précéde la perception. Das
que celle-ci se réalise, l'enfant prend conscience d’une non correspondance
entre la formulation et la reconnaissance graphique du mot, il y a un
conflit entre le formulé parfois logique et le percu ; I‘enfant ressent alors
la nécessité de vérifier et il corrige.

. Cette habitude de vérifier au niveau du mot semble disparaitre du fur
et @ mesure que lenfant sait mieux lire. Plus il posséde le langage écrit :
connaissance parfaite de la combinatoire et richesse de vocabulaire, plus
il est maitre de sa lecture, plus cette vérification devient rare et d‘une
amplitude plus grande. Elle ne se fait plus au niveau d‘un mot ou d'un
groupe de mots mais au niveau de la phrase.

Cette attitude corrective est trés importante dans I‘aprentissage de la
lecture, elle permet de se familiariser avec les mots, de connaitre leurs traduc-
tions phoniques, impossibilié que détient l'enfant dyslexique qui persévére
dans ses substitutions et reste a c6té du donné percu. Pour apprendre & lire,
il faut faire I'aprentissage de chaque mot individuellement, la lecture n’est
pas une succession de sons isolés mais un ensemble phonétique provoquant
une idéation, une émotion en concordance avec la perception globale d'une
phrase.

La faiblesse en lecture ne viendrait-elle pas d'une tendance du sujet
a refuser la répétition, d'une inappétence & la reproduction, d’une tendance
a mal répéter sans respecter le donné. L'enfant qui n‘a pas tendance &
imiter, a aussi tendance & inventer, déformer, déformer le donné, restruc-
turer en fonction du sens ou en fonction de combinaisons articulatoires

facilement formulables.

LES EPREUVES ET LES CATEGORIES
DE FAUTES

Les comparaisons des résultats par type. de fautes entre les mauvais
lecteurs et les bons lecteurs nous ont prouvé qu'aucune catégorie de fautes
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était symptomatique de la dyslexie. Ceite constatation perdrait de sa valeur
si je ne considérais pas les fréquences des fautes par catégorie & l'intérieur
‘de chaque épreuve. Je veux savoir.

— 19) si les fréquences de fautes dans une épreuve sont spécifiques

—— 29) si les fréquences de fautes par catégorie sont spécifiques de
chaque épreuve.

Pour la comparaison inter-catégories et la comparaison inter-épreuves
des différences de fréquences de fautes, j'ai appliqué la méthode du khi
2 pour chaque échantillon.
|. — Echantillon: des enfants dyslexiques.

— 1) Comparaison inter-catégories : red. add. int. inv. sub.

L’hypothése & vérifier se présente ainsi : les enfants mauvais lecteurs
commettent indifféremment chaque type de fautes dans une épreuve,

Tableaux des pourcentages de fautes por catégorie sur le total des foutes
dans chaque épreuve

cat, de fte mots texte J tachyt,
réd. 17,5 % 24,75 % 40,80 %
add. 23 % 2325 % | 8,90 %
int. 47 % 2,37 % 4,90 %
inv. 3 % 1,62 % 1.80 %
sub, 9.5 % 48 % 43,60 %
khi 2 55,82 69,80 82,87

T.S & 001 T.5 @ 00] T.5 a 001

L’hypothése est rejetée dans les trois épreuves, la différence des fré-
quences dans chaque épreuve est trés significative (p 001). Les lecteurs
ont une tendance trés marquée a commettre certains types de fautes spé-

cifiques de chaque épreuve.
— 2) Comparaison inter-épreuves.

L'hypothése posée se formule ainsi : les ‘enfants se comportent indiffé-
remment dans chaque épreuve de lecture,
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Tableau des pourcentoges de fautes par catégorie
sur le total des fautes dons chaque épreuve

red, add, int, iny. sub,
mots 17,5 % 23 % 47 % 3 % 95 %
texte 2475 % | 2325 % 2,37 % 1,62 % 48 %
tachyt. 40,80 % 9,90 % 4,30 % 4,30 % 30,70 % .
khi 2 10,28 6,87 67,8 0,84 25,34
S. a 01 S. 402 T.5 a 001 N.S. T.S. a 001

L'hypothése est rejetée dans quatre catégories : (réd-add-int-sub.) les
différences de fréquences sont trés significatives respectivement a 01,
02, 001, 001, d'une différence d’attitude lexique des enfants dans les

épreuves.

L'hypothése est acceptée pour la catégorie des inversions, guelque soit
I’épreuve, les sujets ont des pourcentages de fautes trés peu différents,
Il. — Echantillon des enfants bons lecteurs.
~— 1) Comparaison inter-catégories.

Hypothése : les enfants bons lecteurs commettent indifféremment cha-
que type de fautes dans une épreuve. Les différences de fréquences sont
dues au hasard.

Tableau des pourcentages de fautes par catégorie
sur le total des fautes dans chaque épreuve

cat. de F. mots texte tachyt,

réd. 11,875 % 17,375 % 50,80 %
add. 34,5 % 41,625 % 9,90 %
int. 4275 % 6,125 9% 4,30 %
inv, 5,375 % 0 % 4,30 %
sub. 5,375 % 34,875 % 30,70 %

khi 2 59,91 62,74 80,87

T.5 & 001 T.S & 001 T.5 a 001

L'hypothése est rejetée dans les trois épreuves, les différences de fré-
quences sont trés significatives (001). Les lecteurs ont dans chaque
épreuve, une propension a commettre certaines catégories de fautes.

— 2) Comparaison inter-épreuves (mots-texte-tachytoscope)

Hypothése posée : les enfants se comportent indifféremment dans cha-
que épreuve de lecture.
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Tableau de pourcentages de foutes par catégorie
sur le total des fautes dans chaque catégorie

L'hypothése est rejetée dans quatre catégories :
fréquences sont trés significatives a 001

les différences de
: d'une différence d'activité

réd. add. int. inv. sub,
mots | 11,87 % | 345 % | 4287 % | 537% | 537% | 100 %
texte | 17,37 % | 41,62 % | 6,12 % 0% | 3487 % | 100 %
tochyt. | 50,80 % | 9.90% | 430% | 430% | 30,70 % | 100 %
khi 2 33,91 18,67 51,82 3,24 29,06
T5.4001 TS.a000 TS.a001 NS, TS a00l

lexique variant selon I‘épreuve.

L'hypothése est acceptée pour la catégorie les inversions les différences
de fréquences sont dues au hasard. Nous remarquons la méme absence de
signification dans l’échantillon des enfants dyslexiques.

1. — Clossement des catégories de fautes par épreuve.

Aprés cette étude sur les catégories de fautes et les épreuves nous
montrant les variations de résultats significatives des expériences subies,
j’ai fait un classement par ordre décroissant de pourcentages, des types de
fautes dans chaque épreuve pour chaque échantillon.

— 1) Epreuve de la reconnaissance des mots :
enfants D : interversions - Additions - Réductions - Substitutions - Inversions

enfants N : Interversions - Additions - Réductions - Substitutions - Inversions
— 2) Epreuve du texte :

enfants D : Substitutions - Réductions - Additions - Interversions - Inversions

enfants N : Additions - Substitutions - Réductions - Interversions - Inversions
— 3) Epreuve au tachytoscope :

enfants D : Substitutions - Réductions - Additions - Interversions - Inversions

enfants N : Réductions - Substitutions - Additions - Interversions - Inversions

Un histogramme illustre les différents résultats et les différents clas-
sements. (Voir ci-dessous).

I] est intéressant d'analyser les raisons de ces différences de classements,
pourquoi ceux-ci varient selon les épreuves expérimentales,

Dans le test des mots, les mauvais lecteurs et les bons lecteurs ont un
classement identique : ce sont les interversions qui dominent alors que les
inversions arrivent au dernier rang. Dans cette épreuve, |’enfant est placé
devant des mots isolés qu'il ne formule pas, qu'il doit ensuite reconnaitre
visuellement dans une liste. L’enfant lorsqu’il vient au bureau a du mot
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une perception globale : elle appréhende la forme générale du graphéme :
longueur, signes intiqux, lettres au graphisme particulier et laisse les élé-
ments internes non caractéristiques. Cette globalisation lui permet de recon-
naitre [e mot sans I‘analyser. Cette image rapide, synthétique, il la recherche
dans la liste, il doit la trouver dans un mot possédant tous les éléments
principaux de sa perception globale : longueur du mot, signes inifiaux.
L& aussi il néglige les éléments internes du mot, alors il souligne indifférem-
ment les mots justes et les interversions (celles-ci présentant les éléments
caractéristiques du mot juste). :

ex. : vielle au lieu de veille
corcodile au lieu de cracodile
coquilocot au lieu de coquelicot
camarel au lieu de caramel
larguer au fieu de largeur
bourette au lieu de brouette
lomocotive au lieu de locomotive,

Ces interventions ne s’expliquent donc pas par une mauvaise percep-
tion du mot.

Nous ne retrouvons pas le méme classement pour les deux autres
épreuves.

Chez les- mauvais lecteurs, ce sont les substitutions qui se placent en
premier, viennent ensuite les réductions, les additions enfin les interversions
et les inversions. Nous constatons que ce classement est le méme dans les
deux épreuves de lecture.

Dans les tests oraux ot I'enfant est invité d exprimer le donné, nous
trouvons dans ses incorrections, une tendance trés nette & substituer des
lettres, des syllables et méme des mots. En présence d'un mot difficile a
déchiffrer ou inconnu, poussé par le besoin de formuler, sensibilisé par sa
lecture- précédente, il ne respecte plus les éléments pergus, il restructure
un mot en changeant les lettres se laissant entrainer par un désir de signifi-
cation dii & Vinfluence de I‘antécédent, & la recherche d’un mot ressemblant

au donné, ou par un besoin de formulation d'une bonne forme phonétique.
,oup p q

Au deuxiéme rang, arrivent les réductions. L’enfant victime d’un retard
de langage, lit des mots incorrectement, mots qu’il prononce mal habituel-
lement. 1l saute aussi des letires, des syllabes, des mots quand ceux-ci
peuvent étre un obstacle & un déchiffrage ou & une lecture suivie, La encore,
il ne tient pas compte du pergu.

Les interversions et les inversions ont des pourcentages trés faibles
dans ces deux épreuves de lecture.

Les bons lecteurs ont un classement un peu différent de celui des
enfants dyslexiques. Leurs erreurs se situent surtout dans le domaine des
additions et des réductions qui sont au 17 rang respectivement dans
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I'épreuve du texte et dans I’épreuve au tachytoscope. Les substitutions
viennent en deuxiéme place. Nous trouvons la aussi interversions et inver-
sions aux derniers rangs.

~

CONCLUSION

Mon étude est terminée. Peut-&tre aurais-je d& approfondir mes ana-
lyses, multiplier mes observations sur les manifestations de la dyslexie mais
je n‘ai pas voulu m'éloigner du théme principal de mon étude : la recher-
che et la classification des fautes de lecture.

Les hypothéses que j'ai émises tout au long de mes recherches ont été
acceptées ou rejetées selon le point précis que j'ai étudié, mais la principale,
celle dont la vérification risque de renverser ou du moins de contester un
grand nombre de théories sur les troubles de la lecture est acceptée : la dys-
lexie ne se caractérise pas par une spécificité des fautes de lecture. C'est la
comparaison par la méthode statistique des résultats des deux échantillons
mauvais lecteurs et bons lecteurs qui m’a permis de vérifier I'hypothése :
il n"y a aucune différence de fréquences de fautes significatives d‘une par-
ticularité de I'échantillon des dyslexiques par rapport & celui des bons
lecteurs & commettre des déformations tout particuliéremnt les interversions
ou inversions que certains attribuaient d une mauvaise perception. Cepen-
dant sans atteindre une différence significative avec les bons lecteurs, les
faibles en lecture se révélent par une plus grande propension & commettre
des fautes-substitutions.

Arrivant & de telles conclusions, je me demande quel est alors le
critére de la dyslexie, quels sont les symptémes des troubles du langage
écrit ?

Je reprendrai la conclusion de mon premier chapitre : I'enfant dys-
lexique se manifeste d’abord par une lecture difficile et trés incorrecte.
La grande variabilité de ses fautes est caractéristique.

Mais cette manifestation bien que révélatrice d'un retard dans I‘ap-
prentissage de la lecture, n'est que le résultat pondérable, un constat des
différents troubles ou faiblesses en lecture.

Je crois que le point qui différencie I'enfant faible en lecture c'est
son « attitude lexique » plus que son « activité lexique » : son attitude
face a la lecture, son attitude pendant la lecture, ce sont elles qui peuvent
définir la dyslexie, la déterminer et "expliquer.

Cette attitude se Caractérise trés souvent par une indifférence, un
désintérét de l'enfant pour la lecture, il ne prend aucun plaisir & lire, il
considére cette activité comme une contrainte. S'il lit ce n'est pas de plein
gré, c’est parce qu'on l'y invite plus ou moins impérativement, parfois
avec menace de sanctions. |l va répondre a cette sollicitation. dans un climat
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d’'anxiété, avec un sentiment d’angoisse, ses facultés intellectuelles ne
jouent pas pleinement, perturbées par les impulsions affectives ; il va tré-
bucher sur les mots, hacher ses formulations, adopter un rythme trés
irrégulier tantdt lent, tantdt précipité. En présence de mots inconnus ou
difficicles a déchiffrer, il va les remodeler, substituer des lettres, en enle-
ver, en ajouter, les intervertir afin de répondre & cette nécessité de formuler
« quelque chose » & la vue des graphémes @ cette déformation sera plus
ou moins cohérente suivant que le besoin de signification ou le respect
du percu dominera. Méme lorsqu'il est capable de lire les mots dont il
posséde la combinatoire, il va aussi les remplacer par des déformations
ayant un sens et répondant logiquement aux formulations précédentes.
De la méme fagon, il saisit dans un mot les éléments les plus prégnants,
les signes initiaux, les lettres aux configurations particuliéres et il res-
tructure le mot & partir de ces appréhensions ; dans une phrase, il retient
quelques mots principaux qui sont pour lui les jalons d'une pensée, des
points autour desquels il brode, interpéte, invente. Son esprit ne s'attarde
pas aux mots. ayant peu de relief tels les mots de ligison qu'ils substituent
trés souvent mais aux mots fortement idéatoires ou émotionnels a partir
desquels il procéde par unités logiques fidéles au texte ou imaginaires.

A ce cété affectif de l'attitude lexique, s‘ajoutent d'autres aspects
plus intellectuels. Le premier montre la grande instabilité de l'enfant : son
attention est morcellée, il est incapable d’une concentration continue, alors
il se détache du.donné et de nouveau déforme & son gré. Le deuxiéme est
son refus de vérification. Dans un chapitre de cette étude, nous avons noté
que le sujet dyslexique se différencie beaucoup du bon lecteur par cette
déficience d‘auto-contrdle : ses formulations incorrectes sont maintenues,
répétées, il ne veut pas revenir en arriére, recommencer sa lecture, il se
refuse & toute reproduction d’activité. C'est cette résistance & la répétition
indispensable & I‘acquisition des actes automatiques dont un est la lecture,
qui est & la base des difficultés dans l'apprentissage de la langue. Ce
refus & l'activité, & l'imitation le géne pour acquérir le langage oral et
écrit : il faut qu’il y ait d’abord conscience d'une activité basée sur une
expérience fortuite qui conduit & un résultat, puis reconnaissance des méca-
nismes qui déclenche I‘activité et enfin reproductions de cette activité qui
devient automatique. Cette activité progresse que si elle est renouvelée
trés souvent non d'une maniére identique mais variable dans sa structure.
il faut donc que |‘enfant reproduise, répéte souvent mais que ceite succes-
sion d’actions identiques soient désirées par lui et non imposées.

Dans le domaine de la langue écrite ou orale, I'enfant n’est pas tou-
jours capable de trouver les automatismes, il faut souvent que quelqu’un
lui montre 'acte & faire et lui transmettre un certain dynamisme. Celui-ci
augmentera si le sujet s'épanouit dans un bain de langage, s'il sent le
désir de s’exprimer lui méme, de ressentir et d'utiliser ce qu'il pergoit autour
de lui. A cette fin, il va agir, s'exercer; il réussira plus ou moins bien
mais 'approche du succés le stimulera et lui fera atteindre le but; il par-
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viendra dans le langage oral en répétant ce qu‘il entend, en reproduisant
ce qu'il dit, il doit se familiariser avec le vocabulaire, avec la syntaxe.
Pour un bon apprentissage de la langue écrite, e procédé est le méme ;
il faut une parfaite connaissance des mots non seulement en tant qu’ensem-
ble phonétique ou graphique mais en tant qu’entité idéatoire ou émotion-
nelle. Pour cela I'étude du mot pris isolément ne suffit pas, il faut 'intégrer
dans une phrase, le faire vivre au contact d'autres mots eux-mémes char-
gés de signification. L'enfant se complait davantage & reproduire des
phrases ayant un but d'action, de communication, d’explication que des
mots isolés a moins qu'ils n‘aient des résonances musicales ou incantatoires.

C’est dans ce refus de répétition, dans la déficience de l'activité de
reproduction que réside une des principales causes de la dyslexie. L’enfant
faible en lecture ne se livre pas a cette activité il ne participe pas & son
apprentissage, ce qu'il acquiert ce ne sont que des fixations imposées et
non élaborées par lui. Nous devons alors amener I'enfant a sortir de cette
passivité, a s'intéresser d cette discipline qu’il redoute, a la lui faire aimer
avant méme de la lui enseigner, Iinviter & |'extérioriser, @ communiquer, a
écouter aussi.

Il faut le « déconditionner », I'aider & se dégager de son univers de
dyslexique en lui présentant un autre monde ol tout ce qui était le conflit
est supprimé, le faire vivre dans une atmosphére moins contraignante et
angoissante ol les relations adulte-enfant seraient détendues, ot la langue
écrite exercerait des attraits. 1l doit connaitre un changement radical d’ex-
périence, sortir de cette attitude profondément hostile d la langue écrite,
attitude qui devient vite un état dans lequel I'enfant s'enferme, finit par
sy accommoder et se scléroser. |l faut le ramener & 'activité, & un nouvel
apprentissage désiré par lui, faire sauter ses résistances qui le paralysent
et l'isolent.

Alors arriverons-nous peut étre & remplacer chez 'enfant ce qualifi-
catif de dyslexique par celui de bon lecteur, ou, mieux, de fervent
lecteur.

I. RANZ,

ANCIENS NUMEROS D'INTEREDUCATION

Pour recevoir 1 ou plusieurs exemplaires des n®* suivants : 2 -4 -7 -
9-10-11-12-13-14- 15, adressez a Mlle D. LECERF, Groupe Scolaire
Paul-Langevin, rue de Nos Efforts, 21 - Morsang-sur-Orge, un chéque
libellé au nom de I'L.P.E.M. (C.C.P. 823-48, Paris) d'un montant égal &
autant de fois 5 F que vous désirez d'exemplaires.
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nous aivons Iu pour VOouUs...

— VERS UN ENSEIGNEMENT RENOVE DE LA LANGUE FRANCAISE a
I‘école élémentaire, )

publié par A, Colin, dans la collection Bourrelier, sous la direction de Marcel

Rouchette, inspecteur général de I'Instruction Publique. (Cahiers de Péda-

gogie Moderne n° 42, 360 pages.

Inspirés par la volonté commune d’ « enseigner de maniére plus effi-
cace la langue francaise a l'école élémentaire », les auteurs se montrent
déterminés a « accepter les enfants tels qu'ils sont et a adapter leur ensei-
gnement, dans son contenu et ses méthodes, a la génération nouvelle ‘ainsi
qu'a la nouvelle organisation de la scolarité ».

L'ouvrage se présente en deux parties trés nettement séparées : ['une
nous conduit a réfléchir sur divers moyens de développer et d'enrichir I'ex-
pression orale et écrite tandis que |‘autre, abordant de fagon concréte « la
pratique de la classe », se présente comme une illustration détaillée, cours
par cours, des considérations plus générales qui la précédent.

Dans un ensemble plein d’intérét, « Langue maternelle et vocabulaire »,
une belle étude de F. Ters dans la perspective de recherche du frangais
fondamental, devrait particuliérement retenir l’attention de nos collegues
rééducateurs.

—. L’ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS A L'ECOLE ELEMENTAIRE, compte
rendu descriptif d'une expérience (1968-1968),

publié par le S.E.V.P.E.N,, dans la collection « Recherches Pédagogiques ».
(Cahier n° 38), 148 pages.

Cette recherche,. effectuée sous la conduite de Jean Vial, maitre-assis-
tant, directeur du laboratoire de pédagogie de la Sorbonne, se fixaqit, entre
autres buts, .« d’étudier |‘application des programmes de frangais et des
instructions ministérielles mis au point par la Commission Rouchette » entre
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1963 et 1966, et d' « évaluer I'efficacité de cet enseignement par un bilan
comparatif des résultats acquis au niveau du CM2 ».

Elle représente un effort pour rénover Ienseignement du francais
grdce aux apports de la linguistique contemporaine, en s’appuyant sur une
conception ¢« moderne » de la grammaire,

La mise en place de I'expérimentation, les problémes psychologiques,
linguistiques, pédagogiques posés, le bilan provisoire, autant de points qui
suscitent notre réflexion. Les praticiens trouveront en outre, en annexe, une
progression grammaticale et des fiches pédagogiques.

— MATHEMATIQUES EN 6é° et en 5° ; présentation de quelques thémes,

publié par le S.E.V.P.E.N., dans la collection « Recherches Pédagogiques ».
(Cahier N° 39) - 75 pages.

Ainsi que le souligne A. Revuz dans son <« Avant-Propos », « les
thémes proposés ne seront de bons thémes d’enseignement que s'ils sont
d‘abord considérés comme des thémes d'étude personnelle et de réflexion ».

Cette lecture suppose une identification préalable qux mathématiques
modernes, au moins au niveau de la connaissance et de [‘emploi des sym-
boles.

Les thémes proposés (entiers relatifs, quadrillages, écriture des entiers
naturels, etc), illustrés de nombreux exemples et assortis d'exercices, sont
suivis d'une bibliographie précieuse en ce qu'elle indique, pour chaque
ouvrage cité, l'essentiel de son contenu et son niveau de difficulté.

— LECONS DE PEDAGOGIE,

de Richard Delchet, Antoine Léon et Jean Vial, publié par J.-B. Bailliére et
fils, dans la collection « les Cahiers Bailligre », 204 pages.

Il s’agit d’'une pédagogie spéciale aux troubles du langage mais « qui
obéit aux mémes principes, se fonde sur les mémes données que toute
pédagogie générale ».

Ce cours comprend trois parties ; la premiére, consacrée aux méthodes
d’‘enseignement, en particulier d la psychopédagogie de I‘adolescence ; [a
seconde, aux apprentissages fondamentaux, a leurs troubles et a la correc-
tion de ceux-ci ; la derniére, & la pédagogie expérimentale et aux techniques
d’investigation en milieu scolaire. Tests de connaissances et batteries pré-
dictives en occupent un chapitre,

Enrichie d'une abondante bibliographie, cette monagraphie, qui vise a
aider le rééducateur et 'orthophoniste, concerne en fait tout éducateur.

—. Enfin, nos collégues rééducateurs et psychologues ne peuvent man-
quer d‘étre intéressés par 3 ceuvres de Hans Zulliger, connu en France par
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son adaptation du test de Rorschach (Test « Z »), récemment parues chez
Bloud et Gay, dans la collection « Psi ».

ils v trouveront, a travers des observations d’enfants et d’adolescents
] y = - f ra Tl . .
d‘une grande richesse, un complément d‘information technique.

Nous donnons & la suite de chaque titre un apercu des questions abor-
dées.

— CHAPARDEURS ET JEUNES VOLEURS.
® le chapardage chez le tout jeune enfant
® développement et éducation de la conscience morale
® réactions diverses a des délits de vol restés impunis
® [‘examen par des tests, efc...

— LE JEU DE L'ENFANT.
® |a pensée pré-logique chez l'enfant
® psychothérapies dadultes et pshychothérapies d’enfatns
@ psychothérapie par le jeu seul
® [e transfert chez 'enfant
© |'initiation sexuelle, etc...

— BANDES, HORDES ET COMMUNAWUTES,
® |'individu et I'homme dans la collectivité
® relations collectives et libidinales
® comment transformer une classe en communauté ?
® [e probléme de I'autorite, etc...

D. VERGNE.

- — . PROSPECTION INTEREDUCATION

Sl vous voulez faire connaitre notre revue, complétez et découpez cette fiche
ot retournez-la & Mlle D LECERF, Groupe Scolaire Paul-Langevin, rue de Nos Efforts,
91-Morsang-sur-Orge.

M., Mme, Mlle vous prie de servir un numére gratuit
d' « INTEREDUCATION » aux personnes suivantes :

M., Mine, Mlle fonction
demeurant :
M., Mme, Mile fonction
demeurant :
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enfin l'agonie

Nous ne reviendrons pas sur les éléments d’analyse énumérés dans « Pro-
positions pour une charte L.P.E.M. » (1), car le diagnostic ne fait aucun doute :
Université francaise est malade. Atteinte par un mal dont la société
qu'elle représente, qu’elle avait pour fonction de perpétuer est elle-méme
victime, I'Université bourgeoise ne peut se rétablir. Gréce aux actions des
minorités étudiantes et lycéennes les plus lucides, grice aux initiatives de
nombreux enseignants, ‘affection se généralise lentement dans les facultés,
dans les établissements du 2¢ degré. Dans les écoles primaires, les éléves
ne peuvent prendre ['initiative, analyser, refuser, bloquer le fonctionnement
de l'institution, les parents, soumis a I'idéologie dominante forment davan-
tage des troupes hétérogénes a la merci du pouvoir d’Etat que des groupes
dont la maturité cautionnerait le sens des responsabilités (2). Restent les
instis, et d'abord celles et ceux qui sont engagés dans la lutte sur le front
révolutionnaire. Eux aussi peuvent maintenant multiplier les initiatives indi-
viduelles et collectives,

Car...

Contrairement & ce que les dogmatiques Messieurs Chevillard-Pichot
affirment (3), le sabotage conscient et réfléchi est toujours un moyen de lutte
révolutionnaire. Depuis que |'un de nous a rédigé ce bref compte rendu de
détournement d‘un examen (4), nous avons I'impression que cette arme est
de plus en plus employée. Quand ce ne serait que du fait de la généralisation
du refus de travailler (travail — activité conforme aux normes définies et
imposées par un patron ou son sous-ordre) dont témoigne un nombre crois-
sant de jeunes. L'instabilité (5), la turbulence des jeunes travailleurs manuels

(1) cf. « Interéducation » 14, p. 15,

(2) Ce qui ne veut pas dire qu'il faut laisser tomber.

(3) cf. = interéducation » 13, p. 10.

(4) cf.” « Interéducation » 4, p, 25,

(5) Si vous n'avez pas encore pergu ce phénoméne, écoutez les conversations des jeunes
dans le métro, les bus, sur les trottoirs, dans les cinés, les bals, les concerts, les maga-
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ou intellectuels augmentent chaque jour. Les retards a |‘usine, au lycée, au
bureau, a P'atelier, au magasin, au chantier, |'absentéisme, les’ changements
de « boites » sont pratigqués de plus en plus fréguemment et utilisés par des
jeunes qui veulent consciemment ou non changer leur vie quotidienne (6) en
retrouver le caractére de féte joyeuse. lls désertent donc les lieux ol sans
doute ils ressentent le plus vivement |‘aliénation, ils désertent pour les balla-
des, la musique, le sport, le jeu, I'amour, la danse, la discussion ; mais aussi
quelquefois pour la drogue et les conduites anti-sociales. Une action efficace
comme celles que propose le texte ipém déja cité (blocages et destructions
partiels ou complets des institutions) reconnaitra une valeur slire a ce droit
a la paresse (7), mais elle doit le dépasser.

ATTENTION !

Avant d'agir, mettez le maximum de chances de votre coté. Mesurez wvos

risques en vous adressant a

& COMITE CONTRE LA REPRESSION DANS I'UNIVERSITE :
Guy Philippon, 69, rue Haxo, Paris XXe, ® 366 88 98.

® DEFENSE ACTIVE : 73, rue Buffon, Paris Ve, ® 707 49 57.

® SECOURS ROUGE : correspondance : R. DAVEZIES, 9, rue Raffaéli,
Paris-15° ; compte chéque : Yvonne HALBWACHS-BASCH, Crédit Lyon-
nais, agence 2 426, n° 55 718 E, 19, Av. du Général-Leclerc, Paris-14*.-

Dans ce but, nous avons rédigé un petit manuel pratique dans lequel
nous décrivons un certain nombre de procédés de blocages de ['institution
éducative bourgeoise. Nous envoyons quelques dizaines d’exemplaires de cette
brochure a I'.P.E.M. pour les adhérents qui lui en feront la demande (8). 1l
restera & ces camarades d compléter le texte de leurs propres expériences et a
le diffuser & leur tour. Et alors, nous donnerons raison @ M. Olivier Guichard
— une fois n’est pas coutume — d‘avoir dit au micro d’Europe-1, le 10 avril
dernier : « Oui ! |l est dangereux d’avoir & lintérieur des facultés, des
professeurs qui prétendent qu’ils sont & pour étudier et faire la révolution »
(9). *** aolt 1970.

sins, les stades. Regardez-les vivre, vivez avec eux ! En fait, les moins jeunes ont ten-
- dance & refuser qussi le travail, mais d’une maniére moins ouverte, moins courageuse,
De méme que les fruits du travail « noir » compensent la modestie des salaires, de méme
le manque d'ardeur au travail réduit les effets des semaines monstrueuses de 44, 48,
50, 52 et 56 heures. Encore une fois, ouvrez les yeux, regardez autour de vous !
{6) Cette orientation est une coriséquence directe des analyses et des activités d'un certain
- nombre d‘avant-garde : Dada, surréalisme, situationnisme, etc., vécues en mai et juin 68.
(7) En 1970, les Indiens Yanomani (Venezuela) travaillent 2 heures par jour.
{8) Pour recevoir un exemplaire de cette brochure : « Les G..B.I. & I'école », écrire a
I'adresse IPEM figurant en poge IV de couverture (N.D.L.L).
(9) Ces lignes étaient en partie écrites quand a été¢ publié le projet de loi « tendant a réprimer
certaines formes nouvelles de délinquance », Des « personnolités » et des groupes de
I'opposition (des juristes en particulier) n'ont eu aucun mal & en démontrer le caractére
de juridiction d’exception, & ‘opposer a la Convention Européenne des Droits de I'Homme
que le gouvernement n'a pas (et ne peut plus) ratifidler). Avec ce texte qui légalise
arbitraire, la France fait un pas de plus vers 1'Espagne, la Gréce et Haiti. Force nous
est de faire un pas de plus vers la clandestinité.
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Voici plus d'un siécle que le bovlier a billes est utilisé & Iécole comme
matériel didactique, afin d’introduire les petits éléves du C.P. et de la
premiére classe dans les secrets des nombres et du calcul. Pendant ce long
temps, le boulier a billes est resté inchangé, avec ses 10 rangs, comprenant
chacun 10 billes de méme couleur.

La présentation des billes sous cet aspect, toutes les billes ayant la
méme couleur, demande de discerner chaque nombre en comptant, ce qui
conduit & la mécanisation des calculs, sans fixer le concept de nombre
comme un ensemble précis d'objets. Par le développement de I‘attention
visuelle et de la pensée personnelle. Par exemple, I'éléve doit fixer
l'opération 5 4 4 = 9. || est conseillé par Pinstituteur de séparer pre-
migrement 5 billes, en les comptant & haute voix : 1, 2, 3, 4, 5; ensuite,
il sépare encore 4 billes, en les comptant : 1, 2, 3, 4. On lui pose la ques-
tion : combien de billes il y a maintenant en tout ? Alors, I'éléve doit comp-
ter la rangée de billes, de 1 a 9, en concluant que 5 billes + 4 billes = 9
billes.

Ainsi, se passent les choses durant 3, 4 mois, avec les opérations
dans les cercles 1-10 et 10-20 et pendant cette période I'esprit des enfants
occupés a4 compter ne peut se concentrer sur le contenu des opérations et
sur les relations entre les nombres. En comptant continuellement, les
enfants ne peuvent observer et fixer les ensembles d'objets que représente
chaque nombre.

Afin de liquider cette déficience de |"ancien boulier a billes, j’ai congu
et expérimenté un nouveau boulier, basé sur la psychologie de |’enfant
de 6, 7 ans et sur son expérience personnelle.

Le nouveau boulier & une autre structure et est construit sur une
conception qui évite la numération des billes une par une et favorise ia
fixation du concept de nombre par la perception globale des quantités.
Les billes sont réparties en groupes de 2, 3, 4, 5 piéces, alternant en deux
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couleurs distinctes, fin de pouvoir étre facilement fixées visuellement et
mentalement.

Si & présent la formation des premiers nombres repose sur la logique
mathématique, c’est-a-dire un nombre est formé par le nombre précédent
plus un, le nouveau boulier, en présentant les premiers nombres groupés
comme ci-dessus, correspond a |‘expérience personnelle de tous les enfants,
qui, dés l'age de 3 ans, commencent & assimiler le concept de nombre
comme un ensemble d'objets. Vers 6, 7 ans, ils connaissent, disent et
montrent 2, 3, 4 et 5 objets, sans les compter un par un.

Devant le nouveau boulier, les petits éléves ne voient pas une masse
de billes de méme couleur qui ne leur fait aucune impression, et ne leur
suggére rien, au contraire, ils sont frappés par les particularités spéci-
fiques de chaque groupe de billes qu’ils connaissent déja par la perception
globale, mais qui doivent étre fixées et consolidées le plus solidement
possible.

Du premier coup d'eeil, chaque éléve peut montrer avec précision
les groupes de 2, 3, 4, 5 billes, Il peut embrasser des yeux deux ou trois
groupes, comprenant chacun 2, 3, 4 billes, il peut dire combien de billes
il y a et solutionner facilement et raopidement tout exercice proposé par
I'instituteur, ou par lui-méme.

Dirigé et stimulé au début par l'instituteur tant pour la fixation du
concept de nombre que pour le discernement des relations entre les nombres
acquis, le petit éléve est habitué a comparer les quantités numériques concer-
nant les différences ou les équivalences, en regardant les groupes respec-
tifs. Peu a peu, il découvre le secret des nombres, de leur formation et
de leur décomposition. En manoeuvrant les groupes de 2 billes et mettant
de c6té B billes, il observe que 8 est formé par 2, 2, 2, 2. Manceuvrant
les groupes de 3 billes, il constate que 8 est formé par 3, 3, 2,. De méme,
en manceuvrant les groupes de 4 billes, il remarque que 8 est formé de
4, 4, etc. De méme, |'éléve peut observer seul la différence entre 2 et
3 nombres.

Par ces exercices, |'éléve surprend le mécanisme des premiers calculs,
en contrdlant sur le champ si le résultat est exact ou faux. C'est I'expé-
rience personnelle de chaque enfant dans ['acquisition de toutes les
connaissances de la vie journaliére.

Cette nouvelle conception de répartition des billes en groupes de
2, 3, 4 et 5 piéces renouvelle totalement I'enseignement des premiéres
notions arithmétiques, en présentant une application fidele des principes
de la pédagogie moderne.

La forme concréte d’enseignement de ces notions, associée a la per-
ception globale des quantités assurent leur fixation et la consolidation
non seulement par les éléves bien doués, mais aussi par les éléves médio-
cres et faibles, en créant des perspectives favorables pour |‘assimilation des
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connaissances prévues par les programmes de C.P. et des deux premiéres

classes.

Dans la premiére classe, le nouveau boulier permet la consolidation
du concentré 1-10 sous ces aspects variés en ce qui concerne les relations
entre les nombres, complétés par les opérations d’addition et des soustrac-
tions correspondantes.

Dans ['enseignement des notions suivantes (les concentrés 10-20, 20-
100) toujours sur une base concréte, ces notions deviennent accessibles a la
majorité de la classe.

Dans la deuxiéme classe, le nouveau boulier peut étre utilisé avec
succés pour la récapitulation de la matiére de la premiére classe, & la pré-
paration du passage aux nombres au-dessus de 10 et & la fixation de
cette opération, et surtout & la préparation de I‘assimilation consciente
de la table de multiplication, qui & présent est fixée mécaniquement, par
ceeur théoriguement.

Devant ce boulier, les éléves assimilent concrétement la numération
de2en 2,de 3 en 3, de 4 en 4 etc., qui constitue la base de la table
de multiplication, ce qui leur donne la possibilité d'expliquer & tout
moment n‘importe quelle opération.

En licison avec les opérations de multiplication, le boulier offre des
exercices concrets pour |'assimilation des opérations de division.

Comme on voit, |'enseignement des notions d'arithmétique prévues
par le programme des deux premiéres classes, le boulier que j‘ai congu
et expérimenté met une base concréte, adaptée a la mentalité des enfants
de 6, 7, 8 ans, par le maniement des billes par chaque éléve, qui est ainsi
préparé pour une abstraction consciente.

Dés les premiers exercices, les éléves s'habituent & penser, & juger,
en se préparant ainsi pour la pensée mathématique, but supréme de la
modernisation de cette discipline.

Marin BICIULESCU, mars 70.

Note : Le nouveau boulier, une véritable innovation, a été déposé a
I‘Office Roumain d’Inventions. Pour toute information sur la structure de
boulier, pour I'obtention des prototypes et la description détaillée de I'ap-
pareil en vue de la fabrication en série sur base de brevet dans un ou
plusieurs pays, priére de s’adresser & l‘auteur : Marin Biciulescu, str,
Mendeleev n° 2, Bucarest {1), Roumanie.
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|PEM—r

: écouter, live, regarder

¢« A mon avis, Pouchkine c’est mieux. »

V.-1. LENINE.

DISQUES

iT's- FIVE O'CLOCK (Aphrodite’s Child), Mercury 138 351, 30/33,
G.U. — L’Aphrodite’s Child, qui a déja réalisé 2 albums, réunit des musi-
ciens de valeur, D'avoir écouté les Beatles ne les a pas empéchés de savoir
exprimer leur personnalité cu moyen de rythmes parfois peu familiers de
la musique pop. (M.F.)

ORAL (l. Malec - A. Breton), SYNAXIS (M. Ohana), Erato 70 431,
30/33, G.U. — 2 créateurs vraiment personnels - 2 ceuvres véhémentes,
convulsives mais aussi sereines et erivolitantes - 2 interprétations sans failles.
1 album de grand intérét. (M.F.)

PEOPLE IN SORROW (Art Ensemble of Chicago), Pathé 062-10 523,
30/33, G.U. — Cet enregistrement groupe ; L. Bowie, R. Mitchell, J. Jarman,
M. Favors au milieu d’une forét dinstruments dont ils usent en pleine liberté
pour exprimer la volonté de [‘ethnie négro-américaine de briser ses chaines.
Notice scandaleusement réduite a une date. (M.F.)

MUSIQUE INDIENNE DU RAJASTHAN, Ocora 26, 30/33, mono, —
Pour remonter aux sources de musiques qui n‘ont pas fini de marquer les
musiques occidentales. Un album complet. Indispensable. (M.F.)

YIOLOSTRIES, BIDULE EN RE, CAPTURE EPHEMERE (B. Parmegiani),
Philips 836 889, 30/33, G.U. — Parmegiani est un dés compositeurs les
plus inventifs du groupe de P. Schaeffer ; les 3 ceuvres gravées ici permettent
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de questionner sa personnalité sans ménagements, Les notices des pochettes
de la collection « Prospective XXl° siécle » sont toujours trés documen-
tées. (M.F.)

BURNT WEENY SANDWICH (The Mothers of invention), Reprise 6 116,
30/33, G.U. — F. Zappa et Les Méres de I'Invention sont un des grands parmi
les grands du courant pop : Soft Machine, East of Eden, Beatles, Rolling
Stones, Chicago Transit, Pink Floyd, Cream, D. Allen, Captain Beefheart.
Ce disque ne décevra pas les amateurs les plus exigeants surtout s’ils parlent
suffisamment l‘américain pour décoder les textes. (M.F.)

RADIO

La Radio : machine & décerveler ? Certainement le dimanche a 9 h 30.
Ecoutez donc Europe-1, France-Inter, RTL | Peu importe : il n'y en a que
pour le tiercé. (M.F.)

LIVRES

LIBRES ENFANTS DE SUMMERHILL (A.S. Neill), Maspéro, coll.
« Textes a Pappui », 1970, br., 135 x 215, 326 p. — Le livre le plus franc,
le plus chaleureux, le plus important, le plus simple, le plus précieux, le
plus explosif, le plus quotidien, le plus intefligent, le plus subtil, le plus
vrai, le plus subversif écrit sur le probléme de I'éducation. LE SEUL INDIS-
PENSABLE A TOUS. (M.F.)

MARCELLIN CAILLOU (Sempé), Denoél, rel., 255 x 275, 92 p. Le
Grand Livre Rouge de l'Amitié, entre le rouge anarchique de Marcellin
Caillou et le tempérament explosif de René Rateau. Oh ! non ! Rien de
révolutionnaire dans cette histoire ! Deux étres affligés d’un mal bizarre :
une incontrdlable rougeur du visage chez l‘un, une incontrélable sternuta-
tion chez 'autre. Ca vous enferme dans la solitude, ca vous complexe, ¢ca
vous névrose. Des névroses complémentaires, ca vous aide & vivre, ca
vous attache I'un & l‘autre. La solitude, c'est, dans cet ouvrage, de grandes
pages blanches, dans lesquelles se perd un Marcellin d'a peine un cm de
haut. L'incontrélable, c’est un Marcellin qui se multiplie, qui grouille,
changeant de visage & une allure rapide. La légende est sobre. Tout est
dans le coup de crayon. A regarder. A re-garder. Pour TOUS. (M.V.)

L’ORTHOGRAPHE (C. Blanche-Benveniste, A. Chervel), Ed. Maspéro,
1969, br. 135x 215, 236 p., 18,80 F — Table : Introduction - L'écriture et
la langue - Genése de l'écriture frangaise - Fonctionnement de I‘écriture
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francaise actuelle - Vers une nouvelle écriture - Cette minutieuse descrip-
tion du francais conduit les auteurs & une critique mesurée et cependant
impitoyable. Cette analyse linguistique sera une aide pour affronter les
problémes jamais définitivement résolus de la pédagogie du frangais, La
conclusion trace clairement les perspectives ouvertes par la suppression de
Forthographe, elle nous rappelle que « malgré les révolutions et [‘école
laique, I’écriture reste un privilége de classe ». Autrement dit, les problémes
de la langue sont des problémes politiques, |'orthographe et une culture
résolument passéiste vont de pair. (M.F.)

LE MONDE ETONNANT DES BANDES DESSINEES (J. Marny), Ed. Le
Centurion, br. 135 x 210, illust. 295 p. — Un livre presque exhaustif sur
un phénoméne socio-culturel important. J. Marny traite son sujet avec une
passion tendre mais pas aveugle. J'aurais aimé un chapitre sur la bande
dessinée dans les pays du « bloc soviétique », un autre sur les romans-photos
et un sur le détournement des bandes dessinées. Bonne mise en page. (M.F.)

LA REVOLUTION SCIENTIFIQUE DE L’'ENSEIGNEMENT (B.F. Skinner),
Dessart, 1968, br., 125 x 185, 310 p. — Table : 1. Conceptions de |'éduca-
tion ; 2. Science de |'apprentissage et art de I'enseignement ; 3. Les machi-
nes a enseigner ; 4. L'enseignement : un science appliquée ; 5. D'oli vient
I’‘échec de ’enseignement ; 6. Apprendre & penser; 7, Problémes de moti-
vation.; 8. La créativité ; 9. Discipline, conduite morale et controle de soi ;
10. Synthése d'une didactique ; 11. La crise des institutions éducatives ; 12.
Bibliographie. Analysant nos habitudes, nos conceptions en matiére d’édu-
cation et d'apprentissage, |'auteur constate qu’elles violent les lois fonda-
mentales qui gouvernent l'acquisition des comportements et du savoir.
Montrant les effets néfastes et antidémocratiques de certaines de nos ins-
titutions : examens, sanctions), il propose des solutions d'oll ne serait pas
exclue la rigueur scientifique, qui favoriseraient au maximum la créativité
individuelle, tout en permettant le respect des différences de développement
de chaque individu. Une partie de l'ouvrage, mais pas la plus importante,
traite de 1‘une de ces solutions : la machine a enseigner. Nul doute, cepen-
dant, que connaissant ces lois, il est déja possible d'améliorer, sur le plan
psychologique, I'efficience de notre éducation. {M.V.)

L'EXPRESSION ECRITE (R. Dascotte), Ed. de [‘Ecole, 1968, br.
150 x 210, 94 p. — Table : La pédagogie contemplative - Des instructions
officielles & la pratique de la classe - Perspectives nouvelles - Conclusion -
Brochure riche en réflexions pertinentes, nuancées et éclectiques. A lire et
a relire pour construire une pédagogie mobile et ouverte de la langue. (M.F.}

LA VIE QUOTIDIENNE DES MARINS AU MOYEN AGE (J. Merrien),
Hachette, 13 x20, rel.,, 273 p. Table : 1) Les Vikings : marins scandi-
naves ou normands : 1 — Ce ‘que nous apprennent les tableaux ; 2 — Ce
que ne nous apprennent pas les bateaux, mais que nous savons pourtant. —
II) La vie & bord des nefs et des naves : 1 — La vie & bord des nefs du
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ponant ; 2 — La vie & bord des navires du levant : les croisades. — 11} La
vie d bord des galéres. Etude micro-sociologique & laquelle j'ai pris grand
intérét, que |'auteur a su mener avec finesse et précision, mais sans exclure
poésie et imagination. (M.V.)

POUR UN MARXISME LIBERTAIRE (D. Guérin), R. Laffont, col.
« Libertés 80 », 1969, br., 115 x 180, 295 p. — Sous ce titre... antinomique,
sont réunis 25 textes écrits par Guérin entre 1956 et 1969. Trés différents
par la longueur, ces textes sont tous intéressants. Certains (La Révolution
Déjacobinisée, Proudhon et I’Autogestion, Ot va la révolution cubaine ?)
montrent une clarté et une profondeur d’analyse qui en rendent la lecture
passionnante. Ceci dit, d aucun moment je n’ai compris ce que Guérin met
sous l'étiquette « marxisme libertaire ». En effet, Guérin refuse le terme
« socialisme libertaire », prétextant qu’ « il existe toutes sortes de socia-
lismes », et bien que tous ses textes s’en réclament & l'évidence. Mais il
opte pour « marxisme libertaire » alors qu’il n'est pas difficile de caracté-
riser plus d’une douzaine de sortes de marxismes. Qui plus est, & aucun
moment Guérin ne définit le marxisme qu‘il revendique. Jamais il ne nous
précise quels éléments de la méthodologie élaborée par Marx permettent,
premiérement, de mieux comprendre les sociétés contemporaines (origines,
organisations, fonctionnements, devenirs) et surtout, d‘agir pour la dispari-
tion de l'exploitation de 'homme par [homme. Selon moi, la réflexion sur
les écrits et la vie méme de Marx,, d'une part, I"étude critique des révolu-
tions et des sociétés qui se sont appuyées ou s’appuient sur des idéologies
marxistes, d’autre part, montrent sans équivoque que ces théories — essen-
ticllement autoritaristes — ont fait leurs preuves, en livrant les prolétaires
soit au monstrueux despotisme stalinien (et & ses imitateurs), soit aux illu-
sions du parlementarisme, sans jamais leur éviter I"oppression et la répres-
sion d'un Etat chaque jour plus omnipotent. (M.F.)

COMMENT ENSEIGNER LA MUSIQUE (R. Planel, M. Laroze), F.
Nathan, col. « Bibliothéque Pédagogique n° 8 », 1958, br., 120 x 190, 219

p. — Table : Notre but — Conseils généraux — Application aux différents .

cours — Bibliographie. Livret centré quasi exclusivement sur la voix et le
chant qui, méme en 1958, a d paraitre bien dépassé. (M.F.)

PRESENCE DES EXTRATERRESTRES (E. Von Daniken), Robert-Lafont,
1969, br., 135 x 215, 246 p. D'accord avec l‘auteur pour avancer que
['homme n‘a pas résolu toutes les énigmes que I'Univers lui pose. D’accord
aussi pour contester les hommes de science et leurs théories. Mais, de la
a prendre ses arguments {des « preuves » d'aprés la couverture, des « hypo-
théses » dans les pages intérieures) pour argent comptant il y a loin. (M.F.)

L’ECOLE OUVERTE (B. Eliade), Ed. du Seuil, 1970, br., 140 x 205, 251
p. — Seules, 3 pages (230 & 232) traitent du sujet cerné par le titre, encore
n'y trouve-t-on pas trace des réalisations de l'auteur dans ce domaine, ni
méme une étude sommaire des expériences anglaises et suédoises, ou une
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description de la tentative de |’'Hay-les-Roses. Des chapitres entiers repren-
nent ce qui a été écrit depuis 20 ans un peu partout (et particuliérement
dans des périodiques ou des livres absents de la bibliographie), ou se répé-
tent eux-mémes, tout cela sans que jamais soit abordé le fond du probleme :
['université, institution de classe. En fin de compte, ce livre se réduit a
I’expérience de pédagogie ouverte menée par l‘auteur dans un C.ET., ce
qui aurait di donner lieu & un ou deux articles de revue, sans plus. (M.F.)

LA CIVILISATION DE LIMAGE (E. Fulchignoni), Payot, 22 x 24, 300
p., 24, 70 F. Le lecteur s‘attend & une étude sur les métamorphoses que
la présence innombrable et obsédante de ['image provoque dans nos sociétés.
C’est un théme dans le goGt du jour. Or, le professeur Fulchignoni analyse
la conception que Diderot se fait de l'acteur, I'hostilité portée par Rousseau
aux comédiens. Tout cela n’éclaire pas beaucoup le probléme des mass
media en 1969. Le chapitre sur le comique au cinéma se borne a relater
les théories de Bergson et de Freud sur le rire. L'étude sur le cinéma est
intéressante car elle montre comment il se répercute, aggrave, et conso-
lide les stéréotypes arbitraires et mensongers de chaque pays. (J.B.)

L’ANARCHIE DE LA SOCIETE MODERNE (M. Joyeux), Nouvelles Edi-
tions Debresse, 1969, br., 135x210, 227 p.,, 15 F. — Livre décevant.
D’abord et surtout parce que le sujet — rapports anarchie/société moderne
— n'est pas traité. Et cependant, les anarchistes étant opposés a |I'Etat sous
toutes ses formes d’une part, les sociétés modernes se caractérisant par une
généralisation des interventions de I'Etat dans la vie de chaque citoyen
d’autre part, le lecteur pouvait s'attendre d une analyse de ce phénoméne,
a des propositions d’'actions... Ensuite, parce que la plupart des idées déve-
loppées (?) font un regrettable bruit de ronron. (M.F.)

VIEILLESSE DU PRINCE (P. Bercot), Plon, 1969, br., 135 x 205, 247 p,
—— L'auteur, dans cet ouvrage, tente d'analyser le phénoméne Etat (le
Prince) dans son emprise généralisée sur ['existence des « sujets ». Il expli-
que, entre autre, le développement de la puissance étatique par le besoin
des hommes, d'une drogue (le commandement), permettant la fuite devant
I'effort et la responsabilité, renforcant ainsi le Pouvoir. Il y voit aussi la
non-observation et le manque d‘analyse des faits de la part des Responsables,
la pratique de l‘art politique n’étant faite que de tdtonnements et d'oppor-
tunisme. Linformation étant, de plus, utilisée avec un droit de privilégié,
ce quii entraine sélection, déformation, le citoyen voit son opinion fabriquée,
guidée, ce qui ajoute au fait que tous les hommes n‘ont pas la méme
capacité de recevoir l'information. Si vraiment I'homme est arrivé & l'age
adulte, il devrait étre prét & l'anarchie, non pas absence d'ordre, mais
gouvernement sans commandement. (M.V.)

LA REVOLUTION SEXUELLE (W. Reich), Ed. Plon, rel. 135x205,
315 p., 28 F. Table : le fiasco du moralisme sexuel — la lutte pour la
« nouvelle forme de vie » en Union Soviétique — Une édition sérieuse
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d’un livre que personne ne peut ignorer. W. Reich a été un des premiers
a faire se rencontrer Marx et Freud. Le travail pratique et théorique que
Reich a réalisé I'a amené & formuler une idéologie qui finira par prendre
une forme délirante. Ce comportement, apparemment peu scientifique et
délusoire de W. Reich vieillissant, a suffi & certains pour faire du sexo-
logue un utopiste tout aussi étranger & la pensée de Marx qu’a celle de
Freud. C'était aller vite. Et, quand cela serait, il resterait quand méme
I'impact des expériences et des réflexions entreprises par Reich de 1922
a 1934 que Marcuse soulignait comme « la tentative la plus radicale
pour développer la théorie sociale implicite chez Freud ». (M.F.)

L'ENTRETIEN NON-DIRECTIF (Ch. Curran), Ed. Universitaires,
16 x 23, br., 320 p. Table : | — La « vertu de conseil » et I'art de conseil-
ler; 1| — L’entretien, processus de maturation de la personne; Il —
Méthode du conseiller non directif. L'auteur est un éléve de C. Rogers.
Partant de fragments d’entretiens, il analyse, explicite, examine les atti-
tudes, les réactions des personnes en présence, pour nous faire pénétrer
d‘une fagon sensible dans les situations créées par ce genre d’entretien,
participant a la fois de la psychanalyse et de la psychothérapie, et dont
le but est d'aider & développer chez la personne I‘aptitude & comprendre,
g raisonner, & prendre des responsabilités dans les décisions, & favoriser
I'intégration et la coordination de ses forces .affectives, pour qu'elle puisse
étre mieux en mesure d'exécuter ce qu'elle a décidé. (M.V.)

PRECIS DE PHILOSOPHIE MODERNE (R. Marcas), Robert-Laffont, br.,
105 x 175, 143 p., 7 F. — Clest sans doute Freinet qui, le premier, a dit
toute la nocivité des manuels scolaires. Depuis, diverses études ont été faites,
d’autres sont en cours (cf. L'Ecole de Mai, Les Comités d'Action Enseignants,
des affiches IPEM, la thése de S. Mollo). Ce livre est lui aussi une contesta-
tion des manuels. Sous une forme parodique, |‘enseignement de la philosophie
y est montré sous son vrai jour : un instrument d‘oppression intellectuelle.
Donc : un livre salutaire. (M.F.)

AU NOM DE QUOI ? : Fondement d‘une morale politique (A. Grosser),
Le Seuil, br., 140 x 205, 323 p. Table : 1 — Les valeurs détruites et omni-
présentes ; présentes ; 2 — Régimes politiques et légitimés ; 3 — Le crime
et la mémoire ; 4 — La nation, parmi les solidarités ; — Fins sociales,
fins privées ; 6 — Information et éducation ; 7 — Les justifications uftimes.
« La politique n‘est pas tout, mais la politique est en tout ». Et l'ouvrage se
termine par ce qui devrait étre I’essence méme de la politique : 'interroga-
tion sur les justifications ultimes, sur les buts et les valeurs qui guident
nos actions. L'auteur radiographie nos actions, nos jugements, nos choix,
nos’ approbations, nos refus, nos préférences, nos aspirations, liés a la vie
de la cité, et dont la réalisation est fonction des buts politiques que nous
nous sommes assignés., (M.V.)
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PARIS A YOULU VIVRE (J. Samain), Edifilm, br., 135x210, 12 F. —
Ce livre est une esquisse de description romancée de la société frangaise
entre 1980 et 1990, étant donné qu’une révolution a commencé & y produire
des .changements assez importants. Je |'ai lu avec sympathie. Bien que je
sois d’accord avec les idées généreuses, modernes, voire révolutionnaires de

l‘auteur, je regrette le manque d’imagination (souvent masqué par ‘utilisa-

tion du mot « miracle »), le flou des analyses, l'idéalisme: systématique,
Partificiel des situations. Nous sommes loin de More, Fourrier, Collins..,
L'utopie est exigeante. (M.F.)

MORT OU RESURRECTION DE L'UNIVERSITE (M. Zamansky) Plon.
Le doyen de la Faculté des Sciences de Paris a e,'te fort cnt:que comme
on 'sait, & gauche et dilleurs, avant, pendant et aprés mai 68. Dans cette
tnbune il montre son systeme de reference « la France », « 'honneur »,
< la vocation » de 'enseignant, et pose, ou plutdt repose un certain nombre
de problémes importants de fagon ironique ou directe : ceux de l‘autorité
et du pouvoir dans 'Université, de la gestion financiére, de Pautonomie
administrative de ["Université. Pour lui, I'Université n'est pas morte en mai
mais aprés, devant « |'absence de toute conception globale et vraie, c'est-
a-dire réalisable puis réelle », Il lie la reconstruction de I'Université
aux besoins du pays. Car, avant que de parler de culture, « il y
a nécessité d'avoir une idée, mé&me approximative, des emplois néces-
saires, de la maniére de s’y former ». Cette orientation de PUniversité
vers |'‘économie du pays devrait étre préparée a tous les niveaux (du
primaire au supérieur) en commengant peut-étre par une réorganisation
totale du ministére... Zamansky insiste sur le contenu technique de
Fenseignement, mais ne lie pas absolument cette technicité & la formation
finale... (J.R))

SCHOENBERG (R. leibowitz), Ed. du Seuil, col. « Solféges », 1969,
br., 120x 180, 187 p. — Connaissant le role joué par Leibowitz dans la
découverte de I'école viennise en France, j'abordais ce livret avec intérét et
sympathie. Lecture décevante. Orgcmsee selon la chronologie, cette étude
est plus un cours d'analyse musicale qu‘une biographie commentée, Ce que
la collection dans lagquelle elle parait ne donne pas & penser. (M.F.}

LE MARIAGE ET LA MORALE (B. Russel), R. Laffont, 1970, br.,
115:x 180, 259 p., 10 F. — Table : 1. Les sociétés matrilinéaires ; 2. Les
sociétés patriarcales ; 3. Le culte phallique. L'ascétisme et le péché ; 4. La
morale chrétienne ; 5. L'amour romantique ; 6. La libération de la femme ;
7. Le tabou de la connaissance sexuelle ; 8. L'amour dans la vie humaine.;
9. lLe martage 10. La prostitution ; 11. Le mariage d’essai ; 12. La famille
d’aujourd’hui ; 13. La famille et la psychologie individuelle ; 14. La famille
et I'Etat; 15. Le divorce ; 16. La population; 17. L'eugénisme; 18. La
sexuqlité et le bien-étre individuel; 19. Vo[eur humaine de |'amour. Ecrit
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d’hier (1929), problémes d'aujourd’hui, solutions de demain, cet ouvrage
présentait et prévoyait déja en 1930 les transformations actuelles de I'ins-
titution du mariage et celles de la famille. [1 fait la synthése entre la psycho-
logie, la démographie, la sociologie, la religion, la politique, la mordle, pour
nous amener d prendre conscience des bouleversements inéluctables : dimi-
nution de la culpabilité liée au sexe, libération de la femme, généralisation
des contraceptifs, affaiblissement du pouvoir patriarcal et marital. (M.V.)

LE PRIX DE L'ENSEIGNEMENT EN FRANCE (P. Daumard), in. 8e,
260 p., Calmann-Lévy, 23,40 F. Le principe de gratuité, qui constitue la .
base traditionnellement démocratique du systéme francais, se traduit en
économie par |'existence d’une dépense collective & la charge de la com-
munauté et désignée dans un document comptable : le budget. Mais
I'analyse de cette masse budgétaire répartie en différents comptes n’est &
pas chose aisée, car elle varie d’année en année. P, Daumard essaie d'en
débrouiller la complexité afin de fournir un guide pratique au lecteur.
Muais, les évaluations auxquelles il procéde ne sont pas seulement des
mesures, toujours délicates et souvent contradictoires. L'auteur recherche,
a travers la méthode comptable, des indicateurs susceptibles d’éclairer les
décisions publiques en matiére d‘enseignement. Elles résultent davantage
d'un compromis politique et des traditions que d'une approche scientifique.
La croissance des dépenses d'éducation pose le probléme de la limite
financiére, justifie' la planification de Penseignement et rend urgente la
recherche d’une optimisation des dépenses. (J.B.)

EDUCATEURS... INADAPTES (R. Lapauw), L'Epi, br, 14 x 20, 159 p.

Table : 1 — Devenir éducatgur : | — Educateur... Pourquoi ?, || — Educa-
teurs... Comment ?, Il — Eléves... éducateurs ; 2 — Ftre éducateur : | —
Educateurs et inadaptés, || — Educateurs inadaptés, 11l — Educateurs et

groupe, IV — Educateurs et société ; 3 — Annexes. Essai d‘analyse de la
situation de 1"éducateur sensible & sa situation au sein d'un groupe : conflic-

tuelle, angoissante, si I'individu ne se replie pas derrire I’écran protecteur

des structures préétablies. Difficultés aggravées par le (s) réle (s) dont il

peut étre investi (réle : « ensemble des comportements & quoi les autres %
s‘attendent « légitimement » de notre part » J. Stoetzel) par des groupes
sociaux, incapables de résoudre leurs problémes collectifs d’éducation, mais
projetant leurs désirs inassouvis sur ce « magicien », 'éducateur (appétit
de puissance et d'autorité chez le notable, recherche de la routine rassurante
chez l‘administrateur, demande de conformisation au syst®me chez les
parents, etc). Et, malgré tout, I"éducateur doit savoir se comporter en é&tre
libre et équilibré ! (M.V.)

J.B. : Joélle BERTAUT, M.F. : Michel FALIGAND, J.R. : Jeon RENAUD, M.V. :
YAN OVYERBECK, juin 70,
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les activites
dans les bibliothé&gues
POUF enfants

Nous reproduisons ci-dessous un article paru dans le Bulletin danalyses de livres pour
enfants. La Joie par les livres, association qui a pour but le développement de la lecture des
jeunes et qui a fondé la bibliothéque d'enfants de Clamart, a créé en 1965 un bulletin
d’analyses de livres pour enfants qui se donne pour tiche de sélectionner dans I'immense
production de la littérature pour les jeunes, les ouvrages les plus intéressants et les mieux
adaptés aux différents dges.

Dans chagque numéro : informations, études, enquétes sur la littérature enfantine et la
lecture des jeunes, bibliographies par thémes, nouveautés du trimestre, 24 analyses sur fiches
détachables, au format standard des fiches de bibliothégue.

Abonnement : 4 numéros par an : 20 F.; pour I'étranger : 23 F.
Certains numéros anciens restent disponibles,
59, avenue du Maine - Paris 14°. Tél. 326 50 48.

Neuf bibliothécaires racontent leurs expériences, leur travail quotidien avec
les enfants. Pour éviter les redites, nous avons réparti leurs témoignages par
activités : Heure du conte, Poésie, Montages audio-visuels et ombres chinoises,
Marionnettes, Thédtre, Projections, Jeux-concours, Audition de disques, Exposi-
tions, Club de lecture, Journal des lecteurs, Club divers, Liaison avec les ensei-
gnants, Bac aux images. Peut-étre certaines rubrigues paraitront-elles ainsi plus
développées que d'autres. Mais il nous a paru souhaitable de laisser chacune
sexprimer comme elle Pentendait : une expérience vient compléter une autre,
ajouter sa nuance personnelle, en fonction des moyens dont chague bibliothéque
dispose.

Nous_savons qu‘une bibliothéque est d’abord destinée au prét des livres
et & la lecture sur place. Mais une bibliothéque pour enfants doit étre plus
que cela. Elle doit suggérer aux lecteurs certaines activités qui leur permet-
tent de concrétiser leurs connaissances et leurs découvertes. Elle doit

répondre & un besoin d’expression et de responsabilité, nécessaire a leur
épanouissement.
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Cependant l‘animation des bibliothéques pour enfants est |‘objet de
nombreux malentendus. Le mot semble recouvrir dans la pensée de ceux
qui l'emploient des réalités trés différentes. Aussi, avant d‘cborder la
description d'un certain nombre d‘expériences, il semble essentiel de souli-
gner qu'il ne s'agit jamais d'une activité surajoutée, apportée par des
« animateurs ». L'animation deit partir naturellement des intéréts des
enfants.

L'important est de suivre leurs idées, de les aider & les réaliser, c’est-
a-dire de leur donner le moyen de s’exprimer. L‘animateur doit donc
connaitre trés bien le groupe avec lequel il va travailler et, pour cette
raison, il est dans bien des cas préférable que ce soit le bibliothécaire qui
joue le role d'animateur. Cela n’est pas toujours possible ; il faut parfois
faire appel & un spécialiste, mais alors celui-ci devra collaborer étroitement
avec le bibliothécaire, responsable de I’ensemble des activités, et qui est
en relation constante avec les enfants.

Le livre est un point de départ et un support privilégié pour cette forme
dexpression ; sa qualité est donc la cendition premiére de [‘animation,
son contenu étant aussi varié et actuel que possible. Ensuite, il appartient
d l‘aduite de donner & I'enfant les moyens de s’exprimer.

L'Heure du conte

Tous les jeudis, dans beaucoup de bibliothéques, la bibliothécaire
raconte une histoire. Il s’agit de sensibiliser les enfants au merveilleux, a
la poésie. La relation avec le conteur est trés importante car elle leur offre
la possibilité de réagir ; lorsque I'enfant écoute le conte, il le vit, et pour
qu’il puisse ensuite retrouver ses émotions, les redire & sa maniére, on lui
donne les moyens de les traduire par la peinture, le mime, les marionnettes,
le théatre ou les montages audio-visuels.

Parfois le récit s‘accompagne de la projection de diapositives qui
correspondent aux différentes étapes de !'histoire (voir & ce sujet notre
précédent numéro). Ou encore, dans certaines bibliothéques, pour que les
plus jeunes situent mieux le conte, des silhouettes en feutrine correspondant
aqux personnages sont présentés sur un tableau (flanéllographe),

L’histoire point de départ de 'expression :

On a montré & 'épidiascope un livre d'images : Les aventures d'une
petite bulle rouge (4 d 7 ans. Voir fiche dans notre dernier numéro). L'album
ne comportant aucun texte, on a laissé les enfants dire ce qu’ils voyaient,
car ces images ou un ballon se transforme en pomme, en fleur ou en
parapluie selon qu'il s’approche d’'un arbre, d'un chemp ou de la pluie,
font appel & l'imagination. Puis ils sont venus peindre, les uns sont restés
dix minutes, d’autres une heure, certains ont fait un dessin, d‘autres trois
ou quatre, mais presque tous se sont inspirés du théme de I'album. Un petit
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groupe de quatre ou cing a réalisé un coliage collectif ol I'histoire était
revécue manuellement : ils avaient une grande feuille blanche (1,50 mx2 m)
et une série de ronds rouges de différentes tailles découpés dans du papier ;
ils pouvaient les déchirer et en faire ce qu'ils voulaient, arbres, oiseaux,
papillons, fleurs, cailloux. lls les ont ensuite collés sur le papier blanc et
ont complété avec des dessins au feutre noir.

Androclés et le lion (7 a 11 ans). Les enfants ont écouité I'histoire,
mais n'y ont pas participé comme précédemment. Puis ils sont venus
peindre individuellement ; un petit groupe a réalisé un tableau collectif
en papier découpé, et, en le faisant, ils sont arrivés a étre acteurs d’une
partie du conte sans qu’il y ait eu intervention de la personne adulte qui
travaillait avec eux. lls ont découpé les arches et les gradins, les ont collés,,
puis. fait la piste en collant de la sciure, Les arénes sont prétes, les specta-
teurs arrivent : ce sont des ronds roses découpés dans du papier et collés.
Androclés est un petit personnage de papier brun. |l manque le lion, celui
qui est en train de le faire n’a pas fini et tous les. autres enfants se mettent
& taper des mains, & piétiner. Enfin le lion est terminé et alors il y a un grand
Hourra ! général et des opplaudissements. Le spectacle peut commencer
et certains enfants se sont mis & raconter la suite de I'histoire.

La poésie

Des enfants de 8 @ 12 ans lisent un poéme. Derniérement, il s’agissait
du « Bonheur » de Paul Fort. 1ls en ont parlé, chacun a dit ce qu'il ressentait
et ils ont peint chacun sur une grande feuille : pour I'un ¢’était un pré avec
des enfants, pour I'autre, une campagne ensoleillée, un troisiéme n’arrivait
pas 4 transcrire quoi que ce soit sur sa feuille, Une petite fille a dit que,
pour elle, le bonheur c¢’est Ali Baba quand il regarde les trésors, et elle a
peint un sinistre personnage.

Montages audio-visuels et ombres chinoises
Le livre support de Uexpression :

Le cirque (10 & 13 ans). Un schéma est proposé aux enfants; s'ils
l'acceptent, nous en faisons une véritable histoire. Ici il s’agissait d'un chien
dans un cirque. lls ont recherché une documentation sur le cirque qui les
a beaucoup aidés pour les détails. Le récit fini, ils le découpent en un certain
nombre d’images, une trentaine environ, et chacun choisit celles qu'il
peindra sur de petites plaques de verre de 5 ¢m sur 5 a l'aide de vernis
colorés. Ces images doivent pouvoir étre projetées avec un appareil pour
diapositives. Quand elles sont faites, les enfants racontent ou jouent le
texte ; ils l'enregistrent au magnétophone, se corrigent, ‘inventent des
bruitages et essaient de faire coincider images et texte. Enfin ils les
montrent & d’autres enfants de la bibliothéque.
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Les trois brigands (10 & 13 ans). Un groupe d’enfants a choisi ce
livre d’'images et a réalisé toutes les situations en ombres chinoises découpées
dans du carton fort ; les personnages ont 30 cm de haut environ. lls ont
essayé de retrouver les principes de la projection (place de la lampe, type
d'écran, fixation des personnages) et c'est seulement ensuite qu'ils ont
comparé avec des livres ol ces techniques étaient expliquées. La réalisation
pratique étant terminée, ils ont joué devant d’autres enfants.

Un des problémes qui se posent quand on entreprend toutes ces
activités est l'irrégularité d'un certain nombre d’enfants, on est presque
toujours obligé de travailler sur plusieurs plans différents, recommencer
avec un nouveau groupe quand les autres sont trés avancés dans la
réalisation.

Pourquoi ne pas exiger la régularité ? Nous croyons qu'elle est
impossible : les enfants viennent a la bibliothéque librement, sans horaire
fixe ; ils sont toujours accueillis ; pour eux qui sont soumis chaque jour
G un emploi du temps trés strict, savoir qu’il est un endroit ol ‘on peut
venir quand on veut, c'est vraiment important. Aussi les techniques
employées sont-elles simples — qu'il s’agisse de marionnettes ou de
montages audio-visuels — et permettent méme aqux enfants de passer
d’une activité a une autre,

Les marionneties

Clest surtout pendant les vacances de No&l et de Paques qu'on
organise pour les plus jeunes (7 & 12 ans) des spectacles de marionnettes.
La participation des enfants au choix du sujet, & la réalisation du matériel
et a l'animation est plus ou moins importante selon les conditions de
travail de chaque bibliothéque ; ici ce sont les bibliothécaires qui fabriquent
les poupées, la ce sont les ainés; souvent un groupe de lecteurs de 10
a 13 ans se charge de l'‘animation du spectacle, enregistre le texte au
magnétophone sur un fond musical et s’occupe entiérement des décors.
La mise en place de tous les éléments demande plusieurs semaines de
préparation et le méme spectacle peut &tre répété plusieurs fois au
cours de vacances.

L’ensemble peut aussi étre congu et exécuté par les enfants eux-mémes.
Les tétes des marionnettes sont réalisées en papier mdaché, puis décorées
soit en peinture soit par collage de toutes sortes de matériaux. Certains
groupes préférent choisir un conte (le Chat botté par exemple), en réaliser
tous les personnages et le jouer, d’autres fabriquent des marionnettes
librement. Chacun fait ce qu'il a envie de faire. Puis, & [‘aide de tous
ces personnages, on .essaye avec les enfants d'inventer une histoire. Un
groupe crée actuellement un spectacle dont les personnages sont deux
oiseaux, un gardien de muséum, un vieil oiseleur, un clown et un hemme
qui tire la langue. Ce sera prét pour Péques et présenté aux autres
lecteurs de la bibliothéque. Les marionnettes restent ensuite & Ia
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bibliothéque et servent d des séances d'expression libre faites par des
enfants et sur leur demande.

Le thédatre

Les plus grands s‘expriment plus facilement par le thédtre. Avec
'aide d'un comédien, ils ont choisi de mettre en scéne quelques passages
de Un bon petit diable et des Malheurs de Sophie, de la comtesse de
Ségur. Ensuite ils ont transposé seuls un conte- de Grimm : Le riche et
le pauvre, Cependant, pour les faire sortir d'un style trop conventionnel,
la présence du comédien avait été nécessaire.

Projections

Des séances de projections sur un théme donné ont lieu de temps
en temps dans les bibliothéques. Les commentaires de photos sont enre-

gistrés par les enfants. 5

Jeux-concours

Des jeux-concours sont parfois organisés pour les plus grands. Par
exemple, des diapositives ayant pour théme « Connaissez-vous la France ? »
leur ont été présentés sur écran. Les trente photos étaient accompagnées
d'un commentaire, mais les enfants devaient identifier ce qu’ils voyaient.

Les lecteurs ont été également invités & imaginer ce que pourrait
étre [eur nouvelle bibliothéque et & en construire la maquette ; les auteurs
des projets les plus intéressants ont pu faire un petit voyage pour aller
visiter une bibliothéque pour enfants vraiment moderne.

Audition de disques

Organisées pour des petits groupes ou des lecteurs munis d'écouteurs
individuels, ces séances sont suivies avec beaucoup d'intérét, méme par
des enfants instables. On ne choisit que des histoires racontées sobrement
dont ils peuvent suivre le texte sur le livre, tout en écoutant. Cetie
méthode les aide a fixer leur attention.

Les expositions

Avant de rapporter des expériences, il fout redire que dans le
domaine de I'enfant, il n‘est pas possible de systématiser ou d’appliquer
des trucs. Ainsi, pour mener & bien une exposition, il faut avant tout
s’adapter et penser & l'intérét des lecteurs.

Exposition sur I"Egypte ancienne. C'était I'année de l'exposition du trésor
de Toutankhamon qu Petit-Palais. Catherine, une grande lectrice de 13
ans et demi, s’intéressait beaucoup & I'Egypte ancienne ; elle apporta de




nombreux documents a la bibliothéque : reproductions, articles de journaux,
boutons représentant Nefertiti, etc., et décida de faire des résumés. Nous
avons étudié ensemble le plan de cette future exposition, puis Catherine
s'est mise au travail, rédigeant et tapant a la machine ses résumés.
Pendant ce temps, un garcon de 12 ans faisait une grande carte de
['Egypte, une équipe de lecteurs de é° et de 5° établissait une chronclogie
comparée des civilisations anciennes (sur une bande de papier blanc de
3 m de long, graduée jusqu'ad I'an 2000, le rouge représentant I’'Egypte,
le vert la Gréce, e jaune Rome); d'autres enfants. dessinaient des plans
de temples et des coupes de pyramides; d'autres encore reproduisaient
des bas-reliefs sur la vie des paysans, etc. Ce travail de préparation dura
au moins deux mois.

Ensuite il fallut tout installer dans la bibliothéque en présentant ces
documents assez variés selon un certain ordre. Nous avons repris notre
plan initial en choisissant une couleur pour chaque grande partie (rougs
pour ['histoire, vert pour les monuments, jaune pour la mythologie, bleu
pour la vie quotidienne). L'installation fut longue car tout a été fait par
les enfants, depuis la composition des affiches, le choix de I'emplacement
de chaque document, jusqu’aux titres et sous-titres.

Catherine avait préparé un questionnaire pour aider et amuser les
jeunes qui regarderaient |’exposition. (Voici quelques-unes de ces devinettes :
Quel est le sanctuaire consacré @ Ramsés || que l'on démonta & la suite
de la construction du barrage d'Assouan ? Comment appelait-on le paradis
des morts ? Qui découvrit le premier tombeau de Toutankhamon ? Quand ?
Trouvez la traduction des hiéroglyphes ci-joints. Reconstituez le menu
d’un repas princier).

Certaines questions un peu trop difficiles durent étre légérement
modifiées pour permettre a tous les enfants d'y répondre.

Ces questionnaires tapés en plusieurs exemplaires furent mis a la
disposition des ‘lecteurs pendant les mois d'été et firent leur bonheur. [l
fallait courir de droite & gauche, regarder la carte, chercher dans le
dictionnaire, feuilleter les résumés, examiner les documents exposés, etc.
Méme des enfants de 9¢ furent acharnés car ils savaient que toutes les
réponses se trouvaient dans [a bibliothéque. Bien siir ces recherches étaient
assez longues ; aussi chaque enfant pouvait laisser sa feuille de réponses
dans un dossier spécial, pour la compléter une aufre fois. Et quand il
avait terminé, il pouvait contrbler l'exactitude de ses réponses avec la
feuille de résultats.

A la méme époque nous avons pu emmener une cinquantaine de
lecteurs & l'exposition du trésor de Toutankhamon que deux conférenciéres
du Louvre leur ont fait visiter, ,

Exposition sur la Marine. Le sujet avait été proposé par plusieurs lecteurs.
Nous avons travaillé dans le méme esprit et les enfants ont participé
nombreux & la préparation de cette exposition. La recherche des documents
traitant de la marine passionna certains. Le dépouillement systématique
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des périodiques (Tout [‘Univers, Bibliothéque de Travail, Historama, etc.)
ne fut pas oublié ! Plusieurs lecteurs ont apporté des maquettes de bateaux
fabriquées & la maison ou prétées par des adultes comme « Le France ».
Algin (13 ans) ef une équipe de plus jeunes ont reproduit le Kon-Tiki
d'aprés I'’Album des Jeunes. Plusieurs gargons en fin d'études ont étudié
les grandes découvertes des explorateurs de la Renaissance.

Cette exposition touchant un peu & toute l'histoire de la marine
depuis l‘antiquité jusqu’d nos jours était assez importante, aussi nous
dvons di établir deux questionnaires-jeux : le premier & la portée de
tous, le second un peu plus difficile pour les enfants passionnés par le
sujet. 1l serait faux de croire que les gargons seulement s’y intéressérent !
de nombreuses filles s'acharnérent sur ces devinettes.

Exposition sur Tahiti. Aprés un vote oli les lecteurs avaient a choisir entre
cing pays (Tahiti, Suéde, Brésil, Inde, Sahara), Tahiti ['emporta. Les lecteurs
nous apportérent de nombreux documents : colliers de coquillages, pagnes
de fétes en raphia, « Tiki » en bois, reproductions de Gauguin, photographies.

Un atelier de fleurs en papier fonctionna et toute la bibliothéque fut
ornée de colliers de fleurs tels que les étrangers en regoivent & leur arrivée sur
Iile. Un lexique en images prit forme gréce au travail des lecteurs de 8 &
10 ans. Pour expliquer d’ou les Tahitiens venaient, un grand de 14 ans
nous fit une carte de I'Océan Pacifique. D’autres étudiérent la formation
des iles du Pacifique et dessinérent des coupes d’atolls et d‘iles volcaniques.

Comme pour chaque exposition, les lecteurs friands de recherches
nous réclamérent les questionnaires.

Dans le cadre de cette exposition, nous avons fait plusieurs séances
avec projection de diapositives prétées par des personnes qui étaient allées
& Tahiti. L'une d'elles a pu se déplacer et commenter ses photos, ce qui
eut beaucoup plus de charme encore.

Exposition sur la prestidigitation. Trés différente, elle fut préparée par un
prestidigitateur professionnel de vingt ans et un groupe de lecteurs qui se
passionnait pour la magie. Chaque jeudi pendant deux mois, ce jeune
magicien initia de nombreux enfants aux secrets de son métier. 1l donna
une séance publique en ville.

Depuis, les livres de magie, de prestidigitation, d’illusionnisme sortent
énormément et les lecteurs s'exercent & faire des tours de cartes ou de
passe-passe.

Réalisées ailleurs, ces expositions auraient été différentes. Elles sont
citées a titre d’expérience et non de modéle. En effet dans chaque bibliothé-
que le bibliothécaire ne peut mener & bien une exposition qu’en tenant
compte de ses lecteurs. |l s'agit de leur apprendre 4 faire des recherches,
& se documenter, & réfléchir, a s’exprimer, en utilisant comme support un
sujet qui les intéresse, et qui deviendra naturellement sujet d’exposition.

Les thémes les plus divers sont abordés : la philathélie, le Vénézuéla,
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les Etats-Unis... Il arrive qu'on invite des étrangers & venir parler aux
enfants de leur pays; ce sont parfois des lecteurs de la bibliothéque ou
des étudiants envoyés par le Service universitaire des étudiants étrangers.

Chaque fois, I'ambiance est différente, mais la curiosité toujours
passionnée.

Bruits de pas dans I'escalier, soudain arrétés, chuchotements excités
derriére la porte. Une classe entre dans la bibliothéque précédée du maftre.
Les garcons s’asseyent autour des tables, la bibliothécaire explique en
quelques mots ol ils se trouvent et les encourage & revenir seuls. Puis
elle présente l'exposition : cette année ¢« Un village de Céte d'lvoire ».
Nous faisons le voyage ensemble.

La classe est ensuite divisée en deux : le premier groupe reste dans
la grande salle, regarde les livres sur PAfrique Noire et les objets
(statuettes, masques, drapeau) qui sont exposés. Le deuxiéme groupe
pénétre, trés curieux, dans la salle voisine, |l faut rassembler les enfants,
aussitoét attirés dans toutes les directions.

Plusieurs tables. La vie de tous les jours : une case (reproduite par
un lecteur), des instruments de cuisine, des petits bancs (on peut s'asseoir),
des jouets, un lance-pierre {qui a vraiment servi 1), des calebasses, un
hochet... Au-dessus, sur le mur, un grand collage, exécuté par un cours
préparatoire de filles, représente le village en activité.

A cbté, les productions : du riz en épis, des ignames, des fruits. On
peut manger un peu de pdte de cacahuéte ou de mangue. Des textiles :
des graines de coton. Sur le mur, de grands dessins trés précis de baobab,
manguier, fromager.

Nous passons aux meétiers. Le tissage : toutes les parties du métier
a tisser sont Ia (peigne, cadres, dévidoir) et un modéle réduit fait par un
lecteur en batons de sucettes ! Des pagnes. Un enfant se fait draper
dedans. Les poteries et une photo montrant la potiére & l'ouvrage. Les
paniers. Le marché : un autre grand collage réalisé par un cours
préparatoire de garcons. Enfin voici les tambours, les masques, les bijoux.
Quelques photos de danses.

Les enfants s‘exclament, posent des questions, prennent des notes.
Dolr viennent tous ces objets ? Ils ont été rapportés par un instituteur
qui a passé un an dans ce village au titre de la Coopération, Les photos
viennent du Musée de l'homme, de I'UNESCO, des bureaux de la
Coopération,

Avez-vous été la-bas ? non, mais nous avons [u un petit livre « Konan
et Aména » (Jeunes années magazine, mai 1967) et cet instituteur nous
a raconté beaucoup de choses. Les collages ont été fait dans sa classe
et celle de sa collaboratrice.

Le deuxiéme groupe passe ensuite dans la salle d’exposition, et pour
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finir, une courte séance de projection de diapositives prises dans le
village.

Chaque arnnée, aprés Pdques, nous organisons une exposition com-
mentée et vivante dont nos lecteurs profitent en méme temps que vingt
a trente classes des écoles. Les enfants |'attendent avec impatience.
Beaucoup ont fait connaissance de la biblicthégue en venant les voir,

Voici celles des derniéres années : La Suéde, I'équilibre de la nature,
la ville de Versailles en 1680, I'lran, un village de Céte d'lvoire, deux
régions de I'Inde.

Chagque. fois, nous faisons appel & des amis compétents et n’hésitons
pas a demander des préts d'objets. Si possible, nous en faisons préparer
une partie par nos lecteurs.

Certains événements de l'actualité donnent lieu des expositions
rapides. Les lecteurs intéressés exposent les problémes & leurs camarades
en mettant en évidence des livres sur le sujet, des articles découpés
dans la presse, etc. (par exemple, Martin Luther King, Tabarly, les événe-
ments de mai, les Jeux olympiques, Apollo 8). Les enfants qui se passionnent
pour un sujet organisent parfois des expositions beaucoup plus importantes :
deux lectrices d’une douzaine d'années préoccupées par le probléme de la
faim dans le monde ont monté toutes seules une exposition sur ce théme.
Elles se sont adressées a différents organismes pour obtenir une documenta-
tion, et a cette occasion, elles ont demandé au pére d’une de leurs camarades,
un spécialiste, de venir en parler & la bibliothéque. II leur a conseillé
d’approfondir leur étude & travers un cas particulier en parrainant un
enfant d'un pays sous-développé ; pour trouver l'argent nécessaire, elles
ont monté un spectacle.

Pour V'aviation, une jeune fille pilote amateur, ainsi que M. Collombet,
ancien commandant de la base de Villacoublay et pére d'une lectrice,
sont venus parler de leur expérience. Les responsables de [‘exposition sont
allés visiter le musée de I’Air, & Meudon. Un groupe a réalisé une maquette
d’avion, un autre a fabriqué des cerfs-volants.

a
a

Le club de lecture

Il rassemble les lectures les plus dgés. Au cours de réunions, ils échan-
gent leurs | tmpressnons sur un livre donné, ou bien chacun présente aux autres
un livre qu'il a particuliérement aimé (cf le compte rendu de la discussion
autour du roman de Korczak : Le roi Mathias 1, paru dans le numéro
de juin 68 du Bulletin). lis invitent de temps en temps des auteurs qu‘ils
aiment, par exemple M.-A. Beaudouy.

Une bibliothéque recevant une fois par mois avec ses éléves un
professeur qui utilise des méthodes pédagogiques nouvelles a pu aussi,
avec ce groupe, constituer un club de lecture et organiser des activités autour
d’un livre.
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C’est la vie, mon vieux chat, d’Emily Neville. Nathan, 1969, coll.
Bibliothéque internationale (voir Bulletin n° 14, No&l 1968 et fiche dans le
présent numéro).

Ce livre avait été choisi par les bibliothécaires pour une classe de
CM2 de I'école annexe de ['Ecole normale d'instituteurs : vingt-cing enfants
de 9 & 13 ans appartenant & des milieux divers (parmi les parents : 8
fonctionnaires, 2 professions libérales, 4 entrepreneurs ou conducteurs de
travaux, 2 commergants, 6 petits employés, 3 ouvriers). lls fréquentent cette
école d'abord parce que c’est celle de leur quartier — quartier résidentiel —
mais aussi parce qu’elle est assez cotée et que les fonctionnaires la choi-
sissent de préférence & d'autres.

Pour situer le livre et donner aux enfants I'envie de V'aborder, on leur
a présenté les personnages, et le premier chapitre, dont le rythme est déja
trés rapide, a été lu a la classe réunie. La premiére réaction a été positive :
ils écoutent attentivement et rient aux passages amusants,

lls ont assisté ensuite & une projection de diapositives sur New York
et sur la vie quotidienne des jeunes Américains : paysages, scénes de rue,
d‘école, de jeux et de la vie de famille, Puis ils ont entendu un passage de
¢ Un Frangais @ New York », de Darius Milhaud.

Les enfants posent alors des questions. On leur distribue enfin le livre
(dix exemplaires qu'ils feront circuler pendant les vacances de No&l).

Quelques questions étaient posées avant la lecture et ils savaient
qu'ils auraient & y répondre individuellement ; il s’agissait, aprés un bref
résumé du livre, de donner leur impression sous une forme simple : ce livre
vous a-t-il intéressé, justifiez votre réponse (caractéres, aventures, dénoue-
ment) ; est-il facile a lire ? Les enfants savaient qu'ils reviendraient & la
bibliothéque discuter du livre avec les bibliothécaires aprés avoir fait leur
compte rendu par écrit et choisi les questions & discuter par équipes de cing.

Les questions ont porté sur cing sujets correspondant aux intéréts des
enfants : New York, la nourriture des Américains, 'école, la vie de famille,
'argent de poche.

Une foule de détails ont été évoqués : le nombre, la hauteur, la cons-
truction, et la destruction, I'organisation intérieure des gratte-ciel. Pourquoi
y a-t-il encore des maisons en bois ? Les Américains ont-ils des jardins, des
petites boutiques comme en France ? Les gens sont-ils obligés de descendre
du 120° étage pour faire leurs courses ? Les habitants sont-ils d’origines
diverses ? Certains lecteurs ont noté que dans le livre on parlait de quartiers
habités uniquement par des juifs, par exemple. « Les Etats-Unis, c’est un
mélange d‘étrangers », a dit un enfant. Pourquoi va-t-on en Amérique ?
« Pour gagner de I'argent, pour les affaires », dit un autre.

Que mange-t-on au petit déjeuner ? Est-ce sain de boire tant de coca-
cola et de lait ? La nourriture est-elle plus chére qu'ici ? Le repas se fait-il
dans le méme ordre ? ¢ Les Américains prennent souvent des casse-crolite
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et quand ils vont se promener ils emportent ce qu'ils veulent, J'ai lu dans
le livre, quand il va avec son ami dans le parc. lls avertissent, fls ne
demandent pas |‘autorisation ».

Un détail a fait sensation : « Il avait mis sur son sandwich des nouilles,
des spaghettis et il avait ajouté quelque chose pour que ce soit meilleur :
du beurre de cacahuétes ! » Toute la classe est sidérée.

La nourriture est-elle abondante ? Dépense-t-on plus pour la nourriture
que pour les loisirs ? « Est-ce que les parents américains sont d'accord
pour laisser leurs enfants choisir leur nourriture dans le frigidaire ? », etc.

Fait-on beaucoup de sport & école, des activités comme ici, le travail
en équipe ? Pourrait-on avoir des correspondants américains ? Une classe ou
des correspondants personnels ? Un jeune Martiniquais demande : « Est-ce
que les Américains noirs et blancs sont dans la méme classe ? >,

Y a-t-il un classement ? Opinion de Fabrice sur la question : « Je
pense que les classements par groupe sont mieux que lés classements comme
1¢, 2¢ 3¢ ; d’abord c’est facile, car si on est demnier, les parents ne sont pas
contents ; on est moins décu que si on est dans le classement individuel.
Je trouve que la méthode des Américains est trés bien, parce que si le
professeur fait une erreur de points, comme ca peut arriver, le premier
éléve avait peut-étre le droit d'étre premier et le professeur fait une erreur
et le voila troisime. Le professeur juge mieux et ne risque pas de faire des
erreurs d'opération ».

Est-ce que les Américains ont une coopérative ? (un peu de confusion
chez les enfants & ce sujet, certains pensant que la coopérative ne sert
qu’a faire un voyage & la fin de I'année). Mais « @ la coopérative il n’y a
pas seulement des questions d’argent ; par exemple certains eléves prennent
la parole pour dire s'il y a des choses qui ne vont pas. s discutent de
questions de discipline. Cela reste dans la classe ». Y a-t-il des internes ?
« Dans le livre, Tom se fait renvoyer pour une bataille d'oreillers et avec
de l'eau ; il avait causé des dégdts et on I'a renvoyé parce que son pére
n‘a pas voulu payer les dégdts, et c’est a partir de lad qu'il est devenu
un mauvais gargon »,

Est-ce qu'ils ont plus de liberté que nous en classe ? Les écoles sont-
elles mixtes ? Est-ce qu'ils étudient les mémes choses que nous ? Quand
ils étudient Phistoire européenne, quelle époque étudient-ils ? Est-ce que
pour aller dans une école il faut avoir la méme blouse bleue (d'uniforme) ?

Les enfants américains sont-ils-beaucoup avec leurs parents ? « J'ai
trouvé que Dave avait beaucoup de liberté. Il prend le métro pour aller le
week-end 4 la plage ».

« Vous nous avez -dit qu’il y a beaucoup de quartiers étrangers ; est-ce
qu'il y a des bagarres entre les quartiers ? » « Vous nous avez dit que les
jeunes Américains se couchaient tét, or, sur les diapositives, on voit des
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rues trés animées la nuit ». Puis plusieurs questions sur le cinéma, la
télévision, y a-t-il de la publicité pendant les émissions ?

« En France, quand on veut acheter quelque chose, on demande &
nos parents. En Amérique, j'ai vu — quand ils se proménent Dave et Tom —
ils achétent des paires de chaussettes, des manteaux et tout ce qui leur
mangque » .

Enfin le probléme de I'argent de poche : « Le pére de Dave dit : « Moi,
quand j‘avais ton dge, je vendais des journaux pour avoir de {‘argent ».
Michel : « Moi, on me donne cinquante centimes par semaine, et si je
veux gagner de I'argent, Maman me dit : « Lave la voiture ». Je gagne quatre
ou cing francs par voiture ». Fabrice : « Moi, ce n’est pas pour les soins
ménagers qu’on me donne de I‘argent, mais pour mon travail scolaire ».

« Pourquoi apprend-on trés jeunes aux Américains & gagner de l'ar-
gent ? » demande le professeur. Les enfants répondent : « Pour leur donner
le godit du travail ». « On évalue les gens d’aprés leurs capacités, leur dyna-
misme ». Patrice : « Je suis tout a fait d’accord sur cette facon de faire. On
ne doit pas juger les gens sur leur instruction. Pour réussir il faut &tre
débrouillard ».

Quels sont ceux qui ont aimé le livre ? Tous, oui, oui.

Quel genre de livre voulez-vous maintenant ? « Une autre époque, dans
un autre pays, comme ¢a on saurait ce qui se passe ailleurs ».

Le journal des lecteurs

Le journal est ouvert & ceux qui ont envie d’écrire. Les enfrnts y sont
trés attachés. Leur imagination est stimulée & I'idée qu'ils peuvent écrire
« pour le journal ». Une imprimerie Freinet permet d‘imprimer et d'illustrer
des poémes.

Clubs

Quelques clubs permanents se constituent : Club de géographie, de
geologie, etc. Les membres de ces clubs préparent des expositions, des pro-
jections de diapositives pour leurs camarades. Les enfants savent ginsi que
la bibliothéque -est leur maison, que ce sont eux qui lui donnent sa vie et
qu'elle sera riche de la richesse de chacun.

~ - Liaison avec les enseignants

Aprés plusieurs années de travail dans une bibliothéque municipale
d’enfants, située au centre d'une ville importante, un bibliothécaire se
doit de constater que ses lecteurs_sont en majorité, ‘des enfants qui aiment
lire et dont les parents aiment lire. D’autre part, de trés nombreux adultes
n’ont jamais pénétré dans une bibliothéque et en ignorent méme |'existence.
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[l parait donc essentie!l d’apprendre & un enfant ce qu'est une bibliothéque.
Mais comment atteindre tous les enfants ?

Les instituteurs et professeurs sont en contact permanent avec eux.
Il devient alors évident gu’une collaboration étroite doit se faire entre les
enseignants et la bibliothéque. C'est par l'intermédiaire du maitre ou du
professeur que de nombreux enfants fréquenteront la bibliothéque, ou tout
au moins en connaitront. le chemin, pour le présent ou pour I'avenir.

Comment collaborer avec les enseignants ? |l n'y a pas de formules
toutes faites. |l importe surtout de leur faire savoir que la bibliothéque est
toujours préte a les recevoir, accompagnés de leurs éléves. Des invitations
sont lancées, au cours de conférences pédagogiques notamment, ou a
l‘occasion d’une exposition. En fait, c’est par des contacts personnels entre
bibliothécaires et enseignants (tant du primaire que du secondaire) que
ces visites ont lieu. Ajoutons aussi que tous les ans, les éléves-maitres de
quatriéme année de |I'Ecole Normale viennent visiter les bibliothéques, et
que plusieurs d’entre eux aident régulidgrement au prét de livres le jeudi.

En général, pour une premiére visite, la bibliothécaire explique, sous
une forme agréable et vivante, le classement des livres sur les rayons,
comment retrouver un livre & I'aide du catalogue, les conditions d’inscription,
etc. Ensuite, des livres du genre grands formats sont distribués aux enfants,
qui lisent pendant une demi-heure environ. Si le temps n’est pas limité, la
visite se termine par une histoire racontée ou par l'audition d'un disque
(conte ou musique). Les enfants sont toujours ravis de cette visite.

Les maitres qui le désirent peuvent emprunter quelques dizaines de
livres choisis avec les éléves pour compléter, pendant un mois ou deux, la
bibliothéque de classe. Les éléves s’inscrivent individuellement a la biblio-
théque, aprés autorisation de leurs parents.

Certains maitres envoient ensuite les enfants, le jeudi, pour trouver des
renseignements sur un sujet précis.

D’autres reviennent régulidrement avec leurs éléves pour travailler
pendant quelques heures, notamment les classes de perfectionnement. Les
livres, cartes, documents nécessaires sont préparés a [‘avance, aprés emprunt,
trés souvent, & la Bibliothéque des adultes.

Une classe de perfectionnement est arrivée un jour avec un magné-
tophone et un long questionnaire, préparé a l'avance par les éléves : la
biblicthécaire dut ainsi répondre aux questions les plus inattendues.

Les classes de neige emportent livres et diapositives pour leur séjour
en montagne, aprés une visite a la bibliothéque.

D’autres maitres empruntent des diapositives qu'ils projettent dans
leur classe. Certains viennent les voir (deux fois par mois) a la bibliothéque,
avec leurs éléves. A noter que ces diapositives sont achetées aprés consul-
tation des maitres qui désirent les emprunter.
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Enfin, les visites de la bibliothéque des jeunes sont suivies, quelques
semaines plus tard, d'une visite de la bibliothéque des adultes (fonds
moderne et ancien).

Ainsi, peu & peu, tout au long de I'année scolaire, par ces échanges
divers adaptés & leurs besoins, les enfants se familiarisent avec la bibliothe-
que des jeunes. lls en découvrent toutes les ressources, elle fait vraiment
partie de leur vie, quel que soit leur niveau d’étude. C'est pour eux un
endroit agréable et accueillant ol ils aménent volontiers un ou plusieurs
camarades.

llIs fréquenteront tout naturellement la bibliothéque d’adultes quana
ils auront grandi.

Le bac aux images

Pour remédier & |'absence de livres d‘art vraiment congus pour [es
enfants, nous avons constitué une collection de reproductions d'ceuvres
d‘art, peintures et sculptures, et de photographies documentaires. Les repro-
ductions sont achetées chez des spécialistes : éditions Braun, Hazan,
magasin « Aux musées d'Europe », services commerciaux des musées et des
expositions, éditions de 'illustration qui reproduisent les chefs-d'ceuvre de
différents musées. Les images documentaires : revues, calendriers, affiches,
photos, apportées par les enfants, sont rassemblées dans un casier.

C’est un groupe d’‘enfants, formant un petit club d'art, qui choisit
les nouvelles images dans le casier de documents et parmi les reproductions
que nous achetons. Ce club, divisé en deux groupes de quatre, est chargé
du choix des vedettes ou sujets de I'image ; il y a un double choix, fait par
chaque groupe et revu ensuite avec la bibliothécaire. 1l est bon que les
enfants décident eux-mémes de I'endroit ol ils trouveront telle reproduction
de Gauguin ou de Van Gogh, puisque ce-sont eux qui chercheront les images
dans le bac ol elles sont classées.

Plusieurs classifications ont été étudiées : par ordre alphabétique
d’artistes, ou encore par siécle et, & l'intérieur, par ordre alphabétique
d’artistes, mais les images documentaires n'y trouvaient pas leur place.
Nous avons donc opté pour un classement unique par sujets. Les enfants
se familiarisent ainsi avec une ceuvre d’abord, avant méme de la replacer
dans son époque.

Nous avons établi bridvement une liste de vedettes qui n'est qu'un
cadre de classement pouvant étre modifié ou élargi. Par exemple, a la
rubrique Cheval on trouve : un champ de courses de Degas, |’"Arabe sellant
son cheval, de Delacroix, le cheval blanc de Gauguin, une photo de cheval
de labour.

Les images documentaires, photos découpées dans des revues ou des
calendriers, n‘ont pas grande valeur et sont renouvelées assez souvent.
Pour cette raison, elles ne sont ni inventoriées ni cataloguées; le temps
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que nous passerions a ce travail serait plus coliteux que I'‘achat de nouvelles
images.

Les reproductions d'ceuvres d‘art ne sont pas inventoriées ; elles circu-
lent beaucoup et nous préférons les renouveler souvent ; si les images
perdues sont réclamées par les enfants, nous les rachetons. Ces reproductions
étant classées par sujets, nous avons établi un catalogue alphabétique des
artistes pour permettre & qui le désire de retrouver facilement une ceuvre
de Renoir ou de Picasso. Chaque reproduction est donc cataloguée au nom
du peintre ; la fiche donne le nom de I'artiste, le titre de [‘ceuvre, la date,
la provenance, et, au-dessous, le sujet dans lequel I'image est classée, ce
qui permet de la trouver dans le bac aux images — & moins bien entendu
qu'elle ne soit déja sortie. Exemple : RENOIR {Auguste) 1841-1919. Les
enfants de Caillebote, 1895. Voir ENFANT.

Ce catalogue-auteurs pour les images est refondu dans un catalogue-
auteurs Art général qui regroupe tous les livres d'art et les dépouillements
d'articles de revues d‘art. On peut ainsi retrouver facilement tout ce que
posséde la biblicthéque & propos de tel ou tel artiste.

Ces images sont destinées & étre prétées.

Pour des raisons pratiques, nous avons di en standardiser le format,
afin de pouvoir les classer dans un méme bac, accessible aux enfants.
Chacune est collée sur un carton de 30 X 40 cm portant au verso, en haut,
une étiquette o1 est noté le sujet. On glisse le carton dans une pochette
en plastique transparent que l‘on soude pour la rendre hermétique et
assurer la protection de l'image. Une fiche « a retourner » est collée au
dos de la pochette. On prépare enfin des cartons intercalaires munis d'index

ou figurent les sujets.

Nous prétons une image par enfant pour une durée de quinze jours ;
mais on peut, si on le préfére, rendre chaque jour celle qui a été empruntée
la veille et en choisir une nouvelle. Si I’enfant emprunte une reproduction,
peinture ou sculpture, nous lui prétons un cadre afin qu’il puisse [‘accrocher
dans sa chambre.

Pendant les heures d’ouverture de la bibliothéque, les enfants aiment
& se pericher au-dessus du bac pour feuilleter les images, les regarder,
s‘arrétant devant certaines, en sorfant une, appelant un camarade pour
lui demander ce qu’il pense de telle autre qui les surprend, ou bien en
choisissant une qu’il veut emporter & la maison.

Nous avons essayé de connaltre leurs impressions, les raisons de leur
choix et ce qu'ils faisaient ensuite de ces images. Nous ne pouvons tirer
aucune conclusion générale, mais citer seulement quelques-unes de leurs
réflexions, qui restent. forcément superficielles car nous ignorons les influen-
ces subies du fait du milieu familial, de I'éducation, etc.

Les enfants que nous avons interrogés vivent en général dans un milieu
aride, sans aucun contact avec le beau ni avec I'art, Les ¢ images » dont
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ils ont I'habitude sont celles des illustrés plus ou moins pornographiques qui
circulent dans leur entourage. Les conditions matérielles dans lesquelles
vivent ces familles sont trés précaires ; il en résulte une promiscuité malsaine
parents-enfants & l'intérieur d’appartement exigus. Les réactions quraient
été certainement différentes parmi des enfants de milieu bourgeois, cultivé,
qui ont I'habitude de feuilleter des livres d‘art, d'aller au musée, et qui ont
déjd, par ce qu'ils entendent autour d’eux, des idées précongues sur la
peinture et sur I'art,

Nous avons, nous, des enfants vierges de tout enseignement artistique,
mais confrontés chaque jour aux réalités dures et médiocres d'une vie
d'ouvrier logé en H.L.M, Chaque réaction sera donc un cas particulier lié
a un contexte familial que rnous connaissons mal.

Anecdotes

® Pascale et Catherine, 6 et 7 ans, regardent les images une-d une, parfois
les sortent et rient. Toutes celles auxquelles elles prétent attention sont
des peintures religieuses qui les amusent lorsqu’elles représentent un enfant
nu : Jésus dans les bras de la Vierge. Elles ne connaissent pas ['histoire
sainte, donc ne reconnaissent pas le sujet. C'est le c6té documentaire du
corps de l'enfant qui attire ces deux petites filles vers la peinture religieuse
italienne de la Renaissance. Jeunes femmes de Renoir, se coiffant ou & leur
toilette : la forme des corps, toujours différente, les intéresse beaucoup.

® Jacques, 5 ans et demi, prend chaque semaine une image avec un cadre
pour l‘accrocher dans sa chambre. Les bateaux, de Dufy : la mer est bleue
et il y a des bateaux. Les feuilles, de Klee : couleurs pales et douces, rouge,
marron, beige et gris ; objets et formes. Cet enfant dit qu'il « aime regarder
cette peinture » car il est attiré par les couleurs.

A cet dge, |'enfant est en contact direct et en sympathie totale avec
I‘ceuvre d'art, abstraite ou non ; les couleurs lui parlent, les formes le tou-
chent et le font réver.
© Deux petites filles de 7 ans recherchent des « images de danseuses » car

elles font de la danse. Chaque semaine elles empruntent une Danseuse de
Degas et-révent qu’elles pourraient devenir étoile avec une jolie robe « rose

et douce », .
® Sylvie, 8 ans, cherche une image de chat : il n’y en a plus. Une image
de danseuse : il n'y en a plus. Alors elle prend Les enfants Caillebote, de

Renoir, parce qu'ils ont de beaux habits et.que leur maison a Iair agréable,

® Deux filles. de 8 ans veulent me montrer les images qu’elles aiment ; ce
sont toutes les photos en noir des maisons de Provence : petites maisons
rustiques en grosses pierres, dans la nature provencale, éclairée par le soleil.

Ces enfants vivent dans les petites cases numérotées d'une cité de
H.L.M. et ce sont elles qui révent inconsciemment, toujours, de vivre dans
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une petite maison a la campagne, ‘avec des arbres, des fleurs et des animaux.
Ce qu’elles me montrent, c’est tout ce qu'elles n‘ont pas ici : Soir d'été &
Arles ; elles disent : « Les champs de blé sont jaunes et c’est la campagne
et il y a le soleil. » L'une me dit qu’elle aime les images ot il y a de |‘equ
et des bateaux parce que c’est « comme les vacances » (sa mére est bretonne,
et elle va, I'été, dans un petit port du Morbihan) : La mer, de Dufy, Devant
la mer, de Francisco Bores.

Ces enfants ont dans leur téte un réve déterminé et ils aiment en voir
la représentation a travers la peinture.

®- |saac, 13 ans, recherche « les rochers de Fontainebleau », car il les
connait’ et veut comparer e tableau avec les photos qu’il a prises pour voir
s'il est ressemblant. Le Crane de beeuf de Picasso : il aime les couleurs

sombres et tristes, et trouve la forme de la téte et des cornes trés belle.

® Jean-Christophe, 9 ans, prend La Joconde parce que son pére < peint des
tableaux » et qu'il va en faire pour lui une reproduction qu‘il accrochera
dans sa chambre. Il {'a choisie parce qu'il a appris & I'école qu’elle était
trés belle'; il sera fier d’avoir dans sa chambre le tableau que son pére
aura fait de la Joconde.

® Marie-Claude, 14 ans, n’aime pas « ce qui est flou ». Par exemple les
paysages de Van Gogh, « parce qu‘un enfant de trois ans pourrait étaler
pareillement ses couleurs », mais elle reconnait que les couleurs rendent
une atmosphére « trés bonne » ; Soir d'été & Arles : on sent réellement
la chaleur sur les champs de blé. La peinture impressionniste ne l'intéresse
pas et la péinture non figurative la choque, déclare-t-elle ; elle est attirée
par les portraits expressionnistes ; elle aime avoir a découvrir une foule
de détails. Elle choisit des personnages en contemplation « aux visages
beaux et réveurs pour les aimer et imaginer leur vie intérieure » : Portrait
de l'artiste, de Diirer ; des personnages nubles et austéres, « de vieux hom-
mes quii ont lair fier » : Portrait de Balthazar Castiglione, de Raphaél. Elle
est déja romantique et c’est le personnage représenté qui l'intéresse. Elle
a besoin de fixer son imagination sur un visage précis, un &tre qui lui semble
vivant. C'est le c6té sensible de l'ceuvre qui la touche. L'image empruntée
reste quinze jours accrochée dans sa chambre, et, tout ce temps, elle se
familiarise avec le personnage, qui lui devient trés proche,

Animatiaon

On pourrait organiser une animation autour de cette collection d‘ima-
ges.
® un club d’art groupant quelques enfants pour choisir dans le stock
d’'images celles qui les intéressent et déterminer le sujet oly classer chacune.

® présenter chaque mois les nouvelles reproductions ou choisir un théme :
la danse, les fleurs, etc. Présenter la vie d'un peintre avec les reproductions
de ses csuvres,
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® un club d’actualités artistiques regrouperait fes enfants intéressés qui,
chague semaine, présenteraient des photos et des textes sur les expositions
qui ont lieu & Paris afin d'inciter les autres a s'y rendre ; eux-mémes, une
fois par mois, visiteraient quelques galeries.

® || serait possible aussi d’avoir une petite collection de cartes postales qui
donneraient des détails d’ceuvres que les enfants s‘amuseraient & retrouver
dans le bac des reproductions.

® nous avons pensé demander & des artistes, peintres ou sculpteurs contem-
porains, de venir parler aux enfants en apportant quelques-unes de leurs
ceuvres. En effet, surtout pour la: peinture moderne, les reproductions ne
touchent pas les enfants car il y manque la matiére et le relief. Elles ne
peuvent étre comparées & l'ceuvre originale, souvent impressionnante par
ses dimensions mémes. |l serait bon d’exposer de temps en temps des ceuvres
originales qui toucheraient infiniment plus les enfants que nos reproductions
étriquées...

Nous savons bien que peu de bibliothéques ont la place, le personnel
spécialisé et le budget qui leur permettraient d'assurer [‘ensemble de ces
activités. Chacune fait le maximum avec les moyens dont elle dispose, et
souvent avec de grandes difficultés, & force de travail personnel et d’'ingé-
niosité. Mais il est d‘autant plus nécessaire d'échanger des informations,
de mettre en commun des expériences, et de faire savoir aux parents, aux
enseignants et au grand public ce que sont les bibliothéques pour enfants,
quel apport irremplagable elles peuvent fournir pour le développement de
la lecture, pour la culture et la formation esthétique, pour I'épanouissement
des jeunes.

Aline Antoine, Jeanne Bussmann, Christine Chatain, Lise Encrevé, Genevidve Le
Cacheux, Thérése Lorne, Gilbert Mantoux, Genevidve Patte, Marie-France Pointegu.

Bibliothéques pour les jeunes de Caen, Clamart, Saint-Germain-en-Laye, Troyes, VYersailles.

HANDICAPES SOCIAUX...

.. c'est Pappellation donnée a mes éléves et & ceux de I'Ecole ol
je trdvaille. J'accueillerais volontiers discussions, lettres, articles et livres
se rapportant a ce handicap que I'Education Nationale a « créé » sans
qu'une définition précise concluant une enquéte sérieuse n'cit été éta-
blie. Téléphoner & 733 17 93. (A. BOURGAREL)
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AP E—

un instrument efficace
. auv service

des enseignants :
lrannuaire auvdio-visuel ),

f

La mise en ceuvre progressive et croissante des moyens audiovisuels
dans I'enseignement pose par voie de conséquence, le probléme de l'infor-
mation et de la formation des utilisateurs de plus en plus nombreux de
moyens d'information de masse de plus en plus performants. -

Du point de vue de l'information, des revues spécialisées s'efforcent

- - b - ek e p_
de promouvoir tant les méthodes que les moyens d’un point de’vue général
ou. spécifique.

Cependant, du point de‘vue des utilisateurs & vocation didactique il
est souhaitable de pouvoir disposer: d’une source d'informdtion permanente
et synoptique permettant une analyse comparative des moyeris et un choix
motivé des applications spécifiques., Clesf précisément ce que propose
I'édition 1970 de I‘annuaire audiovisuel dans sa nouvelle formule pratique.

Celui-¢i comprend six parties fonctionnelles; a savoir :

— 1™ partie :_ Informations générales.
— 2° partie, : Programmes. .
— 3* partie : Matériels:
— 4° partie : Etablissements d'enseignement par les moyens -audiovisuels.
— 5¢ partie : Prestations de services,
— 6° partie : Revendeurs spécialisés en matériels audiovisuels.
Faute de pouvoir effectuer une analyse exhaustive ce précieux

document, nous allons nous limiter & la mise en exergue des informations
qui nous paraissent les plus originales et les plus utiles pour le corps

(*) Editions Caondelmon, 3, place Malesherbes - Paris 17% - Tél, 227-25-44,

N.B. : Une remise de 10 9% sera consentie aux- lecteurs d' « Interéducation », membres
du Corps Enseignant, ’
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enseignant ; ce qui évidemment donnera une impression de valeur inégale
entre les différentes parties précédemment énumérés.

La premiére partie de |'ouvrage fournit une liste trés compléte des
« conseils en méthodes et réalisations audiovisuelles ainsi qu‘a I'architecture
et & l‘agencement de locaux audiovisuels ». Elle cite en outre les lieux
d’expositions (permanentes ou temporaires) des matériels audiovisuels,
ainsi que le répertoire des congrés, colloques et festivals y relatifs. Elle
fournit une bibliographie trés intéressante ainsi qu‘une énumération des
associations et syndicats professionnels.

La deuxidme partie comporte cing chapitres :
1 — Concepteurs réalisateurs.

2 —— Editeurs.

3 — Location et préts de programmes.
4 — Enseignement des langues.

5 — Enseignement programmé.

Cette partie nous parait particulidrement intéressante d‘un point
de vue pédagogique en raison de ses chapitres 2, 3, 5, lesquels apportent
une assistance non négligeable aux problémes de 1'enseignement audiovisuel,

En effet, d'une part elle constitue un apport réaliste grace aux préts
de programmes et d’autre part — et c’est 1d un point capital — elle confirme
I'extension de I‘enseignement programmé & [‘audiovisuel (ce qui n’est
pas dans l'entendement de tout le monde) en reprenant les thémes
développés par I'A.P.C. dans INTEREDUCATION !

La troisiéme partie est consacrée essentiellement aux matériels
modernes d'un point de vue audiovisuel, évidemment, mais elle s'achéve
de maniére inespérée par une description technique... des « machines a
enseigner » (mais oui, ¢a existe !) complétant ainsi le chapitre réservé &
I'enseignement programmé de la deuxiéme partie. Cela confirme I'existence
d’une technologie frangaise originale particuliérement adaptée & I‘enseigne-
ment programmé,

Elle comporte les chapitres suivants :
1 — Projection, prises de vues, divers-lexique.
2 — Son et matériels.
3 — Télévision.
4 — Enseignement des langues et matériels,
5 — Enseignement programmé et machines.

En fait, les chapitres 5 relatifs respectivement aux 2° et 3¢ parties
sont complémentaires et indissociables, si I'on considére le plan pratique,
d‘un point de vue didactique.
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La quatridme partie est une énumération des établissements d’enseigne-
ment par les moyens audiovisuels, axées essentiellement sur la formation
professionnelle davantage que sur l'enseignement général. Elle comporte
cing chapitres :

1 — langues.

2 — Sténographie.
3 — Dactylographie.
4 — Coupe.

5 — Photographie.

La cinquiéme partie traite des prestataires de services et peut constituer
une aide non négligeable d’assistance technologique pour !'aile marchante

du Corps Enseignant confronté avec la mise en ceuvre des moyens audio-
visuels.

Elle comprend sept chapitres :
~— Conception de systémes.
— Bureaux d'études et de recherches techniques.
— Réparation.
—- Installation et maintenance.
— Location.
6 — lLaboratoires de traitement.
7 — Accueil de congrés et séminaires.

Enfin, la sixiéme partie concerne les revendeurs de matériels audio-
visuels sur Paris et la Région Parisienne, la province et I"Afrique. Cela
peut également apporter une simplification géographique & la recherche
des équipements.

En conclusion, on peut affirmer que si ’Annuaire audiovisuel 1970
.est d'avantage un instrument d'information qu’un ouvrage de formation,
c’est néanmoins un moyen d’enrichissement de |'cile marchante du Corps
Enseignant, dans ses efforts pour épouser son époque.

U b Wk -
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orthophonie

L’article « Ou va l'orthophonie ? » paru sous la plume de M. [nizan
dans le n° 15 d' « Interéducation » est de nature & porter préjudice a la
profession d'orthophoniste, ce qui nous oblige & répondre:

Depuis 1926 Mme Borel-Maisonny a commencé a créer ce qui par la
suite s’est appelé Orthophonie.

Notre premidre association de rééducateurs fut créée en 1956 et
appelée A.R.P.L.O.E., c’est-a-dire Association des Rééducateurs de.la Parole
et du Langage Oral et Ecrit.

L'orthophonie a été [‘objet de I'Attestation d'Etudes d'Orthophonie
(1955), puis d'un dipléme d’Etat, le Certificat de Capacité d’Orthophoniste
(10-7-1964).

Or I'orthophonie concerne « tous lés troubles de la voix; de la parole &t
du. langage oral et écrit, qu’ils soient fonctionnels ou bien liés a une lésion
ou une malformation organique ».

+ La Dyslexie est nommément citée parmi les cas pathologiques qui sont
derriotre ressort-ainsi que tous les troubles graves du langage écrit dont nous
avons a assumer la rééducation. .

Ceci implique de notre part des méthodes adaptées dont nos écrits
témoignent. Nous n’avons jamais tenues secrétes nos solutions pédagogiques.
Nous ne demandons pas mieux que de les confronter avec les méthodes de
ceux qui, dans quelque cadre que ce soit, cherchent & améliorer la scolarité
des enfants ayant des problémes pédagogiques.

L'évolution bénéfique qui se dessine au sein de I'Education Nationale
nous remplit de la plus vive satisfaction, car nous n‘avons cessé de la sou-
haiter et nous pensons qu’une collaboration efficace pourrait exister entre
éducateurs et rééducateurs,

Andrée GIROLAMI-BOULINIER,
Secrétaire générale
du Syndicat National des Orthophonistes.
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"Voici [a liste des dossiers pédagogiques que IInstitut Parisien de I'Ecole Moderne met
4 la disposition de ses ADHERENTS EXCLUSIVEMENT. Pour emprunter un’ dossier, adressez
une liste d’au moins trois titres {prévoir les cas d'indisponibilité) a : M. J. RENAUD, LM.P.
Léopold-Bellan, 4, rue du 136°-de-Ligne, 94 - Bry-sur-Marne,

DOSSIERS

DISPONIBLES

. Travaux Manuels, Albums

Etudz du milieu {géographis, histoire,
sciences)

2* degré : 1°7 cycle

Education physique, danses

. Enseignemont du francgais

. Contrbles, (brevets, docimologis, exa-
mens, tests, inspections)

Relations humaines, institutions

Education sexuells

. Psychologia de I'enfant

. Enseignement Programmé,
pédagogic cybernétique

12. Psychologie des profondeurs,

psychanalyse

13. Enseignement a I'étranger

14. Mathématique

15. Lecture

16. Relations avec les parents

17. Coopérative scolaire, cutogestion

18. Correspondance interscolaire

19. Dessin, peinture

20. Documentation, fichier scolaire

-OoWNE~N onhw N

)

21. Journel scolaire . -

22, Organisation et individualisotion du
travail

23, Auxilicires audiovisuels “

24. Santé

. Modernisation matérielle d‘une classe.

25.
26,
27.
28.
29,
30.
31.
33,
34.

35.
36,
37.

38.-

39.
40.

41,

42,
43,
44,

45,
46,
A7,
48,
49.
50.

Doctrines pédagogiques

Rééducations, psychothérapie

Poésie, thédtre libres

Education musicale

L’Université, institution de classe
L'LP.E.M. comme institution de classe
Psychosociologin " )
Documentation Générale (Catalogues)
Relations T.P.E.M. - Mouvement
Freinet {photocopies)

Classes ; d‘inadaptés

Maternelles

Vears ['Université ‘Critique

Classes de Transition et Terminales
Textes officiels

Techniques grophiques

i

Bilens et perspectives du monde
moderne * .

Textes pour une révolution

Comités d’Action 1° degré

Bulletin signalétique du C.N.RS. :

section « Sciences de 1'Education »
{les 4 plus récents volumes parus)
Cantincs et restaurants scolaires
Architecture scoloire wd v
Formation professionnelle
Syndicalisme universitsoire
Equipes pédagogiques
Comment démarzer

'

Ces dossiers sont mis @ jour en permanence par retraits et adjonctions de documents,
Chaque emprunteur a la possibilité d'intervenir dans cette mise a jour puisqu’il Tui est
demandé toute remarque sur leur contenu, leur organisation, leur présentation, et d'y.

adjaindre (éventuellement) des documents.

Les dossiers doivent étre réexpédiés, soigneusement emballés et bien ficelés, au PLUS
TARD 15 JOURS aprés réception, joindre 4 F pour frais.d’envois,

— 109 —



INTEREDUCATION

Revue bimestrielle

Administration : 67, Avenue Gambetta, PARIS-20¢
Tél, PYR, 61-84

Le Directeur : M. PIACERE
3, Rue A. Chérioux, 92-ISSY-LES-MOULINBAUX

« Interéducation » est une revue éditée en coopération par six groupes
de pédagogie expérimentale, indépendants les uns des autres. « Interéducation »
est gérée par un conseil d'administration de 12 membres (2 représentants de
chaque association). Les responsabilités sont regroupées en six postes de
travail attribués pour une seule annde & chacun des groupes, le roulement
s'effectuant automatiquement selon I'ordre alphabétique. Le comité de rédaction
réunit un représentant de chaque groupe. [l sitge une fois par mois pour
approuver & |'unanimijté I'éditorial (écrit & tour de rdle par chacun des six
groupes), pour arrdter la maquette du numéro préparée par le secrétaire de
rédaction dont le, role de coordination est strictement technique. Chaque
association dispdse du sixidme des pages, ni le comité de rédaction, ni le
secrétaire de rédaction n'ont qualité pour intervenir dans le contenu des toxtes
proposés, la liberté d’expression dans « Interéducation» n'étant limitée que par
la loi de juillet 1881 sur la presse.

Pour 1870, les responaabilltés sont ainsi réparties :
— Problbmes ds la publicité : A.P.C. {M. PERRET).
— Secrétariat de I'association : G.E.R.R.E.N. (M. BLONDEL),
— Trésorerie ;: G.F.E.N, (M, CHAILLIE),
— Présidenco do I'association : G.R.LP. (Mme J. HENRY),
- Comptabllité-matidres : I.LP.E.M. {A.-M. JOZEAU),
— Secrdtariat de rédaction : A.F.L. {J. PIACERE).

Lo publicité pose des problémes délicats & toute publication, & plus forte ralson
¢ l'organe de mouvements comme les nétres. Le Consell d'Administration d'Interéducation
a décide de donner & cette publicité un caractére de llen entre les Industriels, les distributeurs
et les utlllsateurs de motérlel et de services & caoroctére éducatlf et pédogogique.

Abonnement : 6 numéros, France : 25 F - Btranger : 30 F

L’zbonnement doit étre souscrit exclusivement parl’intermédiaire d’une association ;
avec ou sans adhésion 2. celle-ci (bulletins pages 111 et 112). Au dos des chéques, précisez :
abonnement ou ré-abonnement ou adhésion.

Seules, les demandes de modification d’adresse accompagnées de 4 timbres 2 40
centimes sont prises en considération.

Pour éviter tout délai de transmission et travail supplémentaire aux responsables, envoyez le
courrier concernant les associations ou les personnes aux adresses figurant en page IV de la
couverture.

Commission Paritaire 46-062 -
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Association Francaise pour la Lecture
I.LP.N., 29, rue d'Ulm, 75-PARIS-5°, C.LP. 17-546-29 Paris

M., Mme, Mile : Prénom

Adresse personnelfe :

Fonction :

Pour 1970, formule cholsie :
Adhsion et shonnement groupés : 30 F - Abomnement simple & INVEREDUCATION : 25 F - Adbision simple : 16 F

A détacher et @ adresser (chéque [oint) @ Monlque GUILLEMAIN, trésoriére de I'AF.L.,
| &, rue Gustave-Rouanet, 75-Parls-18°.

Association de Pédagogie Cybernétique
1.P.N., 29, rue d’'Ulm, 75-PARIS-5°, CCP. 20-120-27 Paris

M., Mme, Mlle : Prénom :

Adresse personnelle :

fonction
Cotisation individuelle : 25 F — Personne morale : 250 F
Mods de palement : C.C.P. O, chdque bancaire 0, mandat [

Greupe d’Etudes et de Recherches des Rédducateurs de
@ I'Education Nationale

Adhésion et abonmement groupés : 30 F® - Aboomement sewl : 26 F - Adhésion seule : 10 F

L, Bulletin & envoyer é Madame E. DUCHELER, 53, rue- d'lsaac, 72.LE MANS, C.C.P.
G.ER.REN., 21.075.85 Parls.

M., Mme, Mile : Prénom
Adresse personnelle :

Fonction :

{1} L'adhésion comprand l'abennement & YINTEREDUCATION™ et aux bullstins de lialson du GERREN
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GROUPE FRANCAIS
-D’EDUCATION NOUVELLE

Retourner ce bulletin accompagné des trols volets de votre chéque &
Laure AUMASSON, 8, Clavel, Paris-XIX=
chéque [Ibellé au nom de Laure AUMASSON, C.C.P. 30.017.20 P. - Centre 50 La Source

M., Mie, Mile : Prénom @ ... Bonction : ...

Adresse professionnelile :
Adresse personnelle :

Abonnement a «Interéducation» : 6 numéros ;: 25 F.

Groupe pour la Rénovation des Institutions

L Pédagogiques
M., Mme, Mlle : Prénom :
Adresse personnelle :
Fonction :

Pour 1970, formule choisio ;

Adhésion et abonnement groupés : 35 F - Abonnement simple 3 INTEREDUCATION : 26 F - Adhésion simple - 15 F
Détacher ot adresser {avec chéqee juin} 4 Jeanne MENRY, 75, me Crozaier, PARISZ¢ - C.CP, La Soorce -.31184.26

Institut Parisien c;e I'Ecole NModeyne
Adhésion 3 I'JPEM. X  Abonnement & «INTEREDUCATION»

L'Adhésion & I'l.P.E.M. donne droit :

- \
au service gratult d’ « INTEREDUCATION » {automatique),

a la participation aux Cercles d'Entraide 'Pédagogique,

au service gratuit du bulletin « Le Lien Pédagoglque » (sur demande),

au prét de « Dosslers Pédagoegiques 1.P.E.M. » (liste dans «Interéducation» pairs)
& 8tre_Informé de toutes les activités. de I'lLP.E.M. (stages, groupes de travail,
consells des responsables, conférences...). g

Abonnements et. adhéslons partent du n° sous presse au moment du versement.
Pour adhérer, retournsz cetie fiche et les trols volets de votre chéque a:

Esteban JOVE, 79, Allée Suzanne-Martorell, 93-Montreuil-sous-Bols.

Frrrd

M., Mme, Mlle : PrAAOM usse e Fonction ;..o
Adresse professionnelle

Adresse personnelle

Désire adhérer a I'l.P.E.M. (cotisation : 35 F) .
ou s'abonner 4 « INTEREDUCATION » (6 n**: 25 F) ( rayez ia mention Inutile

Ci-joint un chéque ou mandat {35 F ou 25 F), |ibellé au nom de I'.P.E.M., C.C.P. Paris 823-48.
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emmm UN ENSEIGNEMENT MUSICAL VIVANT

J Réclisés par des membres de I'enseignement, ces disques d'initlation & la musigue ...

Grand Prix International de I'Académte Charles Cros (Sectlon Pédagogle)

L'orch. symphonique : Casse-Noisstte

- Le Cancerto : Concerto fldte (Mozart)
[Tchatkovsky}

avec F. DUFRENZ, soliste de I'Orch. Mational.

L'orch. de chambre : Divertissement no 17 Le Concerto grosso : Cone. gr. ne12 (Haendel}

{Mopzart)
La Symphonie : La Chasse (Haydn}
L'orchestration : Jeux d’enfants (Bizet)
avec Ganevidve JOY et J. ROBIN-BONNEAU La Sonate : Le Printemps {(Beeth.)

avec Genevidve JOY et Michile AUCLAIR,
Un conte musical : La Chévre de M.Seguin

{J-P Baumagartner) Le Paéme Symph. : Mazeppa (Liszt)

Histoire de I'Cuverturs : 3 disques “‘de Monteverdi & Bizet”
@ Nombreux exemples sonores —  Plaquette analytique et pédagogigue

@ Orchestre de chambre et Orchestre Radio-Symphonique de Strasbourg

... sont &dités par MUSIQUE et CULTURE - 24, avenue des Yosges - 67 - STRASBOURG

qui vous adressera sur simple demande tous renseignements concernant cette callaction, ainsi que ses
' amisslons sur FRANCE CULTURE, et les deux séries de Fiches pédagogiquas destinéas aux membras de

I'enseignement at aux éléves,

— Collection “L'UNIVERSITE PERMANENTE"” —

Mathilde NIEL : LE MOUVEMENT ETUDIANT.. 7,00 F
*“ A l'aide de Termes simples, M. Niel a
dressé une analyse remarquable du Mou-
vement "’ INTEREDUCATION n° 10

E. FROMWM = Société aliénée et Société saine 20,00 F

M. NIEL : Psychanalyse du Marxisme..... 13,90 F
A. NIEL : Lesgrandsappelsde |'humanisme
contemporain. ................. 5,00 F

Editions «LE COURRIER DU LIVRE»
21, rue de Seine, PARIS (6°) - C.C.P. Paris 67.62.86




® pour une mutation radicale de I'Enseignement dans une optique démocratique
humaniste et scientifique, pour une confrontation permanente et ouverte de
I'expérimentation et de la pratique pédagogique.

Correspondance : Raymond MILLOT, 35, Rue Montéra, PARIS-XII*.

@® regroupe des enseignants et des techniciens, .
@® ctablit des contacts sur le plan national et sur le plan international,

@ assure le dialogue et l'action concertée pour mettre la machine au service
de I'homme dans |'éducation.

Siége Social : 1.P.N. 29, Rue d'Ulm PARIS-V".
Correspondance : Henri PERRET, Boite Postale n® 38, 92-RUEIL.

® pose comme principe que tout progrés de |'éducation est conditionné non
seulement par les découvertes scientifiques et techniques mais aussi par
I'organisation politique, économique et culturelle de la sociéte,

@® se propose de sensibiliser aux problémes posés par une modernisation
continue de l'enseignement, d'expérimenter et diffuser des solutions a ces
problémes pour la réalisation de I'Université-Critique, ouverte a tous, contes-
tation permanente de la société et de son évolution.

Siege social : LLP.N. 29, rue d'Ulm, PARIS-V".
Correspondance : Michel GAUVIN, Ecole Henri-Wallon, 94-VALENTON.

® préconise de nouvelles institutions scolaires, 4 la fois dans les classes et
dans les structures de I'éducation nationale, dans le sens de |'auto-gestion
et de la pédagogie institutionnelle.

Correspondance : Michel LOBROT, 248, Rue de Noisy-le-Sec, 93-BAGNOLET.

affiliee a I'International Reading Association (IRA)

@ assure la présence francaise dans I'étude mondiale des problémes relatifs
a la lecture,

@® s'efforce de promouvoir I'intérét de |'opinion publique pour la solution de
ces problémes et en particulier pour 'amélioration de la qualité de I'ensei-
gnement de la lecture & tous les niveaux.

Siége social : 1.P.N. 29, rue d'Ulm, PARIS-V".
Correspondance : Claude PHILIPPE, 10, Bd du Temple, PARIS-XI".

@ pour une étude globale de l'inadaptation scolaire,

@ pour une prévention plutét que pour des remédes,

@® pour une pédagogie scientifique.

Siége social : I.LP.N. 29, Rue d'Ulm PARIS-V".

Correspondance : Dominique VERGNE, 8, Rue M.Berthelot, 92-MONTROUGE.

IMPRIMERIE ROUILLE - 28 - LA LOUPE




