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éditorial

Le C.E. P était destiné & &tablir la preuve dun certain. degré de culture géné-
raale. ala fois” humaine et pratique, et a sanctionner les connaissances acquises
par I'enfant & I'école primaire (1.O 1938). ™

DPepuis quelques années, sa popularité avait sensiblement baissé. Les décla-
rations claironnantes sur la démocratisation de I'enseignement, la prolongation
de la scolarité jusqu'a 16 ans, la quasi suppression de I'examen d'entrée en 6,
lui avaient porté un coup sérieux. Les parents des classes dites laborieuses pou-
valent & Juste titre espérer pour leurs enfants l'accés au second cycle qui leur
avait été refusé 20 ans plus t6t.

Mais voila ! On peut étre normalement intelligent et obtenir des résultats
scolaires insuffisants pour -autoriser le passage en 6% On trouve dans cette
catégorie pas mal d’enfants. issus de milieux .qualifiés pudiquement de « défavo-
risés:» — cllents habltuels des C.M.P.P., G.AP.P... — 2 ceux:la une perspective
était offerte: le reclassement en cycle Il par I'intermédiaire des 4* d'accueil
faisant suite 4 'action compensatrice des classes de ‘transition.

Les parents ont éié rapidement fixés sur l'efficacité des « passerelles ».
L'inexistence des 4° d'accuell 2 fransformé en concours I'examen d’entrée | A
I'heure actuelle certains parents préférent la fin d'études a Ia 6° de transition.

‘Par ailleurs, les refus de dispenses d'age s'intensifient parallgélement 3 '« &cré-

.mage » du cycle d'observation, Aprés une période de mansuétude, les professeurs

rejettent les enfanis non conformes au modéle standard D'olr une remontée
des effactifs des classes de fin d'études, dont on nous avait prédit la disparition
progressive, et un retour aux valeurs s0res : mieux vaut un C.EP. en poche que

-tilen du tout.

Le C.EP., ce vieillard qui n’'était plus qu'une caricature de lui-méme, bourré
d'amphétamines, redresse le col. Des candidats affluent. Mieux, il s’en trouve
de nouveaux : les éléves des classes spéciales. Il s'offre le Juxe, Iui qui n’a pas
changé depuls 1938, de s’ADAPTER AUX INADAPTES, On fait passer les épreuves
de dictée et de chant aux déficlents auditifs, le dessin aux handicapés moteurs...
une prouesss !

Que dire des jurys qui s'évertuent par tous les moyens a permettre le
repéchage?

Comment gvlter le bacheotage dans les cIasses oll I'on présente au C.E.P. des
enfants pour qui [a réussite est capitale ?

On ne peut“espérer une véritable évolution des techniques. pédagogiques et
des conditions de leur mise en wuvre tant que la sanction du travail des maitres

. restera cet examen, fidéle aux critéres traditionnels de contrale.
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COMMUNIQUE _

Section FEN-GGT - CFDT
de I'INRDP

N.D.L.R. - Nous avons recu la cople de la lettre officielle adressée pat
les organisations syndicales de I'LN.R.D.P. a N. le ministre de 'Education
natlonale et dont I'importance sur le plan pédagogique justifie & nos
yeux, sa publication ci-aprés.

Monsieur le Ministre,

Nous avons I'honneur d'attirer votre attention sur le fait suivant: le Plan de
rénovation de I'enseignement du frangais a I'école élémentaire vient d'étre publié
dans le numéro 47 de « Recherches Pédagogiques » (Institut National de Recher-
che et de Documentation Pédagogiques) sous le titre « Principes de I'expérience
en cours » selon une version qui présente de trés notables différences avec le
texte élaboré par les équipes de recherche et qui a été adopté par la commission
Emmanuel le 1¢ octobre 1970. Nous estimons de notre devoir de vous dire,
monsieur le Ministre, et de dire publiguement, que nous protestons contre une
censure ‘d’autant plus inadmissible. qu'slle a porté sur un document de travail,
sur des hypothéses de recherche présentées au public en vue d'une discussion
et d'une réflexion, comme le souligne l'introduction de monsieur le Directeur de
I'LN.R.D.P.

Nous ne saurlons accepter que le public — et notamment les parents, les
maitres et la presse — ne puisse avoir de ce travail gi'une version déformée et
tronquée. Nous I'acceptons d'autant moins que le retard de six mois apporté a la
publication du Plan de rénovation a permis d'accréditer les informations les plus
erronées, suscitant ainsi une polémique aussi néfaste au développement de la
recherche pédagogique qu'a la rénovation de ['enseignement.

1

Sur les 62 pages que comporte I'édition de référence du Plan, tel qu'il a été
adopté par la commission Emmanuel, 42 ont subl des modifications, allant de la
transformation d'une phrase ou d'un paragraphe 4 la suppression de pages
entiéres : ont disparu de ce qu'il faudrait sans doute considérer comme une
version officlelle, les paragraphes | - Introduction, 13 - Situation de ce Plan de
rénovation, et tout le chapitre 4 - Propositions pour I'application de ce Plan de
rénovation. Les modifications sont essentiellement de deux ordres: certaines
portent sur les objectifs de démocratisation d'un Plan de rénovation, cette notion
a d'ailleurs elle-méme été supprimeée, et sur les moyens qui devraient en étre le
corollaire ; d'autres infléchissent des hypoth&ses de recherche qui s'écartent par
trop des iraditions en matiére. de pédagogie du frangais.

Nous vous demandons, monsieur le Ministre, de bien vouloir prendre les
mesures nécessaires pour faire publier la version de référence dd Plan de réno-
vation de 'enseignement du frangais a I'école élémentaire. Nous voulons croire
que le fait d'arbitraire contre lequel nous -protestons reléve d'initlatives indivi-
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duelles. Nous voulons croire que nous pourrons poursuivre nos fravaux avec
l'assurance pleine et entiére que nous pourrons jouir d'une liberté sans laquelle
I n’y a plus ni recherche ni pédagogie.

i -

INVENTAIRE ‘DES MODIFICATIONS APPORTEES AU PLAN DE RENOVATION
DE L’ENSEIGNEMENT DU FRANGCAIS A LECOLE ELEMENTAIRE

.I. = La notlon méme de Plan de rénovation

~ Sont supprimées toutes I€s expressions qui, directement ou non, se rattachent
ala destination initiale de ce texte : les nouvelles instructions officielles de fran-
r,;als demandées par le ministére a I'LP.N.,

Sont supprimées toutes les références a I'idée d'un plan de rénovation y
compris dans le titre «générique » devenu: «Principe de Tl'expérience en
cours »,

Sont supprimées les paragraphes :

l. Introduction
Certaines idées ont ét& reprises par M. Geminard et M. Rouchette, d'autres

non.

Ildées suprimées :

«Une nouvelle définition des finalités de I'enselgnement du francais est...
necessalre »; en raison des contradictions des 1.0, actuslles et des mutations qui
se sont produites.

«Une expérimenttaion actuellement en cours vise & fonder plus sclentifigue-
ment Ia rénovation profonde de cet enseignement que de nombreux pionniers de
la pédagogie avalent.. déja entreprise ». .

« |l apparait possible et indispensable de faire connaitre dés maintenant les

. principes essentiels, les lignes de force du travail ainsi engagé et les données

théoriques et pratiques auxquelles devraient pouvoir se référer les maitres, ceux
qul ont pour téche de les former et de les alder, et fous les responsables de
Penselgnement élémentalre. »
13. Situation de ce Plan de rénovation.

Certaines idées ont ét6 reprises par M. Geminard et M. Rouchstte, d'autres
non.

ldées supprimées :

"« Un plan de rénovation... ne saurait comporter actuellement des directives
rigides ou des legons-types.

« Dans ce domaine {sciences de I'éducation), des évolutions sont prévisibles
qui imposeront’ des adaptations périodiques. » « L'enselgnement du frangais ne
saurait donc se définir con}me intangible. Tout donne & penser que, dans les
années a venir, Il sera en constante évolution. » « Ces mutations — dont i1 faut
dire qu'elles exigeront des maitres de gros efforts — devront impliquer un certain
nombre de mesures et notamment: le développement de la recherche, l'infor-
mation et la-formation des maiires, I'information des parents, des moyens maté-
riels & la mesure de notre temps, I'harmonisation de 'enseignement du francais
dans les difiérents cycles. »

Suppression dans le corps du texte de toute référenceé 2 la nécessité d'une
formation Initiale et permanent des maitres de haut niveau, en linguistiqus, en
psychologie, en pédagogie.

Exemple :

Paragraphe 312-15 Savoir lire/Savolr écrire.

«Les enseignants se rendront compte que: pour les maitriser (exercices
d'apprentissage). une formation ou un recyclage en lingulstique et en psychologie
est souhaitable et méme nécessaire., »



idem “pour :

Paragraphe 312-21 Pourquoi lire en classe ?
Paragraphe 321-1 Les exercices structuraux.

Est modifié le paragraphe 123 qui définit I'objectif majeur du Plan de réno-

vation.

Rédaction intitiale .

« L’enselgnemient rénové du fran-
cais devrait done faciliter I'accés de
tous les enfants 4 une langue qui
permette I'enrichissement de la com-
munication avec autrul, Pexpression
orale et écrite personnalisée, et rende
ainsi possible pour un plus grand
nombre d'entre eux la poursuite d'étu-
des secondaires longues. »

1. Modifications d’hypothéses de travall.

1. Le rdle du maitre :
Paragraphe 22 :

Rédaction modifiée .

...................................

..................................

---------------------------------

et construise ainsi la base détudes
secondaires fructueuses. »

Suppression de la derniére phrase, qui introduit les paragraphes sulvants:
« Son role est décisif dans les progrés de I'enfant. »
De méme, paragraphe 312-22 que lire en classe 7 texte modifié dans le méme

sens:

Rédaction initiale :

« Le magnéiophone, les maitres le
savent, permet de disposer dans tou-
tes ces activités d’'un outll de travall
précieux. Les enfants découvrent ainsi
la possibilité. de prendre une certaine
distance par rapport &4 la maniére dont
ils lisent et de s’améliorer. lls prennent
par I& une juste mesure de leurs diffi-
cultés, de leurs réussites et de leurs
progras. »

Paragraphe 223 « Le maitre observe »

Phrase supprimée :

Texte modifié 1

«Le magnétophone est pour le
maitre un instrument précieux. Grice
a Iul, les enfants découvrent leurs
Insuffisances et leurs faiblesses, éva-
luent exactement les difficultés, pren-
nent conscience de leurs progrés et
de leurs réussites. »

« Seul dans la classe, le maitre domine les composantes fondamentales de la
pédagogie du frangals : la linguistique et la psychologie » de méme dans le para-

graphe 312-14 pouvoir lire/pouvoir écrire.

Rédaction intitiale :

«lls ont donc intérét a observer
chaque enfant, si possible avec 'alde
d'un psychologue, éventuellement d’'un
médecin. Mais on ne saurait trop leur
recommander ia plus grande prudence
quant aux pronostics & tirer de ces
examens concernant la durée de l'ap-
prentissage... »

Texte modifié :

. «lls ont donc intérét & observer
chaque éléve. Mais nous croyons de-
voir leur recommander la plus grande
prudence quand Il s'agira de déter-
miner la durée de I'apprentissage. »

Paragraphe 312-15 « Savoir lire/Savoir &crire .

ldées supprimées :

e

« Découverte de la comblnatoire », « utilisation fonctionnelle de cette combi-
natoire » (le réle de maitre étant de favoriser la naissance de relations dynamiques
entre ces poles de Papprentissage de la lecture/écriture ; de méme, dans la
phrase «celui-ci doit. pouvoir s'appuyer sur des descriptlons scientifiques du
systéme » (de la langue), I'adjectif scientifique est supprimé.




Paragraphe 812-2 « Entrainement & la lecture ».

« Encore” que I'école ne puisse pas a elle seule prévenir cetie carence-
(environ §0%b des Frangals ne lisent pas de livres), elle peut certainement contri-
buer a faire naitre... le gofit do la lecture. »

Contribuer a : supprime.

Paragraphe 312-12

A propos de la nécessité d’'une coordination pédagogique entre 'école mater-
nelle et les cours préparatoires, suppression de I'incidente :

« Sans attendre des solutions organigues et institutionnelles. »

2, Des Tabous 7. i
Paragraphe 312-22 « Que lire en classe» ? .
Parmi les sources possibles d' emprunt, suppression du Centre laique de lec-!
{ ture. publique, A .
“ A propaos des auteurs pour enfants, le texie initial dit : « IIs peuvent incontes-
tablement ouvrir nos éléves & la culture litiéraire, & la culture générale. »
La phrase s'arréte a la culture dans le texte modifié.
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3. La dictée
e , Pardgraphe 312- 3923 « Les exercices systématiques d’orthographe ».
N ' Modification. : .
e, Texté initial £ . i . Texte modifié :
‘ _«la dlctée ‘n'est pas un moyen x La dictée n'est pas le seul moyen
v d’acquisition de I'orthographe. » qul permette d'aboutir & une ortho-
R ot + graphe correcle. »
- Suppressmns
- — «I'enfant se trouve donc dans une ‘situation que !'adulte ne rencontre que
‘ rarement sur ‘lo.plan. professionnel. » .

., — la dictée congue comme, « test ».
~ «otle cas.(absence de graphique correcte) ne se présente pratiquement

; ‘jamais. »,
s, T elle (la.dictée) ne peut étre utilisée fréquemment (deux fois par trimestre
‘au plus).» 4 .
* 4. Registres de langue. s
Expression supprimée systématiquement dans: le texte.
=1 ~+ « ' Suppréssions-allant dans le méme sens:- - .
£ ¢ Paragraphe 322:31 «Critéres de choix» des mots, enseignement du voca-
T w bulaire: -
¢ - «8e casser la guetle »; « bagnole », «se mucher »-(patois du Nord), « crevé »;
. «5ans- que les maitres aient & culpabiliser I'emplol du patois ou du registre
ve v -familier.». -
3 ‘7 I Divérs. ¢ ‘

t
‘ , ;Paragraphe 323-24, ]
. }. , " Les trouvallles des enfants sont souvent inattendues, originales, drdles. »
) Supprimé : drdles.
Paragraphe . 312-32,
Exemple modlﬂé
«Jevals te montref le chat de ma’ voisipe », devenu «Je vals te montrer le
Lt . chlen de ‘ma volsine.»,
" Exemples supprimés :
w P:erre‘est menteur »
« il obeit au réglemenit » .
« Généralement, Il obéit au réglement » !
~ . «Le boulanger -a donné un crolssant 3 mon frére» / «Mon frére s'est vu’
+ donner un ‘Croissant par le boulanger »
» " Il 'y a-donc-plus que quatre phrases de base dans la progression du C.M. au”
lieu de cing.
.+ =. 3 =+ - Paragraphe 322-22 :
-, . Exemples supprlmés " ™
5 ' °  «Lé banc'des ministres / Le Banc dés accusés ».
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GFEN

les finalités

de 'école élémentaire

L'optimisme affiché. par le ministre de
I'Education Nationale, & l'occasion de cette
nouvelle rentrée scolaire, 'améne & passer
sous silence un mal profond qui ronge
I'6cole frangaise ; 'importance énorme des
retards et des échecs scolalres. '

On a pu parler, & ce propos, d'un véritable
« massacre des intelligences » et Ia trés offi-
clelle revue «L'Education» pouvait écrire
dans son numéro du 17 septembre 19870
{nage 30) : « Nous ne savons pas avec exac-
titude quel est en France le pourcentage
des redoublements et des abandons au
cours de la scolarité primaire et secondaire.
Les seuis chiffres connus n'en font pas
moins apparaftre que notre pays semble
détenir en tout cas un des ‘plus tristes re-
cords qui solent, celul des retards sco-
lalres. »

Nous n'en citerons qu'un: celui publié
dans les statistiques nationales de 1968-
1969 (revue * Statistiques des Enseigne-
ments ») qui fait ressortir que sur cent
éldves de CM2, 47,5 marquent un retard
d'un an et plus, 7,5 une avance d'un an et

plus, alors que 45 seulsment sont dans [a

classe de leur Age.

Pourquoi cette situation et qui touche-
t-elle ?

l'école élémentaire- souffre d'un manqus
de moyens évidents : locaux inadapté$, cré-
dits de fonctionnement insuffisants, maitres
mal formés et en outre mal employés, clas-
ses encore surchargées qui ne permeltent,
le plus souvent, que la pratique d'un ensei-
gnement collectif ne tenant pas compte, par
la force des choses, du rythme de dévelop-
pement de chaque enfant.

Mais, surtout, le systéme scolaire demeure
construit sur une base étroitement utilitaire:
L'scole de Jules Ferry devait fournir des
individus sachant llre, éctire et compter.
L'evolution des sciences et des techniques
exige aujourd’hui une adaptation qul se tra-
duit par la prolongation de la scolarité,
l'augmentation de moyens d’enseignement
nouveaux. Mais, fondamentalement, la no-

tion d’adaptation étroite aux besoins de

I'économlie continue & prévaloir : le V® Plan
faisait &tat du besoin de 30% de manceu-
vres ; ceux-ci sont fournis, pour I'essentie,
par les inadaptés scolaires au profit des-
quels on multiplie les classes spéciales ne
débouchant sur aucune formation profes-
sionnelle.

Ce qui explique, sans doute, pourquoil
'on se refuse. & s’attaquer aux sources du
mal et pourquol F'on perpétue un certain

nombre d'ldées qui peuvent paralire de bon

sens : celles de cerveaux «conceptuels»
ou «non conceptuels », d'enfants « doués »
ou «non douss=», etc.; idées fortement
remises en question par la psychologie mo-
derne mais qui n'en continuent pas moins &
assurer le fond de la pédagogie des écoles
francalses.

Ajoutons, que [a masse des inadaptés et
des retardés scolaires est issue des cou-
ches sociales les moins favorisées ce qui
permet d'affirmer que I'école pratique une
véritable ségrégation sociale qui fait de la
sol-disant « démocratisation de I'enseigne-
ment », un leurre {1).

Ces constatations ont amenéd le Groupe
Frangais d’'Education Nouvelle 4 développer
son action autour d'un théme primordial :

{1) Lo cadre de cet article ne nous permet pas de développer ces idées, chiffres et arguments a [‘appul.
Nous renvoyons le lecteur intérassé au numéro spéclal de la revue «Interéducation» publlé par le G.F.E.N.,
sous [o titre: « L'4chec scolsire, doués ou non-doués » (diffusé par le G.F.EN., 24, avenue de Laumidra,

Paris-18* - Prix: 6 F).




ne pas admetlre la ségrégation scolaire,
refuser I'échec comme fatal, élever au plus
haut degré de culture possible la masse
entiére des enfants, chacun par ses voles
propres.

Cet objectif, bien sOr, ne dépend pas
ssulement des enseignants : "école ne sau-
rait & elle seule assurer I'avenir des enfants,
pas plus gu'elle ne saurait seule amener
une révolution Sociale. Mais nous pensons
que I'école se dolt de « tenter de surmonter
au maximum les handlcaps Issus du niveau
socizal, économique et culturel des famifles »
(Congrés d’'Aix, 1968) et qu'elle peut y par-
venir.

Cette volonté implique une modification
profonde des finalités de I'éducation, condi-
tlon nécessaire d'une rénovation pédago-
gique réelle. Le Congrés du G.F.E.N. qui
s'est tenu & Parls, en novembre 1969, a
tenté de les définir:

-~ L'éducateur doit travalller en fonctfon
de la société dans laquelle I'enfant &vo-
luera quand il sera adulte, société future
inconnue pour lul dans ses formes, mals qui
résultera des éléments sulvants :

- aucune société n'est Immuable,

- les changements découleront — de plus
en plus vite — de la révolution scienti-
fique et de la lutte des forces soclales
opposées. » .

Le G.F.E.N, se place résolument du ¢5té
des forces de progras.

— Dans cette perspective, le but de I'édu-
cateur est de préparer I'enfant & vivre dans
cette sociéts, 4 y combattre pour la modiffer
dans lé sens de ses aspirations.

— Trois finalités essentielles sont ainsi
définies : développer I'aptitude & s’adapter,
a s'engager et & coopérer.

— Ces finalités imposent des objectifs :
e s’adapler : rendre 'enfant disponible, ca-

pable d'étonnement, développer ses fa-

cultés créatrices, établir et développer un
systéme de pensée ratlonnelie,

e s'engager : formation du caractére, déve-
loppement -de la Iicidits, de I'aptitude a
la prise de -responsabilités.

® coopérer: notion du respect de «l'au-
{re », aptitude & la communication, & Ia
vie en groupe et connalssance des rdgles
de cette vie,

—.Ces-finalités sont les conditions néces-
safres pour réaliser, chez ’homme de de-
maif, un esprit démocratique, scientifique
et créateur, base de 'humanisme nouveau
de notre époque et qui exige qu'une péda-
gogle du-développement maximal soit subs-
titude & Ia traditionnelle pédagogie d'acqul-
sition de connalssances verbales.

— Pour y atteindre, I'école” et le maitre
doivent tenir compte d'éléments extéﬂeurs
e L'école est incluse dans un ensemble so-

clal qul limite son action et I'orlente.,

e Les enfants appartiennent & des groupes
sociaux, culturels, familiaux différents -qui
provoquent des Inégalités condulsant,
dans le cadre de I'école, a une ségré-
gation de fait contre laquelle tous les
moyens dolvent étra employés. On a déja
écrit, & ce propos, qu'a la conception 'de
I'école « &galitaire » de Jules Ferry — le
méme enseignement pour tous — llon
devait maintenant opposer la conception
d'une école « compensatrice »,

— Ces finalités qui impliquent une révi-
sion radicale des idées toutes faites sur
Fintelligence — considérée généralement
sous son seul aspect dintelligence ver-
bale —, ont également pour corollaire, la
nécessité absolua de concevoir le systéme
éducatif comme un tout, I'école é&lémen-
taire ayant & prolonger, sans solution de
continuité, I'école maternelle, et les cycles
secondaires & prolonger I'école élémen-
taire.

Cela signifie qu'il faudra bien considérer
comme nécessaire 'organisation éducative
de la vie de l'enfant avant six ans — les
handicaps étant déja trop fortement mar-
qués a cet age pour pouvolr étre compensés
avec des chances réelles de slccés — et,
en premier lieu, donner & I'école materneile
des moyens considérables (a la limite, il est

*plus facile de s'occuper efficacement de

trente enfants de 12°ans gque de quinze de

2 ans).

Mais cela signifle aussi une révision capl-
tals et du role du maitre de I'école élémen-
taire (je- pense & l'actlvité sensori-motrice,
par exemple) :et de [a notion de polyvalence
de I'instituteur & laquelle doit étre substituée
la notion de polyvalence de I'équipe ensel-
gnante.

Je ne parle pas des moyens matériels
importants qui seront nécessaires pour
atteindre ces finalités qui peuvent appa-
raitre utopiques compardes a l'effroyable
carence ‘du systéme scolaire actusl.

Il. n'en reste pas moins que celte révi-
ston fondamentale de I'école est nécessalre.
C'est a tous ceux qui se. réclament du pro-
grés et de la démocratie de s'en donner les
moyens. C'est en ce sens que 'action pour
une rénovation pédagogique est jnsépara-
ble du combat général pour le progrés
social.

Pierre OMNES
Secrétaire Général
du G.F.EN.
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I'enseignement assisté par ordinateur

« La conception modulaire et dialoguée de la diffusion automatique de
l'information. »

a

par Maurice PEUCHOT {.
Conssiller scientifique & IBM-France.

¥ » - L
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A la question_posée : « A quand le dialogue | homme-machme en langue natu-
relle ? » l'auteur donne, une réponse concréte. grace a Ta concephon modulaire
et .dialoguée de. la, diffusion automatique de linformation (CMDDAI) laquelle
apporte par rapport a4 I'enseignement passii traditionnel, plus qu'une nouvelie
dlmenswn a 'enseignement assisté par ordinateur. *

-~ LY N

Les applications qu'il en a.fait au Laboratmre de Pédagogie Infoermatique
dépendant du ministére de lEducation du Québec au Canada d'une- part, et &
Iinstitut supérieur des Ingénieurs de Nancy dans le cadre de la Faculté des.
sciences de cetie ville d'autre part, apporient la preuve que le sysiéme est a la
fois praticable et efficace. Car I'enseignement assisté, d’habitude «passif» doit,
pour éire a la hauteur de I'enseignement, étre dialogué comme avec un maitre:
Aux questions de I'éléve correspondent les réponses de lordlnateur Aux ques-
tions de-I'ordinateur correspondent les réponses de ['sléve. La méthode nouvelle
imaginée par son auteur ne fige pas le cours et ne dirige pas formellement le
dialogue. L'enseignement devient libre et se place, & chaque instant, au niveau
de I'éléve et reste, fonction de ses questions ou de ses. réponses qui. sont faites
en frangals..La CMDDAI essaie de regrouper en une méthodologie unique I'ensei-
gnement assisté. par ordinateur, les banques d’informations, la documentation
automatique. et 'aide automatique & Il'utilisateur en tant que -synthése des tech-
nigues de demain. En outre elle est complémentaire, en tant que sysiéme conver-
sationnel, des travaux relatifs au « Contrdle dynamique des connaissances »
menés 4 bien tout récemment grice & « SAPIENS » » (Systeme pour_ I'APpIicahon de
Finformatique & !ENSeignement) par Henri Perret "de I'APC et son, éqmpe Nous
aurons 'occasion d'exposer en détail ces techniques nouvelles a hautes perfor—
mances, al cours des prochains numéros d'« Interéducation », car nous ‘'sommes
convaincus qu'elles apportent des solutions’ a la fois ratlonnelles et scientifiques
adaptées & notre époque et & ses impératifs-sur les plans de !’éducat[gn perma-
nente et de la formation continue dont toute le monde parle d'abondance -sans
toutefois se donner les moyens de les pratiguer: .: 3
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I'aide en lecture
et en orthographe

.

(Les intertitres sont de la rédaction)

On observe dans la pratique peédagogique que certains enfants révélent une

. incapacité quasiment irréductible & apprendre & lire. Le cours préparaioire s’est

soldé pour eux par un échec presque total. lls sont amenés & [e doubler, & le
tripler... lls arrivent & I'dge de 9/10 ans sans savoir vraiment lire. Ce sont souvent

des débiles, mais pas nécessairement. Iis peuvent avoir un niveau intellectuel
normal:=-—-=— g moag e - . -

D'autres manifestent seulement un retard dans l'acquisition de la

- lecture. Il y.-a en effet une progression trés- réguliére .des acquisitions
de la leciure dans- un groupe d'enfanis non sélectionnés. Ces enfants

sont en-retard par rapport & la moyenne du groupe de référence. Ce

retard peut-se situer soit dans le.domaine de la vitesse de lecture, soit

dans'le domaine de la-correction, solt dans le domaine de la compré-

r hension, ou encore dans plusteurs.a la fois. -

- il faut rejeter, comme hon fondée, la théorie trés en honneur qui veut
que les déficiences lexiques -sé concrétisent dans ceffaines fautes
particuliéres que certains sujets feraient régullérement ef automatique-
ment, &.savoir les inversions. Un grand nombre de recherches prouvent
que de’ telles erreurs n'ont. pas la .constance qu'on leur attribue, que
bien des enfants qui n'ont pas de difficultés en lecturs font.

Ll ]

]
- T
RETARDS OU DEFICIENCES ’
.. Les retards dont nous venons de parler sont-lls de simples retards 7 Ne
marquent-lls pas .en réalité des déficiences plus profondes qui, elles, sont
susceptibles de demeurer chez certains, sujets ?

< 1l én est de méme pour l'orthiographe. Ceriains enfants restéfit plus long-
terips que lés autres & un stade oll mé&me'la traduction graphique est déficients.
Ces enfants éprouvent. des difficultés & acquérir la simple orthographe phoné-
t:que D’autres assimilent mal, 18 structure graphique des mots pris Isolément.
Drautres ' intégrent mal I'aspect relationnel de I'orthographe,. ils n'arrivent pas
3 accorder les éléments graphiques avec le contexte, soit qu 'ils confondent des
mots de phonies semblables mais ayant un sens. différent (homonymes), soit
au’ils fgnorent les reqles d’accord, soit qu'ils ne les appliquent pas, blen qu'ils
les ‘connaissent. C_e dernier type d'erreurs est celui qui persiste le plus longtemps.

Aussi les déficiences en lecture entrainent dans une large’ mesure les
déficliences en orthographe. Les difficultés peuvent avoir deux ‘causes. Qu bien
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l'enfant a des difficuliés réelles en lecture, méme si celles-ci n'apparaissent pas,
du fait qu'll a des bons mécanismes de déchifirage du fait qu'il devine assez
blen les sens. Des difficultés en lecture peuvent en effet &tre partiellement
compensées. Mais l'effort que l'enfant est obligé de faire pour lire mobilise
son attention sur cette activité et non sur I'analyse des graphies. L’analyse des
graphies n’est pas identique, comme action, ni & la lecture globalisation, nl a Ia
lecture déchiffrage. Il y a des comparaisons nécessaires pour acquérir I'ortho-
graphe des mots. Ces comparaisons supposent que le sujet n'a plus aucun effort
a faire pour lire, que sa lecture est devenue totalement automatique.

Il faut cependant constater que I'enfant lit avec alsance. Ses fdautes d’ortho-
graphe peuvent s'expliquer par un mangue d'attention apportée aux signifi-
cations. il est en effet nécessaire, pour bien orthographier, non seulement de
pouvoir associer des graphies exactes aux mots pris isolément, mals de choisir
dans un texte donné entre plusieurs graphies correspondant 4 des homonymes
et d'accorder les mots & leurs contextes. Ceci suppose une attention constante
apportée au sens. Cette attention & son tour est présupposée 2 I'acquisition
des régles orthographiques. Celles-ci, en effet, ne s'apprennent pas en théorle
pour ensulte éire appliquées, mais elles sont d’emblée automatisées. Ceci impli-
que qu'll s'intéresse au sens complet des phrases qui lui sont données. L'Inatten-
tion au sens est probablement due & une répulsion & I'égard de cette activité

scolaire.
T

RESISTANCE A L'APPRENTISSAGE ET « ENVIRONNEMENT »
'

Nous pouvons donc nous demander pourquol certains échouent ou d’autres
_réussissent ? 11 semble bien y avoir chez les enfants ayant ces difficultés une
" résistance profonde & I'apprentissage qul ne consiste pas dans ie ne sals quelle

mauvaise volonté ou aaressivité & I'égard du milleu (ce aui veut parfois arriver),
mais dans un blocage du dynamisme mental capable d’entrainer les acauisitions.
Cette résistance, & son tour, met en cause la personnalité méme du sulet, son
systéme d'Intérét. d’asoiration et de besoins. De plus. le suiet en auestion peut
étre atteint de troubles affectifs ou psychiques. Son trouble, c'est qu'il ne peut
plus apprendre,

Avant d'entrer au cours préparatoire, 1l faudrait s'assurer que les enfants
n'alent pas de difficultés verbales et qu'ils aient en outre un vocabulaire suffi-
sant. Car il est prouvé actuellement que les difficultés en lecture s’accompa-
gnent, la plupart du temps, de difficultés verbales. Par ce mot, nous n'sntendons
pas seulement les troubles d'articulation ou les difficultés d'intégration du voca-
bulaire ou de la syntaxe, mais les difficultés au niveau de la réception, sans que
les organes sensoriels puissent &tre mis en cause.

L’apprentissage de la langue. parlée se fait essentlellement dans la famille et
dans les premiéres années de la vie, entre 0 et 6 ans. Il faudrait donc accuser
certaines familles de ne pas permettre suffisamment le contact de I'enfant, soit
parce qu'elles 'empéchent de s'exprimer, solt parce qu'elles ne s'adressent
pas & lul, solt parce qu'elles le maintiennent dans un climat familial défavorable

Quelle est alors la responsabilité de I'école dans les troubles de la lecture ?
Celle-c] réside surtout dans le fait qu'elle ne permet pas un apprentissage nor-
mal chez les enfants qui lul arrivent handicapés, au sens oll nous venons de
l'expliquer. Elle assure un bon apprentissage aux enfanis munls de tout "6qui-
pement d'aptitude-attitude nécessaire & T'acquisition de la. lecture. Un enfant
normal apprend & lire avec n'importe quelle méthode et méme sans méthode
du tout. Par conire, un enfant qui a des difficultés de langage quand il entre a

- 'école a toute chance de se trouver retardé et arrété dans son apprentissage
lexique.
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A quol tient cette incapacité dé I'école & récupérer les enfants déficlents ?
Essentiellement & ce fait que I'école ne se préoccupe pas de savoir si les
epnfants ont les aptitudes nécessalres pour faire cet apprentissage. De plus,
bien loin d'établir une collaboration” avec l'enfant, elle institue un systdme
d'enseignement rigide qui dégo0te les enfants qui ne sont pas fortement poussés
4 apprendre et & comprendre. Elle utilise des méthodes de lecture mixtes
dans lesquelles les textes, trés artificiels, ne sollicitent pas Jimagination et la
sensibilité enfantines.

La faiblesse en lecture-ortographe semble donc avoir des origlnes
essentiellement psychiques qui sont elles-mémes reliées A I'action du
milieu. L'hypothése la plus probable est que I'activitd de I'enfant visant
4 assimiler le complexe linguistique se trouve entravée et freinde par le
milfeu humain. Ce milisu est trop pressé de voir I'enfant apprendre a
lire et & écrire, trop rigide dans sa fagon de présenter les actlvités, trop
porté & utiliser des. méthodes de contrainte qui ne réussissent qu'a
obtenir 'immobilité mais non 'activitd. Cette manidre de faire provoque
chez {'enfant des dégolts & I'égard du langage parlé et 4 I'égard du feu
Imitatif, des phobles scolaires, des résistances. Tout cela, qui se situe
dans la famille d’abord et & |'école ensuite, empéche I'apparition heu-
reuse et naturelle des aptitudes nécessaires, empéche d’apprendre a
apprendre.

L'AIDE : POURQUOI ? COMMENT ?

-

L'alde en lecture et en orthographe s'applique 4 I'aide entreprise au niveau
du. langage parlé et -écrit, terrain électif 'de I'échec scolaire. Mais c'est toujours
Ia personnalité tout entidre qui est concernée par I'action rééducative. Aussi
cette aide ne saurait-elle se confondre avec le simple rattrapage scolaire.
il existe toujours, en liaison.avec les apprentissages manqués, une mauvaise
adaptation au milieu scolaire. et, notamment, un trouble de la relation maitre-
éléve, d'autant plus profond que I'échec est plus précoce et I plus massif.
Laide doit toujours comporter, et souvent en priorité, une dimension relation-
nelle: les techniques qu'utilisera le rééducateur sur le plan de telle forme
d’activité particulidre. ne seront plelnement opérantes que si elles correspon-
dent & un changement d’attitude en profondeur chez le sujet, en particuller vis-a-
Vis de I'école, lieu et symbole de I'échec Iniital. Dans cette perspective, leo
véritable but est Ja mise en place de rapporis nouveaux entre I'enfant, I"école ot
Ia famille : si important qu'il soit, e rattrapage scolaire n'en est gu'un aspect et.
selon les cas, un. moyen ou un sffet.

Le rééducateur se doit d'éire vigilant aux probldmes affectifs qui entourent
{"échec scolaire et ses incidences. !l oriente fout un aspect de son travall vers 1a
dédramatisation des situations d'échecs. I doit. étre capable de prendre cons-
cience des transferts qui s'accomplissent, des résistances qu'oppose le sujet.
Il doit éviter un forgage qui ne ferait que déplacer, sans les éliminer, des pro-
blémes plus profonds.

11 existe deux types d’alde selon les buts quon veut atteindre. I y a une trés
grande différence entre ce quon appelle 'aide individuelle, qui consiste a
prendre un enfant une demi-heure ou une. heure par semaine, et une aide
collective se falsant & plein temps dans une classe présentant toutes les
apparences d'une. classe normale,

Nous ne 'parlerons ici que de la premiére formule que nous pratiquons.
Elle ne psut étre forcément qu'une formule de soutien qul tient compte du fait
gue I'enfant passe tout le reste de son temps dans une école, dans une famille...
On peut naturellement utiliser les parents pour collaborer & {a rééducation si
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ces derniers ont un niveau .suffisant pour le faire, ce qui nest pas toujours
le cas, . . - .

L'aide individuelle ne peut absolument pas pretendre falre falre des acqui-
sitions sérieuses’ & I'énfant sur le plan scolalre én. s'ajoutant - pour ainsi dire
purement et simplement au travail de I'école.” EI[e doit, dans le peu de temps
qui lui est imparti ,faire un travail efficace et en profondeur Elle doit &tre une
sorte de psychothérapie, modifier I'attitude de I'enfant en face des structures
dans lesquelles il se trouve par ailleurs : familiale, école... Le probléme est que
Ienfant se remette a travailler librement et volontairement, méme si la réalité
a laquelie il est confrontdé ne se trouve pas modifide. II faut qu'il fasse une
nouvelle expérience de travail, totalement opposée & toutes celles qu'il a faites
jusqu'ici. Mais de quel travail ?- Le rééducateur et I'enfant décident du travail
qu’lls feront ensemble en fonction des goGts de I'enfant, de ses besoins, etc. Le
rééducateur” doit apparaitre A Penfant comme un collaborateur, un aide, un
conseiller. L'important est gqu'il s'établisse une relation de confiance. Au début,
il peut ne rien se passer, ou plutét se passer des choses qui découragent le
rééducateur; I'enfant se contente de dessiner, de parler de n'importe quoi, de
garder le silence, eic. Le'contact s'établira sans doute' 3 un moment ou & un

-autre. Une fois é&tabli, le dialogtie portant sur la vie de I'enfant devient possible.

II est indispensable d'informer I'enfant des raisons pour lesquelles il est 3,
les buts 4 atteindre, la méthode qu'on entend pratiquer. Cette Information tient
compte, bien entendu, de I'dge de I'enfant. Elle est étendue quand l'enfant a
9/10 ans, sa prise de conscience est plus grande que lorsqu’il est jeune. D'autant
plus que la plupari de ces enfants manquent de maturité.

- » - -

OU PEUT TRAVAILLER LE REEDUCATEUR ?
1° Dans un centre psychopédagogique ol il est intégra & une équipe
médicopédagogique qui réunit le plus souvent autour des directeurs
pédagogique et médical, médecins, psychologues, assistantes sociales,
psychothérapeutes et rééducateurs spécialisés (orthophonie, psychomo-
tricité...). L'activité de ces centres touche a différents domaines : affec-
tivité, psychomotricité, langage oral et écrit, calcul...

2° Dans un établissement scolaire ordinaire ou dans un groupe
d'écoles. Cette formule, offre des avantages appréciables. D'abord
I'enfant n’'a pas de déplacemen! la famille ne pouvant pas toujours
l'accompagner si le ,centre, psychopédagogiaue est éloigné de son
domicile. De plus, Ie rééducateur s'intégre, & léqmpe enseignante et
peut mener son travall en étroite collaboration. avec elle. Ce travail peut
prendre des aspects variés, adaptés aux besoins de [lenfant et au«
différentes situations : aides individuelles ou en groupes.

3> Dans ‘un établissement spécialisé pour I'enfance inadaptée. On
"t'ouve des rédducatéurs dans des établissements podr caractériels ou
débiles, dans des écoles de plein alr, dans un établissement hospitalier
(handicapés phyanues par exemple), etc.

4 Dans les classes de réadaplaton et, d adaptation. L'effechf y est

de 15 éléves. Le travail doit y étre individualisé dans la mesure du

: + possible. Cette-classe de réadaptation est particuliérement indiquée pour
) Ies‘enfants‘qui'ont manqué I'apprentissage de la lecture. -

Personnellement, nous exercons., dans un établ[ssement ‘scolaire ordinaire
avec une psychologue 'scolaire. Le contact permanent | avec Ies mattres permet
de se faire une idée du travail et du comportemenf de I'eénfant parmi ses cama-
rades. |l est facile ‘aussi de consulter les maitres précédents, d’avolr eur opinion
sur la famille. Er outre, les directeurs apportent trés souvent des informations
complémentalres grice & leur connaissance des familles; des fréres et des sceurs
qui fréquentent 'école. | r .
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RESULTATS ET LIMITES DE L'AIDE INDIVIDUELLE
EN LECTURE ET EN ORTHOGRAPHE

Il est difficlle de formuler un jugement définitif sur le travail accompli durant
deux années. Cependant, il est possible de faire quelques constatations que n'im-
porte quel rééducateur peut falre. Au niveau de I'école primaire (car dans le
secondalre les problémes sont en partie différents); les enfants qul suivent
nos legons sont pour la plupart d'origine modeste, c'est-a-dire d'un milieu
écanomique faible et moyen. La majorité d’entre eux a un niveau intellectuel
nettement au-dessous de !a moyenne, sans éire des débiles légers (quelques-
uns le sont). Leur compréhension est lente et leur rythme de travall ne peut
s'accommoder de celul d'une classe normale.

-..Aprés une aide d'un an au minimum, ces enfants sont admis dans la classe
supérieure, ils suivent difficilement. Et I'année suivante, ils échouent. Leur échec
se traduit bien souvent dans toutes les matidres. Le véritable dyslexique et
dysorthographique, ben en calcul, et dans les autres matiéres, se voit rarement.
Dans ce cas-1a, I'enfant a un niveau intellectue! normal, une compréhension et
une exécution rapides.

Ainsi, il se pose un probléme pour ces enfants, au rythme lent, qui auraient
besocin d'une aide psrmanente. Mais cette aide ne peut leur étre bénéfique, car
-elle bute sur [e niveau-intellectuel trop faible et, hélas, trop souvent aussi & cause
du milieu familial.

Cependant sans cette aide individuelle, bisn des enfants du cours prépara-
toire que nous avons eus n'auraient pu apprendre & lire au cours de leur
deuxiéme ou troisidme année d’apprentissage, méme s'ils-avalent ét8 placés
dans une classe .pratiquant des méthodes actives. Beaucoup d'enire eux ont
de telles difficultés de langage, de perception, de compréhension... que l'on n'y
peut remédier que pe,xr des legons individuelles.

s §

Quoi qu'en pensent: certains, ce n'est pas demain que le rééducateur en
lecture- et en-orthographe n'aura plus de raison d'étre,

Toutefois, I'Education nationale commence & comprendre qu'offrir un ensei-
gnement idéntique & tous est un leurre. Il ne faudrait pas que maintenant cette
multlpltc:te d'aides, bien souvent extérieures & I'école, ne masque les défauts
du systéme scolaire : manque de formation professionnelle du personnel, locaux
inadaptés aux besoins d'activité des enfants, programmes desuets, etc. L'Edu-
cation. nationale ne parle toujours que d’expériences pédagogiques, de classes
pnlotes .de classes témoins, etc. De tout cela, il n’en sort rien pour la commu-
gautél car, hélas | bien souvent toutes ces tentatives de rériovation pédagogique
sont interrompues faute de .crédits, ou sont écourtées sans raison.

! Le jour oir les ‘enhfants auront dés leur ﬁius petite enfance. une éducation qui
correspondra & leur ‘aptitude physique et intellectuelle, I'inadaptation scolaire
sera beaucoup molns importante,

" . Joélle BERTAUT.
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. ATTENTION !
LES TARIFS D’ABONNEMENT SONT MODIFIES.

AVANT DE REDIGER VOTRE CHEQUE, REFORTEZ-VOUS AUX INDICA-
TIONS PORTEES SUR LE BULLETIN D’ADHESION DE VOTRE ASSOCIA-
TION (A LA FIN DE LA REVUE),

e —— B L ]

e
=



— IPEM

ma chronique

Chaque fols que, surchargé, incompétent
ou équipé, Fhomme se réfugle dans un
réle, que [Péducateur s'efface devant le
fonctionnaire, UBU est Ia, fort de sa seuls
inertie, logique et invralsembliable, indiscu-
table, imperméable, inabordable, ridicule
mals réel, contagieux, dangereux. Ce visage
d'UBU, nous voilons le montrer avant qu'il
nous ait dévorés. Envoyez-nous vos lextes
signés et datés, « Interéducation» les pu-
bliera anonymement : C'est [institution, ou
plutdt sa sclérose, qu'il s'agit de mettre en
lumiére et non pas les hommes, & la fols
artisans et victimes. (U.)

LA CINQUIEME ROUE DU CHAR

J'ai eu récemment enire les mains une
plaquette instructive en diabler et destinée
A é&clairer d'une lumiére officielle I'archi-
tecture scolaire. Elle s'Intitule naturellement
« Instructions pour la construction des éco-
les destinées & l'enseignement du premier
degré », et elle émane en ligne droite du
ministére de [I'Education nationale qul,
comme chacun sait, est le ministére des
Instructions officielles avant d'étre celui de
FEducation nationale. Si J'étais. architecte,
et que je sois intéressé par la « construc-
tion scolaire », je crois bien que je cherche-
rais dés & présent autre chose, aprés lec-
ture de ce fascicule docte et précis &
souhalt. Car, si toutes les combinalsons ad-
ministratives sont prévues et tous les ris-
ques envisagés, [architecte, en f{in de
compte, semble de trop. Il ne Iul reste
gudre qua conjuguer les normes ministé-

rielles. Un jeu de cubes, en somme. On ne
vous demande rien de plus, Monsieur! En
effet, au XX° sidcle, une école ne se cons-
truit pas dans tel quartier, pour telle popu-
lation, sulvant tel cas particuller, mais en
série, dans un bureau ministériel, pour
r'importe qui, n'importe ‘ol, n'importe
quand.

Le ton de l'ouvrage est donné par cette
phrase : « Les dimensions des constructions
satisferont aux régles fixées par la norme
N.F. P.01.101 », situde au milisu d'une énu-
mération détaillée de la « forme réglemen-
taire » des bétiments et des locaux, des
dimensions et de la durabilité requises
(30 ans sans réparation), des caractéristi-
ques thermiques, acoustiques, de protection
contre les effets de la foudre, etc., impo-
sées, blen shr. C'est bien sympathique de
tant penser & nous, se prend-on & songer.
Tout est prévu. On se demande vraiment ce

qu'un individu qui se prétend architecte, et

aurait fait des études pour ¢a, viendrait
faire la-dedans. Avec toujours cette obses-
sion de 'oubli possible qui caractérise toute
instruction pyramidale. C'est ainsi ‘quun
local peut varier entre 80 m? et 56 m?, mais
pas plus, et mesurer de 280 m & 3'm de
haut, rendez-vous compte | Imaginez qu'un
architecte — un fou | — congoive des salles
de classe & plusieurs niveaux et des espa-
ces de travail a cloisons amovibles. Ou en-
core qu'un vrai fou construise des salles de
10 m de haut et de 4 m?* de surface libre!
Avec des tables superposées, et un ascen-
seur pour l'instituteur !

« Afin d'obtenir une ventilation naturelle
suffisante, la surface de I'ensemble des par-




ties ouvrantes de la fagade principale sera
égale au quinziéme de la surface du sol, »

Et attention | « Le facteur scolafre » dolt
étre Inférieur & 20%, les portes de
communication doivent faire 0,90 m X 2 m,
les portes de placards 0,50 m X 2 m. «Le
placard du maitre », les «étagéres», les
< tableaux », les «estrades» (1,80 m X
1,50 m ; & 0,17 m du sol), tout y est, les url-
holrs (1 pour 20 gargons), les w.-c. (1 pour
20 filles, 1 pour 40 gargons), avec descrip-
fion des cuvettes: «sidge & Panglaise 2
bord supérieur arrondi (sans abattant) &
action siphonique ». Notons que les maitres
ont droit & un « abattant du type non-contact
en bois ou en matiére plastique». ll y a
aussi, figurez-vous, des «lavabos-auges
collectifs » | Un vral miracle !

Les « aires de récréation » comporteront
une fondatron de macadam de 007 m
d épalsseur aprés compactage et un revé-
tement bitumineux de 0,02 m d'épalsseur,
constitué par le mélange d'un bitume avec
solt du gravillon de petites dimensions, soit
du calcaire demi-dur broyé ou tout autre
matériau no nabrasif. N'en jetez plus, la
cour est pleine. Comment est-il possible de
construire des écoles qul ne tiennent pas
debout, avec des cours de machefer, des
salles inadaptées, aprés tout-ga ?

Il y & pourtant des indications heureuses,
comme celles-ci: « Les aires de récréation
seront composées avec les espaces plantés
de telle sorte que I'ambiance créée soit
agréable, obtenue avec des moyens simples
ne necessitant qu’un entretien facile...

!

«..Lles clotures seront traitées simple-
ment en s'intégrant au site. On n'édifiera
de clétures hautes et opaques gue dans le
cas ol il en est fait obligation par la régle-
mentation (cas de certaines propriétés rive-
raines). » (Page 3)

. } ¥
Mais la norme veillait, et (page 48):
« L'école devra étre celnturée par des-clé-
tures dont les caractéristiques seront fonc-

1 o7
-

tion des protections & assurer. Toutefois,
et en principe, les cldtures plelnes ne seront
employées que pour séparer I'école des pro-
priéiés voisines selon la réglementation en
vigueur. ;

« Partout ailleurs, il conviendra de recher-
cher des cldtures basses, ajourées, traitges
simplement ou s'intégrant au site, ou sas-
sociant au mieux aux cldtures. » :

Deux types de clétures de référence sont
données en exemple.

1° Clbture en bordure de voles secon-

‘dalres.

Les clotures seront constituées par un
treillage galvanisé & simple torsion en fil
de 4 mm & mallles de 0,04 & 0,05 m. Le treil-
lage sera fixé sur des supports métalliques
verticaux avec contreforts. 1l sera raidi par
des tendeurs et arrété 4 0,15 m du sol pour
laisser la place & une petite dalle verticale
en béton de 0,06 m d'épaisseur fondse sur
gros béton & une profondsur de 0,20 m.

2° Clotures en bordures de voles prin-
cipales.

Les clétures seront constituées dans leur
partia supérieure par,du métal déployé i
maille de 75 X 200 placé dans des cadres
métalliques en profilés, type serrurerie, et
fixé sur des supports métailiques. La partie
inférieure de la cléture comportera un sou-
bassement en magonnetie ou en béton
banché de 0,50 m de hauteur maximale, etc,

Je suppose qu'en changeant d'échelle on
pourrait. fabirquer en série d'agréables ca-
ges & lapins ? L'architecture scolaire a ses
finesses, mals oui l... -

L'ordre régne dans nos écoles. Ensei-
gnet, c'est affronter ce systdme de clétures,
de la classe a I'établissement. Et réclamer
que l'on construise mieux, c'est aussl vou-
loir une autre forme de pédagogie. Mals
I'école-caserne n'existe pas, n'est-ce pas?
Au fait, a qui profite-t-elie ?

uBU, juin 1971.
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On lira ci-aprés le déroulément chronologique. de la matinée du lundi 4 jan-

' vier 1971. Dans Ja phase actuelle du déveIOppement de I'écols, j& pense que ce

type de compte rendu est un moyen :rremp!acable de compréhension de linsti-
tuuon éducatrice. En fait, ce qu ‘on lira présente un intérét trés affaibii par le
fait que f'étafs et acteur engagé dans le projet de vie du groupe durant cette mati-
née et observaieur, d'allleurs seulement outillé d'un crayon & bille &t d'une
montre. Pour permetire une analyse eff:cace, il- faudrait disposer de deux carné~
ras (une pour les gros plans, une pour les plans généraux), de maniére & pro-
jeter en méme temps sur un écran divisé par moitié chaque gros -plan & coté
du plan général. Il va sans, dire qu'aucun montage ne viendrait. déréaliser le
déroulémant chronolog;que el quun observateur se bornant & ce role et notant‘
par écnt ce qui Iu: parait étre susceptible d'échapper aux caméras serait trés

ut:!e ‘

PN
: 7 £

e . } i
8 h 30 Chacun a retrouvé sa place dans la classe; jal entendu un gargon
dire : «Tiehs ] les tables sont dré'ment rapprochées I », ce qui était
d@ au fait que, durant les vacances, le personnel communal avait net-
t6yé la classe & fond (encaustiqueflino). Une autre voix a dit: «Le
Cazier (FC} (1), il est pas 1a. » Effectivement, Frédéric — qui donne

i Pimpression, d'étre gros — était absent.

‘8'h 34 MF: Vous n'oubliez pas de préparer vos enveloppes de cantine’;

L]

M. Fray (le directeur) ne va pas tarder.

8 h"36" M. Fray arrive et «relevant» l'argent de la cantine sermonne PL

" qui n'a pas apporté I'appoint (9,90 F). Je prends Pinitiative en disant :

«Eh bien! pour que tu scis en mesure de bien expliquer ce que

- demande M. Fray, nous allons —-avec les pidces en plastique —. réa-

liser chactun ce gue tu dois réellement déposer (ou faire déposer par tes

parents) dans ton enveloppe. Mais, pour cela, il faut trler les piéces

— elles sont en vrac dans un pochon en plastique — de maniére a

réaliser 14 (effectif do la classe) porte-monnaie sensiblement égaux.

«Qui est volontaire 7 » Plusieurs malns se lévent, je cholsis ES (le
meilleur calculateur du groupe) et FR (le plus handicapé).

8 h 45 Jexplique ce qu'il faut faire.
J'énumére ensuite les activités permetiant de terminer quelgue chose
qui a ét& commencé avant les vacances. Des volontalres l&vent le

{1) Dans la suite du compte rendu, |'utiliserai ies Initiales des personnes,




doigt. PL classe les étiquettes-dessins-du son E dans le dictionnaire
mobile’ (4-sa table}..
HC et GY démontent le-sapin de Noél (artlflcnel) décoré a la mi-décem-
bre (lieu 7).

t KC et PG comptent des: paquets de 10, feuilles (pour tirages) (lisu 6).

8 h 50 Au iableau, ['écris-ce qu'll faudra faire dans la Journée si possible.
— catin (2), -~ . .
— partisld dé cub,” s
— cwp dé rectagl d plastic,
— leir o corespod3,
—- rajmé dé zatelle., .
Spontanement PW va.changer la date du calendrier perpéiuel mural :
impossible,. I'étiquette. « javle » (2) n'est pas préte. Il me demande de
la faire.
Le bruit des conversations s’étant élevé, je rappelle une des lois du
groupe «en dehors des réunions ‘pléniéres du groupe,” on parle a
voix chuchotée, ca diminue lés risques de géner les autres, ce que
chacunaa dlre n'intéresse pas forcément les auttes ».

, 8 h 55 JW prend. Ilmtlatlve d'aider PL. PB s'intégre, & '"équipe ES-FE (lieu 3).
at 9h JW et PL s'occupent des plantes. -
- ' ~ ~ porte vitrée
. P N - " — .-————-q
.| atéliel tableaux ' ,
- math. |4 i
" Jatelier ' .
musique A
) ; 0 __J ()
6 PG o JR 40
we L e
] o 44 Q:
TR 0 O
6]

tables

i PL qmmunes

w| [mlrclwicy | E
Elrojn]e w

. * LI A

meuble 40 cfses 0T l.

$tabl impri~§ BT “ g
U lmuelgié dicos % )

3

plan de 1la clagse

'

17 (2) Graphle phanologique Martinet (¢f. Interéducation 18, p. 28).
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8 h 05

9 h 10

9 h 12
9 h13

9 h 15

9 h20
9h 2

9h25

9 h27

g h 30

9 h 31

9 h 34

9h35

9 h 36

9 h 37

JR vient me dire : «Je vals aux V-G ».

HC et GY ont terminé le rangement du sapin et des paleltes de pein-
ture laissées & sécher, ils prennent un jeu de cartes électriques (lieu 9).
PW écrit 4 sa table.

CG a fini de ranger I'atelier de math. A ma demande, il répartit les
1.000 cubes emboitables en 14 tas (pour la numération multibase}.

PL s'intdégre & I'équipe ES-FR-PB (partition des piéces).
JR revient des VC et fait &quipe avec CG (lleu 8).

CG m'informe qu'il va aux VC.

PG vient me dire : «Je vals aux VC», mol: « CG y est déja» (rappel
implicite de la loi de I'école : «sauf urgerice, pas plus d'un gargon
aux VC A& la fois ») ; il attend en regardant GY et HC (lieu 9).

JW trie des perles {initiative spontanée} (lieu 10).

PL quitte I'équipe ES-FR-PB. KC m'informe que !a réalisation des
pagqusts de 10 feuilles est terminée, je les réunis par paquets de huit
et les place dans des pochettes. Je Jul propose de vérifier I'égalité des
poids de chaque pochette de soi-disant 80 feuilles. KC et PG vont
chercher la balance et démarrent cette deuxidme étape. Je leur
consellle de noter sur une feuille les observations que les pesses leur
auront apportées.

PG remonte des VC, rejoint KC qui a commencé les pesées.

En fait, KC et PG ne se rappellent plus e programme de la recher-
che. Je leur rappelle en joignant le: geste & la parole.

PL a rejoint & nouveau |’é‘qutpe ES-FR-PB (lieu 3) ; de ma place, il me
semble quil y a surtout dialogue. J'interviens en conselllant plus
d’attention et de concentration pour diminuer les risques d'erreur.
JW s'occupe toujours des perles. PW s'est interrompu d'écrire pour
regarder HC et GY ses voisins (cartes électr!ques) il se remet a
écrire.

GY range les cartes. PL quitte une deuxiéme fols I'équipe ES-FR-PB
pour s'affairer une nouvelle fois auprés des plantes {liey 5). JW laisse
ses perles et le rejoint.

CG et JR cherchent des boites pour ranger leurs 14 tas de cubes.
PG m'apporte sa feuille (relation d'ordre sur des poids). Je constate
qu'il n'y a qu'une ligne de chliffres (résultats des pesées comparées),
je lul demande : «la pochette 4 est-elle plus lourde que la 1 ?7» {j'ai
vu que cette information ne figure pas sur la feuills). KC (resté & sa
place) dit: « Non I » Je demande de compléter.

HC s'introduit dans I'équipe KC-PG. JR continue & ranger les cubes.
JW a repris ses perles. PL est revenu une trolsidme fois dans I'équipe
ES-FR-PB (lleu 3).

PG revient avec sa feullle et une deuxidme ligne de notation de peseoes
comparées. Méme jeu que précédemment, il y a encore des couples
non ordonnés. HC joue avec un modelage (fait avant les vacances).

HC quitte son modelage et va vers |'atelier de marionnettes ol doi-
vent &étre GY et PW. PG me montre sa feuille, elle est encore incom-
pléte, je ui fais remarquer qu'it semble ne pas avoir trouvé de méthode
pour étre sir de n'avoir rien oublié.

HC revient au lieu 3 olt JW {lassé par ses perles ?) discute avec I'équipe
engagée dans la répartition des pidces.

MF & ES: « Comment ¢a va les porte-monnaie 7 »

ES: «On recompte pas’' que y'a des erreurs.» MF: «J'al constaté
que PL est venu et parti trois fols, ¢a y'est p'tet’ pour quelque
chose 7 »
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9 h 37
8 h 40

9 h 43

8 h 4
ghds

9 h47

9 h 49

9 h B2

9 h 53

9 h 55

8 h &8
8 h 57

9 h 58

JR vient me prévenir qu'ils ont du mal & trouver 14 hoites. GY revient
des VC (jlignorais qu'il y était). PW est toujours au lieu 4, jouant avec
les cartes électriques.

JW se repose du tri des perles. GY et HC cherchent dans les cases
du meuble & 40 cases situé prés du lleu 4. MF: «Je trouve que les
gars des piéces parlent trés fort. »

GY s'assied & sa place : apparemment inactif, Je demande a HC,
apparemment inactif lui aussi, de ranger les étiquettes de chiffres
derrlére lesquelles j'aural écrit le nom du chiffre en lettres (g.p.m.)
sur le tableau ‘& glissiere (table de Pythagore - réserve du dateur).
@Y rejoint HC qui me dit : « Les glissiéres sont abimées », moi : « Répa-
rez-les | si vous pouvez, »

GY et HC abandonnent ce tableau et regardent ce qui se passe dans
la classe voisine (lieu 2).

@Y s'assied & sa tabls (il abandonne HC et son tableau). HC me
demande du scotch et s'installe en 11 pour réparer les glissiéres.

GY va volr CG (lleu 8) qui répartit les cubes dans les 14 boites. J'y vais
aussl et Je constate que CG et JR n'ent pas compris ce qu'il y avait
4 faire. Je réexplique en démarrant la répartition. GY s'en va vers PW
{toujours en 4 avec ses cartes). JW est & sa table et se dandine
puls prend une revus A moi déposée sur la table de mon voisin par
la « femme de service ». Il feuillstte et repose.

FB est venu & sa table (prés de I'équipe BP-FR qu'il a quittée), fait des
signaux & JW qul lui répond. MF : « C'est plus pratique d'éire I'un a
coté de l'autre pour communiquer. » JW va aussiiét discuter avec PB
{apparemment inactif) et en revenant & sa place passe voir son frére
PW (lteu 7) ; il donne ls Jeu de cartes électriques & PB. GY revient (il
était avec PW en 4) s’asseoir & sa place. PW fait de méme et relit son
texte. JW et PB jouent avec les cartes électriques. PW erre du coté

de t atelier d'imprimerie.

PW s'est assis & sa place, il discute avec GY, son voisin, qui tripote
une régle.

PW vient me voir ;: M'sieur, j'al fait un texte pour les correspondants. »
Mol (MF) : «Je vois, Ah! c’est un brouillon de lettre (écrit en g.p.m.}.
As-tu pensé & te relire ? » PW: «Non I» Il y va, ES vient me dire : « Je
vais au VC.» Mol : « Regarde I'heure ! Nous allons bientdt descendre
en récrél»

MF { «J'entends les histoires que raconte PL; ga me géne.» PW rit
de voir PL raconter, puis ronge ses ongles. |l volt que je le regarde
et ldve la main en disant (falblement, mals jentends) : « M'sieur 7 »
puis la baisse. GY, accoudé sur sa table, a I'air de réver.

J'at fini mes éliquettes pour HC.

Je vais voir JR et CG (lieu 8) et leur dit: «Ga va ?» CG est en train
de recompter chaque tas, cube par cube. Moi: « Tu vois comme c’est
long et fastidieux de compter 1 par 1. Par groupes de 2 ou 5 ou de 10,
c'est plus rapide. C'est un peu pour ¢a gu'on a inventd la numération
par groupes de 10 ou & base 10... »

Descente dans la cour de récré. Les premliers arrivés entament une
bagarre de boules de nelge. Je m'y mets aussl. Alors, presque tous
me visent et me touchent. Je dis: « Combat inégal.» PL: «Je suis
avec vous, m'sieur. » Deux ou i{rois autres gars se mettent dans mon
camp, mals la majorité restent mes adversaires, ce sont des enfants
avec lesquels j'ai apparemment une constante bonne relation (ES, HC)
ou uné relation instable (alternativement bonne ou mauvalse). J'arréte
ma participation au combat a- cause du nombre d'enfants (les autres
classes sont arrivées) et pour remonter meitre de l'ordre dans les
présentes notes.




10 h 15

10 h 20

10 h 24

10 h 26

10 h 28,

10 h 31

10 h 35

10 h 45

10 'h 55

10 h 58

(3) Un collégue.

Je sors dans' la cour. Presque tous les gars -m'attendént pour me
lancer"une boule. Je dis: '« Tous contra un, c'est pas d'jeu.» Aucune
bouie n'est lancée. Nous montons en .classe.

GG demande a4.JW de remplacer JR 4 qui Jai demandé d’aller porter
une carte postale & M. Séguy(3). GY prend sa place aux cartes
électriques (lieu 10}, mol & JW et CG : « Vous savez, Joél n'est pas
parti pour longtemps. »

PL vient me voir: «Le directeur demande si:vous m'avez puni.»
Moi : « J'comprends pas. » PL:-« C'est- pour les récréations.» Ca me
revient que le directeur a privé PL de récré au début du mois de
décembre parce qu'il arrivait trés fréquemment en retard. Alors, je dis
4 PL : « C'est pas moi qui t'ai puni, ¢’est lui. C'ést donc a lui de décider
si la punition est levée ou non. » JR revient de chez M. Séguy, reprend
sa place prés de CG (lieu 8). JW retourne jouer avec les cartes élec-
triques {lieu 11) que GY -quitte. Celui-ci prend le téléphone (boite
électrique C.E.L.) et veut le réparér. Moi : « Je te rappelle ce qgue nous
avons décidé quand nous avons constaté Ie besoin de cette réparation :
une équipe de volontaires fera la réparation, le reste de la classe
sera réuni autour d'elle et participera au fravail d'une maniére critique
et en mettant la main 2 la péte. »

FR vient me dire : « On a finl.» GY a rangé sa boite téléphone et va
discuter avec CG et JR (lieu 8). ®

LS me dit : « il reste des piéces» (la partition ne « tombe pas juste »).
MF : « Complétez au mieux et cherchez des boites individuelles pour
faire des porte-monnaie. $'il n'y en a pas assez, faltes des pochettes
en papier tapisserie !» Devant I'équipe ES-FR-PW (PB a été remplacé
par PW), je fais deux ou trois modéles de porte-monnaie et donne
verbalement les consignes pour l'organisation du travail.

GY se balade, passe prés de HC (calendrier, lieu 11), je I'entends dire :
«Je pass' te chercher c't'aprém’.» PW a l'air de réver sur sa letire
(it a-donc quitté I'équipe ES:-FR). PL s'est emparé de-la boite-téléphone
qu'il a I'air d’essayer de réparer (lieu 8). KC devant sa balance {lieu 6)

e regarde.

PG : « Nous avons fini..» (Ordination des paquets de 80 feuilles.) MF :
« Eh blen, égalisez.!»

JW eti PB rangent les cartes électriques et jouent avec les billets de .
banque factices. ES me montre ses pochettes, je lui demande une autre
feuille de papler tapissetle pour lui remontrer comment faire les pochet-
tes. Apparemment; il crolt que-PW (qui a réintégré I'équipe) va le cher-
cher, aussi vat-il parler avec GY qui dessine 4 sa place.

Je vérifie’les poids des pochettes. HC rend compte de son travail
{mise en place de la table de. Pythagore mobile). PLi me dit: «Jal
réparé [e.téléphone. » Comme e e vois avec une pince coupante dans
la main, Je lul rappelle ta décision que j'ai rappe]ée a GY quelques
instants plus tét (cf. ci-dessus)., PL range. HC a rangé sa table de
Pythagore et bavarde avec: PB et JW (lieu 10).

JR: « M’sieur, c’est finl.» ES est auprés de CG-JR (lieu 8), CG: « H
veut nous prendr’ -des boit’. » J'explique & ES (qui- sans doute recule
devant 'effort de faire des pochettes) que les cubes ne petvent se
ranger que dans des boltes tandis que les pidces peuvent prendre
place dans des pochettes (momentanément). Donc, s'il n'y a pas assez
de boltes pour les cubes et les pléces, ce sont les cubes qui sont
prioritaires. -Il me répond : «Je vais aux VG, j'ai oublié & la récré. »
MF a CG: «Finalement, y'en a combien dans chaque boite 7 » « 49 »,
dit CG. - - .
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11 h 03

11 h 04

11 h 05

11 k 08

11 h 17

3

11 h 19

PW viet me dire: «J'sais pas plier.» Moi: « J'ai expliqué, & ES et {u
m'as regardé. ES doit pouvoir t'aider.» PW: «ES est aux VC,» de
re-re-tnonte & PW, FR et HC (qui s’est joint & I'équipe) la suite dgs
gestes qui permettent de faire une pochette.

PG, qui a vérilié les pochettes avec KGC, me dit: « On vous attend. »
CG : « M'sieur ? y manque une boite, » Je cherche. Pendant ce temps,
CG se proméne, parle avec GY (dessin 4 sa place), repart, tripote la
presse d'imprimerie_(lieti 8). JR {lieu 5) regarde PL qui n'a pas fini de
ranger la boite téléphone.

PL (lieu 5) et GY (de sa place} bavardent.

Je vois, PL qui continue & manipuler le matériel de la boilte téléphorje
avec la pince (donc il ne rangeait pas..). MF: «Je croyais avoir
rappelé notre decision.» JW.: «¥ va prendre du courant dans Ia
main. » MF : « Il me semble que tu devrais ranger. »

GY (qui & une carte de veeux dans la main} se tourne vers PL. JR
(leu 8) : « A y-est1» PB et JW ont repris les modelages {un chéteau-
fort et un porte-avions {pour les continuer 7).

PL remplace JW auprés de PB (lieu 10). J'entends ES (lieu 4) qui éléve
Ia voix pour ses &quipiers: « C'est moi qul...» (je n'entends pas la
fin). GY a pris une boite de diapo et une visionneuse ot regarde des
vues d'activités scolaires passées. CG, qui a fini sa distribution de
cubes, demeure a ses colés (lieu 9). JW vient aussi, JR également
regarde GY en tripotant un triple-décimétre.

PL quitte '@ modelage et JW ¥y revient (lieu 10) pour aller en 9. KC va

aussi en 9. JW. et PB quitle les modelages (lieu 10) pour les diapo

Y

11 h 24

11 h 26

11 h 28

{lisu 9). Cacun veut regarder. lis sont sept. JR fait tourner sa ragle
comme une hélice. CG ne sémble pas regarder dans la visionneuse.
J'entends JR dire faiblement : « J'ai pas vu... 'ai pas vu.., j'al pas vu... »
Les autres ne font pas attention, semble-t-il. I n'Insiste pas. Les diapos
sont tirées & hue et & dia — non sans risques. MF : « Des diapos c’est
fragile, trés fragile. » Je rappelle les régles d'utilisation.

PB et JW sont retournés en 10 et jouent. Les avions du porie-avions
attaquent le chateau-fort. MF & PB: « Ce chateau, tu I'as fait avec
qui?» PB: «Avec CG.» MF: «ll est d'accord pour sa destiruction
éventuelle 7» PB: «J'sais pas.» MF: «Alors ?»

MF: «C'est I'heure du déjeuner. On sg'en va.» HC s’approche de
moi : «Je vous souhait’ la bonn'année. » PW (équipe ES-FR-PW-HC):
«Y manque .qu'une pochette. » Chacun s'habille, HG dit & [a canton-
nade : «J'ai perdu mes deux francs.» MF: « C'est pour ton pain ?»
HS: «Qui.» MF : « Veux-tu que je te les préte ?» MG : « D'accord I »

Nous descendons. Dans les escaliers, PL me dit: « Voulez-vous me
garder mes clés 7» Il reste & Ia cantine et a peur de les perdre. Moi;
« Je crains de les perdre, remont’-les plutét en classe. »

NOTES COMPLEMENTAIRES

La classe : dite de perfectionnement, 14 gargons de 8 & 13 ans (4 « anciens »
ot 10 « notiveaux »), seule classe monosexuée d'une école mixte de 16 classes,
1 Local spacieux (88,50 m?, trés bien équipé en mobilier, fournitures...

Mes options pédagoglques actuelles: déscolariser enfanis et.. maitre par
entrainement systématique & la créativité et & la vie communautaire en vue du
développement maximal des virtualités de chaque personne {enfants et éduca-
teur) engagée dans la conquéte de son autonomie.

En conséquence, ['essaie d'étre un agent de changement social.

Michel FALIGAND, 04/01/71.
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la créativité,
pour quoi faire -?

Pour inventer, il faut per}ser a coté,
‘ v Henrl Poincaré.

-

Depuls la rentrée de janvier 71,-j'al entrepris de mener, dans ma classe, un
entrainement systématique & la créativité en consacrant une séance quotidienne
a des exercices susceptibles d'augmenter le pouvoir créateur de chaque enfant.
Ces séances sont sans durée fixe; libres ou dirigées (par moi ou par un des
enfanis). Voici quelques-uns-des thémes proposes. : -

— contructions libres avec-des cubes assemblables; d’'un cm d'aréte (matériel
OCDL), dessin de [a construction ; p :

— fnventer quelque chose avec -tout .ou partie du contenu du porte-monnaie
perscnne! (monnaie factlce), dessin ;°
— une couronne de roj ; .

— un mouvement de gymnastique ou un Ieu sportif (dans le’ gymnase) ;

— un rythms sonore et un code pour Ié noter ;- 3

~ un énoncé de probléme ;

— découper une figure géoméltrique ;

— un mime avec un tuyau de-plastique ; : -

— un carré magique ;

— découper la silhoustte d'une téte humaine sans ges:,sin et sans retouche.

il va de soi que d’autres activitéds-scolaires de Ja journée donnent I'occasion
& la créatlvité de se manifester, activités libres (une heure quotidienne), marion-
nettes, rédaction collective, musique,. correspondancs,. table fonde...

L'autre vendredi, une partie de la' discussion de' 12 table ronde a porté sur
une aventure vécue par certains enfants: dépdt et &crasement d'une boule
puante dans une boulangerie proche de I'école et conséquences sur la vente
des géateaux, Nous avons parlé des moyens de rendre la marchandise invendable
pour diminuer les profits exagérés des patrons de self-service. Ceci m'a paru
motiver directement la séance de créativité du début de I'aprés-midi.

J'ai donc proposé aux enfants de dessiner un moyen db ‘rendre certaines
marchandises (d’'un seif-serv!ce} invendables sans nulre ni- au personnel du
magasin ni aux clients et utilisable avec le minimum de: risques de se faire
prendre. Deux enfants n'ont rien proposé, certains ont donné, plusieurs moyens.

Voicl les suggestions présentées : ! e
— mettre des boules puantes dans des vétements ; . *1,

—— casser les oeufs dans les bojtes ;
— répandra des liquides ou p&tes colorées sur des vatements, des chaus-
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sures : yaourts, hu:les dentifrices, lait condensé, moutarde, rouge & lévres,
shampoomg. colle...

— renverser des crottes en chocolat ;

— mettre des pétards dans les chaussures ;

— déchirer les paquets de gateaux ;

— percer {peingon, clou, canif, punaise} des bouteilles ou berlingots de
liquide ou des sacs de poudre, des graines ou des tubes : lait, huile, eau minérale,
vinaigre, cafe, lessive, farlne, sucre lentilles, haricots, dentifrice, peinture, colle,
moutarde...

—— crever les membranes des boites de café et ne pas revisser le couvercle ;

-~ décoller les sifflels des trompettes ;

- déchirer les couches de cellulose ;

— enlever le couvercle des boutellles de lait pour qu’il moisisse ;

— scler les talons des chaussures ; -

— casser les soldats de plomb ;

— donner des coups de lames de rasoir dans les vétements, poupées, les
fils électriques (de lampe), les pelotes de ficelle.

Chaque proopsition a été critiquée sévérement en fonction des régles du
jeu Imposées :
— rendre la marchandise invendable ;
-— ne nuire ni aux clients ni au personnel ;
“>— risque: minimai*de. flagrant délit.

Jajoute pour rassurer les bonnes &mes que la fable ronde du méme jour
nous ayant amenes Y disculer des agressions dont les chauffeurs de taxi sont
victlmes a motivé un, deuxiéme « frain-storming » sur le théme « si J'étais chauf-
feur de taxi, voila ce que J'emploierai pour réduire les risques d'agression ». Une
_,vingtaine d’inventions furent proposées que nous avons synthétisées dans celle-ci :

'« Un chien dressé & coté de mon siége et la possibilité pour mol et pour Iul

(une lalsse courte qui se casse facilement.et actionne le dispositif quand Il saute
* yers lagresseur) de déclencher un systdme .bloguant les portigres et faisant
‘fonctionner une siréne. »

1 4

i - ’
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N MISE AU POINT ) 7

1l est paru, dans le n* 23, sous le fitre « Communiqué du G.F.E.N.»,
un article de présentation du numéro spécial de « L’Ecole et Ja Nation »
sur le Frangais.

Nous vous prlons de noter qu'll s’aglssait d'une « priére d'Insérer »,
rédigée par «L'Ecole et la Nation» et communiquée A la rédaction
d'« Interéducation %, qui a éié¢ placée, par erreur, sous Pétiquette duy
G.F.E.N.
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GFEN

décloisonnement
d Gren Oble (suite)

Nous avons publié dans le numéro 22, page 11, le projet de charte des
éducateurs de la Villeneuve de Grenoble. Nous indiquions que ce projet est
issu des travaux de commissions de travail ouvertes & tous et rassemblant un
nombre important de participants. Deux volets, concernant ['action soclale et
'éducation permanente sont venus la compléter.

La diffusion de cette Charte dans les milieux intéressés et auprés des quelque
sept cents personnes ayant manifestd leur intérét pour le projet de la Villeneuve,
a suscité des réactions, en particulier chez les « parents ». Certains organisés a
« Ecole et Famille » & 'Association Cornec, 4 I’Association Armand, a I'Ecole des
Parents, elc. ou isolés, avaient particip@ d’'une maniére active aux commissions
mais s'étaient trouvés minoritaires parmi les éducateurs professionnels. lis
avaient laissé passer certalnes formulations — quant a leur réle — qui ne les
satisfaisaient pas, habitués de voir leur avis négligé, notamment par les ensel-
gnants. Fort heureusement, la dynamique de la concertation a joué. Une com-
mission « parents » s’est constituée, et un fructieux dialogue s'est établi. Les
professionnels ont pu prendre conscience de ceriains traits « impérialistes » de
leur attitude, les parents des limites de leur compétence «naturelle» d'édu-
cateurs. Tous ont ressentl qu'un enrichissement mutuel est possible et néces-
saire.

Il g’agit 13, sans doute, de lieux communs pour 'Education Nouvelle, mais
'important est de les avoir redécouverts puis d'en avoir traduit les conclusions
concratement. Vous trouverez donc, ci-aprés, les modifications apportées au
projet de Charte par cette commission et approuvées en Assemblée Générale.

Notons que toutes les Associations citées ont rédigé une adresse commune
aux futurs habitants-parents de ia Villeneuve dans le but de faciliter 1a réalisation
du projet éducatif. Notons également que I'équipe enseignante de la premiére
« Maison des enfants » (intégrant école maternelle, école primaire, jardin d'enfant
et maison de l'enfance) a pu étre constituée quelque six mols & I'avance, non
sans difficultés mais le fait- mérite d’étre signalé |

Pour tous renseignement: Millot, Groupe Animation Education de |a Ville-
neuve de Greno!ple, 171, rue de Stalingrad, 38 - Grenoble.




Moditications apportées

par la commission parents

1.1. Educatlon

1.1.2. Le rble des parents dans I'éduca-
tion des enfants est esseniiel. Leur infor-
mation et leur propre éducation pour leur
« métier de parents » relévent de !a forma-
tlor continue.

Les parents et Teurs associations sont &
la fols part!e prenante dans ce processus
éducatif et source de connaissances pour
les éducateurs professionnels.

lls sont représentés dans l'eéquipe des
éducateurs.

1.1.3. Les éducateurs professionnels doi-
vent se concerter pour harmoniser leurs
méthodes et leurs objectifs. C'est & ce titre
qu'un dialogue et une coopération perma-
nente doivent s'instituer avec les parents.

1.1.4. La notion d'éducateur inclut évi-
demment les parents. Cependant seuls les
eéducateurs professtonnels {ou bénévoles)
sont liés par la présente charte. Il s’agit de
tous ceux qui interviennent dans une pers-
pective de formation et de développement
continus dans le domaine de :

— l'action sanitaire et sociale, le planning
familial,

= l'&cole,

— Ta formation professionnelle,

— Iéducatlon populaire et permanente,

— FPaction culturelle et les Iolsirs.

1.4. Lutte contre les carences aifectives.

1.4.1. La plupart des inadaptations et des
troubles: « caractériels » trouvent leur ori-
gine dans le contexte socio-familial et ont
en partie pour cause des carences affec-
tives. Ce fait, largement admis dans les
milieux spécialisés, donne toute son impor-
tance au point 1.1.2. et exige une collabo-
ration assidue entre éducateurs, assocla-
tions familiales et de parents, psychologues,
médecins, travailleurs sociaux, ete.

2.1. Travall en équlipe.

2.1.3. Dans cet esprit, la direction et 1a
gestion des é&tablissements sont assurées
par les responsables en titre selon les déci-
sions "de Péquipe des éducateurs dans le
respect des finalités définies.

Le mode d'intervention des enfants se fait
selon I'Age et compte tenu des institutions
(coopératives, foyars soclo-&ducatifs, etc.)
mises en place avec eux.

2.8. Collaboration avec les parentis.

Un décloisonnement est & opérer. Les
enseignants doivent prendre conscience du
poids du pouvoir dont ils sont investis par
I'Etat et qui nuit & ['établissement des rela-
tions souhaitables. Les parents doivent ces-
ser de considérer I'école comme un « ser-
vice » social distribuant l'instruction. Les
uns comme les autres doivent se considérer
comme des éducateurs coniribuant a la
méme csuvre. Les équipes d'éducateurs
fixent 12 nature et la fréquence des réu-
nions, visites de classe, entretiens indivi-
duels, des comptes rendus oraux et écrits
sur le comportement et I'évolution de cha-
que enfant, etc.

4. VOLET PARTICULIER A L'ACTION SO-
CIALE

L’action soclale vise & I'autonomle de la
Personne, par une prise de conscience glo-
bale, pour une prise en charge de ses pro-
pres difficultés.

Elle ne peut seulement &ire curative, ou
constituer un simple service : elle doit Jouer
un- réle préventlf et promoticnnel.

Elle doit favoriser également :
® la participation de la population & la vie

du quartier et, en particulier, celle des

usagers de ['Action sociale;

® une prise de conscience politique au tra-
vers des réalités quotidiennes, de la vie
du quartier et de la cité.

Elle agit sur des réalités en évolution
constante et ne peut pas étre définie d'une
maniére étroite et figée.

Les travailleurs sociaux: assistanis so-
ciaux - conseillére en économie familiale -
travailleuses familiales - éducateurs spécia-
lisés - puéricultrices - jardiniéres d'enfants -
auxiliaire puéricultrice - équipe médicale -
personnels ‘d’établissements sociaux, dont
les fonctions sont en évolution permanente,
dolvent constituer des &quipes qui ;

@ confronteront les différentes perceptlions
d’'une méme réalits,

e participeront & la définition des objectiis
des options et des moyens de I'action so-
ciale,

e provoqueront la concertation et le décloi-
sonnement des différentes administrations




concernées a partir des besoins mani-

festés par les services et les quartiers.

Le travail en équipe exige :
® une prise de consclence du champ d'ac-

tion commun,

o une connaissance et un respect mutuel
des mandats,

® une évolution de la notion de secret pro-
fessionnel,

e fa présence d'un coordonnateur reconnu
par les administrations et par I'équipe
pour organiser les concertations néces-
saires et assurer la cohésion de !'action,

e une formation continue.

Un contréle de [Padéquation entre les
objectifs projetés et I'action est nécessaire.
Il doit &tre effectud par I'administration, par
les travailleurs sociaux au sein de leur
équipe, par [es usagers dans la mesure du
possible.

5. VOLET EDUCATION PERMANENTE

Les buts de I'"d¢ducation permanente sont
ceux de Péducation en général tels qu'ils
sont décrits au paragraphe 1.1.2. de la par-
tie de la charte commune aux éducateurs.

I’Education. Permanente s'exerce dans
différents secteurs:

— vie du couple, ae la famille {réle du plan-
ning familial, de la P.M.l,, des associa-
tions de parents, etc.) ;

— vie du quartier (problémes de I'habitat,
des « inadaptés », des handicapés, des
circuits de distribution, de la gestion des
équipements et Institutions) ;

— vie de la cité ; .

— vie pérl-scolaire {(activités typs maison
de I'enfance, Maisons de Jeunes, forma-
tion générale, etc.) ;

— vie culturelle (participation aux manifes-
tations diverses, aux activités créatrices
et de loisirs, & I'animation du quartier) ;

— vie professionnelle et activités post-sco-

laires (recyclage, formation profession-

nelle économique et sociale, formation
générale).

Dans la Villeneuve, des éléments objectifs
favorisent ’éducation permanente :

— conception pédagogique générale «ou-
vrant» ['école aux parenis, modifiant
Fimage traditionnelle (et rejetée) de
I'école ,

— travail en équipe des ‘éducateurs sala-
riés et bénévoles en faveur de finalités
communes et construisant une concep-
tion globale de I'éducation ;

— équipements audio-visuels, télédistribu-
tion; laboratolres de Jangue, termiriaux
d'odinateurs (pour 'enselgnement as-
" sisté) ; -

— volonté affirmée de transformer les rap-
ports humains, d'opérer les décloisonne-
ments susceptibles d’assurer une véri-
table vie sociale et une prise en charge
réelle de la vie collective par et & travers
les éqmpements et institutions.

Par ailleurs, les ‘accords du 9 juillet 1970
et les possibilités de financement par le
Fonds de Gestion de la Promotion soclale
devraient se conjuguer avec ces éléments.

‘Les institutions mises ‘en place dans la
Villeneuve au titre de I'éducation perma-
nente ont vocation pour offtir leurs services
aux demandeurs et attributaires de la pro-
motion sociale.

Les associations culturelles trouveront
dans la Villeneuve un champ d'intervention
important.

Toutes ces conditions nouvelles condul-
ront Ies enseignants 4 redéfinir leur réle
dans le cadre de I'éducation globale envi-
sagée. Leur 1nterventlon ne pourra se falre
systémathuement sou$ la forme d’heures
supplémentaires. s de\;ront obtenir de
'Educaticn nationale, un partage de leur
temps entre l'ensmgnement obllgatolre et
la formation des adultes.

La volonté de s'opposer & la ségrégation
culturelle exige l'adoption -d'une démarche
pédagogique adapiée, permettant A :cha-
cun:

— d'abandonner ses blocages psychologi-
ques et culturels pour mieux établir des
relations avec jes autres; ’

— ¢de trouver ou de sapproprier les ian-
gages nécessaires pour assurer une
communication plus dense;

—_ Iapproprlation critique des connalssan-
ces et de I'information ; '

— .d'assurer sa partlctpation a la'vie sociald
par -les” moyers et les formes “qui- Tui
paraissent fes niieux adaptés ; f

— d'utiliser pleinement les ‘moyens mis a
sa disposition dans l'optique de la for-
mation continue, notamment pendant Ie
" temps de travail.

:Ces objectifs Impliquent :

— la-recherche el'la mise en’'ceuvre-de nou-
velles formes d'intervention faisant une
plus large place au'contact direct auprés
des ‘habitants de la- Villeneuve. Dans

cette perspective, chacun & son niveau
devra participer 'a V'accusil ; :




— le changement de la démarche habi-
tue[le, individu allant vers I'éducation
permanente, au profit de la démarche
inverse, afin d'éviter le repli sur I'équi-
pement ;

— la disponibilité & I'événement. +~

: Des efforts considérables devront &tre
consacrés en permanence & i'écoute de la
population pour discerner les besoins réels

ot ajuster les réponses et I'utilisation des

équipements prévus.

_marrage de la Villeneuve en fonction de

besoins que I'on peut déja percevoir.

Un plan de fonctionnement du secteur de
I'Education Permanente devra étre élabors,
II devra tenir compte de la vocation de cer-

“talns équipements (télddistribution, etc.) et

de la volonté d'insérer I'action entreprise
dans le cadre plus général (quartiers, agglo-
mérations).

Les Institutions mises en place dans la
Villeneuve pourront offrir leurs services aux
bénéficiaires des accords.

Das actions immédiates & définir pourrom
étre étud:ée_s et mises en place dés le dé- FIN.

San, e

G,ERRE.N.

PRECISION

La mise en page des articles réunis sous le titre : « A propos d'une
expérlence de recyclage» «Interéducation » n°® 23, page 7) a pu faire
‘penser que l'ensemble était signé L. Commin.

. Nous devons. préciser que la letire «a M. le Ministre de I'E.N. » a 6t
r(%digée par les enseignants et les étudiants de I'U.E.R. de linguistique.
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* Publication du G.F.E.N.

«A LA RECHERCHE DE L’ECOLE DE DEMAIN »

sous la direction de R. GLOTON
" thez A. Colin (« Cahler de Pédagogie Modeme») - Prix: 27 F

T e
A

~

Cer b ju Depiiis 1962, avec 35 classes assoclées, étagées de la grande section
mdternelle aux.classes de C.E.G. et pratiques, le Groupe expérimental
du 20° travaille & mettre en csuvre une pédagogie active, fonctionnelle,
o . tout entiére centrée sur I'enfant, dans la ligne des travaux des psycho-
" .. llodues et des psycho-soclo!ogues pour la réalisation de celte écols
“vraiment démccratique en ce quelle refuse I'échec, objectif fonda-
mental du G.F.E.N.

Se lancer.4, quarante.dans une telle entreprise de rénovation totale,
au sein de l'enseignement ‘officlel, constituait une grande aventure, dont
I'équipe qui I'a vécue décrit 'histolre dans cet ouvrage. On n'y trouvera
pas de prises de position dogmatiques, encore moing de vérités révélées
P - mais le témolgnage authentique d’'une aventure collective vécue dans le
réel, avec ses hypothéses de travall et ses options fondamentales, ses
recherches tatonnantes, ses résultats positifs et les problémes non réso-
lus. Une expérience.qui-ne vaut pas seulement par ses réalisations mais
encore par la conscience de ses limites, dans le contexte sociologique
ou elle s'insére.

ke L

Commandes : G.F.E.N,, 24, av Laumiére, Paris (19°) - C.C.P. Parig 1957-23.
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initiafion & la lecture
ef pédagogie d'expression
d l'école maternelle -ﬂ

EXPRESSION CORPORELLE

« Dans la plaine, les baladins s'éloignent au long des Jardins. »

Les enfants, sur la musique des « Forains » d'Henri Sauguet, organisent leur
troupe pour exprimer corporellement ce voyage des « saltimbanques »,

La musique commengant par un mouvement aliégre de marche sautillante,
nous cherchons auxquels des personnages de notre troupe elle convient,

— Les enfants bohémiens.

— Les singes.

— Les clowns.

— les singes sont attachés par des chaines « pour gqu'ils se sauvent pas ».

Et la bande joyeuse de ceux qui ont choisi d'étre : singes (un grand nombre),
enfants tenant la corde qui tient lieu de laisse aux. singes, et clowns, s'élance
avec la marche allégre, sautant, sautillant. Debout ou 4 quatre pattes,

v

EXPRESSION GRAPHIQUE :

Cetie prise de possession d'un moment du théme, par I'expression corporella
et mimiqus, est suivie par une séance de dessin spontané ol chacun person-
nalise, parachéve son expression de I'enfant bohémien qu'il révait d'étre, ou du
singe qui peut se permettre toutes les primaces, gambades, gestes, généralement
interdits aux enfants, ou du clown qui a le grand avantage de faire rire par les
sottises qu'on reproche aux enfants.

Ce travaill spontané donnait pour I'avenir de notre classe trols types de des-
sins & perfectionner : le dessin des singes, celul des clowns et celui des petits
bohémiens et des petites bohémiennes.

1

] i‘[
%!
INITIATION A LA LANGUE ORALE

EXPRESSION ORALE

J'invital alors les enfants & raconter leur histoiré de singes, car les singes
avaient Intéressé ce jour-la la majorité de la classe, ;

— Les singes sont rigolos. !

— Les singes font la pirouette : ils sautent partout. y

— Les singes font leurs grimaces. '

— Les singes Jouent avec les enfants.

— Les enfants tiennent Jes singes « pour qu'ils se sauvent pas ».

— Les singes font de Ia trottinette... autour de la piste... .

— lIs font des acrobaties.

— lIs jouent de la trompette... du tambour... de la guitare... du piano, —




v Je dus arréter le flot-d'idées qul-naquit alors de leur imagination débordante

, et proposai .que ‘nous -choisissions une -de ces phrases pour I'étudier, Iécnre
J'essayai que ies enfants se groupent par affinités pour élire une des phrases, mqis
les auteurs des phrases exergant un.véritable chantage sur leurs « amis : « Si tu

_ne_viens pas avec moi je ne jouerai plus avec toi, Je ne seral plus ton co;aaln’a
lélection me parut fantaisiste et je renvoyai chacun & sa place en leur expllquant
qu il ne fallait pas voter par sympathie’ ou cralnte malis pour une phrase qul
plait vraiment. “*

L.es électeurs de chaque groupe ayant été comptés, et les nombres inscrits au
iableau, Je proposat, pour apaiser mes gargons tout prés.a se diviser pour avoir
tne bonre ralson de '« se bagarrer », dé mélanger les deux phrases que les deux

plus nombreux groupes d'enfants avalent choisies. -

v e Rl

VIE DU THEME

l.e jour.suivant commenca I'étude orale, de la phrase. |l fallait que chaque
enfant de la ¢lasse sft « par ceur s dvec ‘la diction correcte la phrase : «Les
singes sautent, sautillent, tenus en lalsse par les enfants. »

Au debut, Ies meilleures mémoires répétérent aisément les mots, poses, into-
natlons Au bout de cinq ¢ éleves je, sollicitai les moins favortsés et, ayant contrdlé
ja~récitation de' ces detniers, "je ‘fus sfire’ que tout le fmonde connaissalt la
phrase. s

- Qui. peut rythmer la phrase en frappant dans ses mains pendant qu'il
récﬂe 21 Jaut frapper chaque fois que I'on ocuvre la bouche.

Les premlers amateurs furent critiqués, conseiliés, st 'on aboutit 4 un rythme
qui me parut bon. ¢

8 1

Le travail qui suit est inspiré par la méthode canadienne d'apprentissage de la
‘lectqrg dite « Méthode,du SABLIER »

L i
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. wo 'y INITIATION A LA LANGUE ECRITE
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. La récitation, la*diction et'le rytme de la phrase * s
Les singes sautent, sautillent
tenus en laisse par les enfants

étant blen acquis par tous les enfants, ]e demande

— Quels mots entendez-vous dans cette phrase ? N
— Sautent .
— Sautl]lent
— Laisse... \ L,
~ Enfafts... .. . 1. .- L
— Singes &
—_ Tenus
— Les (qu on-entend deux fois). it
~ Cherchez les mots qui manquent a4 votre énumération. Vous avez dit:
« [es... singes... sautent... sautillent... Tenus... [alsse... les... enfants »,
— On a oublié : « par».
¢ .Etzen». -
. —_ Maintenant qu; veut tracer les traits qui représenteront la durée de chaque
mot, sur le tableau. De quel cbté du tableau commencez-vous ?
— A gauche. !

™ n




i 11 " <4 7 Nols obtenons le graphique suivant ,aprés avoir bien insisté auprés des deux
i 4~ gauchers -qul ont participé-au tracé pour qu'lls tirent bien leurs traits de gauche
A Fef i drojter iF

;‘ FI & Fow "up ¥ -
EEE =.i.1 R v
'“rr L. ‘Les enfants viennent alors écrire les mots qu'lls connaissent. au-dessus du
@ “trait correspondant : I avec un L majuscule puisqu'l est le premier mot de la
.. _ phrase. La phrase écrite a alors cet aspect :
1 mn,‘:-m.x L .
i lLes singes  sautent sautillent
les enfants
iz LR B
Ep L wg R )T, INITIATION A LA LANGUE ECAITE
ek » T T oy g LI -
st . . .Les anfants ‘cherchent les « musiques » {les sons) des mots qu'ils n'ont jamais
J ﬂ.‘w - appris 3 ‘écrire. La recherche. phonétique est une technique. de la méthode
o ;i - canadlenne de Iecture du sablier. Je les aide & trouver I'écriture de ces sons (1).
— tenus : -
BEE U C &g muSique [t] c'est dans cé mot la lettre t. (Je I'écris au tableau)

o1 der b i T —la musique [a] c'est dans le mot « tenus » Ia lettre e,
Zia musique [n] c'est dans ce mot Ia lettre n toute seule.
— [y] dans ce mot s'écrit us car il y a plusieurs singes qut sont tenus
o 5L 1 poiBnlalssel. -~ o r !
Nous faisons le méme travail de recherche orthographi'qfie a partir de la
connaissance des sons; pour les mots : laisse, en, par. Nous cherchons dans

la garde-robe du son [&], déja riche, quelle est la graphie du en tout seui. (On
appslle « garde-rohe » la liste des « costumes » [graphies] des sons [phonémes].)

Cette recherche des mots ol l'on a découvert une des graphies d'un son
s'appelie « MENAGE-DE LA- GARDE-ROBE » dans la méthode du SABLIER.

Dans le cas du,son.[&], les enfants récapitulent.:- , .
—an:c est celui de maman.
— en': celul de gentllla veridanges, - -
— ent y:celul de Laurent, . B
- T

— ean : celui de Jean.
— ant ; celui de éléphant et enfant
— am : celul de gambadent.

an en | ent | ean | ant | ‘am-

(2) t
Nous avons cette graphle : en, celle de « gentille ».(2) .

RTINS o A
PR S LY ¥

s .

) b (1} Les Ianres encadrées sont les signes de la phonétique internationale’ [t] = t; [#] = o Ins-

gt nP 8 yable’ {n] = n ; vl = U ;[8] = an. lis ne sont pas donnés: sux enfants qui connaissent uniquement
la son. .

30 (2 On s'en tlent au départ 2 la prononclaﬂon géndrale, quitte par la. suite a introduire les

corrections nécessalres. Lorsque I'on écoule m.aux ou que l'on prend consclence de ses erreurs.
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ETUDE .DES DIFFERENCES ENTRE LA LANGUE PARLEE
ET LA LANGUE ECRITE

— Quelie est la «musique» que vous entendez plusteurs fois dans cette
phrase :

" Les singes sautent sautillent *

tenus en laisse par les enfants

{ae s i & . -
R e | PR [

— La musique [s] dans « singés ».
— Aussi dans « sautent ».

- v ~
T 7 ~ Et'dans <'sdutillent ».
—~~ On entend [s] dans « Jaisse » aussi.
T «J'8cris ces mots au tableau et je mets en rouge les [s] de «singes », «sau-

Lo .tent» s sautillent », « laisse ». Nous constatons que le son [s] peut s'écrire avec
un s ou avec deux ss. . *

o

Les enfants cherchent alors des mots dans lesquels ils entendent [s]. C'est
« la cueillette de mots » de la méthode du SABLIER. Chaque enfant donne un ou
plusieurs mots: danse-- fils -~ sucre - sonnette - serpent - sauce - sauclsse -
cygne («lequel ? — L'oiseau qul nage prés de la piscines) - le signe de
Zorro - chanson - Vincente - ouest - chaussure - soldat - chaussette - ficelle
,~ Serge - Sedan - cerf - police - cirque - Simon - scle, Je les écris au fur et &

: mesure au tdbleau. - '

! J'al~soullgné au tableau toutes les -graphies du [s] alnsi données, et nous
avons dressé la garde-robe du son [s].
4 3

s ay a
’ F

s | Slss| c | sc

La phrase étudide, les phrases inveniées oralement, la cueilleite de mots,

T la garde-robe-du -son choisl sont polycopiés sur une feullle. L’ensemble de ces

;5 feuilles constitue l’album de lecture auquel chacun peut se référer et que 'on a
o plaisir: relire. .,

L » ¥
- o

- .

-

INITIATION A LA SYNTAXE ET A LA GRAMMAIRE

- s, N

" Je ‘distribug. aux enfants des étiquettes géantas (15 cm de hauteur) ol sont
s ¢ "~ inscrits eP ‘caractéres épais les mots de notre phrase en cours d'étude.

oAy A L

[ *

i e E

. " +* (Les) (singes) (sautenf) (sautillent)
L “l '(iefij;us) (en) (laisse) (par) (les) (enfanis)

ot Les étiquettes sont de coulsurs différentes selon la fonction grammaticale des
* .7 2 mots. ¢ .

L

Les enfants apprennent ainsi qu'il y a des mots qui traduisent une action,
des mots qui désignent, d'autres pour préciser et d'autres pour embellir.

312 o ¢ - Jutilise les couleurs suivantes :
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£

7 3 L Couleul;s d’étiquettes ..L 1
[V § W

. Bleu : noms sujets.
. Rouge : verbes. * ’ . it erd
. Vert: adjectifs, compléments, adverbes. ‘
. Jaune : verbes d'état, prépositions, verbes auxiliaires.
. Rose : pronoms. ! i R <l
. Bleu clalr: articles et adjectifs.

DO WD =

: — by :
Avec ces étiquettes nous Jouons a'la” reconstitution de phrase, & la phrase
vivante, & la remise en ordre d'une phrase en désordre, au mot cache ou man-
quant... etc.

Les enfants s'exercent & organiser leur phrase dans lespace — gt & se laté-
raliser. Par exemple : «L‘enfant qui tient le mot en s’est mis entre sautilient
et tenus. » t P

Un enfant léve son doigt pour expliquer selon une forme que j'ai imposée.
— en tenu par Miche! n'est pas -4 sa place, il doit &tre entre I'étiquette
tenus que tient Fabrice et I'étiquette lalsse que tiant Emmanuelle. v

] -

INITIATION A LA LANGUE ECRITE "

o1 £
Mémorisation des mots

Aprés l'étude phonétique qui aboutit & I’écnture sur le tableau, les enfants
essaient de «photographier» chacun de ces mols nouveaux afin de pouvoir
~“les reproduire de-mémoire, $'lls hésitent ils laissent un blanc: ou tracent un trait.

Régle d'or : les enfants ne dolvent jamais visualiser de fautes d’orthographe,
n'dcrivant que- Ies mots qu'lls connaissent parfaitement (instauration du doute

orthographique) i 1
L . &

- ——— e e o . e o

CONCLUSION

¥
+

Aprés ce travail, [es enfants savent trés bien structurer- une phrase, trouver
la place d'un mot et ordonner les sons d’un mot, Ceite 'structuration de P’'espace
par ['initiation & la lecture permet aussi de parfaire leur latéralisation-par I'emploi
fréquent des termes : 4 ¢oté de, & droite, 4 gauche, entre, dessus, dessous, avant

apras,

Les techniques du SABLIER permettent une approche trés intéressante de
I'orthographe. Les enfants sont sensibilisés au singulier et au pluriel des noms,
des adjectifsetdesverbes. 1, 1 .1 ., i

lls savent déja que les noms prennent un « s » au plurie! généralement, mais
que les mots en «au» prennent un «Xx=», que les verbes qui s'écrivent «e»
4 la 3* personne du singulier s'écrivent: « ent» .a la 3° personne du pluriel. La
méfianceia I'égard de I'écriture. des sons, la prise de conscience de,la multiplicité
des graphies d'un son, instaurent en eux le « doute orthographique », un des
principes. essentlels de.la méthode du SABLIER. Ils se,référent & leur.album, puis
se référeront au dictionnaire pour tous les mots mal connus .OuU nouveaux.

[T

Enfin, les enfants reconnaissent fous les mots des phrases étudiées, sont
capables d'en écrire certains sans ‘faute; abordent phonétiquement la lecture
ot commencent & distinguer les fonctions principales des mots : sujets, verbes,
adjectifs, compléments.

- ] hi
La porte’est ouverte au texte libre et A I'expression écrite.

. 7 . Patrice CROQ:.
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| histoire -
d'un ourson perdu

L

.
]
’

k

Théme de vie et expression corporelle & I'école maternelle

“Histoire inventée par'les enfants de la section des Grands de
I'Ecole maternells, Porte de Bourgogne & Longwy, sur la musi-
~que-de Darius -Milhaud : « La création du monde ».

LI} ot
oo 1N

NAISSANCE DU THEME

J'ai sollicité I'Intérét des enfants par un montage ‘sonore, animé, de marion-
nettes, ol une ple rencontrait un ourson et lul promettait de lul conter des his-
toires pour I'ehdormir. L'attention des enfants'a été retenue par une phrase de
P'ourson :

« J'ai envie de pleurer quand je pense 4 maman. »

lls en ont déduit que sa maman é&tait morté 6u ‘que 'olrson était’ perdu.

=' e+ ~t = L'ourson-perdu devint Fobjet de-Iintérét:

En gymnastique, les enfants imitérent la démarche de-l'ours en marchant a

quatre pattes, puis son dandirement. I

can » Jlintroduisis alors le début-de « La création- du monde » de Darius Milhaud,
dans l'intention d'utiliser le rythme lent et les sonorités lourdes -4 I'édlaboration
d'une danse d’ours.- -~

Mais-les imaginations optérent pour Iinvention d'une intrigue inspirée par la
musique. Nous fimes alors le projet de continuer lhistoire ‘de Pourson perdu
au fil des rythmes et des sons de I'enregistrement, et de jouer et danser cette
histoire.

] ] S L e - ¥ N -

DEPART DU THEME

e Ll A - e : -
' .1, Prise de co;scl_ence dela solll‘udaﬁ~ a -k

L'ours est seul dans la forét.

“— 1l plelire"quarid il pense & sa maman.

~— Il s'ennuie,

Quand vous ennuyez-vous ? -

== « = Je m’ennuie.quand.je ne-vais pas a.l'école.
— Quand on s'ennuie, on pense & rien, on est tout-seul; alors je «rale»
33 parce que [e ne peux pas Jouer, Je ne sais pas quoi faire:

-
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Pourquoi Fourson s’ennule-t-il ? Pleure-t-ii ?

— Ii n'a plus sa maman.

-~ Il est pauvre.

— Il n’a plus personne pour le-caresser.

— 1l a peur parce que sa marman ne le défend plus.
— Il'y a des rochers noirs qui lul font peur.

— Il croit que ce sont des bétes qui veulent lui faire du mal. ¢
— Il entend du bruit et ce sont ses paites.
— Il regarde de tous les cdtés : il s'arréte. !
— Il tremble. !

— [l saute de peur,

— il se cache.

— |l regarde un petit peu et ne voit rien : il repart. '
— Il cherche sa maman partout. ’ ’
— Il cherche des traces de sa maman : il I'appelle.
— Il ne trouve rien. Il pleure. Il est malheursux,

— |l baisse la téte et met ses pattes sur sa téte,

AU FIL DE LA MUSIQUE

Improvisation d’'un conte

Début lent et Jourd - Introduction musicale du ballet

— L'ourson marche tout doucement

— N regarde partout.

— Il remarche doucement.

— 1l appelle sa maman.

— I a du chagrin: : s - 3
— Il cache sa téte dans ses pattes. 1l se couche. I pleure,

— Aprés, il repart.

1* mouvement - Fugue .

La maitresse : Va-t-[| trouver des- traces de sa maman 7. Ecoutons Ia suite de
la musique, v

— |l est content. ) :

— Il saute : il danse. Il a trouve 'des traces. ll suit Ies traces an mettant ses
pattes dedans. E "

— Il sent les traces It renifle I'odeur des traces. L

— Il a peur d un rocher noir., 1l entend un bruit il se-cache.

— Derridre un arbre. n

— Il regarde partout, en haut aussi,

2* mouvement - Danse fougueuse

La maftresse : Que découvre-t-l ? Est-ce encore la musique de F'ourson 7
— Non, ¢a danse,

—~ On dirait des [ndiens. “F e

~— Des bétes qui dansent.

La maitresse : Il y a les cogs de bruyére qui dansent dans les foréts de mon-
tagnes. Ce sont des cogs sauvages frés gros, trés beaux, fiers et batailleurs.
— Les coqs se battent.

La maitresse : lis font semblant, comme vous, pour paraitre forts.
— Les cogs courent, aprés.

— La musique va vite.

— lis font la course. . -

La maitresse : Ou bien que font-ils, s'ils ne courent pas pouf s’amuser ?
— llIs se sauvent. .
— lis ont vu I'ourson 1
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Y

FIn saccadée et bruylnle de la fugue - S e d

La maitresse : Ecoutez bien la musique qui commence en méme temps que la
fuite des cogs | - !

— On dirait un éléphant.

— C'est un ours, C'est peut-étra la maman ?... Ou le papa.. Ou un aulre
ours... Un méchant...

- Ealialal 4 -

3' mouvement - blues (solo de basson) - et
La maitresse : Ecoutons la jolle musiqua qu! sult G'est un'biie's. C'est bleu.

La maltresse : C'est du bonheur ou-du malheur 7 oot R

,— Clest du bonheur.

— L'ouUrson volt sa maman. * \

— Il retrouve sa maman, LT
— C'est elle qui arrivait. *

, Elle tend ses bras. Al S g

{Duo de clarinette - saxophone) “ :
— Elle I'attrape dans ses bras.

— Elle le I&che, elle le caresss. - e by

~— Elle Juf fait des bises. -

—- Elle 'embrasse. = S

~—— Elle-est contente, cuiy rad

— lis sont contents, ils se sont retrouvés. N

L)
4* mouvement - Fugue avec clarinette, irompettes, batterle

- "1

- On entend comme un rocher qul tombe.

La maitresse : Ecoutez bien, la musique redevient plus forte. plus cassée, plus
puissante,
— Ga fait penser & un ours.

- - et T
[l MY

i‘»‘

Petit blue's avec solo de fliite S

— La musique est encore douce : ¢'est du bonheur. ~ 7
— C'est le papa. <k
— Il les embrasse. o
— Il caresse son petit et |3 maman. =

. T
Reprise de la fugue précédente tger o= .
— Encore un gros bruit. TR«

La maitresse : QOui, voici encore de la musique’ pu]ssante Ihistoire n'est pas
finie.
— C'est une musique-d'ours.- c e el

La maitresse : Est-ce un autre ours 7 ¢ ok
—~ La musique est méchante. L RN
— IIs se « bagarrent ». , 3o v
— C'est un ours méchant qui veut faire du'mal, -~ ~":33. i --
-— 11 veut prendre le pestit ours. S T
- - — I veut aussi-prendre la maman, : g e

La mailresse : C'est peut-8tre un ours seul, solitaire, qui veut une compagne.
Que fait le papa-ours 7 . : -~ . L1
— Le papa ours ne veut pas. Il-se bat, .

La maliresse : Et la maman ?
— Elle se sauve avec son petit. e Al

a < !

— Elle se cache. ; - "oy
La maltresse : Comment se finit ce combat ? Ecoutons. Ia muslque

— Le papa est le plus fort. '

i B
Dernler mouvement - . )
== L'autre va s'en aller. i G

38
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Blue's final : cordes - saxophone - fliite en &cho- 1 a= T
- . =— Lamusique est heureuse : le.vilain ours est parti.
— 1Is sont contents et tranquilles, tous les trois.

- . 1 -
[ . ¥ £ x
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EXPRESSION CORPORELLE

PR - o ax

. L’ ourson cherche sa maman - Iniroductlon

Mlchel demande a falre I'ourson... - .
— Il a ses pattes de devant trop hautes. .

— Il ne faut pas qu'elles solent devant la figure mals devant le corps.
— 1l ne cherche pas. e
— Il dolt se tourner et regarder par terre, P .

Ghyslaine fait Pourson. ‘o @
—- Elle n'a pas regardé. o o
— Elle se dandinait bien et avait blén’ mls ses pattas v '

Michel S. essale & son tour. -
— C'est blen. .
— Les pattes étajent trop basses. !

La maltresse : Je voudrais que vous exagériez les gestes, que vous les fassiez
plus grands pour que ceux'qui regardent les spectatéurs voient mieux.

Odile falt un essal.

— Elle cherche tras bien devant et a cots,
— Elle se dandine. - : -

— Ses pat_tes sont bien glj.ées, y - .

n o ~ 7

1* mouvement : fugue

Le chagtin de P'ourson.

- Il est matheureux. -
~— [l a perdu sa maman. -
— 1l ne 1a retrouve pas. a1
— Tl est tout seul : il a peur.
— 1l grogne parce qu'il n'arrive pas a la retrouver.
— I se dit qu'il est petit.
— |l est vexa,

r = i baisse la t&te; 1o . v
— 1l a I'air matheureux.

Jean-Marle essaie de falre 'ourson quti a du chagrin.

— I fallait qu’il baisse Ia téte. T, i

— [l n'a fait que marcher. o4 -

— Il doit s'arréter de marcher. - P or -
— [l appelie sa maman. ¥ A

— Il erle. ' ‘ -

La maitresse : Comment allez-vous montrer qﬁe‘"’l ourson appelle sa maman 7

‘Antolne allonge les bras vers le haut en SIQne de détresse Nous réécoutons
la séquence musicale. L'appel est répété trois fols. Antoine recommence devant
ses camarades trois fols lentement son geste d’appel.

La maitresse : Ensulte que se passe-t-il ? Entend- il sa aman lui répondre ?
— Sa maman ne répond pas, alors il pleure.

— 1l met sa téte dans ses pattes et s'enroule pour pIeurer ?
i

" Essal d’Alice. C e -
— Elle n’a pas appelé sa maman.
— Elle n'a pas écarté |es bras. - PR |

— [i fallait qu'elle s’enroule en descendant jusque par terre pour pleurer.
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Court blue’s {flite et hautbols)

L’ourson reprend courage. .

— L'ourson s'arréte de pleurer et il veut repartir, rechercher.
La maitresse : Il reprend courage.

— Il commence par se relever tout doucement.

— Il regarde de tous les c6tés et repart.

Essai de Murlelle.

— Elle s'est bien relevée doucement mais elie n'a pas regardé de tous les
.cotes.

— Elle ne se dandine pas bien : il faut qu'elle balance plus.

Découverte.

— L'ourson s'arréte parce qu'il voit des traces d’'ours.

— ll-regarde par terre, il sent pour savoir si c'est sa maman.

— La musique saute : il saute parce qu'il est content : ¢'est sa maman.
— [l court en suivant les fraces.

Essal de Frédérlc.

— |l n'a pas bien sauté (en effet on ne dirait pas qu'il est content).

— |l faut qu'ii fassé comme ¢a (Antoiné saute en agitant ses bras simultané-
ment vers le haut comme on exuite).

2* mouvement : danse fougueuse : clarlneite

Inqulétude.
— L'ourson qui court en suivant les traces de sa maman s'arréte de temps
en temps.
— Il a peur que ce ne soient plus les bonnes traces.
— Il sent pour I'odeur de sa maman.
L.a maitresse : Il renifle les traces et reconnait & 'odeur celles de sa maman et
les suit.
~ Et puis Il entend du bruit.
— [I ne sait pas ce que c'est.
, = C’est peut-&tre sa maman.
— Qul, mals si c'était une méchante béte ?
— |l & peur.
Il va plus doucement. Il se cache derridre les arbres pour avancer sans
qu'on le voie.
— |l s'arréte derriere un arbre et voit les coegs. Il n'a plus peur, il regarde,

Essal d'Antoine.
— Hl n'a pas fait semblant de se cacher derriére las arbres.

La maitresse : On n'a pas vu qu'il avait peur. Que pourrait-il faire comme
gestes de peur ?

— Comme ¢a (il met son bras droit autour de sa téte comme pour se pro-
téger) et il marcherait sur le bout des pieds pour ne pas qu'on I'entende.

RECHERCHE SUR LE DEUXIEME MOUVEMENT - DANSE FOUGUEUSE
LES COQS

« L'ourson court sur les traces de sa maman. Puis il va moins vite : il a peur,
Il entend quelque chose.»

Les enfants furent tentés d'entendre des Indiens, puis des bétes sauvages,
groupés pour une danse de guerre. Alors Je parlai des cogs de bruyére, des
grands tétras. 1l fut décidé que nous élaborerions une danse de coqs de bruyére.

RECHERCHE DE L’EXPRESSION CORPORELLE

Les enfants ont écouté les premiéres mesures de la partie musciale insplrant
la -danse des coqs de bruydre. « Ga saute». Antoine.prend l'attitude du coq
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entrant en danse : bras horizontaux lég&rement arqués, téte droite, sauts espacés
bien en mesure.

Ensuite les cogs ‘marchent : « Dans I'atlitude trouvée par Antoine les enfants
tentent de suivre le rythme syncopé. Antoine et Frédéric ayant particulidrement
bien suivi 1a cadence font une démonstration. La répétition de cette marche trés
difficile fut fréquente mais n'aboutit 4 aucun ensemble. Je demandai aux enfants
de frouver une autre évolttion. lIs firent alors un nouveau pro]et

« On pourralt faire une “bagarre”.

« Quand les cogs se battent. »

La maitresse : Comment allez-vous faire ? Avec quol les cogs se battent-ils 7

— Avec les ailes et les pattes.

— Des coups de iéte et de bec.

— Des coups de pattes et d'alles.

Les enfants ont cherché & synchroniser ces gestes et ensuite & les exdcuter
ensemble et-en cadence. Ce fut assez aisé.

La meaitresse : Aprés Ie combat de cogs, {a musique change de rythme d'allure,
menée par une clarinette criarde. Que se passe-t-il ?

— Les coqgs courant.

La maitresse : Ensuite la musique devient lourde.

« G’est la maman ourse.

— Les cogs se sauvent : ils ont peur que l'ourse les atirape.

— lis courent partout, se cachent derriére les arbres et les rochers. »

<

La mailresse : Comment vont se disposer les cogs 7 Si vous voulez faire
une danse, il faut que les danseurs alent une place et solent disposés d'une
maniére folie & regarder.

— On peut faire une ronde.

La maitresse : Fait-on un combat dans une ronde ?

— Non, il faut un carré. )

La maitresse : Je dessine un carré sur le tableau. Ou allons-nous mettre ce
carré de cogs dans la salle de jeu ? Généralement vous dansez dans la moitié
de la salle de jeu.

, — Au milieu de la salle,

— Les cogs danseront autour.

La maitresse : Combien disposerons-nous de coqs sur chaque cdté ?

— Detux cogs.

La maitresse : Cela fait combien de fois deux cogs ?

— Quatre fois déux cogs... huit cogs.

La maitresse : Cela sera-t-it suffisant? Il y a beaucaup d'enfants qui veulent
faire des cogs.

— On peut faire deux carrés.

La maitresse : Ga ferait deux fois huit cogs, huit et huit:? :

— Ca fait seize.

L.a maitresse : Ce sera trés Joli. Alors que feront-ils 7

— lIs.commencent par. sauter trois fois les. ailes_étendues.

— Aprés ils marchent en faisant semblant de se battre.

La mailresse : Dans quelle diréction vont-ils marcher ?

— Autour, du carré et puis aprés ils vont changer de carré.

La maitresse : Lorsque vous vous battez, vous n’'allez pas les uns derriére
les autres ?

— Nen, on se met devant.

La maitresse : En 7...

— En face. Lies cogs vont se mettre en face des autres.

La maitresse: Les uns en face des autires.

— On. peut avancer Jles_uns vers_les. autres au milieu du carré.

La maitresse : Essayez. «Je compte six mesures pour aller au centre, six
mesures ‘pour revenir. Les enfants font le pas de combat: bras passant alter-
nativement devant et derriére, genoux se levant haut et coups de tate simultanés.

Iy




La maitresse : « Lorsque’ vous: étes revenus a vos places, le combat n'est pas
finl.- Mals :pour ne pas refaire un déplacement vers le milieu, que pourriez-vous
r, . . faire?.. Aulieu de combatire & huit, vous pourriez combattre & deux sur chaque
cote. Il y a encore six mesures pour aller I'un vers l'autre et six mesures pour
revenir & vos places; Ensulte : écoutons,
— Les cogs ont peur: ifs entendent quelque chose.
la mumque tourne. Alors ?... Les cogs tourpent avec leurs ailes étendues.

. .La maitresse : Comment montrer qu'ils sont inquiets ?
Gllles : Comme ga. lls regardent partout en balangant leurs ailes et en se
tournant.,

La maitresse : Trés bonne idée. Ensuite ?...

» . — Les cogs se sauvent, en.courant avec la musique.
1 — Comment:sont leurs ailes 7 et les tétes 7

— Les ailes sont derriére et la téte est baissée.

La maitresse : Ou courent-ils ? Pour qu'il R’y ait pas de désordre et que ce
soit joll, il faut le prévoir. _
— Autour des carrés, puls ils s'an vont en rangs qui courent. »

¥

¥ v Te b or a3k I -

o RECHERCHE, SUR LE TROISIEME MOUVEMENT : BLUES

a

¥
* EXPRESSION CORPORELLE : OURSON RETROUVE SA MAMAN

)

Débui :h solf: ‘de basson ’

Premler essai.

« — lls rlent et se caressent la téte.
— La maman lui*prend”une-patte, le fait marcher.
— Elle le falt danser autour d'elle.
c { — Elle lui:donne des balsers.
— lIs se donnent les deux mains, et sautent en rond. .
-5 ™3 IIs se frgttpnt leurs deux tétes l'une contre l'autre. »

: Deuxidme recherche. .

[ . ; ' 3 i

La maitresse : « Essayons d’améliorer Ia danse de I'ourson et de sa maman.
Il faut trouver de nouveaux gestes qui s ‘accordent avec la musique. Tout d’abord
avant'de sé caresser“gue peuvent-ils faire ?

— lls tendent les bras I'un vers l'autre, puis se mettent dans les bras l'un
de 'autre.

La maitresse : Le passage musical est assez long, que peuvent-ils faire les
bras tendus 7

— lls marchent I'un ;vers I'autre. .

— lls peuvent toufner I'in en face’ de Tautre, pour bien se regarder. Si ce
n'était pas sa maman ?

£ T . -

Sulle de Blues, duo de clarinette et saxophone

==

La‘ maitresse 2~ Trés, bien ensuite vient la musique des caresses. Mais slle
n'est pas continue. Elle se fait entendre deux fols et dans l'intervalle, il y a une
autre- musique. douce " aussl,, mals moins fendre. Avez-vous idée de ce que [a
maman et ['ourson pourraient faire alors ?
- La maman prend l'ourson par les mains, I'écarle, le regarde.
* i +— Elle pourrait le-faire tourner, ptis ie regarder de nouveau et tourner dans
39 lautre sens: . - .
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Pelit mouvement de danse (flite et cordes)

La maitresse : Bien. Aprés les caresses, que vont-ils faire ? J'al ramarqué que
souvent lorsque vos mamans viennent vous chercher, vous étes trés contents,
mais vous lui échappez ?

-~ Je |uj fais une farce, je me cache pour m'amuser.

La maitresse : L'ourson qui a été si longtemps apeuré, solitaire, aimerait peut-
étre jouer aussi & se perdre pour rire, & faire semblant ?

— Oui, il se cacherait derriére les arbres: il fait une farce. Sa maman le
pourstit.

La mailtresse : Ensuite les animaux viennent danser leur jole de savoir {'ourson
heureux. Que font I'ourson et sa maman alors ? .

— L'ourson a peur et se précipits vers sa maman. Il cache sa téte contre elle.

— Aprés il voit que ce sont des petits animaux, qui ne peuvent lui faire du
mal alors il les regarde.

— lIs vont danser avec les ours. »

i

Trolsléme recherche.

«— Lorsque 'ourson et sa maman arrivent : lis se balancent. Que feront-ils
de leurs pattes ?
— |ls peuvent les lever, puis les replier. lls tourneront autour des arbres.

La maiiresse : Lorsque la danse des animaux de la forét prend fin que font
I'ourson et sa maman ?

— lIs leur disent au revoir. |Is pourraient manger. La maman ferait manger
le petit.

— La musique tourne. L'ourson et sa maman tournent sur eux-mémes.

— La maman peut aussi se mettre derrigre l'ourson et le faire tourner.

La maitresse : Alors elle lul tiendrait les mains par dessus les épaules et le
dirigerait.

4* mouvement Fugue (culvres - clarinelte - batterle)

Mais alors que se passe-t-Il ? La musique est-elle inquiétante ?
— Le papa arrive. La musique est contente: le papa est content; 1l va
retrouver son ourson, la maman.

La mailtresse ; Pourquoi peut-il étre content encore ? Il ne les a pas vus, 1
ne sait pas ?

— |l se proméne, il fait beau, il cueille des fruits, il mange tout ce qui lui
plait.

— Quand il les volt, 'ourson et [a maman, il les embrasse. »

La musique étant trés entrainante, tout le monde veut danser comme le papa
ours. Aussi toute la forét dansera.

LES ANIMAUX DE LA FORET

« Quels animaux peuvent se trouver dans la forét?

~— Une chévre sauvage. Un loup. Un renard. Un écureuil. Une biche. Un
lapin. Un ligvre. Une pie. Un faisan. Un geai. Des tourterelles. Des coucous.

« Vont-lls vers I'ourson ?

— Non : ils ont peur de I'ourson parce qu'il est gros et plus fort.

— Les animaux de la forét sont plus petits.

— Ils se cachent. Dans les arbres, dertlére les arbres. »

Les enfants ont alors choisi les animaux qu'ils désiralent étudier et nous avons
voté 'ordre dans lequel ils se succéderaient dans le temps.
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EXPRESSION CORPORELLE

Les animaux de la forét

« — Cachés derriére les arbres, ils regardent I'ourson sans se faire voir.
lls ont peur.
¥ — Quand l'ourson pleure, ils s'approchent de Iui sans faire de: bruit. [Petit
Blues du 1* mouvement.]

— Ils se sauvent dés qu'il se reléve.

-— Quand I'curson retrouve sa maman, ils dansent et les animaux sont contents
et dansent aussi. Danse du 3* mouvement. (Blues des Retrouvailles)
¥ — |Is font des farandoles.

— Et des rondes autour de la maman et de V'ourson. »

Patrice CROQ.

NAEENEEEEEENEEEAEEEEENENEEEEENEEREREERE

INFORMATION A.F.L.

Acquisiﬂo’n et fonctlonnement du langage

Pans le cadre général de I'enseignement de la linguistique, un cursus parti-
culler orienté sur les déterminations psychologiques et soclales de I'activité
linguistique, est prévu & partir de I'année universitaire 1971-72.

Cet enseignement peut contribuer & Ia formation théorique et pratique de
rééducateurs, orthophonistes diplomés, psychologues, enseignants...

Pour tous renseignements, on peut s'adresser (a parfir du 10 octobre 1971):
19, rue des Bernardins, Paris (5°) (Université Paris llll, U.E.R. Phonation et Lan-
gage). Tel. 033-16-80.

ANCIENS NUMEROS D'« INTEREDUCATION »
Le Gerren peut encore vous les fournir.
Envoyez 3:
Paule Gaillard, 33, rue Croulebarbe (Paris 13%)
un chéque a I'ordre de:
Gerren — G.C.P. 21 07585 PARIS
(autant de fois 5 F que de numéros commandés)
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—GRIP—

une expérience dans |'enseignement
scientifique supérieur .

Notre propos est de décrire une expérience pédagogique, telle qu'elle s'est
déroulée pendant I'année scolaire 1970-71 & la Faculié des Sclences de Mont-
pellier.

Elle concerne l'enseignement des Mathématiques en premlére année de
1* cycle de Faculté, trés précisément en MPI,, ce signe signifiant Mathématiques
et Physiques, 1* année, 1™ section {le découpage en section est uniquement da
au grand nombre d'étudiants). On doit tout de sulte noter que I'enseignement de
la Physique s'est déroulé, parallélement & I'enseignement des Mathématiques,
selon une pédagogie traditionnelle : cours magistraux, travaux pratiques, travaux
dirigés, I'examen étant attribué au vu de moyennes pondérédes des notes obtenues
aux épreuves de Mathématiques et de Physique.

Les raisons qui ont motivé la participation et I'adhésion des dix enseignants
4 cette expérience sont trés diverses: fes uns se sentant mal dans leur peau
dans une pédagogie traditionnells, les autres ayant des conceptions pédagogiques
avancées, les autres- enfin ayant une visée politique précise,

Je pense que, 2 bien des égards, cette expérience reléve d'une tentative de
pédagogie institutionnelle plus ou moins bien formulée. Sans doute des lecteurs
plus expérimentés en la matiére la trouveraittimide ou équivoque. C'est pourquoi
jaccorde beaucoup de prix a Ia pdssibilité qui m'est offerte de faire part dans
cotte revue des difficultés, voire des impossibilités, qu'il peut y avoir a4 'heure
actuelle & promouvoir une véritable pédagogie institutionnelle au niveau de

1'Enseignement supérieur.

Dans une premiére parile, je me contenteraj de laisser la parole & I'équipe
des dix enseignants concernés, en reproduisant un document qu'elle a rédigé
en fin d’année scolaire, distribué a la totalité du personnel de la Faculté des
Sclences de Montpellier, et qui a &té débattu avec les éludiants de M.P. intéressés.
Jo dois évidemment préciser que cette partie est la seule, dans cet article, qui
porte Ia signature des dix enselgnants.

-

ENSEIGNEMENT DE MATHEMATIQUES EN MPI? 1970-1971

MPI, est composé de six classes comportant chacune, en moyenne, 35 étu-
diants. L'enseignement y est effectué par un ensemble de dix enseignants (assls-
tants, maitres-assistants, maitres de conférence) devant assurer hult services
et demi (sept enseignants ont un service et trols un demi-service). Le service
hebdomadaire d’un enseignant est de 6 heures de travail avec les &tudiants. Une
partie du service de deux des enseignants est consacrée & un travail administratif.
De plus, le groupe des enseignants au compiet a une réunion hebdomadaire
de 1 h 15 mn. Enfin, neuf monitedrs sont mis & la’ diposition de I'enseignement.
de MPI,; ils assurent chacun trois heures. de présence -auprés.des étudiants.
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-‘La méthode de travail est basée sur I'ttilisation de «plans de travall» ou
I'essentlel des connaissances & acquérir est rédigs, et sur un contact direct entre
I'enseignant et des petits groupes d'étudiants. Ceci se substitue & Pancienne
organisation : cours magistral, travaux dirigés,

Les examens compartent une partie traditionnelle : écrit et oral de fin d'annés
{20%) de la note finale), cing partiels écrits (50° de la note finale), et une partie
plus expérimentale : trois épreuves pratiques et orales (30% de la note finale).
. Nous examinerons par la sulte trois poinis : I'enseignement en classe, le fonc-
tionnement du groupe des dix enseignanis, les rapports entre enseignanis et
enseignés.

A - L'enselgnement en classe.

Dans chaque classe les étudiants travaillent en groupes de 2, 3, 4, 5 ou 6, et
i'enseignant ou le moniteur se joint successivement, & Ja demande, & un groupe
ou & un autre, pour répondre aux différentes questions.

1 Les plans de travail, rédigés par les enseignants, comprennent des parties
théoriques et des exercices ; les enseignants peuvent étre amenés a les compléter
par des exposeés oraux.

B - Fonctionnement du groupe des enseignants.

Les enseignants (9 Ass, Mi-A. et 1 M.C,) jouent le méme réle dans [e groupe et
aux yeux des étudiants ; un porte-parole du groupe est chargé des relations exté-
Heures, soit avec les autorités, solt avec les enseignants d'autres. sections. Il est
cholsi et révocable.

y Ce groupe se réunit 1 h 15 mn par semaine pour aborder les problémes
techniques ou la finalité de son enselgnement. 1l y a, de plus, des réunions excep-
tionnelles et des stages -de formation et de réflexion.

Le fonctionnement non hiérarchique du groupe, qui eniraine une entiére
responsabilité de chacun de ses membres, entre en contradiction avec la hilé-
rarchie imposée par les institutions.

C - Rapporis enseignants-enselgnés.

Nous examinerons tout d'abord dans quelle mesure il ¥ a modification de
I'acquisition des connaissances et enstite dans quelle mesure l'idéologie domi-
nante est remise en question.

a) L’acqtisition des connalssances.

Par rapport a la- méthode traditionnelie : cours magistraux + travaux dirigés,
la formation mathématique de I'étudiant se trouve améliorée-grace.-& I'utilisation
des plans de travail, au dialogue entre I'étudiant et I'enseignant et au dialogue
entre les étudiants, gréce aussi a un rythme de travajl plus souple.

Mals tout progrés authentique en matlére de pédagogie parait actusllement
utopique & cause des examens qui, 2 la fols, sabotént cet enseignement (partiels
qui entrainant le bachotage ; partiels cassant le rythme de travail propre 4 chaque
étudiant, etc.) et restent le seul moteur du travail.

b) Remise en questlon de I'ldéologle dominante.

Nous avons, au cours de cette année, agi sur deux aspects de cette idéologie :

— les rapports d'autorité,

— Ilindividualisme.

Les rapporis d’autorité ont été remis en cause — entre enseignants, par I'uni-
formisation des taches et des responsabilités des divers enseignants — entre
enseignants et étudiants, par le remplacement - du « maitre-face<a-la-classe » par
« plusieurs-enseignants-en-relation pédagogique — avec-les-groupes-d'étudiants».
Dans chaque classe, enseignants et étudiants élaborent collectivement feur mode
de travail et d’organisation. t

-
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En fait, les rapports d'autorité entre enseignants et enseignés ne sont pas
fondamentalement ébranlés car Ils reposent sur deux bases auxquelles on n'a
pas touché : 'autorité de celui qui sait sur celui qui ne sait pas ¢t la sanction
de I'examen. )

L'individualisme a &té remis en cause par le travail-en grotipe et par la recher-
che d’une valarisation de ce travail sous la forme de contréles dans les groupes.
Ces confrbles n'interviennent que dans une faible partie de la note d’examen :
30%h, et sont en contradiction avec le reste des épreuves (individuelles). A cause
des directives officielles, nous avons été contraints d'inclure, dans ces contrdles
eux-mémes, une part individuelle.

D'autres aspects de l'idéologie dominante n'ont pas encore été concrétement
remis en cause : la notion de doués - non doués ; la spécificité de ['enseignant qui
empéche tout essai de sortir du « ghetto » mathématique.

LES DIFFICULTES

Dans une deuxiéme partie, je voudrais essayer de sérier les difficultés qui
se sont présentées au cours de cette expérience.

1° Difficultés lices & la matidre enselgnée : elles me paraissent minsures, les
mathématiques étant certainement 'une des sciences se prétant le mieux A ce
genre de ientative. 1

2° Difftcultés liées 4 la notion de programme.

Je pense que les enseignanis de I'Enseignement supérieur se santent moins
tenus de « terminer le programme » que leurs collégue du Secondaire et surtout
du Primaire. Toutefols, il est certain que ce iype de pédagtgie ne peut guére
s'accommoder de 1a notion de pregramme officiel, ni de son contenu, dicté par
des considérations économiques, technocratiques ou politiques. Le probléme le
plus aigu est celul de Ja responsabilité vis-a-vis des étudiants : dés I'année sui-
vante lIs se retrouveront avec des enseignants qui ne peuvent ou ne veulent savolr
ol ils en sont et les prendre ol fls en sont.

3° Difficultés liées aux locaux et aux moyens.

Certes la Faculté des Sclences de Montpellier est de construction récente et
prévue (mais selon quelles normes ?) pour recevoir un nombra d'étudiants double
de celui qu'elle accueille actuellement. Malheureusement, si nous délaissons les
dix amphithéatres, nous avons plus de mal & disposer de salles adapiées au
travall en groupe, Et surtout les classes sont de Fordre de 35 étudiants, travaillant
simultanément en petits groupes, et ne disposant que d'un 4 deux enseignants,
ce qui rend impossible de satisfaire & toutes les demandes. et surtout d’aider les
étudiants 4 s’évaluer et a faire des synthéses de leurs connaissances.

Je pense néanmoins que les difficultés que jal énoncées jusqu'ici, pour

-ennuyeuses qu'elles soient, ne. peuvent remettre en cause notre tentative. Plus

graves et plus profondes me paraissent les difficultés suivantes.

4° Difficultés liées aux étudiants.

Les étudiants que-nous recevons proviennent directement des étabhssements
du second degré de la région, ou sont des redoublants. lls ont donc ‘derrlére eux
un lourd passif de pédagogie traditionnelle. La plupart se retrouvent dépourvus
d'imagination, bloqués au niveau de la communication avec les enseignants, et
au niveau des initiatives, trés largement passifs et attendant de 'enseignant les
réles qu'ils lui ont toujours vu Jouer jusque-la. Ce n'est gudre qu’au troisigme tri-
mestre que les situations commencent & se débloquer, c'est-2-dire au moment
ol étudiants et enseignants vont se quitter. De plus, une ambiguité fondamentale
régne dans les relations étudiants-enseignants dans I'Enseignement supérieur,
due au régime de conirdle des connalssances.

§° Difficultés liées aux examens.

a) Dans le systéme actuel, les é&tudiants volent chacune de leurs années de
travail sanctionnées par un examen. Depuis mai 1968, les enseignants qui se
veulent libéraux (c'est-2-dire tous les enselgnants...) entendent atténuer le carac-
tére aléatoire d’'un examen de fin d’année unique par [l'instauration en cours
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d'année d'un contréle dit continu des connaissances. En réalité, cette terminologie
empruntés aux revendications des étudiants recouvre un systéme fort discontinu

! d'examens partiels étalés sur toute 'année scolaire. Désormais, I'examinite étend
ses ravages du mois de novernbre au mois de juin, hachant le travail des étudiants
et constituant leur seule motivation.

b) L'ambigufté & laquelle je faisais allusion plus haut réside ﬂdans le fait
que celul qul enseigne est également celul qui juge, c'est-a-dire celul qui fait
les sujets d'examen, celui qul corrige les &preuves, celul qui fait passer les oraux.
Cetto situation gréve fondamentalement les rapports étudiants-enseignants. Qui
plus est, si ce sont les enseignants eux-mémes qui fixent les modalités de contrdle

!\j des connaissances, ils doivent le faire dans les limites des circulaires ministé-
i rielles. On voit donc mal comment on pourrait promouvoir un contrdle vraiment
continu, intégré et soumis a I'enselgnement (et non pas V'inverse comme c'est le
cas ‘actuellement) et qul permettrait & I'Studiant de se livrer & une véritable
évaluation.

En outre, les examens universitaires sont actuellement investis d'un réle social
et politique certain.

En premier cycle tout examen qui fournit plus de 40% de regus est considéré
r.‘iomme douteux'et les enselgnants responsables sont suspectés des pires inten-
tions.

Comment sortir de cette situation &quivoque ? I paraft impossible, dans la
conception actuelle de I'Universits, que I'enseignant (du moins le professeur ou
‘mailre de conférence) puissé se dégager de son réle de cehseur. Peut-8tre
faut-it plutét essayer que cette fonction solt exercée en toute clarté,

Daris le-systéme pédagogique que ‘al présenté plus Toln, il est tout & fait pos-
sible (aux difficultés d'effectifs pras bien str) d'imaginer des systdmes de contrale
vraiment continus et consistant en une véritable évaluation de la progression des
étudiants, ces derniers jouant d'ailleurs un réle actif dans ce contrdle. La difficults
est de falre coinclder la sanction officlelle avec cetle évaluation.

Une possibilité-serait de s’en tenir & un examen traditionnel, étant entendu que
le correcteur, c'est-a-dire I'enseignant, délivrerait une note qui, en tout état de

.~ cause, refléteralt-le bilan de I'année. Mais une telle chose ne pourra pas figurer
' dans les modalités officielles, d’olt une ambiguité et un manque de confiance
de Ia part des &tudiants.

Une autre- possibilité consisterait 3 faire figurer 2 c8t8 de Ia note d’examen
{ou méme dans la plupart des cas & sa vlace sous forme de dispense) une note

- qui conslsterait en une appréciation de 'enseignement et refléterait aussi le bilan
de l'année.

La difficulté- sera alors de type administratif car il nous sera demandé de
préciser les «modalités » d'attribution de ces notes (ce qui n"empéchera pas
I'Université de proclamer bien haut la compétence et Ia souverainetd des ensel-
ghants en matiére de collation des grades).

Dans tous ces -cas, notre rdle de fuge est nettement mis en avant. On peut

' aussi bien 'sOr Imaginer des systémes olt ce réle seralt largement camouflé. Je

pense qu'on n'y gagnerait rlen. ‘
*  Pour résumer, il est-le-pense clair aue-les difficultds que e viens d'énumérer
reposent sur le rdle-politloue "qui est dévolu 4 I'Université. L'Enseignement sups-
rleur est, tout -comme’le Secondalre ou fe Primaire, mals peut-&tre plus directe-
ment encore, au service d'une société et d'une économie donndes. Lorsaue étu-
diants ou enseignanis ne jouent plus Te feu, ils se trouvent en état de rébellion
et juaés comme tels. Quicoriaue veut se lancer dans des tentatives de ce genre
-~ doit ‘blen se rendre’ compte de ce fail : cette situation peut &tre comparée 2
I'époaue héroiaue -du-mouvement’ Freinet chéz les instituteurs. C'est pourquoil 1
est important de né nas se séntir seul. Les expériences de ce genre sont encore
o sporadiques dans I'Enselanement supérfeur. Si cet article pouvait alder lours
initiateurs & se retrouver, et nouvalt susciter de toujours précleuses remarques, 11

S 7 in'aurait pds manqué son butl

.

-45 Le: maitre de conférences de I'équipe’: G. LOUPIAS.
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I'enfant
et la poésie

Conclusions ef perspectives du colloque de Nice
SYNTHESE REALISEE PAR GEORGES JEAN .

A linstigation de M. Jean Onimus, directeur du Centre d'Etudes: de la Civili-
sation' Frangaise et Européenne du XX° siécle et de M. Michel Lecat, délégué de
I'Association :d’Animation et de Diffusion Artistique. et Culturelle de Céte d’Azur,
s'est tenu 2 Nice, du 28 au 30 mai 1971, un collogue international ayant pour
théme : - "

« ENFANT ET LA POESIE® <

Ce colloque était organisé avec I'alde du ministére des Affalres Culturelles,
et le concours du ministére”de 'Education Nationale et de la Fondation pour
une Entraide Intellectuelle Européenne,

Durant ces trois jours, des enseigriants, des psychologues des podtes, des
éditeurs, des représentants des parents, des comédiens, des animateurs culturels
ont débattu passionnément sur ce probléme et I'on ‘peut tirer les conclusions
provisoires suivantes de ces confrontations :

1. Ce colldque, le premier de ce genre tenu en France, a fait apparaitre
Iimportance ‘fondamentale d’une réfléxion commune sur-cé théme pour ['avenir
de T'enfant, de I'école, de la pédagogle et d'une Incitation a la lecture [ittéraire.
Cette réflexion concerne non seulement les perspectives d'une rénovation de
I'enseignement du frarigals, dans lesquelles I'approche poétique de la langue
s'Inscrit naturellement, mais égalemént celles d’'une transformation globale de la
pédagogle de I'enseignement.

2. En effet, les diverses communications et les débats qui les ont sulvies ont
montré qite |a rencoritre de I'enfant et de la podsie révéle que, d'une part, le
développemeént de I'enfant passe par le dévéloppement de son Iragination et
te sa créatlvité ; d'autre part, que ce développement, bien loin de contredire 2
la formation de Tintelligence en est 'uné des conditlons nécessaires.

3. Les participarts au colloque ont-affirmé 4 maintes reprises que la « créati-
vité™ est une notidn qui doit &fre décrite avec rigtueur pour-éviter les errements
d'une pédagogie, qui cohfondralt les images que I'adulte ‘se fait ‘de I'enfant et
la nature réslle et évolutive de ce dernier. Mais de tdute fagon, cette notion de
« créativité » conduit & prendre au sérieux une pédagegie qui he solt p[us fondée
sur [a répétition et 'habitude.

4. 1l est apparu en particulier que, dang [a description de P'imaginaire enfantin,
il n'est plus possible de ne pas tenir compte de la complexité de ses sources
affectives, des pulsions enfoules, de 1'environnement socio-culturel, en un mot,

1
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-* de-tout ce qui constitue la -personnallté 'profonde de’l'enfant dont le dévelop-
pement et la maturation-devralent étre les guides du maitre et non linverse.

P . 5. La muitiplication des enfants difs «inadaptés» provient en parile de ce
que certains éducateurs, certains enseignants n’associent pas assez & un ensel-

. . gnement purement intellectuel, la compréhension. affective. Il est essentiel de

. fonder la pédagogie sur la sensibilité en méme temps que sur lintelligence. Et
lintroduction de la poésie dans la classe, peut contribuer & instaurer cette forme
d'éducation, &4 condition. toutefois, que I'on ne confonde pas sensibilité et sensi-
blerie.,

6. L'intérét du fait poétique est du'it est tn fait de langage ; dans et par le

langage poéttque 'enfant rencontre tne langue que certaines contraintes :

. phonétique, "lexlcales, rhétoriques, grammaticales etc., organisent nécessai-
rement:

7. La poésie, dans son essence, constitue une véritable méthode pédago-
. glque. Fondée sur le. réel, dont de toute fagon elle rend compte, elle permet
- I'exercice des facultés d'inventions, semblable en cela & la démarche mathéma-
- tique. En outre, elle donne & chacun la possibilité de trouver dans le réve — ce
qui ne signifie pas dans I'évasion ou la fuite du monde — un Indispensable
équilibre
: )

8. Mals il est apparu dés {e début des travaux qu'll était aussl inexact de dire
que P'enfant est naturellement un - -poéte, que de dire -qu'il- ne I'est pas. La nature
. . .méme de son psychisme et de son langage saisis dans leur évolution, laisse sup-
- poser que I'enfant, qui vit dans un univers égocentrique et magique, na pas
encore le pouvolr d'exprimer le monde, de le dire. Ce que las poétes font ou

- plus exactement tentent de faire. ~
. Y ~ L'enfant.décrit cet univers avec une fraicheur, une absence de ruse — (quand
. il est Jeune et que J'adulte n'Intervient pas prématurément) — une fantaisie, une
. ., .gravité, efc. qui étonnent parfois et qu'il importe. d’accuelllir, mais sans manquer
- . 4 son égard de pudeur, de tact, de respect, sans chercher a faire de lul « I'adulte

en miniature » qu’il, n'est pas.

9. Car ce colloque a été uvtlle dans la mesure ol il s'est gardé de fermer
un® débat pédagoglque ‘ot culturel de premlére importdance, débat qui a permis
de préciser les ‘questions’ qu'il importe désormals de poser avec rigueur dans
un certain nombre de directions :

# Questions concernant la connalssance précise de la fondtlon créatrice —
au niveau dit langage verbal et de ous les autres langages : musique, arts plas-
tiques, expressnon corporelle ; au niveau également de la vie quotidienne dans
la mesure oir I'individu combat !a routine et « invente sa vie ».

- o Questions concernant plus particulizrement les processus linguistiques par
. iesquels, tant pour I'enfant que pour les postes, la langue de communication
i devient fangue poéﬂque )

e Questions concernant les procédures pédagogiques propres & entrainer le
développement de I'imaginaire verbal sans réduire I'intelligence conceptuelle et
la prtse de conscience du réel, mais au contraire en les fécondant.

& Questiohs relatives 4 la mani&re de mettre en relatron. & tous les lges, les
enfants et les textes ‘des poates. Il importe donc, de réfléchir sur les textes, sur
Teur présentation, léur &dition, Teur approche 4 toutes lés étapes de l'enseigne-
ment scolaire, de I'éducation permanente etc. Cela suppose une réflexion
approfondie sur cé que devraient &tre alors la formation des enseignants et des
arimateurs et sur le réle 'a cet égard des agents de l'action culturelle et de
I'action” sociale.

En ce qui concerne 1a formation des maitres Ia réflexion pourrait étre conduite
sur fes plans suivants : -

e plan de la propre culture poét]que de chacun ;

“ 7 ° ‘e pian de I'apprentissage de l'art de lire et-de I'art de dire (pose de la voix,

respiration, articulation, étude des rythmes, des silences et de I'organisation
47  _structurelle des textes) :
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e'sur le plan enfin de la connaissance des limites de I'action pédagogique
dans ces domaines et des dangers que peut présenter pour I'enfant une fonction
onirigue incontrblée. Le maitre dojt étre vigilant vis-&-vis des pouvoirs qu'il
libdre et savoir que seule la Ioglque interne des images peut éviter I'anarchie

‘affective qul est le contraire méme de la poésie.

* Questions relatives & la possibllité d’stablir un bilan rigoureux de toutes les
expériences qui se font actuellement dans lé monde et dans cette direction, le
colloque ayant fait apparaitre le manque d'informations des uns et des autres
et la solitude de beaucolip. Et 1l est urgent de disposer des moyens nécessaires
pour entreprendre les recherches précises et diverses, sans lesquelles rien ne
sera fait d’'expérimental et de" provisoire.

e Questions concernant la socialisation de la production enfantine, la mytho-
logie de 'enfant podte et de I'enfant créateur, en général, socialisation et mytho-
logie lides & I'image que la société contemporaine se fait de I'enfance. Questions
concernant les implications politiques, économiques et culturelles de cette
approche

‘@ Questions enfin relatlves & Tinsertion dans le monde scolalre (et pérl et

‘post—scolaire) d au]ourd'hul des csuvres et des poétes contemporains, ce qul est

sans dotite la meilleure maniére de retrouver dans leur jeunesse et dans leur
histoire les textes st les podtes d'autrefois.

10. La densité des échanges, les prises de position parfois et heuretisement
divergentes des uns et des autres, I'engagement de chacun ont montré que ce
probléme est & Pordré du Jour, qu'll est beaucoup plus que I'émerveillement des
hommes devant leurs enfants ou leur enfance. Il est révélateur d’un combat qu'll
est urgent de mener _pour que I'nomme s'affirme contre I'aliénation produite par
une civillsation gui ne maitrise pas toujours les pouvoirs qu'elle s'est donnés.
La poésie n'est certes pas tne réponse. Elle est un cheminement parmi d'autres,
qui révélant aux hommes au'lls sont et peuvent 8tre porteurs de réves, leur dit
en mdme temps qu'ils sont enraclnés dans le réel et dans T'histoire ; que le Tan-
gage est le bien de tous. dont tous sont capables d’'user, pour dire, pour refaire
a leur manidre ce aue d'autres ont dit, & condition d'éviter les contraintes qui
'étouffent et le stérilisent et la démagogle qul le livre & toutes les morts.

Les actes du colloque seront nublids et chacun pourra prendre conscience
de la multitude- d'information. d'idées échangées durant ces frois fournées.
L'importance des questions débattues est telle que les participants ont souhaité
unanimement se retrouver car leur rencontre leur est apparue comme une pre-
miére étape, un départ, une recherche qui s’amorce pour rendre & I'enfant et &
la poésie, leur visage authentique & I'école et hors de I'école.

Juln 1971.

LES CAHIERS DE L’ECOLE ET LA VIE
Armand Colin, éditeur

Dix numéros parus :

L'&cole. nouveau milieu de vie - présentd par Jean Barberet.

Les activités d'éveils - présenté nar Henrl Bassis.

Le francais, pédagoale alobale de la-communication et de I'expression
présenté par Robert Gloton.

Une mathématiaue nouvelle 3 I'&cole élémentaire - par Raymond Devos.
Communication et dialoaue entre. &ducateurs - par Robert Gloton.
Découverte du milisu et travaux scientifiques - H. Bassis.

7. Romans collectifs, romans individuels correspondance scolaire

par Henri Bassis.
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les connaissances en vocabulaire
chez l'adulte culfivé

par Y. GUYOT - D. ZIMMERMANN

1.. CADRE DU TRAVAIL

Dans « Psychologie et Pedagogie », J. Piaget se déclare surpris de «I' igno-
rance dans laquelle nous sommes restés quant aux résultats des technigues édu-
catives. (..) on ne sait rien de précis sur ce qui subsiste, par exemple, des ensei-
gnements ds géographie ou d’histoire dans la téte d'un paysan de 30 ans ou sur
ce qu'un. avocat.a conservé des connaissances de. chimie, de physique ou méme
de géométne acquises dans les classes du lycée », Par ailleurs, Piaget met en
doute Ia possibilité d'évaluer la culture acquise indépendamment de la mémoire
des connaissances, sauf & verser, dit-il, dans des « jugements. singuliérement
globaux et subjectifs » (1).

Dans le cadre du travail entrepris au G.R.E.F.ED., le prolet d'Y. Guyot est de
mesurer l'effet & long terme de certains enselgnements et, plus particulidérement,
de rechercher ce qu'il reste, en francais et en calcul élémentaire, chez les adultes
cultivés, des connaissances supposédes acquises dix ou vingt -ans auparavant.

Il 2 paru intéressant d'extraire de cette recherche la partie concernant I'acqui-
sition du vocabulaire. Par ailleurs, un second article sera consacré prochaine-
ment aux connalssances des fonctions grammaticales. .

« H

2. DESCRIPTION DE L’EPREUVE

Le test utilisé est celui de R. Lepez et F. Kourovsky & l'usage des éléves de
CM.2-6°(2).

L'exercice de vocabulaire consiste en une liste de synonymes ; tous les mots
ont été pris dans une liste de mots difficiles relevés a la lecture de manuels
dhistoire. de géographie, de sciences, de calcul et de franq:als, en usage
au CM. 2.

L'épreuve comprend 30 mots. Chacun de ces mots est suivi de cing autres
mots parmi lesquels il faut en désigner un, et un seul, qui a le méme sens que
le mot Initial. La meilleure note possible est 30. La note obtenue est égale a

MR

BR — (1). y .

_— T

{1). Plaget (J.) - Psychologie et pédagogie - Parls, Deno&l, p. 13, 14.

{2} Lepaz (R.), Kourovsky (F.) - Les tests dﬂcqursfrfons scolar'ras CM2-6*- - Revue da psycho-
logie app!lquéa, vol, 10, n°® 4, 1860, p. 21.

(1) BR = nombre de bonnes réponses

‘MR = nombre de mauvalses réponses.

N = nombre de réponses possibles, c'est-4-dire de mots donnéds & cholx, lci 5.

On ne tient pas compte des omissions.

Les sulets de notre expérience ont été notés et classés par rapport & I'étalonnage du test
selon le systdme de notatlon du test. Mais les calculs statistiques, les pourcentages indiqués,
prennent en considération les omissions. Lorsque nous recusillons 21 BR sur 25 R, nous comptons
4 MR, méme si ces MR consistent en omissions, En revanche, nous ne sousirayons pas des BFI
les* MR. racueiliies,
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Le protocole de I'épreuve précise : 7

« Vous avez dans la marge une liste de 30 mots numérotés de 1 a 30, Chacun
de ces mots est suivi de cing autres mots dont un a Is méme sens gque celui qui
est dans la marge. C'est ce mot de méme sens que vous devez trouver et indi-
guer par une croix dans le petit carrd. Vous devez indiquer un mot et un seul
dans chaque ligne.

« Ex.: Surface : vanité, alre, grandeur, ar‘tiflce,“trlanble..‘

« 1. Feriile : soumis, campagnard, riche, remuant, verroullié.

« 2. Capacité : polds, densité, contenance, périmétre, hauteur

« EfC. » D -

3. DESCRIPTION DE L’ECHANTILLON

Il se composge de :
— 25 étudiants de I'U.E.R. d'éducation physique et sportive de Paris ou d'étu-
diant(es) en psychologie, sociologie et en letires de la Faculté de Nanterre ;

— 50 instituteurs préparant I'inspection départementals: & I'E.N.S. de Saint-Cloud
ou en stage au Centre National de Pédagoglie Spéciale. Nous sommes donc
en présence de sujets dont la sélection suppose un haut niveau de quall-
flcation ;

-— 25 professeurs de lycée d’Avignon (1).”

-

0

Il n’a été tenu compte ni de l'origine soclale des différentes catégories, nl du
sexe, ni, en ce qui concerne les enseignants, de leur spéciallsation ou des classes
dans lesquelles ils -exercent. En effet, I'épreuve utilisée &tant extraite d'un test
congu comme « instrument de description des acquisitions de base » (niveau
C.M.2-6%, on peut faire I'hypothése que les connaissances demandées sont
intégrées par les groupes d'adultes cultivés considérés (au-dela du baccalauréat)
et que des facteurs spécifiques, tels l'origine soclale, le sexe; etc., ne sauraient
avoir qu'une influence négligeable sur leurs performances a cette épreuve de
vocabulaire de base. De plus, P'épreuve est trop facile pour différencier nos
sujets en fonction de ces déterminants.

4, APPLICATION DE L'EPREUVE

Cette application n'a pas eu lieu en. temps libre comme:dans-la situation inl-
tiale réservée & des enfants de C.M.2-6" Le temps imparti était de 35 minutes
pour 'ensemble du test de frangais qui se compose de sept épreuves. Ce temps
est jugé rapide pour les éléves de C.M.2-6° mais largement suffisant pour la
majorité des adultes qui achevaient I'épreuve de frangais en 20 minutes environ.

Les notations ont été effectuées suivant les normes proposées par les auteurs
du test et les classements falts en fonction de I'étalonnage gargons 6, cycle
d'observation, test forme A (rappelons que 'étalonnage 6* a porté sur 1.477 sujets
et que la dispersion géographlque des établissements choisls en fait un étalon-
nage national),

5. HYPOTHESES )

La recherche dont est extraite cette épreuve de vocabulalre avait, comme nous
Favons dit précédemment, pour objectif de connaitre ce qu'il reste, chez I'adulte,
des connalssances acquises & I'école élémentalre et non renforcées par 'usage.
Le vocabulaire étant en permanence renforcé, dans cette perspective, il serait
vain de se demander s'il apparait chez les adultes des lacunes analogues a
celles que nous pourrions rencontrer & propos de certains enseignements conven-

{1} Nous tenons & remercief M. Fabrigoule pour sa collaboration.& ce travail. ,
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*  tionnels (par exemple en analyse grammaticale) pratiqués seulement & I'école ou
dans le cadre de certaines professions. . '

La premiére gquestion que nous pouvons poser est.de savolr si dans cette
épretive devocabulaire les difficultés que rencontrent les adultes seront (tout en
obtenant par ailleurs de meilleurs résultats) du méme: ordre hiérarchique que
celles rencontrées par les enfants de C.M. 2-6= ,

De plus, nous nous demanderons si les résultats. obtenus par les trois caté-
gorles de sujets [étudiants (E), instituteurs (), professeurs (P)] seront ou non
comparables. Nous ne conclurons & des différences significatives que pour des
seuils inférieurs au seull de .05.

6. ETUDE DES RESULTATS GLOBAUX

Si I'on se reporte au'tableau !, on voit que lés adultes sont trés supérieurs aux
¢léves de 6°. Tous les studiants et tous les professeurs se groupent en classe 10
{étalonnage de Lepez et Kourovsky) et 96 % des Instituteurs font de méme. En 6°,
un seul éléve (sur 60) de I'schantillon de M. Fabrigoule atteignalt un tel score (1)
{dans I'étalonnage du test seulement 3,6%. des enfanis de 6 accédalent & Ia
classe 10). Donc, par rapport a cet é&talonnage (qui, pour lés adultes, manque
nécessairement de finesse), on retiendra la supériorité de nos trois groupes de
sujets : 100 %, 96% et 100%, au lieu de 3,8% prévus. Point n'est besoln de
statistiqtie pour montrer que les différences enfants/adultes ne relévent pas du

hasard.
TABLEAU |

Classes ..... 10) 9| s 71 6 514|812 |1 0
8 ...... veeel 113 a2l |15l 7| 7)1 0|1
{Fabrigoulé) | 4

Etudiants ...,| 25

Instituteurs ..| 48 1 1 !

Professeurs .| 25
: Si on classe & présent les sujets en fonction des notes obtenues (tableau 11, les

distributions s'étalent de 15 &4 30 points. La note maxima (30) est obtenue par
12%, des étudiants, 20 % des instltuteurs et 40 % des.professeurs. Les moyennes
tarrondies obtenues sont: 25 pour les étudiants; 27 pour les instituteurs, et 29
pour les professeurs. Il apparait déja que les performances & cette épreuve de
vocabulaire sont d’autant meilleures que l'on s'éléve dans la hiérarchie socio-

culturelle.
TABLEAU 1I
Notes (1) . [30 |20 (28|27 |26 | 25 |24 |23 |22 |21 |20 ) 19 | 18|17 | 16 15
Etudiants .} 8] 0] 3| 3y 8| 2} 0} 45| 0} 1j1{0]l 0|0 O
Instituteurs | 10 P13 | 7| 6] 2| 3] 2] o| 1| 0| o] 0] of 1| O 1
iProfesseursw 71 41 2y01 1| 1} 4] 0] 0] 0] O O] O] O O

Si I'on étudie le performances intergroupes a l'ensemble de I'épreuve, cette
différenciation se précise et-le calcul des chicarrés. fait apparaitre des différences
significatives entre tous les groupes de sujets.  «

1

(1) Fabrigoule (R.). = Sondage et analyse des connalssances 3 I'entrée en 6'.» Bullslin de
I'Assoclation frangalse des psychologues scolalres, n® 2, novembre 1862

-{1) Les notes réelles obtenues au test ont &té regroupées enm classe de notes, ainsl 30
regolt ies notes 29, 25 4 30, 25 les notes 28, 25 & 29, etc.
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es performances des instituteurs (2) (1.374 bonnes réponses sur 1.500
réponses} et celles des étudiants (659 bonnes réponses sur 750 réponses) diffa-
rent au seull de .01,

De méme, les performances des professeurs (725 bonnes réponses sur 750
réponses) et celles des Instituteurs différent au seuil de .01.

Les performances des éiudiants et celles des professeurs présentent une
différence significative & .001 (cf. annexe technigue.l ; Comparajson des perfor-
mances intergroupes).

7. ANALYSE DIFFERENTIELLE DES RESULTATS

Pour vérifler notre premiére hypothése selon laquelle les mots difficiles pour
les enfants présentent encore des dfficultés pour les adultes, nous avons classé
ﬁIes mots en fonction des résultals obtenus par les enfants. Ce qui donne le
tableau suivant :

B. R. (%)
Mots. -
proposés 6 E | P |E+1+P
1 |Dévaler o8 | 100 100 100 300
2 [Rigide 85 100 100 | 100 300
3 |Métamorphose 80 100 100 100 300
4 {Capacité 78 100 98 100 298
5 |Ligament 78 96 20 100 280
g |Cobteau B . a8 94 92 270
7 |Fertile 67 . |+ 100 100 100. | 300
g \{lrriguer 62 100 100 100 300
+ g |Incisif - 57 . s %) 86 100 270
¥ 10 |Sinuosité b 52 100 o8 100 298
f 11 |Traité ' 47 96 98 96 288
I'| 12 |Abdiquer ‘ 47 84 g6 | 100 | 286
4 13 | Obturer . 4 45 100 8 1 100 270
14 | Gérer 43 100 100 100 300
*{ 15 |Combe 40 72 84 84 240
16 |Veine i 38 72 82 g2 254
17 |Abroger 37 88 a0 100 270
18 |Démocratique! 37 100 100 100 300
19 |Gave . 35 72 96 100 268
20 |Effervescence 33 96 g2 76 176
21 |Chalut 25 48 g6 | 100 282
22 |Hostile 22 100 28 100 290
23 |Automne 22 92 o8 100 290
24 | Octroyer 22 a8 100 100 288
25 | Drainer 15 | 36 60 72 168
26 1Coalition 13 -92 | 100 --100 280
27 |Ratifié' - 12 | 84 96 { 100 292
28 |Avénement 2 1 88 g0 96 274
29 |Immerger . 7 1 84 a8 92 274
30 | Fétide 2 76 84 | 100 260

Comparons les résultats enfants-adultes pour les dix mots les plus faciles (qui
se trouvent réussis par 50 % ou plus des-enfants} et les dix mots les plus difficiles
(qui se trouvent réussis par 25 % des enfants au maximum).

(2} Les parformances sont calculées & partir du nombre de bonnes réponses {BR) données,
sans pénalisation pour les mauvaises-réponses (MRB), -
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"ommrew - rPourles dix mots facilest(dévaler - rigide = :métamorphdse = inclsift- sinuosité),
£~ uron observechez les énfant§une réussite moyenne de 73,2%et chez les adultes

+ 1 L r(EY, P):on'obtient respectivermént 96,8,96,6 et-99,2 % de réussité:. -
Pour les dix mots difficiles (effervescence - hostile - autonome - octroyer -

~rt v coalition ~-* ratifié - :drainer=-av&nement = immérgér - fétide), on pbserve chez les

i ~'énfants 15,2% de réussite’et chez les adultes 83,6% (E), 91% (), 96% (P).

" T La' higrarchie &tablie: & partir des performances des enfants de 6® vaut encore

~ 31 arpourlesiadultes et I'analyse ‘des performances intragroupes:pour les mots faciles

© o let difficilés (cf.- anheXe technidque' 1) en fait & preuve. it

oo En effet, les scores"des adultes différent tous significativemient selon qu'ils se
™ * ~ rapportent dux-groupes des ‘dixi mots‘faciles ou -des’ dix mots difficiles (pour les

v 3or < enfants de®)s: ~ oo T ¥ o "l

1t~ Les étudiants~donnent 242/250° bonnes Téponses’ aux'mots faciles €t seulement
s~ 198/250-bonnes réponses-idifficiles. Le chicarré dinsi obtenu ‘est trés fortement
significatif ; @ == 001~ wrt * ' T N
L L tles institutelifs donnent 483/500 bonnes réponses aux mots faciles et 455/500
bonnesréponses aux 'mots difficlles. Ca qui est sigtificatif a.001. -
T “Les profésseurs donnent 248/250 bonnes répohses.aix ‘mots faciles st 240/250
bonnes réponses aux mots difficile. Ce qui est significatif:a 05, : £

oo 3 - - B e e ey ! ] T r PR —-,D“f'«
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3 Certains mots,sont parfaltement gconnus des adultes, ce-sont 3 dévaler, rigide,

métamorphose fertile, irriguer, gérer, démocrathuea Il est & noter que tous ces
~  mots.sont blen conus,des enfants & I'exception .de:: démocrathue terme d'un

;e t gt emplo: courant pour. Ies adulles. -~ v « 3 o onem 4 % e

- - ¥ - Dansales mots:duffucrles pour :les enfants, les,enseignants connaissent bien
- .. le sens des: rnots_soctroyer‘et ncoalltlon -termes..d’un..usage. fréquent pour qui

o w = enseigne-Ihistojre, mals ssuls-les, professeurs réussissent complétement pour les
~ [mots.: effervescence autonome, ratiflé.ffét:de P S

Deux mots sont particuliérement- mal connus des‘adulte!é : ce sont chalut et
' . drainer pour.lesquels.on reléve 52 et.64 %.d’échecs chez les étudiants, 48 et 40%
#t «  diéchecs chez,les instituteurs, 24 et 28 f, d'échecs .chez les professeurs. Le pre-

-7 mier de-ces termes est confondu.avec « bateats »,16.second, 'est avec « irriguer »,
— .donc.avec som contraire . est, ntéressant de souligner quil.n'y a, pas eu d'omis-

. sion,.donc. sans.doute pas: d’hésitation.,  evers £ Yo more

a . . BV -1 a T o b : - T tw r - or Y

- age -

9. CONCLUSIONS

Certes, I'imprécision des termes en général est plus manifeste.chez les éladves
de & quercheéz les: adultes, mais quand “elle-existe ‘chez-les adultes, il est &
souligner qu'elle semble procéder des mémes phénoménes associatifs, On est

~+w -— = glors-a-méme-de penser-que-la-supériorité-des-adultes-en-vocabulaire vient sur-
tout du fait qu'il ne s’agit plus tant ici de connalssances; acquises- en classe que

de connaissances renforcées au cours de I'existence ]ournal:ére du'sujet, issues

de leur expérience.Ilfgerait-peut-airé alors trés profitable, dans le cadre scolaire,

de verifier,a chaque instant que le vocabulaire employé par les enfants traduit

“'bien ce qu |Is veulént dire. Nous avons constaté fréquemment avec surprise qu'une

Iet;on « bien -Suer par les éléves était parfo:s totalement Incompnse d'eux.

" Alnsi, a I'époque ol I'on étudialt en classe les guerres colontales, une institutrice
s'apergut que ses éléves n'shtendaient par « colonies » que les'colonies de
vacances, Dans’I'éfiseignérietit Supérieur, le phénoméne est tdentique Pans leur
ouvrage, « Rapport'pédagogique 'et- Communication™; PxBourdieu, J.-C. Passeron

cen 4oy 8LM. de Saint:-Martin soulsgnent I’ importance du ma!entendu Iinguistique dans la

. Iangue d enselgnen;ent. «Ainsi,ﬂécrlvent-ils le terme « accepfatlon = est confondu
avec « acceptlon » dans’62.% des cas ;, “desintéressement» pns pour « manque

d’intérét » dans 889, des cas, sans parler de la part non négtigeable des étudiants

qui peuvent’ &550GIBF “AliX teries Proposés les contenus sémantiques Ies plus

53. ... étranges.;.par.exemple,.pour.éplstémologle.:. « tudes,- mémoires,.des journaux




: ~ ry: -(personnels), de-la correspondance. Je pense que I'épistémologle a un rapport
o " avec la graphalogie: également » (fille de 20 ans, trois ans de faculté).;.ou encore :
« giudes des: orlgfn‘es des termes. linguistiques » .(gargon, six ans de‘facuité Iatin,
"*7 greck(1).» o4 v -
31+« ;.Dedenquéle de MM Bourdieu et Passeron; il résulte. gu'un’ malentendu fon-
*;  damiental régne dans ia communication pédagogique. Les résultats des étudiants
témoignent, disent-ils,” d'une « compréhension trés imparfaite de !a langue sco-
1 ¢ laire,;et:méme de-la langue commune. Et & cette compréhension imparfaite {'en-
seignement ne sait mettrefin. Il semble que linfluence du milieu:linguistique
-d'origine-ne puisse jamais s'effacer; aussi; lorsque la langus maternelle n'est
- pas d'emblée la langue scolaire que parlent seules les classes -cultivées, l'insuf-
fisance linguistique ne peut étre réduite par le systéme. pédagogique actuel.
Est-ce parce: que la:pédagogie garde des traditions rigides. parce que l'ensel-
= * . gnant-cherche abri dans ‘des discours unilatéraux, qu'on -ne peut compenser
['absence de cet héritage culturel de la langue ?
- =+ La grande importance qu'a le groupe soclo-familial- dans I'apprentissage de
la langue vient du fait que dans ce milieu on. parle pour étre. compris, la commu-
mnogm nication est réciproque, les échanges latéraux sont possibles, Ia .communication
n‘a pas.pour seule visée Ta magie ou llincantation. . .

Dans la situation pédagogique, au contraire, la communicatlon n'est trés sou-
vant que fiction. MM. Bourdieu et Passeron remarquent que « tout se passe donc
comme si les instruments traditionnels de la communicatich’ entre les étudiants
et les professeurs exposés ou dissertations, avajent pour fonction latente d'empé-
cher une’ mesure préc]se de la compréhension et, par Ié de Iéchotalte qui pallie
=718 malentendu s (1) -

=% ob QK comprend ‘pourquol,” ‘en Iabsence d‘exigences analyﬂques, a travers une
compréhension seulement approxlmative du discours, certains mots de la langue

* '@ sclérosent, ’dlsparaisseni et méme changent totalement de-sens. Des ana—
*  logies’ peu rigoureuses font” que’ «gave » est assimilé a «0ole», «incisif» a
«convalnquant» ou uimmerger» a « flotter ». « Dralner» davient «irriguer » et

, change totalement de sens potr_ ‘64%, d'studiants, 40% d'instituteurs et 28%
B de professeurs (cf ‘annexe techmque n.

o Les* ensetgnés “trop Iongtemps ne patlent pas ou par!ent peu. ‘et ne parlent
‘en situation pédagoglque que pour restituer ce que le professeur salt déja.
Le dlscours pédagoglque entretient une part d'illusion et de fantasmagorle beau-
™ ‘toup trop importante (et beaucoup trop espérée par les ensefgnés ‘eux-mémes)
pour permettre d’'attendre un usage optimal de la langue qui exigerait, avant toute
chose, I'analyse et I'adéquation entre eux des codes utilisés par les participants

au discours. o s g, N

"

]

e

. ~ =l . | te 5", -

¢ (1) Rapporl; pddagogique el communication - Paris, Mouton, 1965, ps 24,
g .Y
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- EIIes seront consacrées a «La rénovation de Ienseignement du
francals &’ I'école élémentaire ».’

— Elles se dérouleroqt comme les annédes précédentes H Iex-lPN
29, rue d' Ulm (5%, salle Jules-Ferty,

*

-’

. ) TS oo les lundi 6 et mardl 7 mars - i
- - RESEHVEZ DES A PRESENT CES DEUX JOURS £ >
"'ﬂ.{‘r . |° " "'Le_ programme détaillé ainsi que les lndicatlons concernant les
. condltions .de participation et les possibilités dhébergement paraTtront
! ’ dans le numéro d’« Interéducation » de janvier-février, .
Ne tardez pas a renouveler votre abonnement ! -
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problémes relatifs & I'admission anficipée

iy

N Rl
N I

" au. cours. préparatoire

. [ Y § . *

v o e Il - Etude proprement dite (1)

-

Dans un deuxiéme temps, devant le nombre trop restreint de cas recensés,
il a 6t décidé de s'en tenir au sujet suivant :
« Niveau pédagoglque et'insertion scolaire de six enfants nés en début d'année
1963 et ayant tous été examinés au‘Centre psycho-pédagogique du Territoire de
Belfort en vue d'une admission anticipée au cours préparatoire & ia rentrée
. séolaire 1968-1969 LI

Pour,ce faire, le programme de I'enquéte a &6, fixé comme suit :

~- Etablir le niveau ‘pédagogique actuel en lecture, orthographe et caleul.

— Définir I'atiitude devant la tAche scolaire,

— Déterminer ‘les conditions d'apprentissage, le niveau d'insertion dans la
Foa o classe et le- comportement scolaire ‘de I'enfant.

_—_ " Le but’ poursuivi consiste & évaluer aprds coup les conséquences des décl-
! sions" prises &n 1968 :

¥t Les rioms' des snx enfants constituant le but de I'Gtude ont &té tirés au sort.

«, <+ =y - Pourles enfants.admls A.une entrés anticipée au C.P;, ce sont les numéros 2,
1 et 3 qui-sont sortis (1 fille;-2 gargons).

fr,~ % Wy Pour.les enfants non admis & une -entrée anticipée au C.P., ce sont les numé-
£~ v atros 11, 9 et 7 qui.sont sortis (1 fille et 2 garq:o’ns)

Parmi ces six éléves, quatre habltent & 'Belfort mdme et deux & Pextérieur.

P Chaque éléve.a. subt une série de tests de connaissances scolaires ;
— deux tests de lecture de syllabes,

-— Test ORLEC - Lecture et Orthographe (2),

— Test d'Acquisitions Scolaires {TAS) & choix rnuItIples {2).

Frangals : DS
- vocabulaire
- nature des mots
AR - = accords - ’ !
R --fonction des mots
- conjugalson T
“" ) h' Caleul * & e !‘ - .
s © 7 - numération © © '
- problémes’

-

1
i

2

¥

e

{1) La premiére partie de ce travall figurait dans « Interéducation « n* 23,

7 {2) Les tests ORLEC sont édités par Ta coopérative des stagiaires du C.N.P.S. de Beaumont-sur-
55 ! Oige ;'tes tests T:A.S. par le Centre de Psychologle Appliquée,
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! ! - LECTURE
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1. Eldves entrés au CP de fagon anticipée (actuellement en CE2).
Le niveau atteint par,ces trois éléves est excellent Tous se sltuent dans le

*

g Erpr mier ou.dans’le. second duartile: !+ & gy i
bty gl Cepérdant chazitous quélques fares: ‘raced de’ dyslexie avec des confu-
l sions de formes, des i mvers:ons des elisions, etc.
a) On peut se demander s: ces erreurs sont dues a Ia survitesse de la lecture
i (utilité peut-8tre d’ajouter’ une épreuve 'dé lectire non chronométrée en effet,
'i le chronométre, méme utilisé discrétement peut &tre génant pour I’ enfant)
e -=h)=-Ges-erreurs-sont-elles- provoquées-par-quelques difficultés- pléges du texte ?
{ceci surtout dans les groupes non signifiants).
¢) Ces erreurs sont-elles dues réellement a des troubles légers de dyslexie ?
d) Ces erreurs auraient-elles &té commises avec un apprentissage non anticipé
de la lecture ?
L'efficience de la lecture est excellente. Les lextes lus sont correctement ana-
lysés et comptls, ce qui explique que chez tous on” trouve quelques altérations
a= racng coignifiantesseay o cadeasy =t L
La lecture n'est pas jencore :tras expresslve II faut bien dire que le texte
~ms o 1 amrile Printemps,»-ne.sex prete guére a ce,genre de chose .Si pour tous la lecture
iy 2 I r,;est alséejet trapide qfalte dans-le Jrespect des groupes de souﬂle le-ton n’est pas

“¥anes -t doANE: MG T UDY UP CoTh A BT s
Pour tous il vy a eu a4 un moment de la scolarité (solt au- CP sott au CE1 -

renseignements {ourms oralement par Ies malitres successﬁs) un certain flotte-

- 1me ntou paseage d:fﬂcule qm a été shrmonté gréce surtout, e I‘action des parents.
Loolnn VES Lpontio
., : ~ R Por e fi

el spepr oo 20 Elévesientrés. nqrmalemenbau CP r(actuellement au,tCE1)

Chez les trois, formes de dyslexie plifs ou fhoing graves, Deux de’ ces enfants

. 3 ~h seront-probablemenitraitésau Centre. L'un, qui a déj& subl une. rééducation du

langage, a actuellement un handicap assez sérieuxen'lecture-orthographe. L'autre,

,,,nayant eu ay, .CP des,dlfftcultés d’ apprentissage dela Iecture présente des troubles
. . qu; Tl seralt urgent de smgner

Bente i 2o Gy peut donc §& poser la’ question de savorr sipour ces deux é!eves un appren-

tissage de la lecture en deux ans n 'aurait pas "até praférable ? d
e el f o Quant, au;trmSIéme les résultate sont” presque : iiormaux, bien ‘qu'étant partout

e o

n L ranpeut attiibuer .probablement a la survitesse., 2y o
_— L'efficience de la_ Iecture en, relatlon directe avec, Ia compréhenslon du texte
Taissé dond cFiéz tous’d déeirer (fautes de lecture trés nombreuses chez deux de

ces enfants). JfBY Ao Ry v ".‘, a0
Eyenlgplnm xicdd> & ™ s, oo T B

il - ORTHOGRAPHE oo

1. Eldves entrés au CP de fagon anticipée -~ - - + ~ _r 4

D'une maniére générale ces éldves ont un irés bom miveau en orthographe
phonétique. L'apprentissage de la lecture s’st donc déroulé normalement. Ortho-
graphe lexicale également bonne. * "

Cependant, deux de ces éléves rencontrent certaines difficultés dans V'ortho-
graphe syntagmatique. Serait-ce la rancon de leur relative-jeunesse 7 (accords,
nature des mots, fonction des mots, sont intégrés; d'une;pfagon assez moyenne).

2. Eldves entrés normalement au CP.

Pour deux de ces enfants présentant des troubles dyslexiques relativement
graves;; Ie nivéail en*oﬁhographe ést’ "ba¥’+~ CP'{alble’ fin d'année — tant dans
Iorthographe phohenque que Iexncale “les erreurs sont nombreuses\ L'une:sd’eux

oo ey,
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L}
~w . -0laméme pas pu passer, fautesde temps; U'épreuvetdiorthographe grammaticale
(manifestement. au-dessus-de. ses possibilités; diallleurs).hop: O » 4w 4
Le troisiétme obtient des résultats honorables (2° et 1 quartile), parait suivre
normalement le CE1. Orthographiés ;phonétiqueietlexicale: asséziblén intégrées.

L Vet o otegr e St a4

~ o olfisd Mroathy e et
Il «+ FRA AIS .
SR RNQ z . TR B A LI B+ - RTRNECY o R X 1 v
1. Eféves entrés au CP de fat;on anhcnpée“‘ e’ E 13‘ o (: ;""J "
T N TS T
Le Iangage évolué de’ces enfants est un souilen de tout Jpremier, ordre dans

+ ces matiéres (vocabu!aire conjugalson) et I| n est lpas surprenant de constater
qu'ils obtiennent de bons resultats. 0 t;;: ib‘;q ST * QLIS S

ek L

;’J e : 1

Vocabulalre - Conjugalson :

il ne parait pas étonnant de voir que deux de ces enfants se classent dans les
dix premiers sur cent, et que le trois[eme figure dans les vingt premiers sur cent.
FLefe s P T 0 50 € 9G4 T inTROOMOD
2, Eléves entrés normalement au CP.

On se heurte dans deux cas:sur trois:au probléme durprogramme vu en classe.
Certalnes épreuves n'ont pu etre passees. Les resultats .en vocabulaire ortho-
graphe sont trés moyens {gr. 5°- gr.’3 "gr 5) A cefte Eoc:casu:n ..on peut se
demander dans quelle mesure Intervient Ilnfluence duilied;” + i

PR VR I'QA.»‘-;

e h b

b
wal ! R 1o Dt ;oo wueild
IV - CALCUL ! r’- hisulas, 00 oy
L VIR . PV . ! Vo v 21 L2028 {603
?. PR, Eléves entrés au CP de fagon anticipée:. B3 3 R TR PR iy

oo b

2
s Les tables de’ multiplication sont conpiieg, » ¢ ' B hCan
e )

14 -3 -15 problémes de Tédssis sur 15'montrent qu ‘at m‘Veau de la compré-
hensnon de la sltuatlon de probléme et du raisonnement ces, enfants sont trés a
I'aise au CE2. Cependant certames difflcultés dans lepreuve de numératlon lals-
sent supposer que'cette partie ‘est‘encore mal mtégrée De méme Ies opérations
. sont diversement reussies ot ceci probablement en fondtlon de I'avancement dans
Ie programme des différentes ‘classes! <~ e

Ceci, pose en effet le probléme des tests de connalssances scolairés et de leur
valeur vv“ ¥ LTI S I T Y I E BN (TR N )

Tous les?‘. eloves ont ete vus au cours’ deflaivmhemersemaine afln d'avolr autant
que falre se peut des éléments de comparaisoﬁ pa‘é tropri glsparq%es ‘

2. Eléves entrés normalement au CP. woi B s s gL s
11 i , I G AT honhnan g ul
P jDanslensemble résultats assez moyens b
d o e L'un des trois cas est franchement mauvais et jpose, Ie probleme des tests de
- caIcuI en rapport !avec Ia 5mathemathuejmoderne gnselgnee en classe. En effet,
les, résultats sont mauvais fant en numérat:ont,qu]en p!'ol?leme i serait urgent
d'avoir' des tests spécialement étidiés & cet effet, | 'V

TR LCEE Four les deux autres cas, |[ semble que Iadaptation soxt en partte ‘réalisée.

A

- A

SRR A ¥

Jongreaty oy, s L LT BT T ~ i‘-" id
» A . v 7 L ir oot | et oilg rap
N COMPORTEMENT AU.CQURS DU. PASSAGE DE-CES TESTS

1. Eléves entrés au CP ds fagon anticipée:sinmron 2o a2 Loy iim o

"y 1 4 1 Deux de ces-éléves:aprés une courte.période; d:c observatlon-se sont lancés dans
.* 1 + le: bavardage, laissant apparaltre- uneecertameﬂdnqmetude (préoccupatlon de

wi 11"t ~connaitre.les résultats).. 7 1y ¢ Eo3 waeh o osup JiHEL0in
Trés a l'aise, communicatifs, agtéables; vifss rv1 19 ayen 2peamen
FEN RO ;IQuant au troisiéme, iline s'est départiﬁqueutrés‘;peu de,son attltude réservée et

2l uutendue. Enfant trés..calme, r&fléchi, tranquille; ‘avec‘lequehle contact sans étre
57 difficile n‘est jamais réel, glerws ool 990, sk o
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Chez tous volonté farouche d'obtenir de, bong résultats. -Inquidtude. exprimée

par « Quand seront-ils corrigés ?» - «J'aurai les résultats bientdt 7 ».
N e et g

2. Eldves entrés normalement au CP. . P '

Pour tous on note une certaine lenteur dans le graphisme,

Travail effactué lentement.

Deux d'entre eux ont une attitude devant la tiche assez instable et sont inca-
pables de fixer longtemps leur attention.

Le troisidme adopte une attitude assez renfermés, Inh[bée. mals s'applique et
montre beaucoup de sérieux. .

Ces enfants ont souvent besoin de stimulation et d’encouragements.

Remarque : Tous préférent les épreuves & choix muiltiples.

i ’

?

COMPORTEMENT PAR RAPPORT AU MILIEU SCOLAIRE

¥ " ¢ &

1. Eléves entrés au CP de fagon anticipée.

Il semble que les parents attachent une trés grande Impqrtance & la réussite
scolaire de léurs enfants.” . -

Tous sont trés suivis a la maison. LT

Deux cas relévent de milieux particulidrement bourgeois, dans lesquels les
enfants évoluent a l"aise, *

lls sont assez réservés vis-a-vis des étrangers et n'ont pas ou peu de cama-
rades (ne sortent pratiquement pas du cadre familial). lls.vivent en retrait par
rapport 4 la société scolaire, ce qui est sclemment voulu par, le milleu familial,
considérant les autres enfants (fils d'ouvrfers) comme des voyous peu fréquen-
tables.

Les parents, comme les enfants, ont ressentl ces tests comme une sorte
d'examen qu'il est trds important de réussir, C'était en quelqtie sorte une affaire
d'honneur familial.

Tout est fait pour que les enfants se trouvent, selon Poptique des Pparents, dans
des conditions optimales de succés, Le travail scolaire est revu. préparé soignet-
sement ; et la mise en condition, pour purement intuitive qu 'elle soit de la part
des parents n'en est pas moins efficace. lls ont su insuifler a leurs enfants la
"volonté farouche de réussir et surtout un certain sentiment de supértonté vis-a-vis
des camarades de classe, qui, pour légitime qu'll soit, rie peut que ‘favoriser les
résultats scolaires.

Cette mise en condition répond parfa!tement a nos institutions scolaires, & nos
méthodes d'enseignement et & nos structures, I'Ecole étant considérée plus
comme un moyen de mise en valeur des capacités et d'enregistrement des résul-
tats que comme un moyen d'instruction et de culture:

Ces enfants sont signalés comme éléves partlcul!érement appl!qués et calmes
en classe. Comment en seralt-il autrement? -

Chez tous, l'action du milleu, les consignes &t interdits parentaux ont proba-
blement renforcé, dans une large mesure, leur surmol, Leur équilibre n'en parait
que plus stable, et leur adaptation & I'école que plus parfaite (actuellement du
molns). C'est une des raisons qui.les fait apparaitre-ainsi que des éldves modéles

N ‘.-*

2. Eléves entrés normalement au CP. - .r

A signaler que les parents de I'un d'eux n’ont pas daigné venir au Gentre pour
avoir communication des résultats des tests scoldires .de. connalssances. II est
probable que l'avis donné en 1968 a profondement: choqué la fam!lle. Nous ne
pouvons donc ici parier-que de deux cas:

L'un de ces deux cas ayant déja (4 la sulte de iexamen de.1968) &té vu et
tralté au Centré pour des troubles du langage. une saine collaboration a pu. étre
abtenue avec les parents. Coreead w0 Tk . ¥l

- T4 8y T ' i




g . Le second sera pris au Centre pour-étre rédduqué en 'lecture-et. orthographe,

“a. . 3 ceci a laisuite de I'examen pédagogique relaté.dans cette étude.

238, . - Il est probable que chez I'un comme chez I'autre de ces enfants existent des
s m . - problémes psychologlques se situant probablement au niveau des relations avec

¢} .4 .nbi les. parents. wy A
t * » 5 Les parents semblent accorder.une grande importance: 4 I'école’ et aux résul-
RS >~ tats-obteniis par leurs enfants, Les parents (la mére .en général) tentent, dans la

limite de leur temps disponible, de venir en aide & leurs enfants. Les difficultés
K rencontrées dans l'apprentissage .de la lecture ont été parfaltement ressenties.
Cas enfants paraissent s'dtre assez blen Intégrés. au. mliieu.scolalre.

e Rl F

sy Enfants, peu -attirés par les jeux calmes; serajent. plutét turbulents, parfois
¢ 3 - laquins, assez pénibles & la malson. e, acw A7 m

i -
vt e,
I EOE B T -

GE e e CONCLUSIONS

1° Ce travall consistait & évaluer, aprés coup, les conséquences des décisions
prises en 1968, par le Centre psycho-pédagoglque.

Je pense qu'incontestablement on peut affirmer dans tous les cas étudisés la
blen-fondé de ces décisions.

En effet, les trois éléves ayant bénéficié d'une entrée anticipée au CP figurent

== = parmi-les meilleurs de leur-classe et les résuliats aux tests sco!alres confirment
leur bon travail,

Quant aux trois éléves entrés normalement au’CP"lls se sont adaptés avec
plus ou moins de bonheur (deux devront probablement recevoir unei rédducation
pour dylexie et dysnrthographle au Centra).

Il reste cependant une question que ce travall ne peut, résoudre Est-ce un
réel avantage d'entrer & I'école primalre avec. une année d'avance ? Dans quelle
mesure le manque de maturité ressentle’ parfois déja au CE2 ne va--il pas
s'accentuer pour creuser enfin un écart mettant I'enfant en situatlon d'échec qui
risque d’étre trés mal ressent! par lui-mé&me et surtout par sa famille ? Dans quelle
mesure une scolarité normale n'aurait-elle pas 616 plus gisée, plus facile et par
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i la méme mieux vécue et mieux assimilée ? N

5

! . 2.1l semble que le niveau intellectuel joue un rﬁle prépondérant dans les
. . premléres anhées de’scojdrits; - §

3 |l est maintenant feconnt qu'une vie relatlonnelle positlve de Ienfant avec
.ses parents est pour lui stimulante et [ui permet d'utiliser au maximum ses possi-
; " “bilitds, mais pour certains des cas étudiés le milieu famiiial: joue en iplus un rdle

g de doping parfaitement au point. o ki v o

b + 4 A constater,aussi que les trois enfants réussissant le, mieux sont parfaite-
3 ment calmes en, classe. Attitude du bon éléve comme s'ils pcmvaient grace 4 leur
¥ caractdre tirer le maximum de résultats de leurs facultés. :

fo-eme e -Fo-L o8 troubles delangage constatés chez I'un-de‘ces-enfants ont certaine-
ment nui & I'apprentissage de la lecture. Cecl n'apprendra rien & personne car
c’est P'évidence méme : un sujet handicapé ne se frouve pas dans les condltions
optimales d'apprentissage et la rédducation subie pe pouvait a elle seule tout
combler.
e - - ON peut & ce sujet souhaiter qu'en. maternelle mémetun..dépistage précoce
puisse g’effectuer afin de prévenir des troubles plus graves risquant de s'instaurer
+ dés.le-CP-avec les premiers: apprentlssages purement scolaires. E!
T IcL ausli il conviendrait de demander,. ol en-est la questlon de certaing CP en
, .deux ans ? Queltes sont les-fonctions et attributions -exactes. des futures classes
d'attente ? .
Sans voulolr ph||osopher, je me permettrai de concIure en citant Sivadon,
évoguant T'histoire de Kamala : il concluait ~ ¥
'., Lok L el 'homme se distingue’ de I'animal par-le-fait qu |l ‘nait prématuré Sa person-
b 59 ... _nalité s'élabore aprds la naissance dans une.série.de.matrices. culturelles qui.sont
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t +v, «aussiimportantes. pour:son développement que la matrice ;maternelle. Ce sont les
relations.émotionnelles quilil entretient au -cours des deux.premidres anndes avec
Jvho oo, saimére.qui conditionnent toutersa vie affective:G'est.I'apprentissage du langage
en temps voulu qui conditionne toute sa vie.intellectuelle. .Ceci pour dire qu'un
enfant normal & sa naissance peut devenir pratiquement Idiot si les: conditions de

3 .son«education -sont :défavorables. .Cette notion est-essentielle ; 1a personnalité se
' ¢+, -développe dans la mesure ol le-milieu par sa;valeur'éducative, offre.a I'enfant les
& . ~apports: culturels convenableg au moment-opportun. ».{ .
Peiet 600N pourralt également se poser Ia-question suivante : Le pronostlc d’'échec
fig-t-II pas’provoqtié I'échec: sl men 1 -
- et Ceci*compte teru-des “réactions:des familles,’*un ouvrage américain, «Pyg-

malion & I'Ecole», a prouvé que ‘des-pronostics-fantaisistes -de- 'succds provo-
quaient le succés.

Le contraire ne peut-il &fre vrai ?

AT BASL 23 G. ACKERMANN,
rééducateur.
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= GERREN——————————
VI* congrés mondial
. des sourds .

-

LA K

N.D.L.R. - A 'occasion du VI° Congrés Mondial ‘des Sourds nous avions sou-
haité attirer I'attention .de nos lecteurs sur « La surdité dans le monde » (1).

Nous espérons qu'ils prendront comme nous intérét a la Iecture des pages
suivantes, extraites des travaux de ce Congraés (2).

CE QU'IL FAUT SAVOIR DE LA SURDITE

La surdité concerne prés de 35 millions de personnes dans le monde, qui sont
atteintes plus'ou moins gravement d'une perte de l'ouie.
« En France, c'est le deuxigme handicap (2 millions de durs d'oreille, §9.000
devenus sourds, 30.000 sourds de naissance).

Causes connues de [a surdité :

— causes héréditaire et génétique ; .
— troubles de la .grossesse (rubeole, hypertension, immunisations rhésus,
néphropathies ;
— de l'accouchement : “
- étranglement par le cordon ombilical,
- dystocies fonctionnelles de la période de dilatation ;
— séquelles d'une maladie. (méningite, encéphalite) ; .
— streptomycine (en régression trés nette) ;
— affections de l'oreille pour les déficlences auditives Iégéres et moyennes
{catarrhe tubaire, otite chronique, destruction du tympan et cholestéatome).
Les surdités sont variables selon ['importance des restes auditifs du sujet,
~ 6t les problémes sont. différents selon la période d’origine de la surdité.
On note ainsi des surdités profondes, moyennes ou légéres
. On peut distinguer les sourds de nalssance, et ceux dont.la surdité intervient
dans la prime jeunesse avant qu'ils ajent appris a parler, et les devenus sourds
ou sourds tardifs.. -

EN -

=

~—

Thérapeutiques : - -

Selon les types de surdité, 1a médecine et notamment la chirurgie permettent
des interventions en vue de rétablir le passage de I'onde. acoustique du conduit
auditif externe vers l'oreille interne.

Dans le cas d'une surdité de transmission (affection de ['oreille moyenne) :

— reconstitution du tympan perforé,

— rétablissement artificiel de Ia chaine des osselets. .- ~. -

61 {1} Voir « Intaréducat[on » N 23,
{2) Documentation publiée par la Confédération Nationale des Sourds de: ‘France.




— ..Dans le cas d'une ostopongicse, correction d'tine exubérance_osseuse qui fixe
; létrler et rétablissement de la continuité acoustique. H
’ En ce qui concerne loreille interne, il s’agit de surdité de perceptlon due
‘ souvent & une pathologie générale déficients.
§ -~ & des lésions des cellules ciliées ou du systéme liquidien au nIveeu de la
i cochlée, .
i -=- & une, aItératlon du systéme neurologique (altérationrdu nerf audltlf ou des
voies Yauditives). . : '+ Fat
Ce type de surdité ne permet pas d’ Interventton chirurgicale, I saglra dans
ce cas de metlre en ceuvre une thérapeutique adaptée, ou de songer & une
réadaptation fonctionnelle. - . s
1! existe aussi une dernidre forme de surdtté quasl totale se situant au niveau
du cortex, les surdités centrales, pour lesquelles la thérapeutique ou la réadap-
=~ 1 ={atfon-fonctionnelle-sont problématiques.-- ==~ =~ = o e ne

La réadaptatlion du sourd :

Elle a actusllement pour but d'utiliser les restes auditifs du sujet pour rétablir
..une communtcation la plus compiéte.possible avec le monde extérieur : replacer
, Ie sourd dans une ambizdnce de contacts sociaux.

b La réadaptatjon foncttonnelle se fait essentiellement par prothéses Celles-ci
on’t connu ces dernléree années _des progrés décisifs grace, 4" la mintaturlsation
des composanis électroniques ot & une mellleure connalssarice des techniques
d'insertion dans I'environnement acoustique (appareils stéréophoniques, travaux
de Decroix)s: = A,

La prescription du port d un apparell doit obligatoirement étre faite par un

.x:médeoin qui:sera.en- mesure; aprés un examen -complet-de-l'appareil auditif, de

savolr s'il n'existe pas,une gontre-indication médicale & l'apparelllage.

o s+ Les -prothéses ne sont, plus seulement des amplificateurs, .mais permettent
actuellement de sélectionner et de-transposer les sons utiles & la- compréhension
de la parole, dans des fréquences audibles pour chaque sujet en fonction de ses
restes auditifs. e

Ces techniques sont mises en oeuvre par les audloprothésistes
.. .. .le d[agnostlc peut consister en tne ‘étude fonctignnellg de la communication
‘aooustique et vefbale'st se traduilt par des audiogrammes tonal et vocal indiquant
les marges d'erreur et I'importance des distorsions.

Celte technique est surtout utllisée pour ies devenus sourds ou pour les durs
dorellle. | . ., .

Pour les” enfants, ce d[agnostic se” fait a partir d'un audlogramme tonal ou
vocal adapté & leur age; permettant de connaitre le seull aud[tif de chaque oreille,
de dépister les, troubles de développement de ia, parole ses aptitudes a suppléer
Ig déficlence audltlve {par la Iectu:e Iabiale donc de définir Ies posetb[lltés édu-

"“Catives de 'enfant. _

P (Peep Sftow Box, test aux Images de Tiberge, test de Simone Borel -Maisonny.)

" Une, nouvelle technique objective de dtagnostlc de Ia surdlté vlent d'étre mise
et ;M point él Bordeaux par le . profeseeur Portman, Iélectro-cochléographie qui
o permet dopérer le diagnosﬂc pour n'importe quel sujet’ quel que §out son Aage,
¥+ " " ' 3u niveau méme’de I'creillé interne.’ -
Cetlte technique de diagnostic est souvent complétée d'un eudiogramrne
électro-encéphalographique.
Les possibilités nouvelles de diagnostic objectif et précis def la porte auditive

SIS

HE 1

SR 1 .f apportent des solutions & [a plupart des-surdités.” - - o real
<ot 3Y CrfThérapeutique’ médicale;” Intervéntion ‘chirurgicals du *appafetllage électro-
acoustique sont les moyens actuels qul permettent aux 'sourds’ de ne pas étre

Tewet it jgolés duthondé ektérieurs . v E R A
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La surdité de P'enfant: **~ =" ~ - - mooaThn
Est un trés grave handicap, car elle coupe le jeune enfant, de son environ-
62 nement sonore: (veix, brults; paroles). - 5o . x]
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e e Les conséquences psychologiques et sociales peuvent étre considérables
R (retard intellectuel et scolaire, inexistence.de la parole}): -
pr »~ . Le-dépistage précoce est donc indispensable pour réadapter fonctionnellement
gy - fle plus 6t possible le feunersourd.
Certains pays tels la Finlande ont généralisé le dépistage précoce de la
~ surdité.chez le nouveau-né. -

~ EnFrance,-il n'est pas.encore généralisé mals il a 8té instilué dans les Hauts-

de-Selne, & Besangon et a Bordeaux, et des expériences sont réalisées dans de
- nombreux hdpitaux francais:

+ ¢ Latechnique consiste & enregistrer les réactions des nouveau-nés 4 des stimuli
sonores & fréquences variables et calibrées qui vont permettre de repérer les cas
de surdité et leur Importance. (travaux de P. Veit et G. Bizaguet).

Pour les enfants plus agés le dépistage peut s'effectuer & I'école primaire
gréce 4 l'audiométrie systématique.
Gréce. &.ces techniques les enfants peuvent étre appareillés de plus en plus
3 +Jeunes, souvent avant la fin de leur premiére-année, & un.age ou la réadaptation
sera optimale.
~ lls pourront ainsi entendre, s’entendre, donc parler et vivie comme tout autre
enfant. o

[ -

* Une pédagogle adaptée, faisant largement appel aux parents des enfants et &

‘:des’ équipes de pédagogues d'orthophonistes, de psychologues, d'audioprothé-

==gistes ot de médecins; peut permettre de sulvre le développement du jeune
enfant.

Jardins d'enfants protégés, centres spéclalisés, vont favoriser la communi-
cation du jeune enfant sourd avec son environnement- humain ;.son imagination
sera stimulée, Il sera plus facilement démutisé, de telle sorte que ses possibilités
== . -seroht-les m8mes que celles d'un enfant entendant du méme age.

et g +De plus on, velllera tout particulidrement par des techniques d'éducation

“re -7 - psychomotrice & rétablir des notlons d'équilibre interne, d'organisation du geste
et d'ordonnancement de I'espace et des rythmes.

o *  r-L'éducation de I'enfant-sourd lui permettra aussi de- se familiariser avec la

lecture labiale, avec I'expression mimique et de préparer ensuite -un métier qui

s -~ pourra ‘étre compatible: avec son handicap.

oy % T E

b7 -~ Pour les devenus sourds dont fe nombré a doublé depuis dix ans, le probldme
v r est ‘différent‘ un-enfant' sourd de -nalssance ne peut que progresser.

y ~==*un devenu sourd risque d'étre amené & rétrograder. t

LIS Les ‘problémes sont plus ‘d'ordres psychologiques et social. Qutre la réadap-
tation fonctionnelle, il faudrail que les méthodes de pédagoaie adaptdes solent
at w7 v imiises en euvre pour leur.permettre de ne plus ‘connaltre les affres de I'isolement
social dont ils se trouvént &tre brusquement leg victimes (lecture labiale, loisirs

. = ¥t plus iombreux, structures d'accueﬂ etc). .
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sy E . Aprés deux jours. de débats, ce qui semble dominer fe pIus les travaux de
PLAN Ia commisslon pédagogique est le. rebondissement de la question -du choix d'une

méthode d' enseignement Ja. plus susceptible.d’amener le.sourd & une intégration
sociale & Ia fois dans le milisu entendant et & la fois dans le milieu sourd.

. Les méthodes orales ou gestuelles strictes semblent également contestées
par les tenants de ces méthodes et I'on se pose de plus en plus la question de
savoir si I'enseignement du déficient auditif ne devra pas s'orienter dans ce

63 domaine vers des attitudes plus nuancées.




< -5 .y En-bffet si 'acquisition du langage oral doit &tre la finalité d'un enseignement
puisque il permet-une' réelle évoiution de la pensée, il ne reste pas moins vral
-7 que celui-ci estsurtoutvalable dans le sens communication entendant-sourd, mais
il s'avére trés incomplet quand il s’agit de communication et de rélations sociales
' a .3~ -gntre sourds. f ¢
La méthode de «total approach » faisant appel & différents moyens complé-
‘mentairés {méthode orale, lecture lablale et langage gestuel et dactylogie) sem-
iy blerait actuellement. la plus susceptible de correspondre aux besoins du sourd.
Il apparait aussi qu'en matiére d'éducation adaptée celle-ci doit souvent étre
> plus spécifique en fonction de chagque sujef et de ses aptitudes & suivre telle ou
» v + telle méthode. 5
Les expériencés faités dans un certain nombre de pays utllisant les méthodes

T ‘combinges (U.S.A., U.R.S.S., ltalle} semblent amener le sourd & une double inser-
tion & la fois dans le miliseu entendant et & la fois dans le milieu 'sourd.

I Il ne faut pourtant pas perdre de vue que le langage gestuel se basant princi-

nc ¢ -~ - palement sur la mimique ne. peut en aucun cas traduire les concepis précis et

complexes nécessaires au développement normal de la pensée, et.il doit s’accom-

', = “pagner-par exemple de la pratique de la dactylologie pour étre précis et pour

permettre notamment de traduire les termes plus abstraits.

Quelle que soit la méthode adaptée, les besoins en éducateurs spécialisés
~ &+ =~ ro-et.adaptés-sont en augmentation et dans le monde-entler des expériences mul-
* « ¢ tiples se-déroulent dont les éducateurs doivent absolument tenir compte, dans

tapplication’ de.méthodes-qui ne peuvent éire qu'évolutives et complémentaires.

S ELEE RO B

R

¥ Commission psychologique

Elle’a connu' un suceés trés net du fait du nombre de ses participants — enten-
dants et sourds —'vents d'a peu prés tous les pays du monde pour faire part de
leurs expériences autour du théme : DEVELOPPEMENT DU TRES JEUNE ENFANT
SOURD.

) Y ~L'intérét du déplstage et d'ine: éducation précoces de I'enfant sourd a été de
nouveau affirmé.

Ce qui est déterminant, également, est I'orientation nouvelle qu'a pu prendre
la commission en matiére d'utilisation du langage gestuel du jeuns enfant sourd.

-1 ‘Alors que les autres congrés donnalent une prépondérance au langage oral, des

expériences diverses menées dans le monde, et notamment aux U.S.A:, ont montré
que le langage des signes pouvait permettre aux trés jeunes -enfants, avant qu'ils
-~ ' " ng puissent pratiquer la Tecture labiale, de communlquer -avec leur environ-
te " nement. ~-
Il a &té& d'ailleurs démontré de fagon ‘naturelle que le ]eune -enfant privé de
.+ ' v 'ouie était tenté d'utiliser un langage symbolique.

Ce qui affecte le plus, au plan psychologique, le jeune enfant est peut-étre le
manque de communication avec son entourage ; c’est pourquol fa commission
souhalte justement que I'enfant solt en mesure, par différents moyens, d’acquérir
un sens de la communication précoce grice au langage des signes, & la lecture
tabiale de fagon & lui permettre rapidement de parler et de pratiquer plus vite
le Tangage oral..

La commission demande donc que des études précises pour contrble de
fagon objective I'acquis que permet I'utilisation de méthodes globales de commu-
nication. 1l convient d'insister sur le fait que; dans ce cas, lé langage gestuel
devra étre beaucoup plus précis qu'il ne I'est actuellement et faire appel & la

i dactylologte Cela Impliquera que les professeurs, et surtout Tes parents, appren-
o nent ce Iangage qui sera en mesure’ de rétablir, dans les prem!éres années de la
o vie de T'enfant, Ia relaﬂon entre le Tangage et la pensée i
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langage .. .
et transformation négative

I N

HIE I

’ . : Al

a b 4 N M Iy ) -
Aux journdes d'études du G.E.R.R.E.N. de"mars: 1971, Mme- le" docteur Hat,
parlant des stades d'acquisition du langage chez les enfants atteints de phényl-
cétonurie, avalit insisté sur leur parallélisme avec les stades du developpement de
l'intelligence selon Piaget. Elle insistait egalement sur Iimportance de la phrase
transformationnelle, c'est-a-dire le moment ol I'enfant sait mentir, le moment ot

il commence & dissocier le langage de sa pensée, ; . h

Il y a deux ans, en juillet 1969 (« interéducation » n® 16), nous" avions proposé
aux enfants scolarisables du C.R.M.P. de la Mayotte de donner-un message en
utilisant deux mots imposés. L'étude actuelle en est la suits..Comment les enfants
utilisent-ils. Ja négation Comment transforment-ils_la phrase noyau ? Comment
prennent-ils leur distance par rapport a I'énoncé ? Pour cela nous nous sommes.
inspirés :

1. des epreuves de Mme Sadek-KhaIn] by Al e
— un test de langage (Delachaux et Niestté).* o
Epreuves Ill : les contraires.

4

-

2. de l'article de Luce [rigaray : 3 ' "
— revue « Langage », mars 1967.-Négation et transformation négative dans
i fe langage des schlzophrénes vl f

« 3. des exercices proposés lors des examens de langage d' aphaslques, exer-

cices dits des contraires. :

¢ i

‘Nous avons cholsi :

11 .ADJECTIFS P 11 VERBES J
— grand — naitre 5
-—— pauvre — savoir }
— chaud — rire 7 :
— doux — aimer
‘ — profond — allumer ;
“—-beau - faire f
i ' — absent — chauffer
) — vral . ol o, Toouviir
— pareil 1 —lever ~ )
. — comique : ,— arriver,,
- — masculin s —_ raccourcir\ .
10 PHRASES g 1. a“a il .
Pl 4 AN I oo
— jai faim
' — tu-aimes la lecture - PR %
— il aliume le feu I . w1 e e
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— elle ouvre la porte K 4
— Jean so [éve {6t - .
— J'éeris au stylo bifle |
— Je travaille [es mathématiques :
— jo meurs de frousse

— tu ranges [e placard

— les feuilles des arbres poussent

. mbvw

S

W .
La consigne donnée était : « dis ou écris le contrairé™. ¢

i
4

Nous avons interrogé oralement ou par écrit et sans:limltation de' temps :

' — 50 enfants de I'écale publique de Montltgnon Y i

— 60 enfants de la rue Wurtz & Paris (13°), |

— une centaine. d’enfants du centre de rééducation de la Mayotte & Mont-
lignon.

Ces enfants avaient tous de 8 & 12 ans. Aucun n'était &tiqueté comme débile.
Nous nous sommes toujours assurés i l'aide de un cu deux exemples que le
sens du mot « contraire » était compris. Nous avons proposé des adjectifs et des
verbes, car les contralres des substantifs ne seront pas. demandés au niveau
élémentaire dit Mme Sadek. . . v or 7

Quant aux phrases, nous avons ‘besoin d' y Inclure trois termes fondamentaux
de la communilcation ; sujet : JE - allocutalre TU monde IL.

Nous avons envisagé ia correction d’'un point de vue strictement linguisttque
consetvation des catégories grammaticales, exemple

— le contraire de grand peut étre : petit, minuscule, pas grand
— le contraire de naitre peut &tre ; mourlr, pas naitre. | e

Pour'les pf\rases, i est essentiel d'en conserver la structure : fe sujet du temps
du verbe. o

— le contraire de : tu ranges le placard peut, etre tu déranges le placard ou
tu ne ranges pas le placard.

3 1_ ‘

- ™ ,‘l
Voicl le pourcentage des erreurs obtenu sur les irols groupes.:

r

Parls " Montlignon . | C.R.M.P.la Mayotte

"

- wt “| "CET "’,:?-Exiernat 15 %

R s 3y

1 ' *° Internat 18 %

CE2 3,5% CE2. Externat 12 %
" Internat 17 %

CM1 3,5°fo CM1 3,5% ;'C'I\jl‘l ‘Externat 12 %
Internat 18 %o

CM2 3,5% cM23 % ¥ | 'CMZ Externat 4 %
T Internat 5,7 %

o Ces deux derni¢res clas-
. |ses ont des éléves admis
£l en 6° classique

e ou moderne

* 2w &

Il est évident que les enfants du Centre ont plus deé difficultés que les autres
a employer Ia négation, que les enfants externes seraient lingulstiquement supé-
rieurs aux internes, supériorité de la famille diront les uns;, & moins que l'internat
accueille des enfants plus perturbés ce qul peut étre le cas Icl.

Si nous regardons les résultats de Paris‘ et ceux de fl'édble de Montlignon, i
semblerait que {a phase de transformation soit une-étape:a: franchir et qu'ells ait




S peu de rapport avec les niveaux,scolalres-CE; CM,..puisque le pourcentage des
A erreurs est sensiblement le méme dans~les deux cours. - . #-

R “Nous | avons ega1ement _Proposé ces épreuvas a_des garcons “d'une classe
prathue garcons de 13 & 15°ans,’ I¢ pourcentag des’ erréurs est remontd &
9-10 %. “ e A R

FeTa g < fl'étape «transformationnelle » du™langage ‘parait ‘biem étre’ importante au
niveau de I'adaptation & la scolarité. |l nous restait & analysét-les erreurs ren-
contrées.

1, - sy paroenhd
ERE i A g e 1y : , 1, T B R BT e e
* v Ty - - LN - - End - 2 I R N 5
Dewd Zhp pane T L YT KO- I PR B O S G HE A AT
. + - M A
G PO s PR L L P PR N P R BT T R S S RS

=, w1z |.-Les erreurs les plus nombreuses sont au niveau, des phrases.! -,

[ T Y N

H en est d électlves :

a4 T S TE B S S T IR AN A
— tu almes Ia lecture appel!e : may | e
non, ['aime pas la lecture ou je déteste la lecture .

— lu ranges le placard appelle ; DNy M gAe ng
je‘'rénge pas’le placard. ° L

w0 o el
(e TEe T m a3 : .

«Tu» améne «Je» comme siil’emploi de ces-pronoms.sramenait certains

.. certains élements vers la relation duelle ou narcissique dont ils ne veulent ou ne
8T peuvent-pas softir ; 'ou bien laur égocentrisme est' tel, de la phrase «Jean se

ud
B f- 1éve tat» a. -poir ‘contraire « mof Je’ me leve” tard W ed i o
g )

o by v

T
i

a

.. Absolument;prls par le contexte, des enfants ont surajouté a laxnégatlon par
41041 % w1 -des« non » répétés et transforment le présent parle-futur :non, Je rangeral pas
Ie. .placard:», «<non, j'aime,pas la lecture, »; Quatre sujets: ,ont donngé des expan-
sions aux phrases : «les feuilles des al;bres y poussent parce, que c'est le prin-
temps Jean se léve tét parce qu'il va & I'école ».

t "f‘ i L

LT CR R e o Fro 243 =F wes Loy,
9o T Les mémes éleves ayanh réussi & donner le contraire des adjectifs et des
fe amate. verbes ne. paraissent pas soupc¢onnables dlncompréhension) du sens du mot
L ng+ confralre, - 3 po v PRYS T Y Laan hs
v Yr g PR FRS ] st
0t 1 £y 4
. iII. Les contraires des ad]ecttfs ont été Ies mieux réussis
LTRSS S S IV ¢ -?“ + Frav, . M TH
Nt o tmry ; : ‘.' w7 "‘_.‘f'u ',1 oo B
% “a st Loppos[tlon grand petlt N o

pauvre - r!che

B USSR B Y ; Lo RREE EI S
gey ¢ < i, . g frold- chaud, °, est réussie.a 88%. . .; .., reagngirts
. ER IS A T A I
1 ghog 1 ETR I .oy LT
Gy 1 X Les refus ont commencé Aaux verbes I S

2, . A

Trois gargons de 8 ans ont dit | « moi, sais pas ».

AN e ey L i ,
“eEYRS- Yiprgiitres ont commencd 13, A oublier trés vite la consigne. Ces mots n'ont plus
r .86 pour eux qu'un aliment & leur imagination ou & leurs fantasmes.

Voicl quelgues exemples :

-~ savoir : tu es un ane
—: 1airé *rien (10 réponses)
— faire ; mal -~ st r eyl ga o Bl whins
— arriver ;-en route - , B0 onmt R L MRt a i oon
—-aimer: on alme bien-son petitienfant } . 5 o & aoki
G 72 m,. almer : leadiVOree,~ 11 L 2y am~ o Leres saegsed
— aimer : on le jetle, quand c»estaune femme on- abandonne P
S bmoboay g onmAirelonrigole pas- - . r iy e s S5CHD
6 — ouvre: on la ferme:: & - - iyl W3 U 8T Do b e

o iRt LT srhod




E V. Il existe au Centre de Rééducation un autre probléme qui n'apparait pas sous

le chapitre «erreurs», puisqu'll n'y a pas d'erreurs, c'est I'importance des

. contralres morphologiques. On entend par contraires morphologiques, I'adjonc-
tlon de «non » ou de « pas » devant I'adjectif ou le verbe proposés.

Exemple : pas beau, pas utile, elc.

Nous citerons ici les commentaires de la grille du questionnaire Tissot, proposé
. aux aphasiques:

« Rejeter de telles répopses (les contraires morphologiques} ne parait pas
linguistiqguement fondé : c'est toute la grammaire des fautes méme chez les locu-
taurs normaux qu'elles illustrent. Les rejeter aboutirait 4 tester la non-acquisition
d'habitudes.scoldires, soit la.dominance de la langue parlée sur la langue scolaire,
soit le niveau scolaire. »

Voici le pourcentage des contraires morphologiques obtenus par les trois
1 s
groupes : < i

PARIS 7,5%. - - -t

MONTLIGNON 4% {mais un instituteur a falt pression sur ses éléves en refu-
sant les contraires morphologiques).

CENTHE DE REEDUCATION 21 %o,

Donc nous n‘avons pas re]eté ces réponses. mals, !ntimement persuadés que la
richesse d'une Iangue réside dans sa syntaxe et dans son lexique et non dans
sa morphologle, nous avons poussé plus loin I'expérience. Nous avons interrogé
v Individuéllement quelques-uns de ces enfants rusés; intelligents qui avalent donné
EA “  une majorité; voire la quasi-totalité de contraires morphologiques. Nous leur avons

~1  forcé la-main afin qu'ils trouvent le mot juste. Le résultat fut une- régression La
e moyenrie des erreurs passa de 1 & §.

Nous avons également demandé & deux psychologues de I'établissement de
P Jpropo'ée'r aux enfants qui avaient plus de quatre erreurs linguistiques aux exer-
t ittt . cices de contralres, les épreuves de. Piaget : conservation de la substance, et
épreuves de groupement. Il y a concordance des résultats dans 80 % des cas ;
échec aux épreuves de Piaget, échec aux épreuves des contraires.

En conclusion, et & la suite de ces réflexions, nous constatons que :

— des enfants peuvent s'exprimer trds clairement avec une syntaxe correcte
et étre incapable de prendre leur distance par rapport au Iangage Tant qulls
n'ont pas la maitrise de cet instrument de communication en tant que tel, la
scolarisation est difficile presque impossib!e Les pédagogues se sentent démunis
devant de tels problémes Nous pensons étre trds clairs, trés simples et nous
sommes hors de [a portée des enfants ;

— la collaboration avec les psychologues devrait étre plus poussée, Nous
espérons mettre au point des épretives:de langage enréférence-dux stades selon
Piaget.

q Pt & - e, wi
. Lucette COMMIN.
., Juin 1971,

“ Jo. .

v . [ N
Qu'il nous soit permis de remercier pour leur collaboration ;
3 by ) I I e

Les instituteurs de I'école rue Wurtz, Paris (13%),
Les instituteurs de I'école de Montlignon (Val-d'Olse),
Monique Fournier, Danielle-Vernet, psychologues & Ia Mayotte.
Frangoise Lavaux, psychologue & la Salpétrlére. qui nous a founi les examens
de langage proposés aux aphasiques, ~ s e
Gilberte Loukine, orthophoniste rééducatrfce a la Mayotte -qui a participé a
68 I'élaboration et au dépouillement des épretives. © I
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Nous avons tenté de décrire rapidement «grammaire..générative ; grammaire
transformationnelle ».-Nous, ;allons reprendre leurs. relations qui.sont.importantes.
~Sur .le p[an pédagoglque 1I y a: des. dtstances a prendre .par- rapport & cette

T - roam at

Notons dés maintenant, pour celx qui s'inquidtent de lintroduction dans
notre vocabulaite pédagogique d’un certain nombre de termes de ce type, que
de toute fagon la préoccupation du linguiste est fondamentalement différente de

Ia preoccupation du pédagogue

Quelles. applicat[ona va-t-on pouvoir tirer de ce type d'études en grammatre ?
Il est évident qu'on peut en.tirer, sinon des applications, au moins des hypothéses
de travall ; mais-il n'est pas question,-en I'état actuel des choses, de transformer

Tinitiation c!ass:que des enfants & la grammaire en Iapprentlssage formel d'un

modéle génératif (ou autre) auquel I'enfant ne participerait- sans doute pas parce
que c'est trés abstrait. Ce qu’il faut bien préciser c'est que leslinguistes ont pour
objet d’étude la LANGUE, et que Jla langue, en tant qu'objet scientifique, est
abstralte de toutes les circonstances de sa production. L'objet qu'étudie le lin-
guiste est-un-objet épuré,. désinséré des circonstances qui I'engendrent et des
modalités pratiques de I'énonciation et méme de la construction. du fangage. Or
nous ne pouvons pas, dans une perspective de pédagogie, nous livrer & la méme
abstraction. Quand:on fait faire de la grammaire aux- enfants: it faut toujours

-essayer de construire I'analyse grammaticale qu'on leur propose & partir de leurs

propres. performances-linguistiques: Si on leur donne -de§ énoncés, qui seront
peut-étre trés riches pour un linguiste mais qui sortiront du cadre de la perfor-
mance des enfants, on risque de se priver de ce qui devrait étre au fond la
grammairé, une réflexion sur la langué ef hon pas une sorte d’apprentissage
formel.

q -

Il faut noter également que la. linguistique, notammenE dans tout ce qu'elle a
de génératif cu de transformatlonnel a une prétentfori psychologique, c’est
incontestable. Qui dit «génératif » Introduit une certafne dynamique dans la
construction d’'un énoncé linguistique ; par conséquent ce dont va rendre compte
le linguiste, ¢’'est bien sdr des faits de langue tels qu'ils se*présentent mais aussi
du processus formel selon lequel tout fait de langué est produit. On veut com-
prendre comment on produit des énoncés qui appartiennent &4 une Tangue donnée.
A ce propos je recommande irés vivement la lecture d'un numéro spécial de la
revue «Langage.» qui §intitule’« grammaire générative et psycholinguistique », &
coupler avec. la lecture du numéro de la revue' «Psychologie frangaise » qui
s'appelle « Grammalire ‘générative et Psychologie ». Dans ia revue « Langage » Il
¥ a en particuller un article de Mehler « La- grammaire générative est-elle une
réalité psychologique’» 7 L'auteur se pose une question que l'on peut formuler

~on
k1

(1} « Interéducation » n** 21°et 22, - ERY
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de la fagon suivante : est-ce qu'il y a coincidence entre le modéle génératif que
I'on extrait des &tats de langue que fournissent la langue écrite et la langue
parlée, et la manidre dont fonctionne réellement, si tant est que ce ne soit pas
une fausse question, notre systéme producteur de langage ? Autrement dit : « est-
ce que notre cerveau n'est pas organisé fonctionnellement comme une gram-
maire générative ?»... A la limite on n’a pas le drolt d’'en récuser I'hypothése.
Piaget fait bien I'hypothése que certaines structures mentales du cerveau fonc-
tionnent selon le groupe mathématique de Klein, le systéme des opérations
logiques. La perspective des travaux de Plaget est un peu identique : le modéle
de pensée qu'll nous fournit c’'est aussi un modele formel, c’est au fond une
certalne grammaire de Ia logique, logique du « oui» et du «non », du «st» et du
« ou », de I'implication. * ~

Les lols de composition qui interviennent sur les objets linguistiques ne sont
pas des lols concernant les propositions logiques mals on peut admettre qu'il
exite une structure formelle du langage, une sorte de « céblage » qul s'est cons-
truit au cours du temps et qui fait qu'un individu donné engendre toujours des
phrases qut appartiennent & SA_ langue. Le «céblage» en question est un
« ciblage » indlviduel : un tndivldu particulier engendre toujours des phrases qui
ont entre elles une trés grande communauté de formes. Bresson avalt insisté sur
la notion d'« embrayeurs » de la parole ; quand on commence & parler on dispose
d'un certain nombre de mots-clés, de mots d'ouverture — «je crois», «on
pourrait » — qui en fin de compte sont inutiles mals qui traduisent un phénoméne
psychologique ; ¢’est important au niveau d’un analyse psycho-linguistique.

Quand on consulte un ocuvrage sur les grammaires génératives on s'apergoit
qu'il y a, au point de départ, des choses trés élémentaires. On prend une phrase,
par exemple «le petit gargon mangeait des pommes » i*on va- procéder d'abord
& un découpage de la phrase en utilisant les concepts structuraux élémentaires ;
on va avolr, au départ, un syntagme -nominal «le petit gargon™ ; un syntagme
verbal ensuite « mangeait » et un syntagme nominal « des pommes # ; on pourra
se dire, ayant fait cé travall, qu'au fond la forme de celte phrase est: synfagme
nominal + syntagme verbal {on a la possibilité d’adjoindre au verbe un adverbe
par exemple) + syntagme nominal ; on a une phrase dutype SN + 8V + SN.

Onne &'arréte pas 14, On va, a I'intérieur du syntagme nominal décomposer en
éléments.

Le modale génératif consiste & partir d'un état zéro, qu'on va appeler P, qui

est la phrase ; de 14 on décompose en deux branches ou trols branches pour
atteindre deux ou trols niveaux ; puls on divise chaque noeud:.

le petit ‘garcon“ mangeait des pommes

w P
le petit sgarqoin z des pommes
mangeait
S‘N ’ XY, 5 SIN
P I | ’ I
le + adj. + nom v des + nom

La démarche générative c'est, & la limite. d'effacer enstite les mots et de ne
garder de la phrase que sa structure formelle, cette structure en arbre. C'est ce
qu'on appelle I'analyse de la phrase én constituants Immédiats. Cette démarche
du linguiste qui aboutit & dégager une structure en arbre rappelle celle du mathé-
maticien ¢ & partlr d’un certain nombre d'éléments je peux trds bien rechercher
la comblinatoire de ces éléments et, en général, pourvoir toutes les combinaisons
possibles d'éléments entre eux Je fais des arbres.
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Plusieurs remarques s'imposent.

-

D'ane part c’est trop simple. Pourquoi ?

Au fond cette génération du langage on la décrit & postériort sur la phrase
constituée ; on prend pour générateurs fes mots de la phrase. Il semble qu’on
reviendrait & une conceplion assez naive et archaique de la construction du
langage qui consisterait 4 penser que I'individu. dispose comme ga de mots qu'il
a aligneés. et qu'il les accroche aux branches d'un générateur. I est hors de
doute que c’est faux. La manidre dont vit un mot dans notre t&te n'est pas sous
une forme graphique ou phonique. Il vit sous forme d'un codage qui met en
ceuvre des Influx et vraisemblablemet des structures biochimiques trés fines,
Quand Je dis « cet énoncé est faux » c'est qu'il y a déja une transformation qui
fait d'un matériel Inconnu au départ quelque chose de lisible et de compré-
hensible. La plupart des phrases que I'an peut représenter sous cette forme sont
des phrases trés élémentaires de la langue. «Le petit gargon mangeait des
pommes » ¢'est la phrase du type sujet-prédicat, qui est évidemment la plus
fréquente mais qui ne recouvre.pas toutes les possibilités syntaxiques et gramma-
ticales que I'on a de dire la mé&me chose. Les linguistes ont probablement raison
de partir de la phrase francalse-type, comma on dit, mals une véritable gram-
maire doit rendre compte des autres formes possibles que peut prendre le méme
énoncé. Une utilisation possible des modéles mathématiques gériératifs c'est la
construction de machines capables de produire des énoncés ; mais ¢a ne produit
toujours que des énoncés trés élémentaires qui de toute fagon ne rendent pas
compte de toutes les régles de la grammaire.

Raison pour laquelle on va parler de « transformation ».

On peut signifier la méme proposition ou la méme idée avec une organisation
syntaxique de la .phrase différente {le ne parle méme pas ici de la possibilité
d’utiliser dans le lexique des synonymes). Je parle simplement de ces variations
qu'on a caricaturées dans le Bourgeois Gentilhomme, « Belle Marquise vos beaux
yeux me font mourir.d’amour ». Il y en a qui ne sont pas grammaticalement accep-
tables malis la plupart sont audibles ; personne n'est choqué absolument par un
tel énoncé ; il y a une certaine connivence avec le sens véhiculd méme si on a
considérablement déformé la syntaxe classique.

Quel est le critére qui permet de dire qu’un nénoncé est identique  l'autre, est
équivalent a I'autre ? C'est le sens. Je peux affirmer que tant que le sens n'est
pas modifié, c'est-a-dire -qu'au fond la proposition initiale reste la méme, les
énoncés sont équivalents. Il y a donc un critére de sens qu'il est nécessaire de
retrouver..Or 1a linguistique contemporaine poursuit.I'ambition d'établir uns gram-
maire du signifiant relativement indépendante de ce & quol sert [e signifiant. Méme
en grammaire struciurale on chasse le sens; on essale de définir un objet

« langue » qui aurait une logiqus intrinséque mdépendamment de sa signification.
On trouve cette préoccupation dans l'ambition de Chomsky de fabriquer des
grammaires « libres du contexte »,

Ceci nous montre & quel point nous devons étre prudents vis-a-vis d'une telle
démarche en pédagogie. Avec les enfants nous ne pratiquons que dans l'univers
du sens. Nous n’avons aucune raison d'amener I'enfant trop 16t 2 formaliser et
a dépouiller 1a réflexion sur la langue de sa signification. On se priverait du
levier essentiel du perfectionnement de la langue chez I'enfant. Seul le linguiste
peut se parmettre provisoirement de séparer I'aspect signifiant de I'aspect signifié.

Est donc apparue 1a nécessité d'introduire dans la grammaire générative une
nouvelle dimension, la dimension transformationnelle. Chomsky a &té amené &
distinguer dans toute langue une structure superficielle et une structure profonde.

Il appelle structures superficielles ou « performance » toutes les structures qui
sont conformes & ce que nous ohservons de la langue ; quand je dis «le pstit
gar¢on mangeait des pommes » voild ce qul pour moi est observable, ce que Je
pergois, ce. que j'interpréte, ce que j'analyse.




P -

b

w [}

Al ]

L I

72

T

Mais Chomsky dit qu'li faut faire I'hypothése que sous-la structure superficislle
du langage il existe des structures profondes. Chomsky entend par 1a que la
maniére dont existe potentiellement,la possibilité de. produire une phrase n'a rien
de commun du pomt de vue de I objet élémentaire et de la grammaire élémentaire
avec [objet prodLut én définitive. 1t y-arune fransformation. Notre cerveau est une
machme a transformer ce' qu'il appelle un noyau du langage ou ‘'uné phrase-noyau,
ala transformer conformément aux régles grammaticales de la langue donnée,
, Pour lui, au fond, ce qu'!l y aurait de' commun & tous les hommes qui parlent ¢ ‘est
"la structure profonde ce qui les difiérencierait ce sont les structures superficielles
qui seraient le reflet de I'influence dii milieu.

. Les structures profondes, qul caractériseraient la .« compétence » linguistigue,
clestza-dire [a capacité de, parler, reléveralent d'une structure commune & foutes
les langues et:a tous:les échantillons de.langues. C'est un peu cette ambition que
poursuit Chomsky : découvrir les lois. générales du fonctionnement de toutes
langues... ce qui n'est pas d'ailleurs regu par tout.le monde, mais on-ne peut pas &
I'heure actuelle récuser cette hypothése.

Il est lmportant de noter qu'ad ce moment-la il faut faire intervenir dans le
processus de productlon d'un acte de langage des « transformateurs »; des « opé-
rateurs » de’ Jtransformatlons "

b

On peut-dégager -deux grandes catégories. d'opérateurs de- transformations.
D’une part’ il .y a les transformations qui interviennent & partir d’'une phrase
élémentaire, d'une-phfase=noyau ;"par exemple « gargon »,« manger », « pomme »,
A partir de ces trois monémes Je peuk opérer spontanément des transformations
qui peuvent étre de nature syntaxigue, c'est-d-dire qui procédent & la mise en
ordre des trois’ é!éments

Je srgnale é ce propos qu'on observe dans Ies premiers actes Importants du
langage de l'enfant dans les premiéres constructions de phrases, un certain
egramma’usme cest-é—drre en fait,’ une certaine juxtaposition d'éléments non
_ fléchis; informés du potnt de vue de Ia syntaxe, de la grammaire. Il y a également
" toute une catégorie de traumatisés du cerveau qul ont des aphasies qui se mani-
festent par I'impossibilité dorganlser les unités s:gnifiantes de 1a,langue selon
la syntaxe, avec une frequence des infinitifs : « maman partir Bagnéres-de-
Bigorre ». lIs ont perdu les petits mots de la langue, leés flexions de modalité et
de temporalité des verbes ; on pourralt dire qu'ils ont perdu l'usage d'un certain
nombre d'opérateurs -grammaticaux et ils ne-peuvent; au fond, restituer de leur
langue que' la‘phrase=noyau, cette espéce de phrase brute initiale, qu'ils ne peu-
vent plus -transformer. selon les régles établies. - ~

1 'y a donc des transformateurs.de ce type qui sont des opérateurs qui
aglssent directement sur Te noyau de Ia langue pour en falre un énoncé gram-
matical. Vous savez que la‘notion de qrammatlcal en linguistique est trés précise.
Est grammatical dans uns langue donnée ce qui est acceptable du point de vue
de la syntaxe et de’la morphologie.

Il existe aussi d'autres transformateurs qui permettent de modifier I'ordre initial
sans changer le slgnlfné de transformateurs internes.

Enfin=il existe dés opérateurs qui modifient le signifié. C'est la maniére dont
“sont présentées maintenant la <« transformation » passive, active; interrogative,
négatie : en quelque sorte on symbolise le changement de sens ! suivant que Je
- dis « il fait froid » ou =« fait-il froid ? » la position’ de: loéuteur est différente ; il y a
bien changement de sens de la phrase originelle.

Cain’est'pas ‘au-hasard si on parle « d’opérateurs ». Efi ce’moment, dans de
nombreux -univers. scientifiques- on fonde I'objet « opérateur» comme un objet
mathématique logique, linguistique,

n -

‘Un Iog:cren d’Aix, M. Frey, a fourni & Piaget un autre modéle du groupe LLN.R.C,,
mais qui n'est plus fondé sur fa logique du oui-et du, non mais sur une logique
des opérateurs ; I'opérateur d'identité, I'opérateur de duplication; 'opérateur. de




substitution.; avec ,ces. opérateurs il reproduit,toutes les - operatlons logiques que

Plaget a décntes sQus. d autres-formes,

,Je ne prétends pas qu on. puisse a.-'heure actuelle,,tirer de ces travaux des
. ‘modéles.-dlexercices. Tous ces modéles: temougnent cl'une recherche scientifique
trés Interessante excitante-méme pour ceux qui son’c attirés par des études
forme]les de ce type, mals il est prudent d'avoir présent a l'esprlt que les linguis-
tiques et les logiciens ne prétendent pas avoir DECOUVERT la maniére dont
_parlait ou dont pensait un enfant. Tout ce qu ils essaient eux, ¢’est de DECRIRE
“d'aprés ce qu 'lis observent, O il est évident que l'enfant découvre des foules de
propnétes, y compris des propriétés de la Iangue non pas par une sorte de
Iogtque déductive ' précoce, mais parce’ qu’ il a & sa dispésition des modes d'activité
qui ne relévent‘pas de ‘ce formalisme dans lequél-on prétehd enfermer le fonc-
tionnement réel de la langue C'est une Interprétat:on trop*fréquente actuellement
‘de l1a linguistique et des mathemathues en pédagogle de simplifier outrageuse-
ment les modéles qu'on propose & T'enfant &t d'enfetinet! I'enfant dans des
modéles de.travail grammatical ou logique qui, en réallté sont pour lui des car-
cans et qui le privent de ce qui semble essentiel du’ point'de vue du progrés de la
performance linguistique de I'enfant, & savoir sa liberté de parole.

On n'insistera jamais assez sur 'aspect essential-en matiére. d'éducation du
langage : former linguistiquement les circonstances de la parole, créer Ia
demande, créer I'exigence pour I'enfant de parler, méme gi, &ffectivement il n'est
pas douteux que, pour un rééducateur ou un“gdiicateur on peut découvrir dans
les travaux des linguistes contemporains la matigére’ & des exercices systéma-
tiques qui peuvent évidemment rendre de grands services. Gest facile de faire
découvrir & un enfant qu'on peut represernter = le petlt gareon mangealt des
pommes sous la forme d'un arbré ». Inversement oh ‘peut proposér des arbres
nus, peut-étre méme en Indiquant: «P», «S N» {syntagme,nominal), «S V»
(syntagme verbal, et de lui dire accrochesdes motis.aux:branches de Parbre. Je
connais un instituteur qui fait travailler ses éléves en utilisant des structures paren-
thétiques embofitées : quand on efface les mots de la phrase on n'a plus que des
parenthéses et des parenthéses qui s'emboitent les unes dans les autres. Les
enfants-jouent A ¢a, ils éprouvent:du plaisir 2 utiliser un:modéle formel « a priori ».

‘Blen entendu ceci n'est possibie que'si les enfants-participént réellement, dans
la mesure ol ils aiment bien la grammaire, c'est-a-dire qu'ils puissent la consi-
dérer a'la fols comme une utilité et comme un jeu. Que de fois on convie I'enfant
& faire une analyse qui n'a pour lui aucune utilité dans I'immédiat. Je pense que
les mellleures legons de grammaire sont celles qui se déroulent sur le mode d'une

-activité -un-peu-ludique.——— — . -~ e e

i

D'autre patt, il faut se rendre compte que, pour étre en. mesure d’aborder les
problémes de Ia langue frangaise sur [e plan d’'une grammaite transformat:onnelle
il faut effectivement maitriser pour sof un nombre considérable de formes de la
langue. On donne des exemples & partlr de phrases élémentaires mals il faut bien
se rappeler que le projet d’'une grammaire transformationnelle cest de rendre
compte de tous les énoncés possibles qui peuvent étre considérés comme gram-
maticalementcorrects en frangais. C'est ce qui fait Ja dlfflculté d appllquer d’une
maniare un peu hative. ces modéles qui appara:seent ala [|m1te assez simples.

Surle plan pedagoglque en géneral et également sur e plan de la reeducation
on peut se demander si'ces recherches ne pourraient pas nous a:der & analyser
les difficultés qui peuvent apparaitre dans le comportement.?grammatncal ou syn-

taxique des.enfants. {
L}

Un des problémes fondamentaux évoqués par Chomsky c'est quand méme
d'essayer de .comprendre comment-se constitue,_dans. [a téte de l'enfant cette
grammiaire spontanée qui Faméne-2 parler et écrirg-correctement, o4, par oppo-
sition, & avoir des systémes erronés d’énonciation, -par, oral guwpariﬁécrit. Cest
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It est probable que, dans le souci d’apprendre trés rapidement 4 I'enfant une
grammaira que [‘'on peut appeler '« une gramnmaire d'usage's dela langue écrite
(savoir quand il faut un S ou pas, ENT...}, une grammaire qui visait essentiellement
& la mettre en mesuré d'aborder I'enseignement du'latin & partir de la 6°, on a
pris un certain nombre d'habitudes. On peut considérer que cet enseignement est
sélectif dans [a mesure ol il s'adresse a des enfants dont on projette qu'lls {'utili-
seront trés t6t pour réaliser des apprentissages pour lesquels TOUS les enfants
ne sont pas mirs ni intéressés.

On est donc amené & se poser des questions: quelles conséquences tirer de
ces recherches sur le plan de lattitude vis-a-vis de la parcle de I'enfant ou de ce
qu'il énonce par écrit ? Peut-on faire « comme ga~» le saut entre la linguistique
telle qu'elle nous .apparalt et la pédagogie 7 N'est-il pas nécessaire d'introduire
entre les deux un relais, c'est-2-dire une réflexion qui permettrait de ne pas tirer
des conclusions un peu formelles de ces différents travaux,.et qui serait effecti-

vement le relals de la psychologle ?
Il y a 1& un champ de discussion qui pourrait alimenter un autre séminaire.

Rappel bibllographique )

John LYONS :
— Introduction & la linguistique theorique. .

- Chomsky (Seghers},

DUBOIS :
— Grammaire sturcturale du frangals.

Benjamin LEE WHORF :
— Linguistique et anthropologie (Gontier).

Revues : . )
« LANGAGE », numéro spécial : « Grammaires génératives et psycholinguistique ».

« PSYCHOLOGIE FRANCAISE » : « Grammalre générative et psychologie ».
Jacques BEAUVAIS,

GERREN

Numéros spéciaux
« Journées d'études »

Déja parus :
& Troubles des apprentissages scolaires et rééducation - Epuisé.
# Education et rééducation psychorniotrices - Prix : 10-F.
@ La communication et ses troubles - Prix : 12 F.
® Lo cours préparatoire et 'échec scolaire - Prix : 10 F,

A paraitre : ¢ ~
@ Introduction & la psycho-linguistique (Journées 1870).
® La gendse du langage {Journées 1971).

Les commandes, accompagnées d'un chéque (postal 6u bancaire), &
lordre de: Gerren 2107585 Paris, doivent &tre adressées &: Paule
Gaillard, 33, rue Croulebarbe, Paris (13°).
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- 'ASSOCIATIONS ET PERIGDIQU[S
PEDAGUGIOU[S

Dans cette fiche; tu trouveras: des informations volontairement succinctes :
adresses, orientations ou centres d'intéréts ou secteurs dtnvestigatlons Selon
tes motivations, tu compléteras en prenant directement contact avec les res-
ponsables de l'organisme choisi.

ASSOCIATIONS

A Coeur Jole, 5, rue Jussieu, 69 - Lyon (5%, tél. 42.52.44 (le chant choral), S (1).

Assoclation Franqalse pour [a Lecture, 29, rue d'Ulm (2), Paris (5% (la promotion
de ia lecture), P

Assoclatlon Francalse des Professeurs de Frangals, 1, avenue Léon-Journault,
" 92- Sévres, P.

Association Internationale des Professeurs d'Education Muslcale (méthode
Willems), ‘La Promenade 8, 2800 - Delémont, Sulsse, P, S. :

Assaclation Montessorl de France, 29, rue de Chalandray, 91 - Montgeron (la
pédagogie Montessori).

Association Nationale d’Ecoles Nouvelles, 66, rue d'Assas, Parls (89).

Association de Pédagogle Cybernétique, 29, rue d'Ulm, Paris (5°) (les techniques
pédagogiques), P

Association pour la Recherche et I'Intervention Psychosoclologiques, 6 bis, rue
Bachaumont, Paris (2¢), 8. ° . ‘

Cenire d’Entrainement aux Méthodes d'Educalion Active, 55, rue Sainte-Placlide,
Parls (6°) (loisirs collectifs des jeunes), P, S. ) _

Cercles de Recherche et d'Actlon Pédagogiques, 1, avenue Léon-Journault,
92 - Sévres (la rénovation dans le 2 degré), P, S. .

Créalivité, 11, rue de Clichy, Paris (9%) {(cf. sa ralson sociale), P, S.

Défense de Ia Jeunesse Scolalre, 14, rue de I'Abbé-de-I'Epée, Paris (59 (cf. sa
raison sociale), P.

Eclaireurs et Eclaireuses de France '

Ecole Rudolf Stefner (Assoclation des Amis de I), 22 bis, rue d'Alésia, Paris (14Y),
tél. 402,15.22,

Enselgnement 70, 94, rue Notre-Dame-des—Champs. Paris (67, P, S.

Franes et Franches Camarades, 5 bis, rue Martel, Paris (10'), tél. 824 94,11 (folslirs
colleclifs des jeunes), P, S.

Groupe d'Education Thérapeulique, 78, rue des Champs-Philippe, 92 - La Garenne-
Colombes, tél. STA. 19,69, S.

Groupe d'Etudes et de Recherche des Rééducateurs de I'Education Nationale,
29, rue d'Ulm, Paris-8° (2) {I'action rééducative), P

L

H

(1) S: cette association organise des slages, séminaires ;
P : .cotte association publie un périodique,
(2 A la date de rédactlon de cette fiche, toutes [es associations ayant leur sidge social A

I'ex-L.P.N. ont été mises & la porte de ce batiment. I
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Groupe Frangals d’Education Nouvellé, 29, rué d'Ulm, Paris-5° (2) (I'éducation
nouvelle), P, S. .

Groupe Frangals d'Etudes de Sor:iométrle, 29, rue d'Ulm, Paris-5' (2) (dynamique
de groupe, psychodrame), S

Institut Copératif de I'Ecole Moderne, BP 251, 06-Cannes (les techniques
Frelnet), P. S.

Institut Parisien de IEcole Moderne, 29, rue d'Ulm, Paris-5° (2} (I'éducation
demain), P, S.. T

Ligue Franqaise de lEnselgnement et de I’Educat!on Permanente, 3, rue Réca-
mier, Paris-7¢, tél. 548.88.71, P, S.:

Office Central de la COOpératlon @ I'Ecole, 101 bis, rue du Ranelagh, Paris-16°
(les coopératives scolalres), P.

Soclété Alfred-Binet et Théodore-Simon, 47, rue Philippe-de-Lasalle, 69 - Lyon-4°
(la psychopédagogie), P

5L’Unlon Frangaise des Centres de Vacances, 54,‘rue du Théatre, Paris-15°

Tl 5770220 s ¢ w2 4 R
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« Pémoblouas

(BM bimensuel ; H hebdomadaire M: mensuel
© BT bimestriel t: trlmestrlel) .
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L'Art Enfantln, cf. ICEM témolgnages de l'art’des’ enfants dans les domalnes de
.~ l'expresslon: libre, contrélé-par la CEL, 5.numeros par an.

Bulletin de I'Assoclation Fram;aise des Professeurs de Frangals, cf. associations, 1.
Bullelin de Llaison des Ulilisateurs de Magnétophones, 29, rue. d'Ulm, Paris-5°

tél. ODE. 76.50 (controlé par PEtat), t.

Bulletin de Pscyhologle de [a Sorbonne, 17, rue de la Sorbonne, Paris-5°.

Bulletin de la Soclété Binet-Simon, ci. cette association, M.

Les Cahlers de VEnfance Inadaptée, 3, rue Palatine, Paris-6° (contrdlés par
- SUDEL, donc par le SNI), M.

Les Cahlers Pédagoglques, ¢t. CRA.P. (contrélés par T Etat), M

Centres d'Intéréts, 40 bis, rue, Maurice-Arnoux, 92-- Montrouge (contrdleés par
les Editions Studia), M. P

Correspondances - Echanges Pédagoglques, 78, rue de Sévres, Paris-7° {expé-
rlences pédagogiques), controlé par Eglise cathohque ‘M.

Le Courrler de la_ Recherche Pédagogique, 29, rue d'Ulm, Paris-5° (organe du

.. Service de Ig Recherche Pédagogique), contrdlé par I'Etat.

L’Ecole Emancipée, 25, rue Bobé-de-Moyneuse, 22’ - Guingamp (tendance syndl-
caliste révolutionnalre du SNI), BM.

L'Ecole et [a Nation, 19, rue Samt—Georges Paris-g" t&1. TRU. 49.84 (la revue des
enseignants du P.C. F), .

L'Ecole des Parents, 4, rue Brunel, Paris-17*, tél. 724.29.00 (les problémes des

. familles tradlilonnelles), "

L'Educateur, cf. |.C.EM. (culte de’la mémoire de Frelnet et diffuslon des technl-
.ques Freinet), BM.

L’Educatlon, 91, avenue Ledru-Rollin, Paris-11°.tél. 345.37.21 (lofficleuse du
ministére), H.

L’Education Arllsthue, Ecole Boule, 57, Jfue de iReuilly, Paris-12° {la revue du
C.N.E.A).

Education et Développement 11, rue de Clichy, Paris-9* {Cousinet, Decroly, Mon-
tessorl), M.

L'Education Muslcale, 3, rue des Ecoles, 77 - Bois-le-Roi, tél: 437.69.91 (profes-

" 'seurs d'éducation muslicale traditlonnal!stes),
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Education Physlque et Sportive, 11, avenue de Tremblay, Paris-12%, BM. {

Enfance, 21, rue Gay-Lussac, Paris-5° {psychologle expérimentale), BT. 7

Enselgnement 70, cf. associations (controlé par le P.S.U.), BT.

Le Frangais dans le Monde, 79, boulevard Saint-Germain, Paris-6° (le fram;als non
maternel) (contrélé par Hachetie), BT.

Interéducation, 7, rue des Fréres- Lumiére 92 - Rueil-Malmaison (six assoclatlons
coéditent), BT.

Le Journal des Instituteurs, rue Méchain, Paris-14° (contrdlé par Nathan), M.

Media, 13, rue du Four, Paris-6°, tél. 326.36.92 (revue de- la- Radlo-Télévision
scolalre) (controlee par I'Etat), M

Orientations, 78, rue de Sévres, Paris-7¢ {essals et recherches en éducatlon),

.. .contrélée par LIGEL_(église catholique}, §.

Pédagogle, C.E.P., 15, rue Louis-David, Paris-16°, 18l. 870.47.15 (pour les parents,
pour les ma:lres). contrdle Eglise catholigue, BT.

Perspectives en Education, Unesco, place Fontenoy, Paris-17%, t.

Préparer P'Avenlr, 122, boulevard Saint-Germaln, Paris-6* (relations d'émissions
radio), controlé par les Editions Magnard, M.

La Revue Frangalse de Pédagogle, 29, rue d’Ulm; Parls-5% contrélée paf. I'Etat,
tél. ODE. 76.50.

.La Revue ,de.I'0.C.C.E.,. cf.-associations. P .r P

Vers I'Educatlon Nouvelle. of. C.E M EA. (aSSQCIatIDnS), 1

Vivante Educatlon, 18.. Jue Ernest-Lacoste Paris-12® (les équlpes enseignantes), M
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Périodiques
Labo. coop. d'analyses et de recherche (82 - Gennevilliers). Bull. 80. Sommaire ;
Ne Hulle de colza - Il Etiquettes et publicités - lll. Réflexions sur les corps

“gras... Un dossier trés documenté sur hulle de colza, des interrogations sur
la protection des consommateurs (Insuffisance et retard de la recherche
scientifique consacrée 3 la protection, refus d'informer pour mieux abuser,
mauvais usage de. la réglementation par détournement & des fins de pro-
motion. A lire, & relire. (M.V.)

Livres

La formatlon permanente en sclences humalnes. Editions soclales frangaises
{abrév. : F.P.5.H.}. Collection & l'usage des psychologues, des animateurs et
des responsables. Destinés & I'autoformation, les fasclcules qui la composent
renferment la matiére des rencontres (séminaires) organisées et animées par
R. Mucchielli. « Je suis résolument contre I'ésotérisme ; les sciences humalnes
ne constituent pas un secret que nous voulons garder pour nous, c¢’est en
formant et en informant que nous pouvons e mieux nous mettre au service
des hommes» (R.M.). Chaque manuel (160X40, reliure par anneaux plas-
tiques) est divisé en deux parties : « Connaissance du probléme » (informa-
tions théoriques, connaissances intellectuelles), « Applications pratiques »
(exercices de formation personnelle concrate, présentés de maniédre progres-
sive). Ces deux partles sont recto verso. Elles se terminent, la premidre, par
un Texique des mots techniques utilisés, la seconde, par des types de pro-
grammes pour sessions de perfectionnement de groupe. Au centre du livre,
sur un double tableau, I'ordonnancement rationnel pour une formation person-
nelle (mise en ceuvre paralléle de travaux pratiques et d'information). Unse
collection indispensable. (M.V.)

La condulte des réunions. {Cf. cl-dessus F.P.8.H.). Table : 1. Les problémes psy-
chologiques posés par Ia conduite des réunions et par la participation. 2. Parler
2 un public. 3. Animer un grand groups. 4. Lebrainstorming. 5. La conduite des
réunions de petit groupe. 136 pages.

La dynamique des groupes. (Cf. cl-dessus F.P.S.H.). Table: 1. Position du pro-
bldme. 2. Les phénoménes psychosociologiques dans les groupes primaires
et leurs lois.spécifiques. 3, L'organisation intérieure des groupes. 4. La dyna-
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mique des groupes de discussion. 5. La dynamique des groupes comme
méthode. d'action 'sur les personnes et sur les organisations. 186 pages.

2,
=
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Psychothéraple de groupe (S.H. Foulkes. E.J. Anthony), L'Epl, 1969 ; br., 140 X200,
367 p. Trad. de M.-T. d'Aligny. Que se passe-t-il quand sefface le condition-
nement soclal créé par les conventions, coutumes et tabous, quand dispa-
raissent les inhibitions. qu'il provoque ? Quelles formes, quels contenus pren-
nent les propos nés de I'expression spontanée ? A quelles sources puisent-ils
leur existence ? Quels en sont les effets - L'auteur, & travers des expériences
veécues, tente de nous I'expliquer. '{(M.V.)

=

Psychopathologle de I'échec (R. Laforgue), Le Mont-Blanc, 1963, br., 135X195,
260.p. Analysant les Influences des carences de I'environnement familial sur
la formation de |'angolsse et de 1a névrose d'échec chez cerlaines notoridtés
du passé, I'auteur nous sensibllise au fait qu'existent de nos jours de moder-

" nes rousseaux, robesplerres et napoléons, eux aussi en’ position d'échec
sur le plan individuel. L'opinion publique, versatile, irrationnelle dans ses
-choix et sanctlons, condamne certains, idolatre fes autres, ignore la plupart.
(M.V: )] -

N L]
y

La bande dessinée peut &tre éducative (A. Roux), L’Ecole, 1870, br., 200X 220,
112 p. Table : 1. Défense et illustration de la banda dessinée. 2. Enseigner
la bande. dessinés. 3: Enseigner avec la bande dessinée. « 1l s’agit de mai-
triser ce monde neuf, et non de le mépriser... Pour en arriver A cette appro-
priation des images par I'homme et non de I'homme par les images » dit
l'auteur, qui nous montre, dans cet ouvrage, que les messages de ce mass-
médium peuvent étre & la fois riches' en Information et riches en signifi-
caﬂon (MV)

C'est ouvertl {J. Faizant),, Denocél, 1970, 180X 185, cart., 123 p. - 1. L'ouverture.
2. Les gros sous.. 3. Les casseurs. 4. La Gauche unie. 5. Les affaires du
P.C.F. 6. L'agitation soclale. 7. La politique quotidienne. .8. Jijt. C'est tout
vert, acide. Une revue des événements de 69-70 {le gaulliste et I'apras, pas
le napoléonien). (M.V.}

Eems (J, Rigaut),-Galllmard, 1970, br., 140X 205, 288 p. La vie de Jacques Rigaut,
4 la fois Insolente et fascinante, fut un é&clair dans la. grande aventure sur-
réaliste. La voicl figée dans ce livre cependant passionnant. (M.F.)

[
I

Expérience de 'amour modeme (O. Kolle), Laffont, 1970, br., 140X200, 375 p.
Trad. -de 1. Rosenbaum. Table : L'adaptation sexuelle - L'art de Pamour - Le
mariage 4 I'4preuve. Démystificateur, déconditionnant, cet ouvrage donne des
réponses claires, fondées sur Ia science, aux problémes posés par la sexualité.
(M V) " . : P

- iy ] T

L'agrlculluro bloleglque (C Aubert). Le Courrier du Livre, 1970, br., 155X 240,
253 ,p. Table: 1, Techniques agricoles modernes ot qualité b!ologlque des
aliments. 2. Princlpes et bases scientifiques d'une agriculture biologique,
3. L'agriculture biologique dans la pratique technique’ ‘ot résultats. 4. L'agri-
culture et 'homme dans le monde de demain. Au moment ol le mouvement
néo-communautaire se dynamise, particuligrement en milieu rural, I'éditlon

« de ceéllvie" est un événement d'importance. Il est, en effet, grand temps de
mettre l'agriculture au service de Ia santé de I'nomme. Le livre de C. Aubert,
trés complet (théorie et pratique), montre bien que seules les techniques biolo-
giques (orthoblologique serait mieux) peuvent y parvenir. Cela non plus, les
enfants ne doivent pas l'ignorer. Bibliographie abondante. (M.F.)




- L’'adolescent meurtrier. (M. Briguet-Lamarre), Privat, 1988, br., 140X215, 284 p.
*  Table+ I Les différentes approches dut fait criminel..il. L'homicide volontaire,
une conduite d'inadaptation juvénile, 111, Recherche étiologique. IV. Etude
clinique des différentes condultes homicides de Iado!escent Annexes. Débu-

. tant par une raplde étude statlst[que comparatlve I'ouvragsé. est une recherche
* des causes (notamment d’ordre famllial) de Thomicide voIontalre juvénile.

, L'auteur y “falt appei aux apporis des sclences huinaines (sociologle phéno-

menologle psychanalyse surtout). M)
! - Pt ) P

Demaln les parricldes (A.'Courtin), A. Balland. I fallait le- dire qu'«en faisant
impasse de ['adolescence pendant des sidcles, la société occidentale a
retardé I'heure_de la révolte de ses fils. »x Mais au moment du cri lancé par
le F.L.J. et R. Deshayes cet ouvrage n'est plus ‘qu'un murmure. Vaut par le
« petit dictionnaire’ du paternalisme intégral » ‘placé en fin de volume. (S.P.)

»

Contrainte et llberté dans I’éducation (M. Meing), Privat, 1968, br,, 135185, 221 p.
Citations pour méditation : « SI I'école dans son ensemble, est encore en

) retard, et si ce qui-devrait &ire -naturel est encore qualifié d'exceptionnel, la
raison fondamentale réside dans les inhibitions affectives de I'Etat, de la
Société, des Parents et des Maitres. Eux tous n'arrivent pas & se départir

de Ianclen mécanisme : réagir affectivement & leurs affects. » « L’inconsment
de Ieducateur aglt sur_ !Inconscient de l'enfant. » « ll”faut que léducateur
"s'habitue & ce falt que Iepanouissement d'un enfant comprend aussi sa haine

et son agresswlté et qu Ml est tout & fait nature! a Ienfant de décharger sa

_ haine en premier liet ‘sur son éducateur. »” (M V) A

"3 g -~

La Ilsiblllté (E.- R[chaudeau)., C-.E.P_.L., 1969,, rel. 175X 230,301 p. Table : 1. Lecture
et lisibilité. 2. Les signes des langages. 3. Ecriture-et lisibilité. 4. Typographie
et lisibilité. 5. Expériences sur la lecture et la [isibilité. Cette liste donne une
bonng idée du caractére synthétique du livre, mals elle ne peut en montrer
ler plus grand mtéret a tous-'ceux que les problémes d’expression écrite et de
" lecture concernent La mise en pages du~livie de F. chhaudeau est un

' argument convalncant‘ de sa'thése. En bref, un oiivrage trés important. (M.F.)

Les enfants de Vilna (Léna Pougatch-Zalcman), Casterman, 234 p. Une expérience
pédagogique dans un jardin denfants, 4 Vilna, centre culturel [uif le plus

" important de. Pologne, entre 1es delx'guerres.”Ce livre est un des rares sur
*Ta pédagogie des « moins de sept ans». L'duteur. 4 pris part a des travaux
de recheréhes sous la dirgction d'Henrl’ Wallon. Son'livre ‘est un témolgnage

{Il i’y a pas d'anciens éléves du jardin de Vilna) criant de vérité. 1l faut le

e - "I‘e (M.',T- B-) N - -4 ;f
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Education stricte, ou éducation iibérale (F.R. .Donovan), Laffont;>284 p. Dans cet
‘ouvrage, un siécle et.deml de recherches sur I'éducation et le comportement
de l'enfant. Pas de conseils ni de directives. A chacun de faire son choix.
Quelques notions sur le Ca, le Mol et le Surmoi, le rejet, la possessivité,

» Paptorité, la permlsswité Et surtout le désir de l'auteur de .renforcer la

. confiance des parents qu'ils ne se posent.pas trop de questlons et surtout
qu'i 'ils se Iibérent de Ieurs cramtes sur Ia fagon. d'éduquer leurs enfants. Aprés
. avoir lu ce Ilvre los parents trouvent tne réponse & leurs questions et ils sont
rassurés (M -T.B) 5

- H P

Elles ont vingt ans'(C. Bertin), Pion, 1970; rel.,, 135X205, 282 p.-Douze portraits
* pris sur le vif (de.I'émancipée 4 [a raisonnable; de la rouée & la naive, de la
folle & 1a sage, de la nymphomane a.la gargonng). Douze npatures différentes,
dont e dénominateur -commun, c'est, d'abord, ‘un immense; besoln de ten-
~ dresse et dé:compréhension. {(M.V.) i




¥i. * G La.pratique du.fravall en groupe (G Feriy), Bunod, 1970;br., 150X 215, 226 p.,

vt %1 u29¢F, Table : 1. La formation ‘psychopédagogique ‘dest enséignants. Objectifs

v 1t atiperspactives: 2.0 A da découverte.du .groupe.de formation: 3. Changement

* " ‘de modéle:et.modéle de' changement. 4. Du. groupe de discussion au groupe

de travail. 5. Un groupe témoin de [ul-méme. 6. L'expérience jugée par les

T :6ldves. 7./Le professeur et les groupes. 8. L'enseignant démasqué.. Cet ouvrage

« b ¢ est la restitution; -rigoureuse.-et sang complaisance, des explorations aux-

quelies donne lieu cette formule, des perspectives theéoriques qui se décou-

vrent & chaque étape de I'expérience, obligation étant faite aux enseignants

L1 e i et-enseignés. d'affronter-.des contradictions que les, pratiques traditionnelles
T A s'employaient 4. masquer. (MV) ; 2

- - e
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‘Psychanalyse’ du m'arxlsme (M. Niel);"Le Courrier du ‘Livre, 1967, br., 135X210,

¢ por e ,223 p. Table : . Lhumanisme de K. Marx ; Il Le messianisme marxiste : le
o g o prolétanat comme puissance rédomptrlce Ill ‘L'aliénation sulvant lé marxisme
e v et Iallénatton réelle; IV. La dla[ect:que comme passlon "‘comparée ala
., dlalecthue de ia consclence -créative ; V. La déwation absolutisante et sacra-
. b lisante chez K."'Marx, ‘Engels et Ieurs disciples 3 Vi. Gonséquences morales
¥ - de I'absolufisation chez K: Marx et ses successeurs ; VII. Aprés Marx ; la per-
manence de ['aliénation idéclogique et politique de Lénlne & Mao Tsé-toung ;

VIIIL Vrale révolutlon et fausse révolutlon A. Marxisme = développement

_ = -usage constants — pdssés et actuels’—-de la conscience opposutionnel!e
, (Nous -contré’les Autres, et inversement) ; B. Communisme = développement,
« adb e ' 1usage constants — futurs — de 'la conscience constructivé -{(Nous avec/pour
# les-Autres, et ‘inversement). Vu la quallté des matériaux psycliosociologiques
{méfiance, agressivité, soumission; conformismé; orguell messianisme,
volonté de puissance) fournis par les mentalités (individuelles et collectives)

-+ .7 el nécessalres™a la pratiqué. de A, II"est impossible que*le. passage se fasse
iy -dans’ B, sans' une-transmutation quasi magique desdits matériaux (en :
' % » confiance; autonomie, modestie, créativité). A moins d'une psychothérapie ou
I ' .~ undé/reconditionnement collectifs: monstres (avec les régressions techniques,
S B économiquestet consommatoires que cela suppose), cé passage ne peut &tre
#7M i5e . 7 qu'un mythe, urie espérance, rejetée constamment dans le futur (quasiment
une croyance religiguse).’(M.V.}) « " - P 3
w g

- L’enfance méoonnue (R‘Al[endy), Mont—Blanc (Geneve). br 140X200“ 157 p. Cet
v ouv‘rage est ‘un, examén 'du climat affectif de' 1a pédagogie ‘(Sentiments des
. K dw . adultes ar egard des enfants et inversement) ; les problemes _qui en résultent
Lo dans la famllle lecole la société; conduite & tenir ou condltlons a réaliser
] pour Ie '« redressement des principaux comportements anormaux ou vicieux
*:‘"33 k de T'enfant » (paresseux; menteur, Voleur, méchant; vicielx, boudeur, timide,
AR peureux, ’dlssipé turbulent difficile, malpropre, fugueur tiqieur, gaucher.
v o M) TR

o it . SRR SR T » ’ :
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L'enfant de 12 a 15 ans (P. Galilimard), Privat, 1968, 135X 180, b? 114 p. Table :

.7gv 4 4 1 - La.crise de la pubenté ; Il. Transformations ; Il Incertitudes.; IV. Conflits ;
1;’,_ TN Découvertes Vi Almer Vil La puberté des parents VIIL. Etre quelqu'un.
3 . }«Bouillonnant plaffant ralant chahutant, jamais contents et en méme

- lemps timidss, honteux détournant la tate parce qu'ils'n osent pas vous saluer,

.. ; . Fmalau:lroits empotés, ne sachant que faire de leurs membres trop longs, ni

W comment sasseo:r ou se tenir debout C'est I'age ingrat, quoi ! Et si vous

. ‘F, o saviez ' comme jls sont gentils, avec ¢a, quand .on” 'les connait bien, et qu'ils
o ot sentent gqu'on’ s mteresse & eux, et confiants et bavards, » M. V)
Ty y T "o o - - Pk ri

[ 3 Des loisirs = pour quol faire ?--(J. Fourastié), Casterman, 1970, br., 115X180,
nvt o 143 p:<Vrai ourfaw?-«-8i nous choisissons une- réduction de la durée de
.t 1 wen oo travail, plutdt quiunc accrolssement de rnotre niveau de vie; nous devons

81 conserver le pouvoir actuel'de consommation pendant les durées sulvafités :




1. Dix-sept années, pour la réduction des années de.travail de 50 4 33 ; 2. Six

années; pour obtenir les huit semaines supplémentalres de congés payés;
= 3. Neuf années pour la réduction de 18 heures de-la durée hebdomadaire du
NS travail. » Si ¢ est vral, sommes-nous préts & en-payer-le prix ? (M.V)

r vy - Vv I

L'éducatlon sexuelle des filies (B. Delarge, Dr Emin), Ed. Universitaires, 1968, br.,
140X 200. Un livre de 143 pages, réservé aux fllles de 8 & 14 ans, un opuscule
de 69 pages réserve a leurs parents.

L'éducation sexuelle des gargons (mémes caractéristiques, mais pour les gargons
de 8 & 14 ans. Des ouvrages qui peuvent étre utlles, sl vous &tes embar-
rassé(e)s dans le choix et la forme de vos expllcations, mais inutiles si le
« climat » n'y est pas (inhibitions, sentiments de culpablilits, etc.). (M.V.)

Le maitre-camarade et ia pédagog[a libertalre (J.R. Schmidt), Maspéro, 1971, br.,
135X 215, 210 p. Table : I. Les faits ; Il. Les origines ; lil. Les résultats. Des-
truction de la fonction de maTtre—guide, installation (totale et immédiate) de
I'énfant dans son autonomle créatrice : utopie passée au stade de la réalité.
Les expériences des maltres-camarades de Hambourg étudiées et relatées
par... un adversaire. (M.V.}

Journal d'un éducastreur (J. Celma), Champ Libre, 1971, br., 126 X215, 137 p. La
couverture vous avertit : « Entre octobre 1968 et juin 1969, un jeune instituteur
donne la liberté & ses éldves. Qu'en font-ils 7» Un peu au-deld de I'Eros

. paldikos des-maitres-camarades ; bien en-dega de la vie sexuelle de l'enfance
trobriandaise de la Méianalsle (cf.¢ B. Malinowski). (M.V.)-
? * L

l.e socialisme cubaln (L, Huberman. P.M. Sweezy), Anthropos, 1970, br., 130X 180
240 p., 20 F. Il n'y a jamals eu de socialisme-cubain. Mais, Il est vrai que la
dictature castriste — cas oh comblen triste | — a, par le moyen d'une milita-

‘ risation généralisée de la société cubaine, réduit le nombre des Cubains
souffrant de la faim tout en donnant davantage de dignité -humaine au plus
grand nombre. Cela est bien mis en évidence dans ce livre qui est donc une
documentation sérleuse, sinon critique. (M.F.)

Le traltement des troubles alfectifs chez Ienfant, «Pamour ne suffit pas»

(B. Bettelheim), Fleurus, 1970, 140X 200, br., 425 p. Trad. de M.N. Czesnowicka.

¢, ., Cetouvrage est un exposé pratique des méthodes appliquées par B.B., avec
des enfants (gargons et filles) -qui présentent des troubles de ['affectivité
et méme des perturbations graves de la personnalité. Prenant d’'innombrables

v exemples de la vie quotidienne (lever, repas, toilette, promenade, coucher,

. etc.), il montre comment un thérapeute ou un éducateur peuvent en ftirer
partt pour découvrir les causes profondes des froubles et pour y remédier.
Les attitudes suggérées sembleront parfois audacieuses. Du méme auteur,
voir « La forteresse vide » (l. &. n° 19, P- 77). (MV.)

b}

Guerre et paix dans le village planétalre {M. McLuhan, Q. Fiore), Laffont, 1870,
110X 180, br., 189 p. Citations pour incitation... & Ia lecture « L'angoisse cri-
tique oil se trouve actuellement chacun de nous vient surtout de la confron-
tation entre une culture mécanique déclinante, culture fragmentée et spécia-
lisée, et une nouvelle culture intégrale, planétaire, organique et macroscopidgue.
Cetie culture nouvelle ne dépend pas du tout des mots. » « A notre époque,
le probléme qul consiste 4 ne pas se contenter d'étre homme mails & devoir
programmer tout son processus est devenu d'une importance cruciale en
raison de notre technologie électrique.» «Il n'y a aucun modéle existant,

' Individuel ou collectif, qui puisse servir pour le présent..C'est pourquol I'anti-
environnement est devenu & un tel point vital et nécessaire. Il nous faut
tout simplement créer des anti-environnements pour savoir ce que nous

82 -sommes.-et ‘ce que.nous faisons..» (M.V.)
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Le cas Julf et De l'urgence du Sabbat (D. Aubier), Ed.. du Mont-Blanc, 1968 et
1969, 135X 195, br., 274 p, et 303 p. Ces deux ouvrages sont les premiers
volumes d'une grands entreprise qui en comptera six, La point de départ de

‘ cette passionnante aventire est le Don Quichote da ‘Cervantés. La « fouiile »
de ce texte a amené D. Aubier & hébraiser son éxisterice pour en venir a
formuler une thése audacleuse: la tradition ésotériqié juive véhicule des
connaissances que les récentes découvertes sclentifiques sont en passe de
confirmer. Cette démonstration — & combien hardle | — puise ses arguments
dans des domaines habituellement cloisonnés : astronomie, biologie, linguis-
tique, physique, sociologie. Démarche intelléctuelle “trop rare et pourtant
fructueuse. Ecrits dans une langue quelquefols difficile, ces- livres ont
commencé par embarrasser les spécialistes. lls sont d'une lecture vralment
excitante et m'ont rendu avide des développements qu'ils impliquent. (M.F.)

e

L'agressivité (L. Millet), Ed. Universitaires, 1970, 200X140, .br., 182 p. Table:
I. L'agressivité : la simple agressivité des. animaux --le nid ; Il. Les haines:
Ihomicide- essentlel - jalousie, envie - vengeance, ressentiment cruatté -
désespoir de la solitude - I'entassement, les violences et les guerres - la
tyrannie ; Ill.. L’'amour : la_misére orlglnelle - rencontre et compétition -
comment le parfait amour bannit la peur. [(YAA] .

Livres dont la lecture n'a pas motivé de compte rendu: L'Etat (G. Burdeau), Le
Seuil - Une stratégie pour la gauche (J. Poperen), Fayard ~ Fichés de math,
classe de & (G. Caparros), Bordas - Comment s'exprimer en frangais ?
{R. Georgln), Ed. Soclales Frangaises - L'art et les anartistes (H. Parmelin),
Ch. Bourgeois - Carrefours psychopédagogiques (E. Natalls), Ch. Dessart -
Inge et Sten répondent (I. et S. Hegeler) ; Marie Concorde - La bande &
Bonnot (E. Becker), Debresse - Spectacle et soclété (J. Duvignaud), Denodl-
Gonthier - Journal.de I'analogiste {S. Lilar), Juiliard.- Amazone (B. Flornoy),
Perrin - Groupe et société (M, Cornaton), Privat - Le grand guignol (G. Cou-
longes), Calmann-Lévy - Le démon de Socrate (A. Koestler), Calmann-Lévy -
Politique monétaire et politique fiscale. (N. Friedman, N.W: Heller), Calmann-
Lévy - Disciplines, ritualismes et spéritualité (R. Fouérs), La Colombs - Du
tempore! & lintemporel (R. Fouéré), Le courrier. du livre - ‘L'éducation
nouvelle (0. Guichard), Pion - Vers une pédagogle des. loisits juvéniles
(E. Brauss), ‘Ed. de I'Institut de Soclologie - Les esclaves noirs {H. Berbeau),
A. Balland - Fernmes de notre temps (E. Runge), Mercure de France - La
Thésophie. (J. Lantier), ,Culture, Arts et Loisirs - Une sociclogie du jazz
(F. Newton), Flammarion - La technique.de prévision au service de I'entre-
prise (D. Hellé), Ed. d'Organisation - Psychanalyse et religion (E. Fromm).
I'Epi) - Découverte de Finconscient {P.. Galimard), Privat - L'adclescence
{R. Jaccard), Mont-Blanc - Rapport sur |a sexualité préconjugale (R.R. Bell),

Laffont - L'inceste (H. Malsch), Laffont, .
) Maité Bourdin - Solange Poupas
. Michel Faligand Marcel Van' ‘Overbeck
PUBLICATION DU G.F.EN. - G E.M. A E - '

L’ECHEC SCOLAIHE
doué ou non doué. ‘
Prix:86F - - 9

On pett se le procurer ‘au siége du-G.F.E.N.-g.e.m.a.e., 24, avenue

Laumiéres, Paris (19°) - C.C.P, 1957-23 Parls. v !
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1 . — découverte et Stude du milisi,

.o “

. Au moment ou le rentree scolaire va susciter. un nouvel effort des
enseignants pour la rénovatlon pédagoglque le Groupe Franeais d’Educa-
“tion Nouve[le fient & protester contre I'utilisation: faite dans le numéro 47
de, « Recherches pedagoglques ». par le Ministére de IEducatlon Natio-
nale des.résultats des-travaux des équipes du,I'lLN.R.D.P. expénmentant le
plan de rénovat!on de lenselgnement du franga:s a Iecole élémentaire
{plan Rouchette) : - ; g d

‘ ¢ " Il‘ constate que les modifications dé fond et de forme apporides par
"ie Mlmstére ‘a ce texte constituent une censure giil ‘én modifie considé-
* rablement 1'esprit. Le G.F.EN. tient 2 déclarer que les enseignants ont
le drolt de connaitre et d’apprécier les conclusions authentiques des
travaux" de recherche- pédagogique ; Il estime avec les équnpes de
ILLN.R.D.P. que le réle de I'école est de donner & tous les ‘enfants une
maitrise -effective de la langue maternelle et non seulement «au plus
grand ‘nombre », selon la version officlelle; il perise d'autre part que
I'école dlémentalre doit rendre possible potr un plus gran‘d‘nombre la
poursuite d'études secondaires longues, ce que le texte officiel n'a pas
jugé digne d' tre retenu malgré les déclarations officielles sur I'égalité
des chances\ - C tows an e g D f1
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Les Centres -d'Entrainement-aux Méthodes d'Education Active regoi-
vent, chaque année, plus de dix mille enseignants dans les stages les
pIus ‘divers, organ[sés dans toute la Frdrice. En 'particuller, les ensei-
gnants preeccupés par les dlsclpllnes d'évell, le tlers-temps pédago-
gique, ou par le foyer soclo-éducatlf de leur lycée, ‘Ont & leur disposition
des stages centrés chacun sir Gne: activité spéclal!sée J 4

— activités sclentlflques (observation - météorofogie - astronomie},
—-expression dramathue orale et corporelle, '

— activités manuelles d'expression, 3

— activités physiques et de plein air, i

o sgctivités musicales, -

Des stages spéciaux — centrés sur les activités des jeunes enfants —

- intéressent particuliérement les maitresses des écoles maternelles, alors

- que des stages d'expresslon orale (théatre, réalisation de spectacles)

‘ou d'atellers linguistiques Intéressent plus particuliérement les maftres
du second degré.

‘Lestage de base, conseillé"3 tous les enseignants de tous niveaux,
est le stage d’Entrainement aux Méthodes d’Education Active, drganisé
dans toute la France pendant les vacances de la Toussaint, de Noel de
Paques et d'été. * "--v

La participation ‘aux*frdlé demandée varie suivant les stages de 15 &
36 F par jour, hébergement-compris.

_Documentation- complete contre 1,20.F en timbres & :
CEMLECA. o ) Ny <.

55, rue Samt—PIac!de ST =

Paris (6°). RS SV AU i
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Les Editions DELACHAUX ET NIESTLE
» 3
e g “présenterit -
L . 1 ; *
LE 4 OUVRAGE
des
— MATHEMATIQUES MODERNES
. A L? EGOLE PBIMAIRE
I3 grﬁce.qux Nombres an_Cpuleurs oy . . o Ea
de CUISENATRE - 25 F
akcompagﬁ§ du ‘thijar:, de Ti}:yuug’c Pratiques [ " L. . 3F
i; i ‘.k -y . .‘ . 3 wh o
Rappels: ~ ' ' 7 oL
Manvel N° 1 - COURS PREPARATQIRE (C.P.) 25 F
Manuel N° 2 - COURS ELEMENTAIRE 1" ANNEE (C.E. 1) 25 F
Manuel N° 3 - COURS ELEMENTAIRE 2° ANNEE (C.E2) " 25 F
Livre du Maitré du CiE, 2 (corrigés &t recyclage) . W 45 F
. Chaque MANUEL est accompugné d'vh. CAHIER DE TRAVAUX PRATIQUES
Annexes md:spensubles " " ’ CT ’ . s
Cahier de Truvaux Prqhques, 1 pur élave o ° .3 F
Boite de Régleifes CUISENAIRE, T pour 2 ou 3 éléves 25 F
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P z 1 + oY P E »
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qui permet : & P - A, -
: @ de metire en ceuvre les Nouveaux Programmes (ay minimum})
o @ d'ouvrir les-enfants-aux perspectives mathérmatiques nouvelles {ev’ maximum)
® lout en garantissant, dans tous les cas, de remarquables aptitudes
av caleul numérique intelligent
’ LR T - ! . B ) . ’ ' .
-+
UN GUIDE PREGIS ET DETAILLE
T . pour Ies Mulfres qun veuIent _rénover ‘leur enselgnement B !'f ,"” _; -
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Administration : 89, bd Soult, PARIS-12* - Tél. 345-19-04

Le Directeur : H. PERRET, B.P. 38, 92 - RUEIL
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« Interéducation est une’ “revue. édltée en coopération par six groupes de pédagogie
expérimentale, indépendants les uns des autres. « Interéducation » est gérée par un conseil
d'administration de 12 membres (deux représentants de chaque association). Les respon-
sabilités sont regroupées en six postes de travail attribués pour une seule année a chacun
des groupes, [e roulement s'effectuant automatiquement selon l'ordre alphabétique. Le comité
de rédaction réunit un représentant de chaque groupe. Il siége une fois par mois pour approu-
ver & 'unanimité I'éditorial (écrit & tour de rdle par chacun des six groupes), pour arréter
la maquette du numéro préparée par le secrétaire da rédaction dont le réle de coordination
est strictement technique. Chaque association dispose du sixidme des pages, ni le comité
de rédaction, ni le secrétaire de rédaction n'ont qualité pour Intervenir dans le contenu
des textes proposés, la liberté d'expression dans « Interéducation » n’étant limitée que par
la lol de juillet 1881 sur la presse.
2 ]

‘? kY [ ]

~Pour 1971, les responsabilités sont ainsl réparties :

— AF.L: (Comptabilité) : Monique GUILLEMAIN, 4, rue Gustave-Rouanet; Paris (13°).

— APC. (Rédaction) : H. PERRET, B.P. 38, 92 - Rusil.

— G.E.R.RE.N. (Publlcité) Dominique VERGNE, 8, rue Berthelot, 92 - Montrouge PEL. 09-40.
~— G.F.E.N. (Secrétariat) : Anne-Marie DAUTRY, 24, avenue Laumiére, Paris (19°.

— G.R.LP. (Trésorerie) : Suzanne ROUCHETTE, 89, bd Soult, Paris (12°). -

— 1.LP.E.M. {Présidence) : Van OVERBECK, 5, rue Félix-Faure, 95 - Sarcelles.

La publicité pose des problémes’délicats & toute publication, & plus forte raison &
I'organe de mouvements comme les nétres. Le Conseil d’Administration d'Interéducation
a décidé de donner a cette publicité un caraciére de lien entre les Industriels, les distribu-
teurs et les utilisateurs de matérie] et de services & caractére éducatif et pédagogique.

[h

~

Abonnement : 8 numéros, France : 30 F - Etranger : 40 F

L'abonnement’ dolt &tre souscrit exclusivement par Iintermédiaire d'une assodiation :
avec ou sans adhésion & celle-ci (bulletins en 2 dernidres pages). Au dos des chéques, pré-
cisez : abonnement ou réabonnement ou adhésion.

-

y

Seules les demandes de modification d'adresse accompagnées de 4 timbres a
40 centimes sont prises en considération.

- . = o~ - IS - r

L |
S L -

Pour éviter tout délal de transmission et travail supplémentaire. aux responsables,
envoyez le courrier concernant les associations ou les personne$ aux adresses figurant en
page IV de [a couverture.

Commission Paritaire 46-062
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‘Association Frangaise ~“pour la Lecture

Correspondance: M= CHAVARDES, 2; rue Charles-Beaudelaire
< T 93 - AUBERVILLIERS

T

4

M, Mme, Mife: ... ... i irnns Préniom :

..............................

Adresse personnelle :

Fonction : Ik

Pour 1972, formule choisie : "

Adhésion et abonnement .groupés: 45 F - Abonnement simple & INTEREDUCATION: 30 F
Adhésion simple : 15 F

A détacher et & adresser (chdque Joint) 2 Monique GUILLEMAIN, trésoriére de I'A.F.L., 4, rue Gustave-
Rouanet, 75 - Parls {18%). -
t ™ ] " :J\:\’E}

u L o e u

Association de Pédagogie Cybernétique

31, rue des Francs Bourgeois - PARIS (4*) — C.C.P. 20.120-27 Paris
Correspondance ;: B, P. 38 . RUEIL-92

[N P <

M, Mme, Mlla: ... i inranann Prénom: ... . .uieiiiinvreneninnannas
1t

Adresse personnelie : R L TR T T U PP PR PP

A i
P ¢
Fonction: ....... e peraiaaan PN T [ e e e
ia L

Cotisation Individuslie : 35 F - Etranger : 40 F - Personne morale.: 300 F_iEtud[a;tts 1,25 F)y
Mode de palement: C.CP. [§ Chéque bancaire (7 Mandat [J

n

LT g

, ] A B TE SN
Groupe d’Ftudes et de Recherches des Rééducateurs
de I'Education Nationale
Sigge social : 8. rue M. Berthelot - 92 - MONTROGGE

Adhésion et abonnement groupds : 35 £ (i) - Etranger 45 F - Abonnement seut ; 30 F - Etranger 40 F -
Adhésion seule ; 10 F -Bulletin 4 envoyer & Mme DUCHELER, 53, rue d'lsaac, 72-Le Mans, C.C.P.
G.E.R.R.E.N. 21075 85 Paris,

+ 4 .j‘m - .
M, Mme Mile: .......... e e deses ety Prénom: ... ... i i
% [
Adresse personnelle: ........c.ciiiiiiiii i i i i a, cresenrensperces ven
FOMOHOM ! oot iriiiiiiiiiiasiararesasasssacsaonassnness Carananes o R S Y .
1A a0

{1} L'adhéslon comprend |'sbonnement 'k « INTEREDUGATION = et aux bulletins de llaison du,Q.ER.R.EN: +

L I Y




- GROUPE FRANCAIS

Retourner ce bulletin accompagné des trois volets de votre chéque &
G.F.E.N., 24, rue Laumldre, 75~ Paris-19%, C.C.P. 1957-23 Paris

CE

M, Mme, MIle: .....oovvvviennnen Prénom: ......ocvvevnn., Fonctiofr: %2 5. . ... tad

Adresse profassionnella: ....... ... i i i i e i s el
Adresse personnella: . ......iieiiiiii i i i i ettt i o

- b : s "1 Abonnement & INTEREDUCATION : 6.numéros : 30 F a0 g

............................ LIS ST AP T

Groupe pour la Rénovation des Institutions
Pédagogiques

R -
] ALonr < = I t - Ry EF v . fé"
-\ﬂ"r:-.’ ey S ot g auf 7‘*‘ ’L’ b o ¥ R E z-n'—f&-"';dl.nﬂ FITTRETNE WY ot b
’ 3
el T T} wof Yo i N
M..°Mme, Mile: ............. DI e o Prénom:c......... i iaranaes i
a‘. g, N . ] woy o uRy o
Adresse parsonnelle: .........c i it e e renierasereaneraaen
LY
N i) L '

F ORI O T v i vs s aeenenacessnantossasannesoseesansnasnssreesnsssssnacassssnssnnenasuns

Adhésion et abotinement groupés: 46 F - Abonnement simple & INTEREDUCATION: 30 'F- 2
Adhéslon simple : 15 F.

Détacher at adresser {avec chaque Joint) & Jeanne HENRY, 75, rue Crozdtier, Paris (12°) .
C.C.P. La Source 31.184.26 _
Correspendances Monlgie d’Agostino, ¢, rue de la Céte-Saint-Louls, 92 < Garches - :

Institut Parisien de I'Ecole Moderne

Adhésion & 'LP.EM. % Abonnement a «INTEREDUCATION»

AUV

L'adhésicn 4 I'I.P.E:M. donne dralt: = . A

— au service gratuit d'INTEREDUCATION (automatique),

— au service gratuit du bulletin « Le Llen Pédagogique » (sur demande),

— au prét de « Dosslers Pédagogiques 1.P.E.M. » (liste dans INTEREDUCATION pairs),
—.& éire informé .de toutes les activités de 'LP.E.M. (stages, groupes de travall, consells des respon-:

; sables, conférences..)., , . Lo v E ao \
Abonnements et adhésions partent du numéro sous presse au moment du versement.: . oo

Pour adhérer, retournez cette fiche et [es trois volets de votre chéque &:
Esteban JOVE, 3, square Lénine, appt 194, 93 - Montreuil-sous-Bols.

T v A He .o,
M, Mmeg, Mile: ............ eenes Prénom: ......ccveenenn Fonction: ................
ACroSSe POrSOMNBHE © ... vvvvrrneiieseeeeeniniinarseereesinrnnaeres UL 08 BELR bt
Adresse professlonnella : ...t e i i i ettt sl g d

Désire adhérer & I'l.P.E.M. {cotisation : 40 F)
ou s'abonnar & INTEREDUGATION (6 numéros : 30 F) § favez la mention inutlle

Ci-joint un<chéque ‘ol mandat (40-F ou«30+-F), libellé &u -nom de..lLR.EM., PC.CzP.r.ParIs,-,eza,t;‘B_

I
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ENFANCE,EDUCATION,
ENSEIGNEVENT

Collection dirigée par Bernard PLANQUE

<I'activité
creatrice
-chez 'enfant

Chez I'enfant, |'activité créatrice est naturelle. Parents, enseignanis et éducateurs
trouveront dans ce livre matiére a une réflexion sur ce que doivent étre I'éduca-
tion et I'activité créatrice, et aussi des exemples concrets, des méthodes et des
moyens pratiques pour développer I'expression plastique, musicale, artistique
et verbale chez les enfants,

Claude Clero est professaur de dessin et secrétaire général de 'union des arts
plastiques. Tous deux onf uni leurs efforts pour permetire & 'école de préparer
les hommes et les femmes de demain & étre ces créateurs que requiert I'édifi-
cation d'une société résolument nouvelle.

Robert Glofon, Inspecteur départemental de I'Education nationale, créateur du
foyer expérimental de pédagogfe fonctionnelle du XXe arrondissement de Paris,
est internationalemant connu dans les milieux pédagogiques.

jean védrine

’ 16 |eS parents,
école

Ecartés trop longlemps du systéme éducatif, les parents d'éléves ont é1é reconnus
par I'Etat et par I'école, au terme d'un long combat. Le propos de ce livre est
de les aider & remplir leur réle gréce a une réflexion personnelle et grace aussi
aux informations qui leur sont indispensables.

Jean Védrine anime un club U.N.E.5.C.O. -

il est cofondateur d'une importante association de parents d'dleves et directeur
d'un centre d'étude et de documentation. e

Chaque volume 9 F

casterman/poche
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roupe Francais d'Education Nouvelle (g.e.m.a.e.)

® pour une mutation radicale de IEnselgnement dans une opthue démocratique
humaniste et scientifique, pour une confrontation permanente et ouverte de
|'expérimentation et de la pratique pédagogique.

Siege social : 24, avenue Laumiére, Paris (199).

Correspondance : Anne-Marie DAUTRY - 24, avenue Laumiére, Paris (19¢).

Association de Pédagogie Cybernetique

® regroupe des enseignants et des techniciens,

® établit des contacts sur le plan national et sur le plan international,

@ assure le dialogue et I'action concertée pour mettre la machine au service de I'hnomme
dans I'éducation.

Siege social : 31, rue des Francs-Bourgeois, Paris (4¢).

Correspondance : Henri PERRET, Boite Postale n° 38, 92-RUEIL.

Institut Parisien de I'Ecole Moderne

® pose comme principe que tout progrés de I'éducation est conditionné non seule-
ment par les découvertes scientifiques et techniques mais aussi par I'organisation
politique, économique et culturelle de la sociéte,

@ se propose de sensibiliser aux problémes posés par une modernisation continue de
I'enseignement, d'expérimenter et diffuser des solutions a ces problémes pour la
réalisation de I'Université-Critique, ouverte a tous, contestation permanente de la
société et de son évolution.

Correspondance : VAN OVERBECK, 5, rue Félix-Faure, 95 - SARCELLES.

Groupe pour la Rénovation des Institutions Pédagogiques

® préconise de nouvelles instituiions scolalres a la fois dans les classes et dans les
structures de I'éducation nationale, dans le sens de l'autogestion et de la pédagogie
institutionnelle.

Correspondance : Michel LOBROT, 248, rue de Noisy-le-Sec, 83 - BAGNOLET.

Association Frang¢aise pour la Lecture
affiliee a I'International Reading Association (IRA)

©® assure la présence francaise dans |'étude mondiale des problémes relatifs a Ia
lecture,

® s'efforce de promouvoir l'intérét de I'opinion publique pour la solution de ces pro-
blemes et en particulier pour I'amélioration de la qualité de I'enseignement de la
lecture a tous les niveaux.

Corespondance : Mme Chavardes, 2, rue Charles-Baudelaire, 93 - AUBERVILLIERS.

Groupe d'Etudes et de Recherches des Rééducateurs de I'Education Nationale
@ pour une étude globale de I'inadaptation scolaire,

® pour une prévention plutét que pour des remédes,

® pour une pédagogie scientifique.

Siége social : 8, rue M.-Berthelot, 92 - Montrouge.

Correspondance : Dominique VERGNE, 8, rue M.-Berthelot, 92 - MONTROUGE.

Prix 6 F.

Imp, CAVILLON — 93 - Clichy-sous-Bois




