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éditorial

Une commission ministérielle pour la rénovation pédagogique se réunit depuis
plusieurs mois.

Selon nos informations, les conclusions élaborées dans une des sous-commissions
semblent recevables. Les idées qui nous sont communes y sont largement prises
en considération et, garantie de sérieux, les réformes préconisées sont assorties de
considérations sans équivogue sur les moyens a mettre en ceuvre pour les faire
aboutir. Nous prenons acte de ce fait positif, de méme que nous n'avons pas hésité
a écrire dans notre avant-dernier éditorial, & propos de la loi-cadre : « Méme si toutes
ces initiatives ne sont pas de nature & recueillir une approbation sans réserves, elles
existent et nier leur valeur serait une erreur grave. »

Notre bonne foi ne pouvant étre mise en doute, nous nous sentons & l'aise pour
dénoncer les opérations auxquelles nous assistons depuis quelque temps et qui
conférent, cette fois, un caractére équivoque aux aspects positifs de la réforme en
cours. S'il est vrai que l'esprit conservateur d’'un grand nombre d'enseignants est un
obstacle non négligeable & toute réforme, s'il est vrai que celle-ci est si vaste que
des faux-pas, des contradictions sont parfois inévitables, il est aussi certain que les
préoccupations démagogiques, la manipulation de ['opinion, le développement et
I'exploitation des divisions catégorielles et idéologiqgues des enseignants sont
constamment présents.

Des faits :

« FRANCE-SOIR », journal gouvernemental, titre: « Plus d'école le samedi aprés-
midi » alors que la Commission ministérielle n'a pas encore déposé ses conclusions
(favorables & une formule non impérative et souple des « 27 + 3 ) ;

La CIRCULAIRE du 10-10-68 encourage l'entrée au C.P. & 5 ans, et redonne vie &
une menace ancienne de transformation des écoles maternelles en jardins d’enfants
et, par suite, de déqualification de leur personnel, alors que ladite Commission consi-
dére essentiel le role de celles-ci dans le développement harmonieux des enfants ;

« FRANCE-INTER » annonce, fin décembre, une nouvelle mesure allant dans le sens
d’'un véritable «tronc commun » applicable dés la rentrée de janvier... (programmes
et professeurs identiques, organisation d'horaires groupés pour établir de profitables
relations maitre-éléves, etc...) puis, ...le silence ;

STATUT DES C.E.G. : Les assurances ministérielles quant a l'objectif & long
terme) d'une formation qualitativement identique de tous les enseignants (ce qui
reprend le plan Langevin-Wallon sans le citer) sont en contradiction avec l'institution-
nalisation d'un corps de professeurs voué a l'extinction ;

ENSEIGNEMENTS SPECIAUX : Ils sont en cours de disparition & I'école €lémen-
taire, alors que, pour développer ['éducation physique et esthétique, la commission
ministérielle préconise «le tiers temps pédagogique » et définit d'une maniére nou-
velle et satisfaisante le réle de conseiller que devraient jouer les professeurs
d’enseignements spéciaux ;

VACANCES : Autre ballon d'essai en janvier. Un projet «réorganise» ['année
scolaire, encore une fois sans référence aux travaux de la Commission, et semble
se préoccuper autant de satisfaire les besoins de I'hGtellerie que les besoins physio-
logiques de I'enfant, son équilibre mental et celui-ci des maitres.

1l faudrait parler des notes, du latin, de la scolarité portée a 16 ans et de toutes
les contradictions qui accompagnent ces mesures par ailleurs satisfaisantes. En
attendant un plan cohérent de réformes, accompagné d'un calendrier précisant les
étapes de sa mise en ceuvre et les prévisions budgétaires correspondantes, et en
luttant en sa faveur, il est dans notre réle de dénoncer les incohérences et les
manceuvres de la politique en cours, et plus encore le danger que font courir a nos
idées et & leur réalisation véritable les décisions précipitées et les caricatures
d’éducation nouvelle qui en découlent.

INTEREDUCATION, le 14-02-69.
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hon-dirvectivité lucide '

1l n'est pas difficile de prévoir que le terme .« NON-DIRECTIVITE.» va Jouer, dans

les temps & venir, le rdle de bouc émissalre qui fut et est sncore celui.de Ta méthode
globale de lecture. ; R

i Pour justifier ce paralléle, rappelons que cette méthode «pratiquée par un Insti-
ituteur de C.P. sur 300.» et pour laquelle «les recherches sclentifiques menées en
IFrance, en Belgique et en Sulsse n'ont jusqu'icl Jamals justifié les reproches qu'on lui
ifalt» (Roger GAL in =Oil en est la pédagogie 7=, 1961) contlnue néanmoins d'dtre
chargée, par sottise, par Ignorance ou par démagogle, entre autres maux fameux, de [a
,détérioration de l'orthographe. )

St Ton n'y prend garde, des passions beaucoup plus Intenses vont se déchainer
'3 propos de la « non-directivité ». Les certitudes qui sont en cause dépassent en Impor-
tance I'attachement & une ratlonalisatlon rassurante et confortable que bousculalt Ia
méthode globale. 5

L'esprit de recherche, l'esprit sclentifique, n'y trouveront pas leur compte.

C'est ce souci qul nous conduit & ouvrlr le dialogue — ralson d’&tre d '« Interéduca-
tion » — avec Inlzan & propos de son article « NON-DIRECTIVITE, LIBERTE ET LUGCIDITE »
paru dans le n° 6.

Engagds, aprds mire réflexion, dans une expérience de non-directivité au cours
préparatoire, décidés & brosser, dans un prochaln article, un tableau sans complaisance
de ceite expérience, convaincus qu'il s’agit 14 d'une vole Importante (et difficlle) 2
explorer, mals nullement certains d’avolr trouvé la vérité, nous nous consldérons un
peu autorlsés & relever, dans l‘article Incriming, un certaln nombre de propos qui
‘apparaissent blen discutables ou gratuits..,

Que ce solt par « désarrol & la suite d'une accumulation d'Insatisfactions » — est-ce
‘méprisable ? — ou une étape dans |'évolution d'une rechierche constante —, ce qui existe’l
le nombre de maitres qul se tournent vers la non-directivité estll sl grand, leurs' moti-
%vatlo‘ns sont-elles si semblables, leurs propos si classiques qu'on puisse déja les
stigmatiser, volre les ridicullser par le procéddé faclle dut gialogue Imaglnaire ? )

Nous Ignorons sl les propos prétés & I'enseignement « en désarrol » et qul, dprouve
le «désir de se changer» ont &té eifectivement tenus, mals nous pouvons aiflrmer que
nous ne nous y reconnalssons pas! Qul a affirmé ([« fidrement =) -qu'll ne prend «plus
aucune Initlative pour apprendre quof que ce soit & (ses) élévesa? s

1

I:In_‘_ ce qui nous concerne, nous savons que- nos enfants seront «un jour

ou l'aiitre aux prises avec la soustraction 2 retenue, etc.». C'est pourguol nous
'sommes_ conduits & prendre de nombreuses_s Inltiatives.», .hotamment. pour réunlr. et
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‘méme invénter un rhatériel. rendant .possibles aux enfantd en quéte de 'savolr, des
rmoments” d'autoformation, pour répondré’ 4 une demande exigeante quant & la “quallté de
I'alde. fournie, (la liberté d'abandonner l'actlvité* en cdurs est un baromeétre senslble
pour apprécler cetle quallte n: 11 3 BRI

Contrairemient aux craintes d’Inizan, I'attitude non-directive Implique, plus que toute
autre, la recherche «de changemems dans notre facon d'aider les éléves»,

Il est vral quil y a souvent. « [oin - entre, 12’ classe que, fait im maltre et la classe,
qu'en toute honneteté Il dit qu'il fait». Il y a également’loln entre. la classe que pergoit
un inspecteur ou un vislteur. et la.réalité de ‘cette, classe Aussl, hous’ soinmes de ceix
qui sovhaltent avoir un observateur permanent dans’la classe. tant rious sorimes
consclents que de nombreux phénoménes nous échappent. Ne peuton cependant nous
accorder assez de lucldité pour percevolr, sans trap de‘déformations, certainsmoments
heureux et plus encore les difficultés que nous.rencontrons 7 i

Ce « prestlge sans_efforts particuliers =, cette « influence ‘2 la_ronde’.. . dont parle
Inlzan, peuvent sans doute exlister quand, tne personnalité rayonnante pratique -une péda-
gogle 'libérale. ils”pe résistent pas a4 ce que’ nous appelons, pensant A «[heure de
vérité », la pédagogie de la vérité. Nous, constatons_patfols, - par exemple, des mdnifes-
tations de désintérat total face a télle proposition ou telle 'situation qul nous semblalt
pourtant susceptible d'intéresser ou d'entrainer nos enfants. L'initlative, qui ne corres-
;pond pas réellement au besoln .dit moment ou A l'intérét réel de*l’enfant, tombg a plat!
1Et 1l rfaut ~beaudoup. prendre “sur “sol. pour~en conclure : donc ellé est maivaise ou
dep]acee et !'abandonner. Tout maltre lucide salt que c'est’ généraletient dans ces
occasions que le sentiment — bien excusable — de culpabilité apparait et que, par
effet conjugué, la sttuation, se détériore. La contrainte, l'exhortation, le chantage sont
alors fréquemment utilisés: pour .aboutir & um) apprentissage d'un profit douteux. Qui_n'a
‘connu” cette situation 7’ N'estll.pas- juste de la’ refuser? Nest-ce pas cette Iuc[dlté
réclamée par Inlzan? OU ést ¢l « la manipulation » ? J

» De quels «éldves-enfants s, de quels « disciples -en- état -d’hyper-adaptation = ‘parle

[nizan 7 1| est probable qu'll: alt en téte un exermple- précis. Nous -aurions préféré qulil

le mentionne clalrement et sans" générallser. Cela lui auralt *permis* de ne pas se

contredire, en ['espace de quelques lignes, en écrivant que ces éléves sont:=les moins

prérares a l'autogestion » et qu’ « ils se sentent Impliqués dans ['slaboration”dés ragles
recherche des vérités »

Inlzan a ralson de soullgner un danger : celul de volr des « Imitateurs prendre au
pled de la lettre les proclamations de notre éducateur modéle .

La encore, on pourrait réclamer des textes .de référence a- propos de ces «pro-
clamations». — "?

¢ Mais 1l est certaln qu'un des défauts, mals aussl un des moteurs des gens, = qul
Eprouvent le désir de se changer- et qui ne méritent peut-dtre pas tous une irorie un
peu condescendante, est une quéte un peu naive de solutiohs miractlélises, une ‘confu-
'sion entre le but & long terme et les objectifs Immédiats. 11 en est alns] de Vautd-
'gestion », Et & ce. sulet, Il n'exlste aucune éduivoquedans wiotre: esprit & Iautogest[on
:est un _but vers lequel on doit tendre,_ plus_les_enfants_sont. jeunes._mclns on.a_de
chance de I'approcher, nos efforts «pour que les gens se prennent eux-mémes en
charge » ne porteront dque progressivement fruit, toute description Idylllque d'une
« republique denfants » ne peut étre ® qu ‘un faux, ou une. il[uslon-ﬁ an

T faut q que laspirant ‘novateur sache que, loln de résoudre Tes problémes de discl-
‘pline, le consell de coopérative va en poser de nouveauy, [oln de résoudre les problémes
‘d’apprentissage, la- non-difectlvité ‘'va effectivement -exlger des: changaments dans Ja
fagon d'alder les éléves » et que -c'est-justement en ceci que réside la, valeur. profunde
de ces voies nnuvelles. 5 . - 1 ge
; On peut souscrlre dans cet esprit, & certaines conc[usions dlnizan, notamment sur
le danger de croire que les structures soclales que nous souhaitons pour les-hommes
solent_directement. transposables.chez les enfants..ll faut, cependant, se garder des.idées
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catégoriques. Qul pensait, Il y a quelques années, pouvoir falre faire des mathématiques
aux enfants de C.P.? Aujourd'hul, on pense utile et nécessalre de placer les enfants
devant des sltuations mathématiques qul sont un aspect des structures générales dont
les lols seront peu & pau découvertss, puls formulées lorsque I'équipement Intellectusl
de l'éldve le permettra, Pourquol la méme démarche seralt-elle rejetée en ce qul
concerne la vie soclale 7

En formulant ainsl le probléme, on s'apergoit qu'une de ses données est compla-
tement ignorée dans l'article en question : parler de la vle sociale sans parler des
phénoménes de groupe qui se manifestent dans toute classe est aufourd’hul impensable,
et c¢'est précisément en ce domaine que [a non-directivité peut trouver le plus de
Justification.

De plus compétents que nous devront approfondlr ce probléme. Qu'il nous solt
cependant permis de dire que nous avons pu observer, grice A notre expérience, les
phénoménes classiques de dépendance, de contre-dépendance et d'indépendance, ce
qu'aucune classe, menée pourtant de fagon « active », « moderne », «fonctionnetle » ne
nous avalt permis Jusqu'icl. Et 1& plus qu'allleurs, la présence d'un observateur objectif
auralt été précleusel Nous avons pu constater des évolutions psychologlques parfols
spectaculaires, des adaptations, des épanouissements, des « engagements » qul eux aussi
mériteralent d'étre analysés...

Dans c¢e domalne comme ailleurs, rous nous gardons bien de penser que tous les
problémes seront résolus, que [a phase dindépendance, condition de l'autogestion, peut
&tre définitivement atteinte ; ce seralt oublier, comme I'écrit Inizan, « l'irréductibilité de
'enfant & |'adulte », ce seralt, plus encore peut-&ire, oublier [e contexte famillal et social.

Le lecteur est &2 méme de constater que [a préoccupation de Tucidité ne nous est pas
étrangére | Le falt que nous n'ayons pas les moyens sclentiflques que nous souhaitons
p}c]nur hexpérimem‘.er valablement n'est pas sufflsant pour nous interdire d'aglr et de
chercher.

Et c'est parce que nous sommes lucldes que nous estimons que toute certitude, sl
sage soit-elle, dolt pouvoir &tre mise en cause, gque tout véritable débat dolt avolr un
caractére scientifique, que toute hypothese de travall (qu'll ne faut pas confondre avec
un credo), pour peu qu'elle soit fondée, mérite d'tre retenue, comme c'est le cas de la
NON-DIRECTIVITE.

Raymond st Rolande MILLOT.

LINSTITUT DES SCIENCES DE L'EDUCATION

organise un stage de formation du 1* au & avril 1969 & Parls. Pour inscription ou
renselgnements s'adresser A

¢

IS.E, 71, rue de la Victolre, Parls (9"), Tél: TRI. 4864 et 51.16.

LP.N. 21-26 Avril

Le Comité Parisien de Coopération des Groupes d'Education
Nouvelle organise une SEMAINE PEDAGOGIQUE, chaque soir de 18
2 23 heures: Expositions, Films, Tables rondes ... Retenez bien cette
date.
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inspiration non-directive

Dans [e numéro 6 d' « Interéducation », notre ami André Inlzan s’est livré 2 quelques
réflexions fort intéressantes, parmi lesquelles on trouve une attague non déguisée contre
la non-directlvité. Tant mieux! Cela nous donne l'occasion de falre la lumiére sur
certaing aspects de cette méthode pédagogique révolutionnaire, qu'il n'est plus
possible d'ignorer et vis-a-vis de laquelle Il est indispensable de prendre position,

L'accusation éssentielle formulée par A. Inlzan se résume, sembletl, dans tes
phrases suivantes: « Que d'illusions et de carlcatures dans la prétendue autonomie
« des enfants C'est que I'aspiration n'est pas moins directive que la pression. Plus
« peut-étre : elle ravit, c'est-d-dire qu'elle sédult, mals captlve également. Sous son
« empire [‘agls blen encore selon ma pensée, mals ma pensée ne dépend plus de moi
= [qu'sst-ce que ma pensée, qu'est-ce que mol ?). Le pouvalr de mon modéle est devenu
=« mon modéle, & V'insu de lul’ et « moi » peut-8tre. =

Si je comprends bien la pensée d'A. Inizan, il veut dire cecl. L'« asplration » — saps
doute s'agit-ll de celle qu'exprime le maitre qui se « livre = & ses éldves dans un contexte
non directlf — peut étre plre que la contrainte autoritaire, pire que la «pression » la plus
grosslére. En effet, elle prodult une séduction, une attirance, un intérét qul poussent
I'éléve & adhérer aux opinlons ou aux positions du maitre, qu'il n'adopterait pas
autrement,

Et en effet, il faut reconnaitre que le maltre qui pratique une pédagogle non-directive
s'efforce au maximum de répondre aux demandes, aux besolns &t aux désirs de
I'élave, Il se met «2& son service » et cela lul permet d'avolr avec lul un rappert infinl-
ment plus positif et personnel que celul qu’il auralt dans un contexte traditionnel. Ne
s'ensuit-il pas que l'influence quil exerce se trouve de ce falt multipliés, accrue, et lul
permet d'opérer une sorie de « mise en conditlon » trds subtile ?

Le probléme alnsl posé se raméne & un autre probl2me, celui de linfluence. Une
influence qu'on peut considérer comme négative, c'est-3dire qul aboutit & I'abolition
de la volonté et des facultés critiques, & des positions non réfléchies, volre & des
erreurs, a-t-elle généralement pour origine la présentation d'un modale séduisant et
captivant, des afflrmatlons partiales et personnelles, ou a-t-elle une autre origine ? Qu
pour parler astrement: comment aboutit-on & falre penser ou & faire vouloir quelqu'un
conformément & ses propres déslrs et & ses propres volontés ?

*
x %

&
Beaucoup de réponses gratuites et peu fondées ont été données & cette question, 2
partir de considérations vagues sur le pouveir des = sentiments » et de la = séduction »,
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qul slnspirent davantage d'un_sol-disant bon sens que d'études vralment sclentifiques.

Pourtant, e v a sur ce su]et. des études vralment sclentiﬂques S.E. ASCH étudie
le phenoméne de la « pression sociale » avec une technique Inspirée de Binet, celle des
lignes & comparer (1). Le sujet qu'll s'agit d'influencer se trouve seul au millet d'un
groupe de compéres. Tous les participants dolvent dire les uns aprés les autres,
laguelle de trois lignes est égale & une quatrizdme prise comme référence. Les compéres:
donnent tous, & certains moments, des jugements faux pour tromper le sufet « nalf-
et I'amener & bialser son propre jugement.

i1 L'expérience a été faite sur des centaines d'étudiants. Environ un tlers de ceux-ci]
se range systématiquement & lavis de la majorité, contre leur propre perceptlon et N
l'encontre de ['évidence pure et simple (la probabliité d'erreur ne dépasse pas 1 %,
dans des conditions normales). Cela prouve, d'une manlére manifeste, I'importance’
de la « pression sociale» ‘dans le-domaine des Jugemients €t des opinlons, i, | |J

Relevons les facteurs qui determ!nent la presslon en questlon:

;“1.—Le-facteur-kle‘:plus" déterminant. -est_ce-qu'on pourrait..appeler. le. facteur de
masse. Plus le groupe est Important, plus la presslon est forte. La pression la plus forte
s'exerce lorsque le groupe atteint le nombre de sept personnes. Si l'on JoInt au sufet
« naif = un .autre sujet naif ou un compere qui dissocle systemathuement son. Jugement
de'celul du groupe (méme dans un 'sens erroné),-la liberté- du sujet se trouve pratique-
ment- retabl[e i
™o

r 2 Llnﬂuence exercée< par. le groupe n'aboutit pas & proprement parler 2 fausser
le jugement du sujet nalf mals plutdt 3 le; stspendre. En effet, lorsqu'on Interroge
celul-cl_sur .sa réaction, il afflrme la plupart du temps qu'll est consclent de son erreur
thals qulll 'ie peut pas supposer ‘que la majorité se trompe ou quil ne veut pas
-fausser lesrésultats de I'expérience’» "ou encore qu'll ne peut pas avolr confiance
dans son: propre ]ugement. eic...

iomCecI nous amene A -une conclusion trés. Importante concernant le probléme qui
nous. occupe, La- cause;véritable. du-jugement erroné n'est pas, 3 proprement parler, ['affir-
mation venant du groupe ou le « madéle » que celul-ci fournit, mals la dépendance du
syfet & I'égard du groupe, sa.passivité. C'est cette dependance et cette passiviié qul
amenent Ie‘sujet isolé & susperdre son ‘propré ‘Jugement, 4 ne plus penser. Ce qul veut
d!re, entre ~autres choses, que [e mal ne réside pas dans le % modéle » fournl par le
groupe mals plutot‘ dans !e rapport que le sujet entretient avec le groupe.

~Cecl est;‘conﬁrrné par. une étude de F, BARRON (2) quf .a repris un 2 un les sujets
suggestibles de la recherche de ASCH et a constaté gue ces sujets se caractérisalent par
leur. mangue de créativité. C'est, d'apres BARRON, ce manque de créativité qui
expllque & peur d'Intérét et de valeur due lés sujets en question’ accordent & leur
propre ]ugement et & leur propre Investigation.. lls ne valorisent pas leur propre
activité, sont’. peu créatifs. et cest pourquét en. déflnitive, lls .sont .dépendants. Cette s
dépendance n'est rien d'autre qu'une maniére d'opter pour la sécurité lorsque celle-cl
se’ trouve “en’ confllt avec. I'affirmation personnelle,

;Allons, plus, loln dans la llgne de ASCH et de BARRON. Ce n'est pes I'Influence
qul‘ e_s_t,,dangereuse. méme. lorsqu elle découle d'une affirmation forta et saduisante, mals

ce,sont I'autorité et [a .= dominance ». C'est a cause d'elles. qu'un sujet abandonne
sa vo[onté_\crltiqua ses besnins d'affirmation personnelle, ses Intéréts créatifs.

3 Certes;sless moddle » est l'occasion de la pression, mais en lui- méme Il est pos[tif
Je dlralnmeme qu'll est toujours positif. Il nest.rlen:d’autre en effet. qu'un « objet=. &
considérer, & observer; &)exploiter, et de ce fait méine, Il est un stimulant pour
I'activité intellectuelle et psychologique. La « mise en condition » commence [orsque

C

(1) S.E. ASCH: « Effocts of groupe pressure upon the modiflcatlun and distortion of judgments = W
¢ %Groups, leadershlp and men », Camneglo- Press, 1951. o ¥

(2) F:"BARRON: «3The’» Psychology-of Imaginatlon »,.iln -F:jontlera of psychologica! research s. £
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le~sujet’ s&' détourne de [ul ou lorsqu'il le ‘topie, pour se conformer & [a volonté d'un
aitre. ‘Dans. 'expérience de ASCH, la présentation des lignes est un élément positif
puisqu'elle pose tn probléme, et méme I'affirmation erronée des compdres est aussi
un élément positif pulsgu'elle introdult une tenslon & surmonter. Ce qul est négatif,
c’est I'attitude d'abandon du sujet, lorsqu'il renonce & observer les objets présentés pour
sa conformer au jugement collectif, ou lorsqu'il refuse d'examiner la valeur réelle de ce
jugement collectif. Ce qul est négalif, ¢'est le refus de « penser .

. Le refus de penser, chez les sujets qul se soumettent passivement & la pression
collective, a pour cause 'absence de créativité chez ces sujets. Ceux-cl n‘ont pas été
confrontés, dans leur expérience antérieure, & des problémes réels. On ne leur a présenté
que des contenus vides, qui ne les Intéressalent pas, que des lecons 3 apprendre, des
formules a3~ réciter, lls ne se sont pas trouvés en présence de pensées vivantes et

personnalisées, apportant des solutions, pelt-8tre contestables et partiales, mals.

vécues, a leurs difficultés. Et c'est pourquol, mis en présence d'un comportement
collectlf fortement cohérent, lls ont tendance 3 se dévaloriser eux-mdémes et a faire
comme si ils n'étalent pas capables de porter eux aussl un Jugement personnel, comme
si la réflexlon et la critique ne les Intéressalent pas. lls se comportent comme ces
gens qul capltulent en face d'une propagande, alors que la propagande peut &tre
une occasion de eritiquer et de prendre ‘position.

En définitive, la « mise en condition » qui aboutit au conformisme et a Ia soumlssion’

n'a pas pour cause la propagande, comme on l'affirme souvent, mals la censure.
Tant mieux s'il y a des opinlons qui s'expriment fortement et qui cherchent & provoquer
I'adhéslon, Ces opinions sont des occasions de penser, ce sont des sources de probla-
mes. Ce qul est nocif, c'est [a neutralité froide, la sol-disant objectivité, l'Interdiction
d'afficher des idées politiques, la sous-information. Tous les régimes autoritalres le
savent, qul sont molns soucleux d'afficher leurs propres 1dées et de les jeter en pature
2 la critique, que d’interdire celle des autres. En aglssant ainsl, non seulement lls
suppriment les cbjections possibles: mals surtout lls empéchent ['éducation véritable,
qul” se fait "dans lé tontact avec ‘des ‘pensées vivantes' et passionnées. lls préparént:
le trlomphe de leur propre pouvoir et de leur propre domination.

H
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Ceci a des conséquences Importantes du point, de vue pédagogique. Une péda-

gogle authentique n'est pas celle dans laquelle on''se préoccupe d’une manidre,

abstralte de présenter aux éleéves des vérités soigneusement élaborées et parfaitement:
objectives,” qui ne provoquent en eux aucune réaction ou aucun Intérét, mals dans
laquelle on se préoccupe de présenter aux éléves des contenus gqul sont pour eux
« glgnifiants », c'est-a-dire qui répondent 3 leurs préoccupations et & leurs Inqulétudes.
De tels contenus en effet, suscitent automatiquement chez eux un travail psychologique,

un déroulement de pensée, qul sont par eux-mémes enrichlssants, par eux-mémes

« actlvants », car lls les font sortic de leur passivité et de [eur iIntertie. Peu Importe
que le maitre présente des vérités personnalisées et plus ou moins blalsges.
L'important est qu'il soit d'une part «congruent- avec lul-méme, et, d'autre part,
« emphatique = &. I'dgard de ses élaves, S'l est l'un- et T'avtre, il se produit un
contact .qui est I'essentlel du fravail pédagogique et qul a une valeur fécondante.

Cecl ,nous permet de mleux préclser le point qui nous sépare d'A. Inizan,
. La-difiérence essentlelle entre la pédagogle non-directive que nous proposons et la

|
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pédagogie traditionnelle que défend A. Inizan réslde en cecl que la seconds ne se j

préoccupe que des «contenus » et entretient par la-méme la dépendance et la passivité,
tandis que la pédagogle nondirective s'efforce de susciter chez 1'éléve une attitude

-actlve en face de réalités librement-rencontrées. L'essentiel est en effet que ['dlave

pulsse rencontrer — au sens fort du mot — das. objets et~des opinlons, de sorte
qu'il ait envie de réfléchir sur eux et de _les considérer. Tant pis, si ces objets et ces
opinlons sont présentés d'uné manldre sédulsante et méme partisane. 1l faut surtout
quls suscitent une activité Intellectuelle ou pratique, c'esta-dire qu'ils s'insdrent



dans le cadre des désirs du sujet. Le malheur, c'est lorsque ces objets et opinions
restent extérieurs au sujet, ne susclitent aucun Intérét, aucune actlvité de sa part.

L’accusation la plus grave quon puisse porter contre [a pédagogle traditionnelle, c'ast

qu'elle ne s’occupe pas des influences exercées, du contact réel avec les personnes

et entre.les personnes. Elle. se contents de faire apprendre des formules toute faltes,
1 des lecons. dans les manuels. L'enfant, méme s'il fait ce gqu'on lul demande, reste
extérleur 3 ses propres désirs, c'estd-dire :4 lul-méme. Il se dégonte donc de ces
activitds froldes et neutres qu'on [ul falt faire. || sombre dans la passivité et I'snnui
et. ne. peut’ plus falre fonctlonner ses facultés psychologiques en face des directives
t?utes pulssantes de. I'environnement pulsque ces facultds sont rédultes A presgque
rien.

A. Inlzan a peur qu'on «captives I'enfant. Veutl donc une pédagoegie qui na soit
pas captlvante-? Veut-il une pédagogie stérile et émasculée qui ne comporte aucun
engagement ni du coté de I'Slave nl du coté du maitre ? Peut-8tre souhaite-t-il, au nom
de la fameuse neutralité, qu'on ne parle ni de politique nl de religion ni d'aucun des
problémes qui occupent ’homme moderne, & 1'école. Disons-le franchement : A. Inizan se
trompe. L'école qu'il souhaite est une école technocratique, une école vide et anonyme,
dont nous ne voulons plus, car cette école non seulement n'apprend rlen aux &léves
mals surtout aboutit a2 leur <mise en condition» dans une situation de totale
dépendance.

Miche! LOBROT.

' CONNAISSANCE DE L'ENFANT

Les adhérents LP.EM,, Intéressés par 'stude de dessins d'enfants a I'aide des
enselgnements de la psychanalyse, sont Invités & participer aux séminaires de la
doctorasse Frangoise DOLTO. Participation aux frals : 20 F par trimestre. Rendez-vous :
tous les mardis & 20 h 15, a I'LP.N.

&

croquis, énonces et cartes. Pour qui recherche I’économie, le procédé stencil
est toujours le. plus simple et Ie plus rapide. Gestetner a mis au point, ces derniéres
années, des perfectionnements dont vous devez profiter.

Renseignez-vous notamment sur Ies extraordinaires graveurs de steéncils qui effectuent
tous reports de textes, tracés, illustrations, extraits de revues, .etc. et qui éliminent 1a
frappe sur stencil. 1 . : )
A votre intention, Gestetner a réalisé une documentation
trés' complété “le -stencil au service de ’enseignement®.
Demandez-la 4 Gestetner - Service 830- 71, me Camille-
Groult - 94-VITRY - Tél. 482-47-85,
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je ne veux pas
deveniv logopéde !

Dans le n* 6 d'«Interéducation », I'équipe du Cenire médico-psychopédagoglqua
du Vaucluse posalt le probléme de la place de I'orthophonie. Cet article a suscité des
réactions dé Ia part de plusieurs coliégues. Volcl une premiére réponse. Le débat
reste ouvert.

Lle G.ERBS. (Groupe d'Etudes et de Recherches des Braconnlers de Sologne)
vient de faire connaitre sa conception nouvelle de la profession d'accordeur de planos.

C'est surprenant! Pourtant, If y a entre I'activité du braconnler et celle de l'accor-
deur un [len logigue : la corde a piano. C'est avec cette derniére que I'on confectionne,
paraitil, las mellleurs collets.

Blen siir, tout cela est une plaisanterie.

Le G.ER.R.EN., quant & lul, vient de faire connaitre la conception que certalns de
ses membres se font de la profession d'orthophoniste. Maturellement, j'ai cherché si,
la aussi, 1l s'agissait d'une plalsantsrle. Apparemment non. L'article est fort sérieux et
ne falt place & aucune Ironie. Ou bien alors, cette dernidre est trés habllement cachée.
Il faut alors retrouver le llen loglque : la corde & piano serait [a dyslexie.

Quoiqu'l en- soit, ma surprise fut bien égale & celle du pare Jourdaln devant
son maitre de philosophle lorsque |'ai apptis que j'étals orthophoniste, Depuls, je perds
'appétit, Je dors mal, [e suls angolssé. Peut-8tre étals-je mal préparé & un tel change-
ment de statut social ? Peut-8tre suis-Je un peu géné pour paraitre devant les autres
membras de ['équipe, orthophonistes bien avant moi, et qui ne mariqueront pas de
s'étonner d'une mutation aussi raplde 7 Jusque-ld nous avions des rapports cordiaux,
voira amicaux, et nos probl2mes se réglalent assez bien, au cours d'Innocentes réunlons
de synthése. Nous nous répartlssions fes enfants; il nous arrivait de travalller en colla-
Boration ; nous ne songions pas 3 nous «voler des cas». Cette &poque risque d'étre
révolue. En attendant, J'ai caché la revue, pour que mes confréres &s orthophonie
apprennant la vérité le plus tard possible.

Et puls, peut-étre ma jole se teinte-tslle de quelque amertume ? Car, changement
pour changement, n'ettil pas & préférable de choisir d'emblée une positlon beaucoup
plus Importante ? Enfin, soyons patients et raisonnables, Contentons-nous pour ['instant
de ['orthophonie. Nous finlrons hien par &tre médecin un jour ou [‘autre.

Au demeurant, I'article auque! Je fals allusion étant comme je l'ai dit fort sérieux,
je vais essayer, mol aussl, d'y répondre sérieusement.
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Nul ne songe & nler que l'orthophonie constitue actuellement une profession auto-
nome, structurée, qul se range dans la catégorie des professions para-médicales. Nous
n‘avons donc aucune vocation particulidgre pour nous permetire de juger de la démarche
que ['orthophoniste souhaite effectuer, démarche qul lui est tout & fait propre, ni pour
analyser son acte. Cecl, au simple plan de la déontologle. Disons que nous ne sommes
pas = concernés »,

Nous savons tous, et notre travail quotidien est 4 pour nous le rappeler de fagon
constante, que certains enfants, dont nous n'avons pas lIcl & dresser la liste, reladvent
de l'orthophonie pure, et, qu'en conséquence, se refuser & les confler & un ortho-
ﬂhoniste qualifié, quel que solt le motif de ce refus, serait de notre part un acte mal-

onn&te. Nous sommes les uns et les auires désarmés, et nous le savons bien, devant
certains troubles qul ne sont pas de notre ressort et qu'il nous faut confier 4 d'autres
spécialistes, Ces spéciallstes n'hésitent -pas, eux, .du molns dans les équipes oll nous
travalllons, & nous confler certalns enfants. Accordons-leur la réciprogue.

La rééducation psycho-pédagogique, & condition, blen str, qu'elle soit pratiquée
dans uns _certalne optique — et c'est peut-Btre la qu'est le probléme central — se
distingue nettement de l'acte d'orthophonie. Qu'il v ait des points communs, c'est
possible. Mals ne peut-on trouver des polnts communs dans toutes les professions
dont I? but est d'aider un enfant en difficulté, ou méme, d'appréhender l'enfant en
général ?

La rééducation que nous pratiquons ‘est en prise directe avec I'école. Ne s'agit-ll
pas d'amener I'enfant & modifier lul-méme un certain nombre de condultes, de compor-
tements face & des activités de type scolalre, en dédramatisant, en valorisant les
réussites, en passant par l'expression libre sous toutes ses formes et aussi par des
activitéds librement cholsies 7 Ne s'agitll pas d'aboutir & une ptlse en charge réelle
de l'enfant par Iut-méme blen plus que de combler des lacunes, de replatrar tant blen
que mal des procédés qul ne devralent plus avolr leur place en pédagogle ? Car ¢'est
blen de pédagogie qu'il s'aglt, en donnant & ce mot non pas un contenu poétique, mals
une réelle valeur scientifique.

C'est bien cela qui constifue l'otlginalité de Ia rééducation psycho-pédagogique.

Que des enfants alent besoln d'interventions de :type plus = mécaniste », d'inter-
ventions en rapport avec la physlologle de leur organe phonateur, nous ne. le contestons
pas : nous disons que cela ne nous concerne pas,

Nous voyens quotidiennement des enfants en situation d'échec, de refus, de désin-
térét profond. lls vomissent [Ittéralement tout ce que I'école, la famille ont tenté de leur
ingurgiter par des moyens plus ou moins répressifs. On a parlé de réaction névrotique :
ce n'est pas une boutade, Le tableau est comparable & celut de I'anorexie. On s'apercolt,
a ['entretlen, que trés peu d'entre eux sont bagues et que, s'ils s'expriment avec
difficulté ou sont Inhibés, c'est qu'on les a falt talre un péu trop longtemps ou que
leur affectivité a souffert. Et nous ferions des exercices d'orthophonle avec ceux-a?
Peut-8tre aussl du « Bled », pourquol .pas ?

fl seralt utile, peut-&tre, de falre paitre la notlon «d’auxilialre pédagogique » qul
seralt chargé d'alder le maitre dans des domaines particuliers, face & cartains échecs
scolaires. Mals cette notion « d'auxiliaire pédagogique », pour séduisante qu'elle solt, ne
semble pas satlsfalsante dens I'immédiat : avant de songer aux moyens’' de réparation
1l serait plus sage de s'assurer qu'll existe une prévention. '

On se demande, en effet, sl la formatlon supplémentaire actuslle des enselgnants
qui se spéciallsent ne devrait pas é&tra. celle de tous les enseignants, Notre travall seralt
sans doute notablement modifié s! 'école’ pouvait pleinement jouer son rdle. Cela n'am-
pécherait pas certains enfants d'avoir des probldmes. Il serait sans doute utlle pour
ceuxla de les extialre, & certains moments, de la classe, pour qu'lls pulssent rencontrer
un adulte entiérement disponible, qul ne soit pas leur maitre habituel, et.qul soit & méme
de les aider, de fagon Individuslle. Il va de sol que cst adulte’seralt formé aux
techniques de relations humaines et aurait une Informatlon suffisante au niveau de la
pisychqlo[gl;]e des profondeurs. C'est & ce momentla que notre travall prendralt sa dimen-
sion réelle. - :
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Nous n'en sommes pas Ja. En tout cas, si 'orthophonie et la rééducation psycho-
pédagogique sont complémentaires, elles n'en représentent pas moins deux démarches
profondément différentes. Vouloir les confondre est & notre sens une erreur, au simple
niveau de [a technigque.

L
**

Mals, le probléme ne se limite pas |a. Nos camarades de I'équipe du Vaucluse sont
de trés bonne fol. Je suls certain que sl nous avions la possibllité de. discuter longue:
ment ensemble nous tomberions d'accord sur un certaln nombre de polnts.

d J'al trés peur, simplement, que leur article solt fort mal interprété par bon nombre
e gens.

D'abord, d'aucuns seraient 3 méme de suspecter quelque peu la « motivation »
profonde d'un tel artlcle. Pourquol voulolr entrer dans une autre catégorle déja parfal-
tement autonome et qui ne souhalte pas tellement — ou alors les apparences sont
trompeuses — s'élargir outre mesure, en accueillant des techniclens de formation.tout &
fait différente 7 N'est-ce pas alors reconnaitre que notre démarche personnells ne
présente rien de trds orlginal ?

Que certains, surtout en matiére d'enfance en difficults, révent actuellement de
phagocytoses assez démentlelles, c¢'est sans doute vrai. Mals serions-novs masochlstes
au point d'entrer dans le Jeu de ces paranoiaques ?

Que des problémes corporatifs se posent & nous, c¢'sst I'évidence méme. Le bon
moyen de les résoudre n'est peut-étre pas de voulolr devenir ce que nous ne sommes
pas : Il s'aglralt alors d'une fuite devant le probléme réel.

En somme, je pense, et je ne suls pas le seul, que, contrairement aux apparences,
nous ne progresserons pas, mals que nous reculsrons de fagon spectaculaire — a la
limite méme, nous nous détrulrons — en procédant & certaines démarches.

Pourquol ?

1. Les démarches en question entrent dans le Jeu de ceux qul veulent & tout prix
mettre des barriéres et velller jalousement sur un terrain bien hypothétique, avouons-le :
qu'est-ce que cetts dyslexie d'évolution, dont parlent nos camarades ? Cette guestion
a-telle méme pour nous une Importance fondamentale 7 G'est blen & dessein que je n'al
pas parlé jusque-la d'enfants dyslexiques,

Et le bégalement ? Est-ce un trouble qui nous concerne véritablement 7 Il me semble
que le traitement central du bégalement est blen une psychothérapie associée 2 une
relaxation. Je ne pense pas que «|'attitude psychothérapique » soit fci suffisante.

2, Ces démarches nous condulront & particliper & des querelles d'écoles, de
chapelles, qui sont parfaltement stériles et ridicules. Du méme coup, en voulant com-
parer des « formations = rivales, voire idéologiguement opposées, nous serons. amenés
a4 opérer une «mise en cause» de certalnes formations qui nous sont parfaitement
strangéres. En matiére de formation, il est bien difficile de juger de fagon salne ce
que nous n'avons pas personnellement véeu. ’

Et puls, parlons un peu de cette sacro-salnte formation. Nous vivons un stage trés
riche, qui nous apporte beaucoup. Mals avant ? Vous n'avez pas connu de ces petlies
Ecoles Normales ofi, en dehors des stages pratiques chez certalns vieux collégues
parfaitement sclérosés, les &léves de quatrléme année tuaient le temps comme ils
pouvaient en jouant aux billes et ces demoiselles en comptant leurs mailles ? C'ast
cela la formation des instituteurs ? Eh bien, j'affirme que les jeunes qul, & I'lssue de
leurs études secondeires, méme sl leur formation est discutable, et elle I'est peut-8tre
sur txigls années de Faculté, en savent blen autant de toutes fagons que ces Institu-
teurs-1a.

3. En voulant & tout prix nous incorporer dans des systdmes qui nous.sont initlale-
ment étrangers et en nous « mobllisant» dans ce genre d'action, nous risquons de
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perdre de vuas trdés rapldement que le prohléme. fondamental est d'abord d'abattre nos
anciennes structures et que tout est & remettre radicalement en cause en matiére de
pédagogle. Autrement dit, nos rapports. avec l'orthophonie apparaissent comme un
probléme assez petlt par rapport & tous les problémes qul se posent actuellement aux
enseignants.

4. Nos collégues citent eux-mémes, avec beaucoup d'honnéteté, un certaln nombre
de cas précis, trés médicaux, qu'lls abandonnent bien volontlers aux autres « artho-
phonistes », On peut d'allleurs en clter d'autres. Mais alors, |1 y auralt deux sortes
d'orthophonistes 7 Ceux qul seralent capables, de par leur formation, d'intervenir auprés
de cas «lourds » sur le plan de la pathologle, et ceux qui n'en seralent pas capables ?
On pourralt ausst parler dans ces conditlons d'aldes-orthophonistes. Allons, soyons
sérisux ] On est orthophoniste ou on ne l'est pasl

5. L'entretien d'un climat de polémique autour de c¢e probléme semble une chose
dérisoirement viellle aprés ce qui s'est passé au mols de mal. A cette époque, les
travallleurs sociaux qul se retrouvalent dans les Gomités d’Actlon ne pensalent qu'a
trouver le moyen de progresser ensemble. A cette époque toujours, de par son appar-
tenance, en dehors de I'Education Natlonale, & une profession para-médicale [qui n'est
pas I'orthophonle 1) J'at eu l'occasion de travalller, au C.H.U. Pitié-Salpétrigre, avec des
étudlants .et des professionnels médicaux et para-médicaux. J'al trouvé [a un climat
de camaraderie, une décision d’engagement, une volontd de contestation, et aussl un
profond désir de dialogue, en particuller avec les enseignants.

6. Les travailleurs soclaux ne sont pas nécessalrement les auxilialres du médecin.
Pourquol, dans ces conditions, cholsir délibérément une position d'auxillaires médicaux.
Si nous sommes orthophonistes, nous nous définissons en effet comme des auxillairss
du médecin, Je vols [a un danger frés réel : c'est une psychiatrisation de I'école & plus
ou molns longue échéance. Les enseignants spéclallsés se rangeralent, sux aussi, dans
la catégorie de ceux quf administreraient des- traltements pour réadapter des Individus
& une société d'ailleurs parfaitement inadaptée. A la limite, on pourrait ‘faire de tous
les enselgnants, de [linstitutrice d'école maternelle aux professeurs de l'snselgnement
secondaire des auxilialres de-la médecine. Mals nous savons trop bisn de quelle
médeclne 1l s'agirait alors : nous sofmas en plein délire.

-
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Par contre, nous ferons des progrés considérables en essayant sérleusement de
nous définlr, en essayant de montrer en quol consiste exactement notre acte profes-
sfonnel; en prouvant son originalité par rapport & d'autres démarches, en prouvant aussl
son efficience.

Mais nous n'y parviendrons que par une recherche réellement sclentifique, avec
toutes les Implications que cela comporte, par une participation réslle & des séminalres
de travall, & des groupes de formation et d’autoformation, par un dialogue constant avec
les autres spécialistes.

Que ['on ressents parfols un besoin d'élargissement de ses connaissances et de
sa technique, c’est bien normal. Certalns de nos collégues, tout en demeurant réédu-
cateurs de IEducation Nationale, ont suivi des formations paralléles. Certalns. sont
devenus effectivement orthophonistes. G'est fort bien ainsi,

S est vral (ivu'au seln de certalnes équipes on trouve superflu-de faire une distinc-
tion entre le diagnostic et la théraple, on trouve superilt de définfr trop préclaément
les réles de chacun, Il ¥ a entre tous les membres de ces équipes un llen fonda-
mental : une commune attitude devant un cettain type de relation humaine et une
possibilité commune d'approche par des techniques particulizres. Nous sommes loin
d'en é&tre tous parvenus |a. En tout cas, cet aspect du travail d'équipe n'apparait pas
dans l'article de nos camarades.
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Voila.
J'at dit sinc2rement ce que Je pensals, Peut-8tre al-jo déliré? v

Mals, non, décldément non : Je ne suis pas Logop&de |l Je continuerai mon travall
de psycho-psdagogue. Et sl J'al besoln de I'orthophoniste, Je demanderal son concours.

Jean-Louis LE DIZET,
Secrétaire du G.E.R.R.EN.

Interéducation
Numéro Spécial Février 1969

Compte rendu des-Journées d'Etudesdes 26 et
27 Février 1968 du Groupe d'Etudes et de
Recherches des Rééducateurs
de I'Education Nationale

EDUCATION ET
REEDUCATION
PYCHOMOTRICES

Avec la particlpation de Messieurs et Mesdames GUILMAIN, VIAL, MORIN-LORMAND,

ALBERT, JOLIVET, LAPIERRE, MAZO, MARCHAND, GANANCIA, AUCOUTURIER,

LE BOULCH, MARTENOT, THURIOT, VAYER, WINTREBERT, DELCHET, KOECHLIN,
JANOT, AZEMA, CASTEILLA, DORTET, OLIVAUX

Le numéra : 8 F {adhérents GERREN : 5 F). Chéque avec ses 3 volets (CCP GERREN, 21.075-85 Paris)
adressé & Panle GAILLARD, 33, rwe Croulebarbe, 75-Paris-13°,

GERREN VAL D'OISE

Les résducateurs du Val-d'Olse, consclents de leur Isolement, se sont réunls & la
Mayotte le 16 janvier 1969. La discusslon était libre, Aprés les remerclements au direc-
teur de I'écols de [a Mayotte pour son hospitalité, la discussion s'est engagée autour des
méthodes de rééducation.

Avons-nous une méthode ? A quel niveau doit se situer de préférence notre action ?
Quels sont les différents modes d'Intervention: école, groupe d'écoles, G.M.P.P.?
Comment collaborer avec les autres ? Comment se faire accepter ?

En conclusion, cet échange superficiel et sans ordre du jour, nous a paru Intéres-
sant, Nous envisageons une réunlon i Eaubonne pour avrll 69 avec pour sujet : le dépls-
tage. Pratiquement, nous allons essayer de nous volr en action les unes les autres, afin
de mieux analyser notre travail-et notre comportement.

S'adresser & Lucette COMMIN, La Mayotte, 95- MONTLIGNON.
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rex

carotte ou baton ?

. . Jal lu avec intérét la « Note de service de I'LD.EN. de la 20 circonscription =
publlée dans « Intaréducation. 5». Je ne m'attendals pas 3 y trouver semblable conclu-
sion: < Enfin, 1] va de sol que cette organisation ne saurait avolr d'incidence sur le
systame de la note de mérite (1), qui dans le cadre... etc, ».

i
* In cauda venenum.

Mon recul est d'autant plus grand que je connais bien R. Gloton dont le sens pro-
fondément chaleureux des relations humalpnes qul marque sa personnalité lui vaut mon
estime. J'entends blen que le texte’ en référence est une note de service et qu'll n'est
pas possible de lul demander le radicallsme qul, en la matiére, est Indispensable au
progrés en pédagogle : abolition du systéme de la note de mérite, suppression de la
fonction d'inspecteur (2) et reconversion des actusls L.D.EN. et I.D.EM. en instituteurs
et Instifutrices Itinérants. Mals, que dans « Interéducation» et en commentalre de sa
note administrative, R. Gloton ne prenne pas ses distances vis-avis d'un systéme
indlscutablement aberrant, qu'il ne s'apergoive pas de [a contradiction dant témolgnent
ses deux attitudes : vouloir supprimer I'inspection individuelle (qui «Isole le maitre »
et = apparait forcément comme un contrdle a caractdre de sanctlon dans le cadre d'une
survelllance autoritaire ») et malntenlr rapport d'Inspection et note de mérite: c’est
surtout cela que je ne comprends pas. Car, cetle =visite annoncée» par laquelle
‘R. Gloton semble remplacer [I'inspection Individuelle ne change pas le caractére
oppressif de l'lnstitution. L'instituteur continue d'8tre obligé de falre un travall sur
tlequel 1| salt qu'il va &tre jugé et noté (3) & un moment non cholst par [ul mals par
un. supérieur higrarchique (4) (A lul Imposé et étranger 2 la collectivité scolaire obr i}

£

' (1) S! Ja no me trompe, R. Gloton est vice-président du G.F.E.N., assocletion qul a signé une déclaration
émanant, d'un « Comité da Llaison » et apparemment motlvée par une récenta circulaire

~ ¢ ministérlelle visant & la suppression de la notatlon de Q & 20. Or, dans cstte déclaration, Je lis:
‘' .. Par I'humillation ot l'angolsss qu'ils créent, la notatlon et le classement chlffrds ont sur eux
[les élaves] un effet Inhlbiteur, qu'ont dénoncé les médecins, les psychologues et blen des maitres.

* :l[i Is'lelnsult tantft un blocage dont témolgne une attitude passive, tantt [|'Importance et la

solpling.., »

-(2} Dont la. création de falt sous [a titre d'écolatra est d’orlgine confsssionnelle et date du Xile siacle.

(35 Ce type de visite annoncée rédulra-t-i la fldvre d'Insécurlté qul s'empare d'une &cole quand « Monsleur

B U'Inspecteur » a pénétré dans [e buresu du directsur ou a prévenu celul-cl de sor prochein passage

A (le « téléphone de brousse = rassuret-ll ou exclte-t-Il 7Y, ferm-t-Il disparaitre ce « ouf » de soula-

b femam qul succdde au départ de = ['Intrus » ? (cf. « 2 Colloque International des Inspecteurs de
‘Enselgnement », Colmar, 28, 20 et 30 octobre 1963 — C.R.D.P. ds Strasbourg).

...(8) R. Gloton ne refuse pas non plus le concours du directeur, Jugs Itnposs lul aussl.
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s'Introduit de drolt) dont:la fonction ést d'établlr un rapport sur ce travall, de Iul
attribuer urie note dont sa promotion (et les incidences financidres qu'elle implique)
dépend sans contestation réelle possible.

Evidernment, R. Gloton a raison d'avancer que la rénovation passe par l'Instltution
d'équipes pédagogiques d'établissement. Mals il tourne le dos & la réallté quand
il 'glonne a penser gu'un nouveau style d'inspection Influera positivement sur le
déconditionnement des Instlituteurs. Je me demande méme dans quelle mesure [orien-
tatlon que propose R. Gloton n'encourt pas le risque d'atre taxée de paternalisme (5).
Ces équipes pédagogiques d'éteblissement que R. Gloton demande, que je souhaite
activement (8) n'ont nul besoln d'Inspections collectives (une Institution de surveillance
supplémentalre). Seule, I'autonomle absolue [gestion totale : enseignants-enfants-parents)
conférera & ces équlpes, le caractdre &manclpateur que Je leur al toujours suppossé.
Quand cette autonomie aura été conquise, au ‘'seln de chacune de ces équipes, chacun
sera animateur (7) & tour de rdle pour un secteur déterminé. Alors, I'autoformation at
le. contréle des responsabilités déja permanents dans Pétablissement se poursuivront
dans les réunions Interétablissements, Intercommunales, ...ce qui veut dire que TOUT
INSPECTEUR, CONSEILLER OU ANIMATEUR PEDAGOGIQUE SERA INUTILE, Aussl, [a
position adoptée par Te S.G.EN. (cf. « Syndicalisme Unlversitaire » n° 477 'du 28-11-68)
n'est-elle satisfaisante que 'parce qu'elle avance la revendication de [a suppression des
promotions au cheix, Je sote que le S.G.ENN. est rejoint !a par le S.N.C. qui, dans san
bulletin' de I'Académle de Parls {n* 6 du 15-12-68] écrit: «..ll est permis de douter
qu'll y alt, exactement, chaque année, dans chaque département, 30 % de bons maftres,
50 % de maitres moyens et 20 % de mauvais maitres. Et méme sl cette évaluation
s'avéralt, en .gros, exacte, & qui fera-t-on croire qu'une Inspection permette d'opérer,
avec objectivits, cette répartition?» et plus loin: = ..reconnaissons que fe déroule-
ment de notre carridre est faussé dés le départ, que le principe des promotlons est
Injuste, -done mauvals », (8)

Les ‘deux réunlons que les Comités, d'Actlon 1* degré ont organisé avec des LD.EN.
et 1.D.EM. dans la deuxidme quinzaine de ‘mal 68 dans J'lLP.N. occupsd — auxquelles
B. Gloton participait’ -~ n'ont pas permis d'avancer trds loln dans les probldmes
instituteurs-inspecteurs. Ce bref point de vue ne prétend pas apporter tous les argu-
ments ‘en vue du rédglement définitif de- la question. Plus ambitieux, il aurait d6 — 2
tout le moins — &tre précédé d'une enquéte. Cependant, I'Intérét .que Je porte 2 ce
probléme ne datant pas® d'hier (cf. «lle-de-France », 60, décembre 1964) et son
importance déterminante m'lncitent, mol aussi, & éviter toute équivoque.

Dans |6 systdéme hiérarchlsé, centralisé, oppressif et répressif (cf. « Syndicalisme
Universitalfé » 486, p. 12) qu'est l'éducation "nationale, les inspecteurs, et sous-
inspecteurs de tout grade ' (MI.E.A., directeurs) sont indispensables pulsque la base
des rapports humains (9) est la méflance: comme dans [a relation maitre-éléve
traditionnelle (9). Car — delenda Cathargo — le systéme é&ducatif d'une nation est

(5) Ce texte étalt rédigé quand sont pajues [es réflexions de R. Ueberséhlag (= L'Educateur » ne 4 da
Janviar 1869). -On y trouveis plusleurs points de convergence avec les mlennes.

{6) Une das Initlatives des Comlités d’Actlen du 1~ depré a 616 de réallser deux listes préparatolres
& la_constitution da telles équipes. L'une réunissalt les noms de colléguss désireux de travalller
sn dquipe dans une perspective de rénovation large, I'autre recensalt des écojes [(bAtiments)
susceptlblas d'accuellllr des équipes {écoles = neuves » sans personnel tltulaire, dcoles susceptibles
d'ouvrir au 15-09-68). C'est um: peu ca-qua I'.P.E.M. a essayé de falre entre 1953 st 1964.

(7} Car Je me place dans 1'orientation de ['école-ouverte ([cf. co qul se passe en Angletarre).

[8) Je demieurs perplexe quand |e confronte ces orlentatlons et ce qua Je lls dans « L'Ecola du Grand-
Parls -94 » (n® 3, Janvier 69), bulletin du S.M.1.-94, paga 17: = Lors ‘des dlscussions avec 1'Admi-
nistration & propos des promotlons au cholx, ..las délégués du S.N.I. se sont trouvés mincritzires,
face & une coalltion « Adminlstration « S.G.EN. - SN.C. » qul défendait !ss mérites du 3M + A, que
nous r&futons, »

C'est pourquol [es stages et concours d'LLD.EN. et d'l.D.E.M. constltueralent, <'aprds des témol-
gnapes que Je n'al! pas [leu de récuser ot que nous publierons paut-Stra lel, d'axceflents moysns
de docllisatlon et de soumlsslon aux Inspecteurs géndreux en place et aux courants idéologiques
gu'ils prinent. Cf. aussi le chantage dont furent victimes des fonctivnnalres d'suterltd (de |'Education
Natlonale) pour avolr hétlvement signé un manifeste au mois de mai 68...

i)
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au service de la classe sociale au pouvolr. Les différentes Instltutions et les
différents rdles intégrés dans ce systdme n'ont d'autre fonction que le maintien
et le renforcement du pouvolr. Mals des témolgnages comme celul que nous avons
ublié dans « Interéducation » n° 4 (page 25) prouvent qu'll est possible de faire diverger
e systdme sans attendre un nouveau mols de mal (10}. Je connals des LD.EN. qul,
en attendant le moment olt la reconversion que ['évoquais plus haut sera réalisable,
savent, utiliser les falbles moyens dont Ils disposent pour éviter ['irrémédiable,

Mals, J'aimerals revenir sur le systdme de Ia note de mérite en posant quelques
afflrmations et quelques questions brutales :

. — la démonstration de la quasl-impossibillté de noter judicleusement un fravail a
6té falte depuis des années et dans des domaines différents; (11)

— trop d’Inspecteurs (et trices) appelés & Juger (le plus souvent an une demi-heure)
comment = on.» fait la classe, n'ont jamals falt la classe ou, depuls si longtemps ;

. — cas pratiques, dignes d'Ubu, qui ajoutent & ['absurdité du systdme des notes
ont-elles toujours cours ?:

s.les points. d'augmentation des notes de mérite seralent (auralent ét6) attribués
par contingent Inamovible & chaque Inspecteur en début d'année scolalre. Ce qul
obllgeralt I'inspecteur & un Jeu subtil de marchandage: n'augmenter la note de
tel ou telle gu'en fonction des disponibilités dont il pense avoir besoln, voire
méme aller quémander des préts de polnts 2 des instituteurs (trices) en fin de
carrigre, blen notés, blen promus ;

® dans une circonscription du Val-de-Marne des notes de mérite atralent été auyg-
mentées sans Inspection sur rapport unique du directeur de 'école ;

*-dans le Val-d'Oise, la note n'est pas déterminée par I'.DEN. qul fait I'Inspection
mals par Ulnspection académique (qui?) sur examen du rapport d'Inspection :
qul est noté? I'L.D.EN.7 Iinstituteur? Les deux: Jusqu'sd quel niveau de la
hiérarchie (éléve, institutevr, L.D.EN..), fautil remonter pour trouver la dispa-
ritlon de la note 7 Quelle est l'Influsnce de la note de I'ILD.EN. sur la note de
Finstituteur ... etc ;

» dans les Yvelines, un Inspecteur fait passer deux C.A.P. en méme temps et
attribue donc une note — dont Je le répate toute la «carrlére financigre » de
I'lmpéﬁrant‘ peut dépendre — sur un ensemble dont Il n'a quune connalssance
partielle ;

* dans -'ancienne -Seine, les notes des Instituteurs venant de province 6talent
systématiquement baissées de deux points 2 la premidre inspection, car la rumeur
voulait que les notes. de province fussent trop = généreuses» (12) ; ca qul est

(10) gfL'ngEce propos le texte « A I'école: Ia bonne... vie = publid dans le n* 2 [23-12-68) de « PASSER

(1) Cf, la plus récenta que Je connaisse et qul, [ustement, nous conceme, Elle & &t publide par « Syndl-
callsme Unlversitalre = o 484 (30-01-569), elle est dua 2 = iun Instituteur de 30 ans, du Haut-Rhin = :

« — gntre deux notes d'inspeotlon consécutives existe un rapport, une relastfon mathématique ;
quand [e suls noté 13, puls 14, sauf erreur de ma part, )'ai progressé d'un vingtldme, solt de 0,05,
ou encorg, mes = capacltés » sont devenues 1,07 fols ce qu'elles étalent {rapport 14/13). Dltes-mol ce
qua cela slgnifie, s')l vous plait. Jo poux trés blen avolr 1'lmpression d'avolr tout bouleversé dans
mon attitiide pédagogique entre ces deux Inspections, ce vingtléme ou ce coefflclent 1,07 me semblent
insensés [= pas de sens, sans rapport sucun avec la réalité). Cela me semblerait tout autant dénué
de sens a'll s'aglsealt de vingt vingtidmes.

« —passer de 13 & 14 révdle un « progrds =, De la part de qul ? S‘agit-ll du maitre, de la
classe, do tols éléves en particulier 7 Al-je tout simplement étd Inspecté par quelqu'un ayant I'habltude
de notar molns sévirement. Et mon colidgue d'une autra clrconscription ? Retrouve-t-on Jamals [es
mémes éldves permettent effectivement de comparer d'une manidre objective 7 Da qual drolt
compare-t-on alors |'inspectd par” rapport & [ul-méme dans ces conditions et 2 plus forte ralson
par rapport 4 n'lmporte que autra 7 =

(12) Tout cela peut &tre faux, partiellement; mais Il n'y a pas de fumde sans fey. De toute fagons,
nous sommes préts & publier démentis ou témolgnages de confirmation, étant blen entendu que ce

~ sont les Institutlons qul sont visées et non les hommes méme sl cerfalns apportent de [‘eau aux
moulins de I'Administration,
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.. _contradictolre avec.le. fait que.les collzgues-de Fex-Seine-et-Oisé volent maintenant
leur bardme augmenté d'un point pour les mutations de directions~sur le plan
interdépartemental ;

& Jas instituteurs d'Algérie ont vu leur note diminuée systématiquement de 2 polnts
au moment de leur Intégration dens un département francgals ;

i * dans le Pas-de-Calals, un inspecteur qul augmente une note de plus d'un point
; et demi doit Justlfler cette augmentation par un rapport spécial : la confiance
i régne! C'est cependant dans ce département ol la notation se falt an moyen
’ d'une double échelle 3 8 barresux avec correspondance adverbe-note décalée
) progressivement selon le changement d'échelon (Blen: 12 au 1* échelon, 12,5
i au 2, 13 au 3, ..etc) ; ce qul diminue {'Injustice de la rareté des lnspectlons
: (la note augmente - autnmathuemenLavec Iancfennaté] BT e ey

!« comment ]ustlfier que les Inspecteurs contlnuent de noter* Ies instituteurs quand
le ministdre de I'Education Nationale lalsse entendre (13} quif faut s'orlenter
vers la « substitution d’'une_échelle souple {7} 2 la méthode traditionnelle [elémen~
talre et seconddlre) », attitude contradictoire d’aillleurs avec celle qui Tnstittie la
notation continue pour "enselgnement supérieur ?

.. .Je n'al pas la prétention — Je. l'al dit — de proposer des, solution (14) & tous les
probldmes " évoqués el Toutefols.,]e dois dire. que ‘e, systdme -davancementn des
instituteucs qui semble Justifler 1é baréme donc la note_de mérite ne sera’ ]amais réglé
— selon mol — en dehors des autres, catégories professionnelles. Gar, c'est tout le
probléme du salarlat qul est en cause 13, problémie fondamental de [a vie nouvelle' que
les &ducateurs modernes veitlant créer, [15) ‘ : i
o | S -Michel. FALIGAND; décembre 68. ~

] v
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P.8. — En conclusion de son « Face aux auditeurs » {Europe n° 1, 26-02- 69); B Gloton
a dit: «Dans nos écoles, ce sont les' maitres -qui s'attribuent ‘Jeur -note eux- -niémes,
en lialson avec mol blen entendu,» Cela ‘me parait plus conforme @ sa personnaﬂta
que lé « Enfin, )l va de sol gue...».de la note de service citée en- début de ce téxte.
D'allleurs, n'est-ce pas un de ces « falbles moyens >-dopt fe parle & la page précédente ?
Moyen' sans doute plus efficace blen que molns spectaculalre que. celul “employé
récemment par une Institutrice de la banlieue d’Avignon. A [I'heure olr le corfige les
épreuves -de. ce: numéro (14-03-69), {'ignore quelles suites a pu avoir la gréve.de Ia
falm gque cette collégue frétendalt entreprendre dans une lettre qu'elle .adressait &
E. Faure ef dans laquelle elle déclaralt: «que ~la conception -autoritaire de. ses
supérleurs hiérarchiqgues paralyse son enthouslasme pédagoglque, que la. rénovation
pédagogique ne -peut se faire sans. une .profonde modification des rapports -entre
inspecteurs et enseignants et de. la.notlon’ des responsabiiltés... qu ‘elle proteste contre
Faspect répressif des anciennes strisctures. qui subsistent toufours: ». 14

i i ! §

[ ] - ¥

_

{13) Co toxte étalt écrit quand -perut-la clrculalre n* N 69-1 du 6-01-69 &voquée cl-dessus, qul’ abol[t un
arrété de... "1890 et renforcerait ma conviction s'Il”.en” étalt ‘besoin. Récemment.. =, L'Education =
(ex- Naﬂonale] a entrouvert ses colonnes .au probléme de- 'lnspectlon [me 15 et n2, 16).. Comme
d'habitude, seuls des Inspscteurs ont pris la défense de 'I'nspectlon, o ‘d’eux allant Jusqu'd
derire: « .11 fout oser dire que des maitres, méme s'lls -sont en nombre réduit, ne feralent
plus... tout ce qu'lls peuvent, s'lls” n'étalent pas contrBlés et im certaln “nombra’ dlnspecteurs
aussl. ». 'Sans commantalres.

{14] Ne voyant pas les progrds apportés: par la «:grille -en 27 polnts = qu'un Inspecteur du Val-de-Marne
‘ss propose d'utlllser ;pour noter: les instituteurs de sa clrconscription, Je souhaite, qua I'lnventeur
de ce systdme veullle bien 1"expliquer ici-méme.

[15] Eléments. bibllographiques : Dnssler pédagugfqua LPEM., m 6: Ccntrﬂle. tests, notes PIEHRON (H)
+ Examens ‘st doclmologie, P, UF.. 1953

-
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— GERREN

probiléeme d'expression
1]

a 3

L'époque est au dlalogue : on en parle beaucoup, on sy essale, mals que d'échecs,

ﬂus de «dialogues Impossibles »! Peut-8tre pourrsit-on s'interroger sur les causes
a cette Impossibllité, i

Quel est I'adolescent, quel est ['adulte qui a une conscience claire de ses pro-
blames et qul possade une maitrise relative du langage lul permettant de les exprimer
correctement 7 51 le dialogue est si souvent rompu, ce n'est pas toujours faute d'avoir
des arguments & exprimer, mais blen plus souvent faute de savoir les exprimer.

Tous les adolescents se heurtent un jour & cet obstacle ; la majorité d'entre eux le
surmonte, reste malgré tout, au niveau des classes de trolsléeme & terminale, au niveau
méme de ceux qui sont en « préparations s, voire en Faculté, une proportion non négli-
geable de sujets pour lesquels le langage est un outil inutilisable ou presque, un
véhicule Informe incapable de porter leurs idées ou d'exprimer leurs sentiments.

Ceux que l'enseignement du professeur de frangais n'arrivera jamals a guérir ofirent
des troubles Identiques qu'ils soient adolescents ou adultes. il y a évidemment la faute
d'orthographe sl infamante que certains n'osent méme plus écrire en présence d'un
étranger, mals il v a aussl la difficulté & employer le mot Juste — quslquefois méme
I''mpossibllité de le trouver — donc & falre part de ce que I'on salt cu, de ce que l'on
cherche & savolr,

En général, chacun affirme connaitre sa grammalie et savolr falre ses accords.
Lorsque I'on vient trouver le ou la spéelaliste, il s’aglt soi-disant de s'occuper des mots
d'usage... Or, en réalité, les faits .nous prouvent que c'est blen souvent au niveau du
verbe et surtout du pronom qu'il y a manque de compréhension.

Blen siir, lls connalssent leurs régles; blen sfr, Ills savent théoriquement les
appliquer. Mais !a nor-Intégration du pronom en tant que tel, falt qu'aucun automatisme
n'est acquis et que les accords du verbe en fonction de son pronom-sujet sont confondus
avec l'accord du nom et de ses satellites. On est amené ainsi & expliquer Ja valeur des
trols verbes fondamentaux qul sont : &tre, avolr, et faire.

Quand on =est», on «as (envle, peur, falm, sommeil.), et gu'on =«est» et
qu'on «a», c'est le début de la dynamique et on « fait= : ot c'est toute la création !

Sur ces trols verbes essentlels vont s'Inscrire les pronoms eux-mémes essentiels :
. 1° Je suls « e »; quand on me parle, on me dit <tu=; sl on parle de mol, on dit
=1l » ou =« elle». Cest le trlangle intétieur. [l a son répondant & l'extérieur;

2°Je suls «je»; jo parle & «tu=; nous parlons de «Il= ou eclles. Ces deux
trlangles étant les répondants de ces trols personnes, les trols Instances qul sont au-
dessus de nous et qui « ont rang ».

En effet, la personne va donc s'Imprimer sur son verbe selon son rang. Il n'est pas
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question lci de la valeur s humaine d'un masculin ou d'un féminin : que «Je» soit
masculin ou féminin, que «tus solt masculln ou féminin, qu'il s'agisse'de «il= ou de
< glle s, la lettre d'accord sera la méme : e, es, e pour le premier groupe; s, s, t, pour
le deuxizgms et le troisiéme (s! l'on regarde le présent de {'Indicatif).

On ne s'cccupera de différancier un homme d'une femme que pour ['accord du partl-
clpe passé. Or, celul-cl est pris adjectivement et reléve donc du domalne du nom:.
Qul dit nom, dit masculin ou féminin et 1a, nous trouvons donc un second mode
d'accords tout & fait différent du premiler. Alnsl le pronom se présente sous deux
aspects : J“

1° celul qui a un rang;

2 celul qui remplace un nom (pro nomen) et qui doit &tre la référence de ce nom§

Nous voyons parfaltement ces deux modes d'accords dans les temps composés ;
j'étals arrivé..e : I} s'aglt de mol, premigre personne, donc « s », mals sur le participe
passé seulement on va savolr sl « je » est masculin ou féminin.

Ce que nous venons d'expliquer est une des choses essentielles & falre com-
prendre A cet adolescent ou A cet adulte qul vient nous trouver, et qui écrit : «je lul
disait... ».

Lorsqu'll a saisl que «jes et «tu» sont les sujets qui eniretiennent un dialogue,
alors que =1l » ou =elle » en sont 1'objet, Il leur semble probablement plus acceptable de
préter attention A un accord dont lls n'avalent pas compris jusqu'lcl la signification et
qul leur apparalssait comme une Enutile complication.

Blen écrire n'est peut-8tre pas indispensable, mals écrire «juste» l'est : 1] ne
suffit pas de trouver e mot, encore fautl! I'insérer dans une phrase qui le metta en
valeur : la gemms a une valeur en elleeméme, mals seul le Joalller saura la faire
ressortir...

Il est bien évident que la prise de conscience par |'adolescent ou l'adulte de la
valeur du pronom et de son influence sur le verbe, de [a valeur du pronom en tant que
répondant du nom ne suffit absolument pas & redresser une arthographe défectueuse.
Mals sl elle alde & Imposer la nécessité d’un changement, sl elle éclaire et falt com-

rendre ce qu'est le probléme de la communication et comment on peut fausser, avec
a plus entiere bonne fol, cette communication inter-personnes, peut-étre I'adolescent ou
I'adulte ne nous arrivera-t-ll plus fatallste, mais motivé, et comprendra-t-ll que ce pro-
bléme est tellement le slen que Ilul seul peut essayer d'y remédier, avec notre
concours.

Cette aide, comme toute alde, ne peut 8tre donnée qu'a celul qui [a demande : la
passivité est le plus sor handicap et équivaut & un refus,

Venlr demander & un adulte des moyens magiques pour restaurer l'expression
orale et écrite est un leurre.

Crolre que tout va se transformer et que «jamals plus» on ne fera de fautes
d'orthographe en est un autre. -

Il ¥ a un bilan a falre, un essal loyal & tenter, mais la responsabilité de l'opération
ast en partie double et 1'échec est blen souvent Imputable 2 une Inertie dégulsés,

Ces réflexions nous ont 616 inspirées par des essals de restauration de l'expres-
sion écrite et orale que nous falsons journellement sur des sujets de quinze a trente-
cing ans. Il nous a été loislble d'ebserver que ['dge n'est pas toufours un handicap et
que- lorsque le sufet arrlve blen décidé & «en sortfr», 1l est extr@mement rare qu'il
n'y alt pas une trés grande amélioration.

Il est difficlle de patler de succés car le succés en cette matidre est sujet &
discussion : il y a ceux qui nous quittent parlant ou écrivant mileux, mals falsant
encore des fautes d'orthographe; Il v a ceux qui liquident la question orthographigue,
mals ne s’expriment toujours pas.. La perfection en ce domaine n'est pas mathéma-
tiquement vérifiable et son appréciation est strictement personnelle.

Thérise MOUTON,
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Ces exposé n'est ‘pas le seul friiit de imes réflexions personnelies mais celul ‘d'une
confrontation avec les Jdées de ‘mes camarades militant pour uné: éducation nouvelle,
et plus précisément en ce.qui concerne cet article, avec Henrl Bassls -et Jean Barberet.
{P. Omnés.) » ' ) ; t

1 E

Il est beaticoup ﬂu‘estion de “rénovation pédagoglque en ce moment et les événe-
ments de malfuin ont donné au probléme une dimension nouvelle. -

Le ministre de I'Education Nationale parle également de réforme et de rénovatlon.
Des textes-sont parus, d'autres en préparatlon. On’y retrouvera dlsément les 1dées, le
langage méme de tous les ténants d'une école nouvelle. Estce & dire que 'of est en
train, en haut lleu, ‘d’élaborer enfin cette profonde et,:vrale réforme de. I'Education
Nationale dont la nécessité est pressante, depuls des’ décades..

Malheureusement pas! C'est pourquol des équivogues dolvent &tre levdes.

Les partlsans d'une pédagogie nouvelle auralent sans doute mauvaise grice’ 3 se

plaindre de voir leurs Idées réfléchies en partie dans les textes officlels qul leur permet-
tront, sans aucun doute, de mieux se faire entendre de 'ensemble de leurs collégues et
de lutter plus alsément pour obtenlf les coriditions matériellés nécessalres & [a inlse
en application de ces idées, - ;
T Male'il'y a 18, déja, un danger = la suppression des notes et des classements est
tne bonne chose en sol. L'est-ells encore sl elle ne s'inscrit pas dans -une transfor-
mation radicale des rapports maitres-éleves ? Et I'on volt trop blen % quels, errements
pourrait conduire le texte libre devenu officlellement obligatoire.| o

‘Par ailleurs, hormis Ja- constatation que les textes officiels parts ou en préparation
se caractérisent par-le falt qu'lls nei'colitent rien & 1'Etat parce qu'ils ne touchent pas
& l'essentiel, alors gu'une véritahle réforme serait obligatoirement cofteuse, 1f"faut blen
admettre aussl que les bonnes intentlons'ine sont rlen sl les buts poursuivis. ne- sont
pas clairement définis. Et les buts de I'Etat gaulliste' nie sont certalnement pas les nbtres !

Parce qu'il n'y a pas de bonne ou de mauvalse pédagogle en soi; il nous a donc
semblé nécessalre de préciser ce qu'est, pour nous, la pédagogle. ‘ , '
. i Ak ; o

o ' wmot® L ! 3 b

Disons d'abord ce- qu'elle ‘n'est pas. Elle‘n'est'pas un ensemble de'inics, de_recettes,
destlnés & mieux falre la classe. : . v oo

La pédagogle englobe tous les problémes du devenlr de l'enfant, & partir de sa
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nalssance dans und socl&té donnée, pas -seulement:& I'école- mals aussi dans sa famille
et son milleu. Elle n'est donc pas une fin en sol.

Son vétitable’ sulet étant 'homme,‘au stade premier de sa vie, c'est donc, d'abord
une-‘pensée &t ane finalité philésophlque dohnant nalssance & une série de ‘méthodes,
dont les résultats doivent d'ailleurs Influer sur la pensée philosophique, faute de quoi

nous -en resterfons -au dogme ou & la vérité révélée.

Elle a un autre aspect’ collectlf, qui est la formation d'individus non pas Isolés
mais vivant dans ‘une société dont les réactions seront, en partie,- fonction de I'éduca-
tion qu'auront regue ceux qul.la composent. ~

Dans-ce domaine, I'scole étant construlte par et pour la classe au pouvolr, -calle-cl
nous-lmpose — bien plus encore que par:sa propagande politique directe — un schéma
culturel dont nous ne percevons. méme plus toujours la construction parce que nous
y sommes plongés, parce que nous y avons éié formés et qu’inconsciemment, parents
ou éducateurs, nous le retransmettons,

Comblen d'enseignants, par exemple, volentils. malice 2 classer, étiquetter, sélec-
tionner leur élaves dés le C.P., vaire dds la maternells ?

Met-on' systématiquetient en doute cet axlome qu'il y- a toujours eu et qu'il y aura
toujouts. les bons et!les mauvais ? ! )

La justification’ s'8n trouve alsément : Il ‘est méritolre de réussir : I est donc
notrmal qu'll existe une récompense pour les uns, un échec pour les autres, et, plus
tard, ceux qui réussissent —les riches — et les autres — les pauvres.

~ C'est donc |a un des aspects -du schéma cculturel bourgsois, dans lequel nous
balgnons — et non le molndre, puisqu'il justifie toutes les ségrégations. C'est parce
gue nous en avons consclence gue nous ne pensons pas, comme beaucoup, que I'école
solt, én sol, «'libératrice =, ni que l'école.laique, quelle que soit la part de progrés
qu'elle ait pu présenter, soit, en sfait, I'école du peuple.

Le combat pour une pédagogle aux finalités nouvelles est donc un combat qui
g'instre dans la lutte générale pour une démocratle véritable. Sur ce plan, I est
possible- d'cbtenir des succds partiels- appréclables. L'actualité scolalre montre bien
que, non seulement la bourgeolsie doit transformer ['école en raison de ses besolns
nouveaux, mais qu'slle peut &ire amenée & céder du terraln, sur certalns, points, & la
pre;ss!un_,démocrat!qua.. C, . - ' '

- .’ LI 9
.
. yComment et .sur quels points mener ce combat?
“ 'Nous n'en retlendrons que quelques aspecis essentiels.

Premler aspect: L'écol:e L:Pat:fuelle est une école de gavage.

Les programmes sont-destinés 2 établir quelles connaissances I'enfant doit acquérlr,
a tel &ge, de fagon systématique et obligatolre. La superposition, la stratification des
connalssances s'opre alnsl tout au long 'de l'existence de I'écolier;.sans tenlr compte
de son désir fondamental. Le dogmatlsme est rof.

Quelle part feiton & la réflexlon personnelle de ['enfant, formatrice d'un esprit
libre, curleux, responsable ? Quelle part:A l'attltude’ scientifique de recherche person-
nelle de confrontation et de découverte ? . X .

Quant 2 nous, nous pensons que le réle premiler de I'école élémentaire n'est pas
de distribuer la connalssance, hormls celle des instruments de communication, mais
doinvrlr I'esprit de l'enfant & la recherché active, engagée et intellipente, en vue de
'acqalsition: ultérleure d'une cornalssance fondéé toujours sur-la réflexlon et le chaix 7
I'accession personnelle, remplagant le gavage, peut seule permettre & I'énfant de se
colleter en permanence-a lagréalité, dans une perception dialectique- de celle-cl.

-Quant & la fausse querelle r = Téte blen plelne ou téte bisn falta'?7's, nous disons
que'sl ‘nous consldérons comme essentiel de former des tétes blen faites, cette: forma-
tion, évidemment, ne sauralt ce falre 3 vide.

1
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Deuxléme aspect: L'aspect Industriel et compétitif de ['école,

C'sest encore un de ces aspects cachés & blen des veux., Toute notre soclété est
fondée sur la lutte de chacun pour son propre solell aux dépens des autres. L'école
he psut 'manquer d'en étre marquée !

C'est, pour les «bons =, I'apprentissage de [I'ignorance d'autrul, du dédaln des
autres ; c'est celul, pour les «mauvais », de la soumission aux autres. C'est-a-dire la
création de types d’hommes qui entreront dans le systdme pour étre ou l'oppresseur,
ou l'oppressé. C'est la justificatlon de tous les égoismes.

C'est pourquoi nous insistons sur le développement de 'aspect collectlf du travail
scolaire, sans classements, sans sanctlons de valeur, dans un contexte de réussite
permanente parce qu'adaptde 2 |'effort de chacun, dans un systdme d'entraide excluant
I'émulation Individuelle,

Troisidme aspect :

Le isystdme. de sélection de [I'école actuelle, qul est en fait une politique
de ségrégation sociale. C'est un polnt décisif : la ségrégation porte essentlellement
sur les enfants des classes défavorisées. Il y a peu de redoublants & Auteull
et,d Passy,.c'est bien connu,

Mals que falsons-nous pour lutter contre cette ségrégation ?

— La priorité donnée dés le C.P. & la connaissance et au fond culturel acquis
avant sIX ans :

— La négligence quant av développement du langage parlé a I'école, et la prio-
Tité donnde’ au langage écrit et & l'acquisition formelle des mécanismes ;

— La prlorlté donnée aux exercices dits Intellectuels au détriment de la forma-
tion clvique, esthétique et physique;

—-Lles conditions matérlelles (laldeur, concentration des individus, discipline de
caserne) dans lesquelles vivent les enfants;

— La compétitlon et le classement (icl encore..) sont, bridgvement cités, des
éléments qul créent ou accentuent la ségrégation soclale. N'entrons-nous pas
trop facilement dans le systdme en ne le rejetant pas catégorlquement de
notre pratique pédagogique ?

Mals, bien sCr : Il v a des enfants douss et d'autres qul ne le sont pas. Que
voulez-vous quon y fasse ? Pensez-vous gu'on fera jamais du petit X... un intellectue] ?
{Il se trouve que son p2re est manceuvre et quon ne se pose jamals la question pour
le fils du médecin 1Y’

Ces idées ne remplissentelles pas encore blen des t8tes et n'astil pas temps
de prendre consclence qu'en nous refusant & les réviser nous contrlbuons — encore
une fois — & perpétuer le schéma culturel de la classe au pouveir ?

Quatriéme aspect:

qul se raccroche & celul de la connalssance, de la médiecrité de la formation scientifique
donnée & ['école primalre,

. Celle-ci se contente, dans le meilleur cas, de I'observation superficlelle des choses
et repose;, en général, sur I'observation verbale et dialectique, c'est-d-dire le contraire
dae la’ sclence.

Le besoln d'une formation sclentifique de haut niveau, non réservée & une élite;
exige en premier {leu le développement de I'esprit. sclentlfique de I'enfant qul ne peut
s'appuyer sur des programmes figés, mals sur un méthodologle fondée de I'observation,
de ['expérimentation libre et de la confrontation collective.
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- Cinquidme aspect, enfin:

Une certaine conception de 'homme détermine une conception de ['enfant. Le besoln
Eour la bourgeoisie d'un certain typaa de rappotts humains indult le type de formation en
onneur & ['école qul ne peut satisfaire des enseignants progressistes.

Il s'agit pour eux, d'Stablir des rapports nouveaux entre enseignants et enseignés,
par une pédagogle fondée sur ie désir de I'enfant, I'exploitation de ses motivations, le plein
épanouissement de sa personnalité. Ce qui Implique, dans l'organisation de la classe,
de nouvelles structures tendant & la liberté, & I'autogestion, & [a prise en charge des
élaves par eux-mémes, structures dans lesquelles le maitre n'est plus « celui-qui-salt-
tout-et-qui-décide-de-tout » mals 'adulte compétent qul conseille avec proflt, alde a
I'organisation du travail, vellle a la réallsation des tdches, met ses connaissances a la
disposition de tous comme de chacun,

Cette analyse a laissé dans I'ombre des points aussi Importants que la formation
des maitres cu les rapports avec' les parents, problames que nous aborderons dans
d'autres bulletins.

Beaucoup penseront : voily des Idées généreuses mals blen utoplques, et une
telle pédagogie n'est, en tous cas, pas & la portée du premier venu. Certes, rous
n'oifrons pas une vole facile et toute aplanle. Ceux qul ne peuvent penser qu'a travers
les Instructions Officiellas (encore qu'elles ne solent pas A Jeter su panier), et les
idées de leur supérieur hiérarchique s'v trouveront mal a l'aise.

Mals tous les autres, les plus nombreux, effrayés par le mauvals rendement de Ia
machine scolalre, ¢t qul s’en sentent un peu responsables, y- trouveront leur vole. Les
exemples sont |4, assez pombreux malntenant pour que l'on pulsse y croire. Nous ne
citerons que ceux des deux dcoles Fubliques du XX* arrondissement de Parls (rue Le
Vau et rue Vitruve), sur lesquelles des reportages visnnent de paraitre dans
« 'Humanité-Dimanche » des 5, 12 et 17 Janvier, et dans le numéro de Janvier de
= Lecture pour tous », des écoles comme les autres, ni plus belles nl mieux équipdes,
avec, certes, 25 éléves par classe, avec des maitres comme les autres, n'ayant pas
regu de formation spéciale mais qul crolent qu'on peut faire autre chose, qui ont le
courage de le falre et qui travaillent en équipe.

Car la clé est 1a. Pour une véritable rénovation pédagogique, 1l faut en finlr avec
le caractdre artisanal et Individuel du- travail de I'enselgnant.

Dol ['urgence — entre autres, mals d'une fagon prioritaira & notre sens — du
travall pédagogique d'équipe dans le cadre des 27 4- 3 ou tout autre systéme de méme
caractdre. L'objectif étant de réduire le temps de travall des éldves pour permetire aux
instituteurs de se réunlr pour confronter leur pratique pédagoglique, coordonner leurs
expérlences, analyser leurs réussites et lsurs échecs, conditions premiéres de Ila
recherche pédagogigue et de la formation permanente.

Pierre OMNES,
PROSPECTION ILP.E.M.

St vous voulez falre connaitre nos actlvilés, complétez et découpez cette fiche
et retournez-la & M. Alain RICHARD, rue Charles-Péguy, 91 - Lozére.
M., Mme, Mile vous prie de servir un numéro gratuit
d' « INTEREDUCATION » aux personnes suivantes :
M., Mme, Mile fonction
demsurant : y
M., Mme, Mlle ‘fonction
demeurant :
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v afi" 3.STAGE DE FORMATION A LA PEDAGOGIE INSTITUTIONNELLE

: _organisé per le GROEJPE D'EDUCATION THERAPEUTIQUE (G.ET.)
* ' 7 Jours en internat - Septembre ‘[969 {ssuf tmprév).

-
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Vous avez tpris consclence du déecalage exlstant entre I'école traditionnelle et 1a vie
-réellen Vous voulez changer mals vous ne savez pas encore comment. '

T ‘Vous pouvez apprendre des techniques’:
rl

—la correspondance efficace,

— I"édition d'un Journal scolalre, \

=r utilisation ‘de”I'apport. des_enfénts et du milleu,

— l'organlsatlon “des ‘groupes et des activités, -

— vous sensiblliser aux problémes de relations dans un groupe actif,
Bt vou31 pourréi démarrer.

Quand I« auditorium’», sera deveni. chantier, using, groupe de discussion ou... champ [
de folre, d'autreés problémes se poseront.que le G.ET. pourra vous aider’ &. résoudre par. |
“des stages complénientaires. ‘

M

Renseignements : - T ' v
" 3 F. OURY, 78, rue des Champa -Philippe, 92 — La Garenne ¥

1 K

" Le stage est ouvert, sous certaines. conditions et en nombre. trés limité, & des_non |
T:Instltuteurs

v 5. Une igarderle danfants ‘sera assuree ARV

iy 1

- Avant. de fatrs ie stage; vous avez Intéret a lire : 7
i «Veérs @ine Pédagogie Institutionnelle » {F.-Oury, A Vasquez), Edlt Maspero.

- -

Renseignements pratiques : o e

Lleu: 200 km autour de Parls.
--Droits d’inscription: 20 F. & valolr sur les frais du stage. 4 ”
,Frals de stage 120'F. “r 10.9%. du revenu mensuel.- Enfants : 1/2 tarif.

Envoyez dés malntenant la chhe ci-dessous &:

o . - Danldle VIALLON. .23, passage Trubert-Belller, PARIS-XIII™e, .

ainsl que le montant des drolts d'IRscription, solt 20 F., C.C.P. 17.147.36 PARIS par-
chégue.a trols volets.

Vous recevrez un accord de principe dés réception da votre demande et, .en mars,
‘des préclelons et un accord définitif d'inscription.

T T

o s A "

iy

b

NOM :

Prénoms’t

Adresse : ‘ * L
Professlon ; R

désire participer au Stage G.E.T., -et solliclte I'accuell de enfants {noms, &ges):
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défectologie de Ia lecture

! L

Ce compte rendu est Issu d'une des journdes d'études de I'AFL. (1968) =
Président: M. le Professeur Clément LAUNAY ; rapporteur : Mme GIROLAMI-BOULINIER.

. ESSAl DE DEFINITION ’

Nous avons d'abord constaté qu'll y avalt lleu de se mettre .d"accord sur le sens
de notre titre : v

— S'aglssait-ll de dyslexie, sorte de maladie, nous dit le Dr CHILAND, entitd, réalité
quasi-organique, congue comme le pendant de I'alexie ?

— Gardions-nous le terme de défectologie? et nous prenlons, semblet-il, la
position sovistique en falsant état de déficlences intellectuelles & bases organiques.

— Parlons-nous de défauts ? et nous pouvons falre altuslon :
— soit & une difficulté, & substrat psychologique ou organique,
— soit & une évolutlon due & l'apprentissage,

— soft & une notlon de retard, (cf. dge de la lecture, qul n'est pas atteint
s'll n'y a pas la maturation nécessaire]. etc...

ROLE ET PERSONNALITE DU MAITRE

L'une d'entre nous, instituttlce de longue date, en C.P., évoque-les problémes
psychologiques- difficiles & résoudre dans le cadre d'une classe, et nous dit que les
seules difficultés qu'elle ait rencontrées cette année, par exemple, concernalent deux
enfants sur 24 ou 25, ces deux enfants ayant un blocage affectif. Sinon les échecs,
pour elle, n'existent pratiquement pas en_appliguant une méthode globale, gue les
enfants vivent sans llvre, en ne notant pas les enfants, afin 'qu'ils puissent avouer sans
honte, et sans inqulétude. qu'ils ont oubli§ la lecture d'un mot au tableau, et afin
qu'lls ne cherchent pas 2 Inventer {comme ['exemple de «glgot», Iu «gul..o», d'oli:
guillaume, cité par l'une d'entre nous). La notion d'échec est supprimée et ramp[acée
par une valorisation des réalisations. Mals nous évoquons cependant les enfants qui
apprennent par cceur le livre utilisé!

A l'opposé de ce succés, un Inspecteur-nous dit son Inqulétude en-constatant. 25 %
d'schecs dans sa circonseription, ce qui lui semblait mottre en cause I'apprentissage
et les techniques pédagogiques. Il a alors proposé a douze {eunes institutrices volon-
talres, d'observer d'excelientes grandes sections de maternelles, les a fait se. réunir,
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se concerter, sl blen qu'll a obtenu un elimat nouveau dans les classes alnsl que des
techniques appropiiées, et en particulier une adaptation au rythme Individuel. II' 2 nota-
Blement diminué le pourcentage d'échecs grice au climat alnsi crés,

., Est évoqué aussl le rdle de la maitressse, avec les carences pédagogiques et les
absences éventuelles. De mé&me sont évoquées les difficultés affectives qul ne manque-
ront pas de se greffer et de s’augmenter avec les échecs, d'oll I'intérét Justement
d'une période de préparation, avant la scolarité proprement dits, afin d'éviter les
éffets des apprentissages prématurés,

RECENSEMENT DES FAUTES

Les particlpants ont tenté un iInventaire des défauts de lecture observés chez leurs
gleves: Lol » e ;
— Lenteur chez les grands, qui engendre le dégofit de la lecture si elle persiste
par la suite.

— Retours en -arridre, pour se sécuriser, d'enfants gui volent malou-ont du molns
une perception visuelle défectueuse.

— Mots lus pour d'autres (la fréquence des mots serait détermlnante, un mot
rare étant remplacé.par un mot plus courant). )
— Inverstons, * s »

— Evocation difflclle des formes, approximations ou confusions visuelles ou
auditives.

— Incompréhension du texte, malgréi l'acquisltion des mécanlsmes de lecture,
Il y a coupure entre mécanisme et compréhension, et les difficultés de langage sont alors
pratiquement toujours .sous-jacentes, :surtout sl le langage n'a pas.été& vécu et parlé
camme partie Intégrante de l'apprentissage de la lecture,

A l'occasion de cet Inventalre, les deux polnts de vue classiques se sont manifestés :
N *

4

L}

! by LE TROUBLE RELATIONNEL ’

Mlle CHILAND regreite que nous cherchions 2 falre un recensement des
défauts de la lecture. Elle pense que |'apprentissage est fonction évidemment ds [a
personnalité du maitre et du climat Instauré ; mais elle constate- que les difficultés
de lecture forment chaque fols un complexe, d'oit un Inventaire difficile. Plus 'assocla-
tlon des difflcultés est Importante, plus I'apprentissage parait compromls; or certalns
3ul‘ avalent ‘des difflcultés parviennent & llre; par contre, d'autres, n'ayant aucune

ifficulté apparente, échouent dans l'apprentissage de la lecture ~et plus tard seront
atteints de psychoses graves. L'échec en lecture serait la premigre et seule manifes-
tation de cette psychose future. .. ™ .

ll y auralt deux catégorles d'dchecs:
1 1° Carences pédagoglques [maltres maladroits, absences, etc).

2* Enfants pré-psychotiques (de 6 & 7 ans) qul é&chouent et deviendront les

malades graves [1 ou 2 par classe) que nous venons d'évoquer.
4 .

En somme, les enfants étant tous dans des. sitirations données semblables, pour
{'un ou 'autre, & partir d'un petit détall le plus souvent, s'établit une difficulté relationnelle
et lls ne peuvent rien recevoir méme d'une excellsnte maitresse.

L] 2 §

LR LES FACTEURS SPECIFIQUES ¢
Mme BOREL-MAISONNY, le soir, constate que certalns enfants pour qul n'Inter-

viennent pas de facteurs pédagogiques, pds de facteurs psychiatriques, pas de déficits
sensorigls, n'apprennent cependant pas 2 Illre. "

-— soit qu'ils alent de- mauvaises possibilités ﬁotrices .(Ils ne sont pas latéralisés,
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n'ont pas de coordination, ni' de différenciation fines possibles) ef if y aura échec 81
des méthodes de conditionnement ne sont pas appliquées ;

— soit que, sans maladresse motrice, lls alent une représentation visvelle ou
auditive inexacte, non seulement dans les formes mémes, mais dans la séquence visuelle
ou auditlve ; » ot ¥

— soit que, mal orientés par rapport & leur corps, ils lisent dans un sens ou
dans ['autre ;

— solt qu'lls alent un retard de langage: troubles d'évocation des formes de fa
parole, troubles d'évocation des structures (avec toutes les varianfes qul peuvent
exlster).

Et I'évocatlon peut &tre d'autant plus difficile que les enfants auront affalre. & des
vocabulaires différents, des siructures de phrases diffSrentes: par exemple, dans’les
campagnes, un patois Jusqu'a 6 ans, avant l'entrée & ['école; et méme, dans les villes,
le frangais de la maison et celul de l'dcole, le frangals cral et [e francals Gerit, sans
parler des milisux billngues {une langue & ['école, une-langue & la malson) ;

— et alle n'a garde d'oublier I'ennul: la maitresse parle, les enfants n'Scoutent

pas {la maitresse peut méme ne pas s'en apercevolr) Ils ne se sentent pas concernés
et s'ennulent.

Il est certain quiune grande souplesse pédagoglque est nécessalre et .que, s'lls ont
été préparés a apprendre, s'lls n'ont pas de troubles affectifs ou sensoriels, s'ils ont un
niveau mental suffisant, 'ensemble des enfants devralt réussir et seuls seralent
signalés

— un petit nombre d'enfants étiquetés dyslexiques,

— des enfanits & troubles légers qul, dans un hon climaf, devralent iécupérer,

-— des enfants traumatisés par les condltions de leur scolarité.

Al »

GONCLUSION

En conclusion, sl certains consldérent qu'll n'y a pas de symptémes .caractéristiques
de la dyslexie, pas de corrélatlon entre causes évoquées et effets, pas de critéres,
d'autres signalent des facteurs déterminants de la dyslexle qul se retrouvent de fagon
constante chez les enfants qui en sont attelnts. ) .

i N
Enfln, nous avons émis le veeu que ['on fasse, et Je suls heureuse que des éditeurs
alent partlclpgé A nos travaux, moins de méthodes et plus de livres \ﬂ-alment adaptés

au jeune public auquel lls sont destinés.
(Applaudissements.)

[

LE DIALOGUE .

Le Pr Glément LAUNAY ouvre la discusslon, .

M. PIACERE, dans la populatlon scolaire qul le concerne, détecte fort peu d'enfants
dont on puisse dire qu'lls sont dyslexiques. Il cite seulement, pour compléter notre
inventaire, ces enfants pour qul nous retrouvons, dans leurs antécédents familiaux,
des parents atteints de difficultés analogues aux leurs, et se demande s'il n'y a pas [a
une forme atténuée d'alexie, d'aphasie discréte et partlellement compensée.

M. INIZAN oppose ceux qul expliquent la dyslexle par des faits de scolarisation et
ceux qul insistent sur son caractére congénital. Appréclant la pratique journaligre du
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Dr CHILAND dans les écoles, 1l met en doute par contre l'expérience de ceux qui
reconnaissent des facteurs spécifiques dans la dyslexle,

Les troubles de I'organisatlon temporo-spatiale, comme les défauts de lecture,
seralent les conséquences dune actlon pédagogique défectususe.

Il Insiste sur I'action pédagogique efficace que doit avolr le maitre, non seulement
dans Ile domaine du savoir lire, mals dans celul du développement Intellectuel en
général.

Il déplore le ‘fait qu'un public de médecins ne I'alt pas suivi quand il dénongalt les
défauts de ['école et des maitres non préparés, Il pense que les médecins, & l'lnverse
de ce qu'il constate icl, préférent les expiications biologigues, tandis que I[ul-mé8me
valorise les phénoménes psychologiques, pédagogigues, etc, et se demande en termi-
nant sl les médecins tlennent Justement, sur le plan du prestige soclal, & mettre en
valeur les maitres des classes élémentalres.

L'un d’entre. nous évoque alors la famille de cet enfant de 6 ans qul arrive a l'école ;
Il constate que des enfants, pour I'apprentissage. de la lecture, sont handicapés par le
niveau de langage trés médiocra du miliew familial, tandis qu'lls ne retrouvent plus les
mémes difflcultés au moment de ['apprentissage d'une langue étrangdre, parce qu'lls
sont alors sur le méme plan que leurs camarades.

Le Pr Cl. LAUNAY ne peut pas prendre la parole au nom des médecins, car les
médecins sont aussl divars que le sont les pédagogues. Que les médecins de santé
scolaire d'une part, Mile GHILAND d'autre part, présentent des divergences, cela n'est
point étonnant.

I donne son accord total & I'existence d'une génétique dans les dyslexles impot-
tantes, ce qul permet de comprendre gue certains sujets ont des troubles spatio-
(t;lemporels 34 6 ans et ne devlennent pas dyslexiques, ‘alors que d'autres en ont st le

eviennent.

Le mot psychose infantile est compris différemment selon les médecins, et souvent
employd par certalns comme par Mlle CHILAND. [l s'agit d'une maniére d'atre dont le
point essentiel est le manque de contact avec autrul, qui n'est pas le signe fatal devant
condulre. & la schizophrénie.

Des enfants quj ont connu des difficultés famillales dans la premiére enfance, se
présentent comme prépsychotlques, ont tous en commun un passé troubld, ne regolvent
pas ce qu'on leur dit normalement, n'ont pas un bon contact notamment avec le
pédagogue.

Il ne prend pas partl sur I'essal psychanalytique de M. INIZAN vis-&-vis des médecins,
mals pense, pour sa part deputs longtemps, qu'un bon G.P. est une sauvegarde et aussl
un test & ['égard des enfants qui s'y présentent a4 6 ans. §'ll parvient A sortir d'affalre
les 9/10 des enfants, il aura pi réduire au strict minimtm (méme pour le 1/10 restant)
le nombre de ceux qul auront besoin d'autre chose.

Mme X..: |l s'agit en effet de réduire au minlmum le nombre d'échecs en lecture
et je suis contente d'entendre dire qu'un bon G.P. parait absolument essentiel.

Sl l'on parvient & convaincre les familles et les enseignants qu'un enfant seulement
sur 35 ne peut pas apprendre et qu'il ne doit pratiquement pas y avolr d’échecs en
lecture, la perspective sera tout & falt différente, tandis que ['opinlon Inverse qul est
assez fréquemment répandue est au fond une excuse pour les institutrices. Personnelle-
ment, Je crols beaucoup a la pédagogle ; pendant quinze ans, i'al dirigé une école .privée
dans un des arrondissements les plus défavorisés de Paris (le 20*) et le pourcentage
d'échecs a toujours été de l'ordre de 1/35 au G.P. Cela tlent au fait que les institutrices
froyalgig: tellement & leur tiche qu'elles considéralent devoir réussir auprés de tous
eurs éldves.

Mme GIROLAMI-BOULINIER pense que ces résultats sont en effet extraordlnalres;
elle souhaite évidemment qu'aucune carence pédagoglque ne vienne s'ajouter a toutes
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les difficultés d'ordre affectif évoquées d'autre part et ne conirlbue. 3 créer ce pourcen-
tage de 25 % d'échecs cité précSdemment. Mais comment -expliquer néanmoins qu'un
pourcentage de 1/35 d'échecs seulement en lscture au C.P, puisse conduire & un pour-
centage: de 52 % d$checs en C.M.2, et ne pourraiton se demander sl ceux qul
avaient appris & lire savaient vraiment lire de ce fait.

Mme DELGHET souligne alors l'avis du Dr CHILAND qui voit la cause essentielle
des échecs en lecture dans les troubles relationnels. La famille et I'école sont engagées
dans ce domaine, et, autant et plus que le G.P,; I'école maternelle a donc un rdle
Important & Jouer. Elle peut apporter 4 I'enfant, dont la relation familiale est défectueuss,
le climat qul. lul est nécessalre et des garantles de « réparation psychothérapique s qui
seralent trop tardives déja dans le C.P.

Pr LAUNAY : les enfants qul ont eu une enfance trés troublée, un mauvais cadre
famillal, etc... et ceux qui héréditairement ont des difficultés évoluent de la méme
fagcon 3 6 ans du polnt de vue de lorganisation temporo-spatlale et quelquefois du
langage, et la question est de savoir sl un passé troublé peut conduire au méme
résultat qu'une hérédité ou une constitution mauvalse, ce que Je crois. Et, par conséquent,
nous nous trouvons en face d'un imbroglio, parce que des causes multiples interviennent
pour un méme résultat,

M. INIZAN: Si les causes sont multiples, cela montre une fois de plus comblen
le maitre chargé d’une classe maternelle ou d'un cours préparatoire doit &tre particulld-
rement qualifié et qu'll s'agit d'éviter les effets d'une action pédagogique défectueuse
tant a I’école maternelle qu'au C.P.

Mme DELCHET croit qu'il est trop tard pour s’en préoccuper au cours préparatoire.

M. PIACERE soullgne A son tour Iimportance de la petite enfance et le fait que les
enseignants refolgnent le point de vue des psychanalistes & ce sujet.

Mme DELCHET réplique qu'll faudrait sensibiliser l'opinlon pour que les moyens
d'enselgner deviennent sutflsants. x

M. INIZAN évoque & ce propos [a différence entre les cantines scolalres et lss
réfectolres lycéens, différence fort blen admise;? ce qui -montrerait que «dans l'esprit
de [a nation, la petite enfance est toujours un mal dont il faut se dépécher de soriirs.

M. PIACERE, tout en s'assoclant aux considérations précédentes, raméne la dlscus-
slon sur le probléme méthodologique. Il pense que. I'AF.L. dolt jouer un rdle différent
du G.E.R.R.E.N. en concentrant son intérét sur [a recherche. Il demande dans quelle mesure
I'étude de Ta défectologie de la lecture peut, ou non, nous éclairer sur le processus de
la lecture en général.

Mme GIROLAMI-BOULINIER soullgne alors comblen les particlpants de la commis-
slon ont eu de difficultés pour établir un recensement des défauts de lecture, sans
doute parce que ces défauts se présentent rarement seuls et qu'lls forment un ensemble
souvent difficile & dissacier.

M. PIACERE remarque qu'il v a des apinlons diverses actuellement sur ce point,
depuis le malntlen de positions qui sont peut-6tre dépassées Jusqua la négation ds
toute spécificits. La i y a beaucoup & dire parce qu'll faudrait d'abord définir ce qu'on
dolt entendre par fautes ds lectures

St on entend seulement des confuslons de formes de lettres, de position, etc..
c'est'un point de vue et on peut aboutir au refus de toute spécificité finalement, mals
st dans les fautes de lecture on inclut quelque chose de plus large qul seralt le style
de lecture et tout ce que cela comporte, 14 le probléme est peut-8tre différent et i'Stude
des styles de [ecture de I'enfant supposé normal, des lecteurs en difficultd (car il peut
exlster plusieurs sortes de lectures pathologiques) et des lecteurs en général, nous
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Sclaireralt 'sans doute sur les processus de lecture et nous ferait mieux comprendre
la: sémiologie des échecs et lecture.

7L
Pr LAUNAY : Pour ma part, je peux dire que je connals deux états différents :

— 1l y a les oppositions totales, les blocages totaux que je rencontre trdés souvent
chez des_enfants qui ont précisément des problemes relationnels, chez lesquels
Il ne s'agit plus d'échecs en lecture, mals d'un refus total qul peut dursr six mols, qul
ne cesse pas un Jour, pas un Instant; f'al vu des enfants da 7 et B ans rester devant
mof, ‘dans le timide. essal que je faisals en pédagogle, et devant d'autres que mol,
refuser de tracer un «a= nl rien falre de ce genre pendant plusieurs mols... alors
qu'ils -en étalent capables avec un quotient intellectuel de 110, mais c'étalent des
enfants que nous connaissions, que nous solgnlons, des enfants trds troublds sur
le plan affectif et qui transportaient sur cet = a» une opposition totale, c’est-d.dire un
refus absolu; une fermeturs affective, un blocage total.

' — Etpuls Il y ala sémiclogle dont vous parlez et que je regrette de ne pas avoir
éntendue, ¢'est-a-dire les diiférents degrés des échecs d'une lecturs qui a commencé a
s'efféctuer et qul se falt mal sur tel ou tel plan.

M. PIAGERE : I! me parait paradoxal que toui le monde ici s’accorde A reconnaitre
qu'il v a des gens qui lisent blen, des gens qui lisent mal: professionnellement nous
avons. vocation d'en décider; et H est curieux que nous refusions I'existence d'une
sémiologle des, échecs en lecture qui permettrait d’apprécier la lecture des autres.
Que Tes essals qul ont &té falts solent partlels, décevants, Infructueux, contradictoires,
etc, mol jJe veux blen l'admettre, mals cela ne me parait pas une raison suffisante
pour ne pas poser de probléme.

M. MIALARET: Il me semble qu'll faut considérer plusieurs perspectives dans
I'analyse des troubles de [a lecture; il 'y & certalnement un aspect disons quantitatif,
il existe plus ou moins un aspect disons qualitatif et un aspect de corrélation qul
commande ou structure ces différentes difficultés. en fonction de groupes, de symptomes,
Je crols qu'll y a plusieurs fagons d'appréhender le probldme.

' Pr LAUNAY : On ne peut séparer la lecturs de I'dcrit. 11 est évident qu'on ne peut
avolr une connalssance de ['un que par ['autre.

Mme, GIROLAMI-BOULINIER : Les refus que vous citez dans le cas de la lecture,
e les al eus aussl dans le cas de ['écriture, comme celul de I'enfant qul crolsait les
ras quand la maitresse disait = prenez vos cahiers! ».

. -D'autre part, en ce qui concerne la classement des fautes, nous retrouvons dans
I'orthographe les dififcultés qul avalent déja existé dans la lecture et il seralt dommage
da metire en vrac toutes les fautes sans déterminer leur origine; selon qu'elles
viennent par exemple d'une syntaxe non assumée, d'une pauvreté linguistique, d'un
retard de parole, de difficultés visuslles ou auditives, de difficultés d'attention, de
mémorisation, d'une mauvaise. organisation de ['espace et du femps, etc., le classement
permet de s'organiser pour s'attaguer systématiquement & chacune de ces difficultés
ot Il est pessionnant chaque fols d'étudier I'Individu concerné, de rechercher les causes
quljont pu provogquer les réallsations fautives.

-

. +Je voulals vous dire aussl mon expérience de pédagogue': si nous falsons lire
des éldves de classe de 3* qui devralent tout de méme enfln savolr lire, nous avons
encore un éventail de réalisations tout & fait variges:

= ~— I'y"a ceux qul [Isent autre chose que le texte (traduction Iibre, transposition ou

lzﬁag!na:c[on pure‘ quelquefois),

—jceux qul ne- peuvent pas commencer d'emblée et 4 qui il faut toujours un
premier départ-avant le vral départ, ou gqul méme en cours de .route hésitent, reviennent
en arrlére pour se sécuriser,
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- —ceux qui ne sont Jamals capables de sulvre la ligne,.puls’ de se reporter_a
celle immédiatement au-dessous, u 3

— ceux qul sautent des mots ou en ajoutent (et c'est autre chose que de
traduire},

— ceux aussl qui n'ont aucune expressivitd et qui ne respectent aucune pause
linguistigque,

— ceux t‘ul lisent sans aucunement comprendre et qui, quand on leur demande
ce qulls ont lu, n'en savent rlen pulsqu'aucune prise de conscience n'est possible et
qu'lls ne prennent pas le texte en charge & mesure qu'il est pergu,

— et J'al laissé sciemment’ de c6t8 ceux qul, malgré leurs’ apprentissages
scolalres, ont encore des dIfficultés perceptives ou des ségquelles méme discrétes
de retard de parole qul les font achoppér surtout st leur “attention faibllt~ou quand
la fatigue intervient et que les difficultés se multiplleft. ) !

{

M. MILARET demande s'li existe des études précises sur lss [ntercorrélations
des différents troubles de lecture, 1l regrette |'abondance des descriptions plus Bu
molns qualitatives et désireralt une &tude statistique sclentifique.

L'un d'entre nous remarque que nous ne sommes pas équipés en France pour
tralter statistiquement de telles données: et, K S
[ i is ¥l

M. PIACERE enchaine: Chaque école de rééducateur, chaque théoriclen & unae
idée, a sa prepre manigre de comptabiliser, de classifier les fautes de lecture, seulement
je crols que jusqu'icl elles résultent de classifications & priori qui, elles-mémes, résul-
tent de la manidre dont on considére les structures de la langue écrite et de !'idée
que l'on se fait de la lecture. s

7o
Alns! -se termine une discussion gui a permis de multiples échanges étant donné
la diversité des participants. ' ke

LR Andrée GIROLAMI-BOULINIER.

s i L
STAGES LE SABLIER ETE 69 :
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@ Strashourg (fin Juins 89) ¢ Initiation, perfectionnement, psychomatricité, phonétique,
lingulstique. a/s M. G. FRONSACQ, 15, rue Oberlin, 67 - Strasbourg. '

@ Aix-en-Provence {13-19-juillét) : cf. Strasboutg < enfance inadaptée. a/s Le Sabller,
250 de la Saudrays, Bouchervifle, Québec, Canada.~ " o
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]
‘@ Lucerne (20-26 Juillet) = inltiation. a/s M. M. FELLMANN, Kaitonschule, Alpenqua,
6000 Lucerne, Sulsse, Lo
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| sur la rééducation
' grapho-motrice
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Les lignes qul suivent sont [e résultat d'un « coup d'eell en arridre » sur le travail
effectué pendant deux années scolalres, dans un Centre de Rééducation pour « carac-
tériels = (1), en tant que rééducatrice de I'écriture,

*
L3 LR J

~ Parml les quelques 60 enfants pour lesquels un bilan grapho-moteur avalt &té
demdndé — par fes Instituteurs, les rééducateurs, de psycho-motricité, orthophonistes,
les psychologues, ou les médecins-psychiatres -— 24 ont 6té suivis en rééducation.

Quelles sont' les caractéristiques de ces enfants ?

Leur dge varialt, en début de rééducation, de sept ans sept mois & douze ans clng
mois.

Il s'agit unlguement de gargons, blen que I'établissement compte dans ses effectifs
environ 25 % de filles,

Leurs difficultés principales sont, d'abord, [a CRISPATION — crispation des épaules,
du polgnet, des dolgts, phénoménes douloureux, sudation importante — 2 laquelle sont
fréquemment associés, un RETARD DE L'ATTITUDE — appul & [a table, entrainement du
buste?1 loﬁrsdde I'écriture — et un RETARD DANS LE MOUVEMENT DE PROGRESSION, de
gauche & -droite, = — A

f Chez la plupart, on observe, également, un RETARD DE LA VITESSE D'ECRITURE,
par rapport & ce qui est moyen & leur 8ge — retard d'un an, deux ans, ou plus — et
une MAUVAISE QUALITE DES FORMES GRAPHIQUES — cabossages, mauvals galbe
des boucles, saccades, lignes tras fluctuantes, Irrégularlté de dimension, etc.

1 - .1 - Les modalités de la rééducation?

! La durge varle de 10 & 80 séances; certalnes rééducations n'Stant pas encore
terminées d'ailleurs.

! La fréquence -est d’une. fols par semaing, le plus.souvent; de deux parfols, pendant
une certaine pérlode.

I

t“

s L ghe

I
[ Venons-en malntenant & la rééducation elle-méme, sa nature d'abord, puis ce qul se
dégage quant aux résultats obtenus,

~7
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Nolis' mettons prlnc!palemenﬂaccent sur - b, 7

LA DETENTE : Le plus souvent possible, est prathuée la relaxation, afin d’obtenlr
une détente, non ‘seulement au niveau des muscles et des différentes parties du bras
utilisés pour le geste graphiqus, mals une détente de tout le corps produisant un bien-
Btre . géneral

¢ i L
- Ca qui alde Ienfant A aborder les différents-exercices de, manlére détendue. ’c 'est-A-

S

dire que ['on, s'essale & acquérir cette-décontraction, avant de s'Intéresser aux résultats

du geste. - . 3
On demande alnel & [enfant de supprimer. les épaules «eir bosses» ~— comme
haussées —, de travalller toujours. coude posé, avantbras posé,..maln. posée .sur le

papier, da permettre au polgnet de so ‘moivolr souplemént’; quand Il est” deboltt, au
tableau, avant-bras et bras ne sont pas relevés a horlzontala. ‘autre bras- reste le
‘long du corps. . -

LINSTALLATION “MATEBIELLE : Lorsqu’ ‘elle est adaptée, ellé favorise les attitudes
|c:orracn‘.es — “tenue "droite, torse non appuyd i la tabla. en particu[ler — et facilite
es gestes.

L'enfant apprend & se situer, lul et 'les différents segments de son corps, dans
un espace, en vue d'atteindre des objets sur lesquels il lalssera des traces.

-On met, dane, en- évidence sa place face & la table ou au tableauy; la place du
papler, déporté dans le .champ drolt s'l}. est droitler, ou dans le--champ; gaiiche; s'll est
gaucher; [a placa des Instruments —- crayons, pelntura, & sa drolte.,ou a sa gauche —,
falsant ressortir [a mobllité de ce matérlel qul snrdonne -autour dehil"pour le “maximum

de comimodité. ¥ a1
Monter la feullle de papler Prograsslvement lui permet‘ d'éciire sans que 18 coude
Bt ‘I'avant- bras glissent. hors de la table. '

LA, PRISE DE CONSGIENCE DES POSITIONS ET DES MOUVEMENTS :.Cela commence
A Btte acquis grace au travail précédent;, mais en touchant et. manipulant les diffé-
rentes parties de son corps ntéressées,. en’ décrivant. verbalement attitudes .8t mouve-
‘ments, en prenant des repares dans 1espace. en nommant les orlentations (horlzontale,
verticale, oblique —~ drolte, gauche =~ haut, bas..)’ on' ‘améne J'enfant savolr! pourquot
*son attituds est génante — ce qui me va pas — et comment: lai.tectiffer.-> + ¢ !

1l pourra alors garder son buste stable et droit, son avant-bras Iegerement oblique,
sa main 'posée “sur lo coté, ses dolgis legerement fléchts sur T'Instrument, pouce et
“index & la méme hauteur WouowT e

Et cela parce. que I'on. Justifie toujours installation matérielle, attitudes et mouve-
ments, qul ne sont pas -présentés comme  des conslgnes ‘arbitraires mals comme
“DES -GESTES LOGIQUES, FACILES ET -NATURELS :- ces trols aspects sont etroltement
Intriqués et interdépendants, il semble diallleurs que ce ne soit que dans 'ces condl-
tlons: que: [es: acquisitlnns.“ puissent &tre .intégrées; donc: durab[es )

. LA VALEUR DE SIGNIFICATION ET DONC DE“GOMMUN!CATION DES TRACES
-GRAPHIQUES : Par: les' pelntures et les dessins llbres;" par du ‘modelags, par des
llustrations de textes, avec légendes, par des activités- de composltion d'histoires,
quelque chose est_exprimé gqul peut.&trecompris: on le verbalise oralement, puls par
éorlt. L'enfant utllise sa motricité A la transmission de quelque chose.. B

On cherche & dégager le sens, & faveriser la compréhension par V'autre, & mettre
en valeur 'expresslon par une mise en page correcte, un équillbre des espaces, une
recherche esthétlqus — cela en sollicitant golts et Intéréts de l'enfant.

L 3 'S1'Ton veut; pour -conclure; il est possible de dégager deux ‘idées -qui orlentent
la condulte d'une rééducation : un éq ullibre expression personnelle-prise de ‘honnes
attitudes- (habitudes?) motrices, que |'on psut formuler aussl équilibre entre Ilherté
et temps d'exerclce. 5 P

La possibliité pour l'enfant de réaliser dans uh leps de' temps re!atlvement court
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quelque chose qu'll réussisse assez blen, d'olt les activités picto-graphiques et I'accent
mis sur la communication d'un sens, d’'une parale.

®
x %

Ce qul évolue de manidre positive le plus rapidement, du moins dans le cadre de
la rééducation, ce sont d'ebard les attltudes; I'attitude généralement plus facllement
gue les positions de la main, ou des doigts, pour lesquelles on observe fréquemment
une certaine réslstance.

La vitesse s'améliore assez vite, elle aussl, en général.
La crispation diminue également de manlére satisfalsante.
Mals la fagon de progresser pour tracer une ligne s'avire difficile & améliorer,

Quant aux formes de ['écriture, c'est vers la fin, et pas toujours de maniére satls-
falsante, qu'elles se modifient; cependant, parfois, quelques mois aprés arrdt de la
rééducation, un résultat positif apparait acquis. Mais il faut peut-&tre tenir compte de ce
que l'écriture « représente le caractére =...

»
LR ]

Alors gque peuton faire dans le cadre de la classe, lors de I'apprentissage de
I"écriture, comme lorsque lenfant sait écrire mals que des difficultés se manifestent.

CQuelgues points sont Icl soullgnés, auxquels On ne pense pas loujours :

Il peut 8tre bon de dégager le sens du déroulement de chaque lettre, de le verba-
liser, que chaque lettre solt une unitd, donc non coupée, en particulier a, d, p; par
exemple a : «Je pars sur la ligne du haut, Je descends & gauche en tournant, Je ferme
« le rond, Je redescends tout droit et Je vals vers la sulvante pour pouvoir I'attacher ».

En effet, chaque fols que cela est possible, c'est-3-dire pour toutes les lettres,
sauf ¢ 0 a d g q et [a seconde partie d'x;, attacher les lettres les unes aux autres
permet d’acquérir un mouvement cantiny, donc plus raplde et plus souple.

De méme, écrire le plus grand possible, surtout dans les dshuts, favorise la visuali-
satlon, l'alsance générale et la souplesse des formes, et tient compte des possibilltés
motrices de |'enfant.

L'apprentissage fait, l'institutetr aidera l'enfant s'll vellls & la bonne Installation
matérielle, plagant le papler dans le champ drolt [ou gauche), le penchant & partir
de 9 ans; s'll vellle aussi aux posltions correctes.

Par des exercices de guirlandes de lettres — e, u, m d'abord, puis en y Intercalant
progressivement des lettres aux formes plus compliquées —, il pourra permettre un
enchainement plus alsé de ces lettres, dans une écriture dynamique et non statique.

Une meilleure compréhenslion pourra &tre obtenue sl l'on apprend 2 I'enfant & orga-
niser son texte dens la page : en travalllant sur du papier non réglé, pour acquérir le
sens de Ia ligne horizontale, en travalllant sur les espacemsnts, entrs les mots, entre
les lignes, sur la mise en page : marges, paragraphes...

Il semble que l'usage du stylo, ou du stylo-hille, évite bien des difficultés & l'enfant.
Parfols méme, c'est le crayon qui conviendra le mleux.

o W
E R

Mals tout cela ne nous renselgne pas sur ce qu'est la dysgraphie, pourquol des
difficultés grapho-motrices ?

Ce que l'on constate d'abord, c'est que beaucoup d'enfants, parml les « carac-
tériels », écrivent mal : estce parce qu'ils ont des troubles du développement de leur
personnalitéd et que, dans l'écriture, se révélent ces troubles ?
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Chez ces enfants, 1l apparait qus les rééducations d'écriture sont difficlles, c'esta-
dire longues et avec un succés relatlf, . .

.

Gela conduit 2 se poser plusleurs questions : Lo

Faut-l attelndre le caractdre pour modifler ce trouble? Voulolr: modiflerd]'écriture
peutll entrainer une modification du caractdre 7 L'un ne se modifiet-ll qu'avec l'autre ?

Des difficultés d'écriture sont-elles le slgne d'autres difficultés plus profondes 7
La dysgraphie n'est-elle qu'un symptdme, relativement superficiel 7

Existe-t-ll des difficultés motrices,. lsolees. sans retentissement secondatre sur la
persohne ou sans Intrication avec ce qu'est la personne dans son ensemble ? '

Y atll des enfants qul présentent des difficultés spécifiques au niveau des appren-
tissages scolaires, en ce qui concerne I'écriture, sans troubles du caractére
proprement dits ; ces troubles étant une autre fagon de faire part de ses difficultés
d'adaptation et dexlstence dans un groupe social ?

Une rééducation spécifiqua suffit-elle alors ? Des rééducations technigues sont-elles
autre chose que technlques ? Probléme du rééducateur, 'des: rééducations. différentas
avec ce que cela sous-entend comme dilution de la relation.

Essayons de dégager ce que peut VIQER,‘et "VALOIR la. rééducation igrap’hé-ﬁmtrlce.

La rééducation peut aglt comme I'occaslon d'une relation humaine satlsfaisante,
l'occaslon d'un Intérét particuiler & un enfant perturbé, une dédramatisation,, le désinves-
tissement d'un handicap, la possibilité -de prendre goﬁt et de reusslr la ot il y & (ou
avait) difficulté.

En cela, elle ast bénéfique.

Parfols, si ce trouble est vrdiment ce par quoI se sont crlstal!lsées d'autres diffi-
cultés, dont l'existence échappe au sujet, la rééducation peut étre le lleu ol Is sens de
ce symptome est posé.

Dans ce cas, sur un plan technlque, la rééducation risque d'échouer et l'on
débouche sur une intervention psychothérapique.

Pour l'enfant, quel est le sens de cette résdducation spécifique, par rapport & ses
modes d'a8tre au monde et & autrul, et aux troubles de ses modes d'étre ?

Peut-6tre estll possible d'v répondre, en disant ce gue l'on touche par la rééduca-
tion grapho-motrice

. On attelnt l'image du corps, la fagon de_le sentir, de le_vivre, surtout.dans.le_jeu
de la motricité manuelle.

On attelnt ek rapports entrs sensations,. images et expression .de. ces sensatlons
et de ces Images — possibilité de les exprimer pour sol, et pour autrui. 2 §

On attelnt au sens des slgnes que 'sont les lettres et les mots, en tant que V'enfant
est acteur de ces signes, plus que récepteur, ca qul ne vient que secondairement
lorsqu'll s’aglt du graphisme. o - /

A
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§ Par conséquent, en fonction de quol précuntsar une rééducation, telle va &tre notre
"ultime question, qui nous ramane au concret : - e ey

L'&ge, un enfant ]eune n'ayant pas encore des troubles ﬂxés. T R

‘ L'avenir de l'enfant, en fonction .de ses aptiiudes générales et .de. son ‘niveau
Iscolalre, c'est-2-dire’ ses besoins futurs en langage &crit.

L'Importance du handicep moteur, et du handicap « obfectif:», c'est- é-dlre ce qui est
le plus visible pour ['instituteur,

- En ce_qui concerne le cas dun Centre-tel que celul dont [l est question..,d'autres

T
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éléments entrent en ligne de compte : Jes autres handicaps de I'enfant :_-motricits
générale, langage, lecture et orthographe — y at-l un ordre d'urgerice ?

La structure de la personnalité — .une psychothérapie est-elle conseillée.?
La ligne de. conduite adoptée & I'égard de I'enfant, son évclution .en fonction de
{'institution. TR

* [ < H
%

A toutes les questions posées, peu de réponses ont’ eté donndes :, ceci n'sst qu'un
éclairage & l'occasion d'une réflexion sur ce qui a été vécu.
« ¥

- Marle-Christinet HOLSTEIN,

Psychologue - rééducatrice de 1'écriture,

¥ 2z
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6 FEN—
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essai d'initiation
aux arts plastiques
T en maternelle- -

1. — Pourquol nous intradulsons cette Initlation & I'école maternelle ?

1.1. Connalssance du patrimoine humain :

L'école maternelle, conservatrice du folklore nattonal T'est aussl du patrimolne
international.

1.2. Lutte contre la aégrérgation so::lale :
En rendant aptes tous. les enfants, quel que soit le-milleu. dont lls sont issus, &
aimer les arts plastiques. | N
t% 1;3, Apprentissage du «BEAUs »
— formation du goGt;
— apprentissage . de. I'harmonie des couleurs ;-

— apprentissagé de- I'haimonle des choses entre aIles {meubles ; plantes; bou-
quets’; objets; etc.).

+

1.4, A long terme, apprentissage des lolsirs, enrichlssement personnel.

-

2. — Différentes formes que prend cette Initlation & ['école maternelle,

, 21, Dessln, pelnture, graphlsme : )

— par [adulte : - .
— @uvres terminées {par exemple, une reproduction de toile. de maitre),-
— exéculées devant les enfants;
-— par l'enfant. . -
-2.2,, Architecture =

Chaque région rosséda des trésors archltecturaux (chéteaux, mano!rs. hétels par-
ticullers, etc) que les enfants découvrent et «volent ..

2:3; "Sculpture
— par T'adulte : statues, bas-reliefs, etc.;
— par I'enfant : modelage, céramique.

[t
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.24, Gravure : . ,
! Sur platre, terre & céramique siche.
25. Chorégraphle :
— rythmique ;

! — expression corporelle libre (dolt &tre commencée trés Jeune pour obtenir une
expresslon spontanée),

) - » bt Lol —
. 26. Initlation- musicale ;-
i )

Sujet trop vaste pour étre _graltéidan.s le cadre de cet article.

:3’?i — Comiient nous introdulsons les arts pla—éthues & l'école maternelle ?

I3

3.1. Par Imprégnation : l'art fait partie de la vie courante (n'Stant pas réservé]f;
4 lne «élitas). — 7 T - T )

3.1.1. Reproductions de tolles :

— cholx : de toutes-les écoles, mals évitons sujets .ou couleurs -agressifs. Respec-
tons I'harmonie des couleurs entre les tableaux et les murs, portes ou tldeaux de
I'école ;

.« — les reproductions sont encadrées (nous encadrons nous-m&mes, pour un prix
modique, ‘toute reproduction)

— les reproductions sont disposées et groupées d'une fagon harmonleuse (sujets,
cadres, coulsurs) sur un méme pan de mur;

= i Hous changeons de temps en temps ces reproductions, cecl renouvelle I'atten-
tion des enfants;

— l'école n'sst pas transformée en école-musée, mals nous prévoyons qu'un
couloir, un mur, deviendra « galerie d'arts avec, & la hauteur des enfants, une série
d’'euvres de qualité ;

— et surtout, les ceuvres des enfants (des dessins aux céramiques, en passant
par les. tableaux en tissus découpés, les marottas et autres créatlons enfantines) sont,

au méme titre gu'un « Renolr =, encadrées, exposées, mises en valeur, parmi les ceuvres
de maitres.,

o

3.1.2. CEuvres autres que la pelnture :

-- sculpture : une_ reproduction de statue, par exemple, est mise en valeur, au
sol, & Ja portée des enfants, dans une niche lumineuse [nous demandons {e concours
d'un papa adrolt), ou est exposée sur un guéridon bas; .

— les = beaux objets » : une souplére anclenne, une boulllotte en gras, une potiche
ont leurs formes flatiées par une plante verte ou un bouquet de fleurs séches.

De- méme, le’ carreau en céramique décoré par 'enfant est encadré, le vase naif’
créé par un petit est fleurl.
3.2, En rendant familigres aux enfants certalnes oczuvres d'art :

— par le langage (exemple : une grande section découvre, un matin, =la Liseuse »
de, Fragonard, sur un chevalet, dans le «coln lecture ») ;

— par les crItiqﬁes de dessins d'enfants (on se référe & des wuvres artistiques) ;
— par les occasions exploitées : un paysage de nelge falt découvrir Utrillo;

— par les sorties collectives : le chateau de Chantilly enc:hénta les onfants
amateurs de ponts-levis ; -
—en racontant la vie de ces artistes si proches d'eux.
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3.3.3. En permetiant aux enfants de s’exprimer llbrement : -

En dessin, pelnture, modelage, céramigue, et toute forme d'expression artistique
{découpage, collage, couture, céramique, danse, etc.).
— matériaux de honne qualité, en quantité suffisante, judicleussment Installés ;

Conditions Indispensables :

— atellers « permanents » blen congus ;

— ['enfant, aprés des tatonnements, doit frouver l'aside de l'adulte pour résoudre
la difficulté de l'apprentissage d'une technique concernant les matérlaux choisls (par
exemple, apprendre & tenir des ciseaux, & utiliser une agrafeuse, & préparer la pein-
ture, a se servlr d'un ébauchoir, etc.),

3.34. En permettant que Pceuvre de I'enfant solt toujours Pexpression d'un désir.

U'adulte fait naitre ce déslr, mais ne ['lmpose pas.

3.35. En permettant & ce désir de s’exprimer au moment oit 1i nait.

Dans le respect de Ia liberté de chacun et dans le cadre d'une discipiine collec-
tive ilbrement consentle.

-
-

4, — Comment ne pas éstouffer, chez le Jeune enfant, ce besoln naturel d'expression
artistique ?

4.1. Ne rejetons Jamais une ceuvre enfantine.
42, Les critiques collectives sont constructives.

43. Lles ceuvres d'enfants sont mises en valeur, sur les cahiers, dans les dosslers,
ou sur les murs de la classe (encadrées, exposées, avec golt et propreté).

44. Nous découvrons, en chacun, ses aptitudes propres en ce domalne artistique,
ot nous les exploitons, afin de Iul donner le gofit de la réussite et de la progression.

5. «— Par qui est faite cette Initiation aux arts plastiques ?

Surtout et avant tout par l'institutrice.

LU'Art entre dans la vie quotidienne, et n'est pas un =cours» d'une heure par
semaine |

L'EDUCATION est un tout!

Mals I'Institutrice n'est pas polyvalente, et un recyclage cdlturel, des stages tech-
niques seraient profitables & I'adulte et aux enfants. Un recours & un spéclaliste (un
professeur, un artiste, un technicien de la profession), travalllant ou adhérant a
I'équipe pédagoglque, pourralt 8tre envisagé avec profit lorsque les enfants ressen-
tiraient le besoin d'un consell.

Mals en aucun cas, nous ne dissocions les enseignements les uns des autres,
tout est la « VIE s, "éducation est globale.

Monique WILCZKOWSKY,
Directtlce d'école maternelle,

Sauls les enfants savent nous faire sentir le * Ah ! des choses

DICTON JAPONAIS
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Les témolgnages cl-dessous font suite & ceux publiés, dans = Interéducation = .7 {p. 21},
sous le méme titre.,
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ESSAl DE REORGANISATION PEDAGOGIQUE

Celte réorganisation a été amorcée dans quelques classes dés septembre. 1966, étendue
& partlr de septembre 1967; depuls la-rentrée:-68, elle concerne ['énsemble du groupe
primalre (1). .

Les volontaires. du début ont ‘_falb des disciples,, . DR
Les mesures prises ont d'abord été étudiées en commun, . . ”oa

& : -A r ] * d
Aucune-méthode n'a été imposée. = ‘

i

Simplement, les plus convaincus ont créé un climat de recherche, de renouvellement et un
dynamlque contagisuse. 5 0

Voicl ol nous en sommes aujourd'hui : .

La réforme des horaires hebdomadaires, sans vraiment bouleverser ce qui est officiel
accorde, en frangals, au C.P. 11 h. 3/4, au C.E.-10 h: 3/4, 4u C:M. 9 - 1/4; -dans toutes
les classes, 5 heures de mathématiques et 3 heures d'&ducation physique. Une place impor-
tante est falte aux actlvités manuelles: 5 h. au C.P,, 4 h. au :C.E. et C.M,, st aux activités
d'évell: 2 h. au GE., 3 h..au CM. On arrive ainsl,. compta tepu des récréations, au total
de 27 heures pour chdque cours. ‘ ‘ e

. La réforme des horslres a-permis la révision des programmes, molns dans le sens
d'un allégement que dans la perspective. d'une finallté nouvelle. Il n'est plus possible; ni
souhaitable, d'apprendre pour retenir des notions vite périmées. || est par contre essentlel,
d’apprendre & utlliser des informations, d'apprendre. & s'adapter, & coopérer. [l faut..que
I'enfant vienfie' & I'école non pour subir mais pour agir, qu'il devienna peu a peu respon-
sable de lul-méme plus que doclile, qu'il s'intégre 3 une équipe. Dol Te développement des
techniques .-diverses- de communication : journaux scolaires, carrespondance Interscalaire,
grammalre des fonctlons, création artistique.. Et une plus grande unlté, une plus grande
souplesse; moins de compartimentage dans les thémes d'étude.

. Clest_d'allleurs_lintroduction des_mathématiques. modernes..au. C.P. dés 66.quL a rendu.
inévitable la remise en cause des méthodes employées dans les autres digciplines. Aujour-;
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d'hui, nos premiers enfants initiés aux mathématiques modernes sont au C.E.2. Leur entrai-
nement & la logique a donné des résultats inattendus en lecture et grammailre. Cette année,
8 CP. 6 C.E. 1, 2 CE. 2 suivent ce nouvel enselgnement et dans les C.M. ‘on tente de
concilier programme officlel et initiation logique.

Afin de donner & chaque maitre la possibillté de porter son effort sur ce qui répond
le mleux 4 ses godts, & ses affinités, & ses capacltés, des options ont ét& prévues. Les
uns enseignent I'histolre ou les mathématiques, ou le dessin, ou la musique dans plusleurs
classes, alors ue dsutres consacrent chaque jour, pluslewrs heures & I'éducation physique.
L’an prochain, nous espérans donner aux enfants des C.M,, peut-&tre des C.E., I'cccasion de
choisir certaines activités.

Ainsl se sont formées des équipes aux divers niveaux et le maitra est sortl de son:
isolement.

Il @ méme été possible, a la grande satisfaction des femilles, d'entreprendra une initiation
orale & I'anglais dans 2 C:P., 2 C.M.1 et 2 CM. 2. D!

Pour améllorer les relations entre les enfants, pour valoriser le. travall d'équipe, .pour
transformer la lutte pour la mellleure place en une plus saine_ émulation, Il nous a paru
nécessalre d'abolir toute notation chiffrée alnsi que les compositions mensuelles. Les en-
fants restent cependant attachés aux récompenses. Les Parents, dans I'ensemble, ont compris
la valeur (1) de I'échelle littérale & cing nivéaux qui a été adoptée.

L'éducation morzle supprimée de l'emplol du temps, imprégne évidemment toute la vie
de l'école gréce & |'effort de participation demandé aux enfants: éducation du sens de
la responsabllité, essai d'autodiscipline, cogestion de la coopérative, consell des déléguss
de classe. i

Au niveau du groupe aussi, la participation est da régle. La ligison avec la Maternelle
a permis de constituer des C.P. homogénes. Ainsi les plus mlrs ne pigtinent pas, les
moing mars, les plus lents, placés dans des classes & falble effectif, sont misux suivis, le
maitre peut daventage Individualiser le travall. Aux autres niveaux, les classes homogénes
doivent éviter les blocages scolalres responsables de tant de retard, de tant d'inadaptation
et favoriser I'épancuissement de toutes les personnalités; P

Ala demande des Parents, la mixité g'est prolangée, en septembre, de la Maternelle
aux C.P.; elle g'étendra aux autres cours d'znnée en annde.

Les maijtres qul le désirent gardent leurs éléves durant un cycle, de deux ou trols ans
(C.P-CE) (C.M.1-C.M. 2). Ainsi, chaque maitre pourra prendre le départ au C.P.,, ce qui
favorisera sa propre adaptation aux mathématiques nouvelles,

Mals, au début de cet exposé, nous avons chiffré a 27 I'horaire de présence dés enfants.
C'est-2-dire que les éléves sont libérés le samedi aprés-midi. Ce¢l permet aux maitres de
participer, chaque samed] & 2 h. 1/2 de travall pédagogique :

— chantler mathématique dans le cadre de I'A.P.M, avec un professeur-da lycée ;

~— exposé de spéclalistes délégués i par I'LP.N.: évell 2 ['expression plastique,
par les C.EM.EA.: éducation musicale, .activités manuelles ;

— visite et compte rendu de personnes ayant vécu des expériences voisines : école
de Vanves; »

— réuntons de travail par équipe de niveaux, par équipe d'options..
Tout ceci, chacun s comprend, n'a pu se falre sans I'accord et méme ‘I'appul des fa-

(#) Aucune note chiffrée; aucun classement,
Le travail sera apprécié & I'alde d'une échelle de niveaux:

A ; trés bon, environ 15 9%,

B: bon, environ 20, _

C: moyen, environ 35 %,

D : Insuffisant, environ 2094, * 4
E : trds falble, environ 10 %.
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milles. Dés Juin dernier, nos réunions de parents ont été sulvies avec Intérét, compréhenslon
1 et blenvelllance. Depuis la rentrés, chaque maitre accuellle les Parents, dans sa clagse, [e
samed| de 13 h. 30 a 14 h.. Certalnes mamans accompagnent les enfants qui vont en pro-
menade-enquéte ; d'autres (ou les mémes) fournissent des matériaux pour les réalisations
manuelles,
I
|

Des relations étroites et fructueuses sont établies avec FAP.E. qui a organisé des
actlvités éducatives, le samedi aprés-midl, groupant environ 209, des enfants primalres.

Mais sl la sympathie des Parents, la bonne volonté et ['ardeur au travail des maitres
ont rendu possible notre essai. elles ne suffisent pas a en falre une expérience vigbla dans
I'avenir car la tiche est rude, volre épuisante. La neutralité bienveillante des autorltés admi-
nistratives est certes une chose appréciable. Son aide matérielle serait encore plus efficace.

Tel fut I'objectlf de I'action pédagogique élaborée par le consell des maltresses de
I'école Maternelle loliot-Curie (Plerrefitte, 93).
Les moyens d'y parvenir :
— Sur le plan culturel : a. initiation & la musique, b. initiation & f'art ¢ ~— peinture,
— sculpture, — architecture.

Cette Initiation n'étant pas systématique, mais plutdt faite « d'imprégnation . Par exem-
ple, une reproduction de Renolr pouvant Hlustrer une critique de dessins; des ceuvres de
quallté décorent les murs ; une reproduction de stalue ou sculpture est mise en valeur dans
le hall ; une visite & Chantilly sensibilise lea enfants & une forme particuliére d'architecture ;
la muslgue pouvant &tre écoutée dans certains moments de prédilection (regroupement de
fin de journée per exemple), et le méme morceau, court, mais souvent entendu, finira par
falre partle de la vie de la classa.

— Sur le plan de ['apprentissage de la liberté :

Notre but: que nos enfants sachent utiliser la libertd rue nous leur lalssons, non
pas pour [a transformer en anarchie, mals pour en user plelnement en respectant celle des
autres :

— chaque enfant a son matériel, son coln dans la classe (par exemple, sa table
avec [e tirolr, ou un cesler);

— Il v a assez de matérlel pour tous au seln de chaque groupe;

— prévoir des gammes d'exercices suffisamment étendues pour ne pas favoriser
les « élus»;

- que les enfants alent la possibilité d'accéder & toutes les activités & tour de
role, mals assez rapidement, dés le début de l'année;

— que les enfants pulssent « essayer» tous les ateliers avant de choisir suivant
un ordre flxé par I'adulte, mals sans «oubller» un enfant, guel qu'il soit%

— pravoir des ateflers & tous les niveaux;

— installer les atellers avec eux. afln d'expliquer les techniques et 'utilisation des
matériaux et outils (ce qui évitera I'anarchie et le géchis des outlls);

— chaque enfant aura un «résultat » exposé dans la classe (dessin - objet - etc.).

D'une fagon générale :
— respect des autres ;
- respect du <blen» collectlf {mabllier, matériel, arbres, fleurs, plantes, etc);

— essayer de développer le sens des responsabliités chez les enfants (chaque
classe a une responsabllité dans I'école ; chaque enfant dolt avoir une respon-
gabilité dena sa classe).

LA LUTTE CONTRE LA SEGREGATION SOCIALE
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Méme &'lls se talsent, les Instituteurs n'ont pas attendu les statistiques, les avia officlels
et la contestation pour se rendre compte que ¢a n'allait pas, que 13, avec ces foules d'en-
fants encasernés, on faisalt du sale travall.

Mais 4 qui s'en prendra? Aux enfants? A «cette génération de petites brutes»?
{lls sont blen jeunes et leurs éducateurs auront bonne mine & les trouver mal éduqués).
Aux parents « démissionnaires » ¥ Ay monde moderne, aux illustrés, & la TV ? C'est peut-
étre la solution...

Malg, en 1968, Il semble blen qu'on ait trouvé le bouc émissaire: les enseignants
routinlere rétrogrades. On publle «Llettre & une maitresse d'école », on déplore le manque.
de formation des maitres, on brandit I'image du Bon Maitre Ingénleux et dévoué, et la
malheureuse collégue du Préparatoire (i) étalt «llbre de ses méthodes s, libre de cholsir
son programme, son matériel, ses effectifs. Partout, nous sommes invités a nous «mettre
en question». OU et comment les « accusés » pourralent-ils répondre ? Personne ne sait,
personne ne veut sgvoir de quol ils parlent: de la réalité scolaire et eux-mémes, sachant
fort blen qu'en fin de compte toute critique de systéme se retournera contre eux, préférent
se talre.

« Une conception pédagogique adaptée aux besolns, et peut-8tre valable, Il y a solxante
ans s’est Inscrite dans l'archltecture, le matériel, les institutions et les mécanismes de
pensée. En- se développant, la machine' & instruire a acquis un volume, une rigidits, une
Inertie qut Juf interdisent toute évolutlon correcta », L.LP.E.M. 1958,

« Alors apparsit le robot: UBU au multiple visage.

Chaque fols que, surchargé, Incompétent ou épuisé I'homme se réfugie dans un rdle,
que I'éducateur s'efface devant le fonctlonnaire, UBU est I3, fort de sa seule inertie, logique
et Invraisemblable, indiscutable, imperméable, inabordable, ridicule mals réel, contagleux,
dangereux. "

Qui est UBL 7 Mol quand je siffle et gesticule. Tol quand tu fais aligner. Elle quand elle
moralise. Nous quand nous fonctionnons. Fux quand ils expliquent st justifient le touf. Vous
quand vous trouvez cela « normal -, 1.P.E.M. 1963.

C'est ce visage d'UBU que nous voulons montrer avant qu'll nous alt déverés, L'humour
est l'arme des faibles. (Lisez «Le Brave Soldat Chveik ») ces situations dramatiques pour
vous et les_enfants «qui vous sont confiés » sont aussi cocasses. Essayez d'en voir le
comique et, s vous le pouvez, d'en rire et d'en falre rire : INTEREDUCATION publiera vos

() )l n'est plus guére d'instituteurs méles < demeurds & ce bas niveau .

— 43 —




textes. Un concours est ouvert: les gagnants auront droit & la colére des défenseurs du
désordre établl et 4.Ia jole de leufs semblables.

Ce mols-cl, nous donnons la priorité & des extralts du Bulletin Municipal Officiel de
Ia Ville do Paris : i

! On se fait A tout et ce qui est courant devient blen vite narmal.
Ainst al-Je toujours entendu parler de « difflcultés actuelles » et du « dévouement Inlas-:
sable du personnel enseignant ». ‘

¢« Il est exact que je n'arrive pas & m’endurcir, que j'al toujours une certalne honte & faire
supporter aux enfants les fautes des adultes, je me « dévoue » batement en attendant que
ga s'arrangs.

La lecture du BM.O. me rassure : je ne suls pas seul & travailler dans des conditions
invralsemblables. I ;

L S Ee— [T
n® 858, du 24.10.68:

Llautre préaw restant .ouvert, il sera_impossible, aux périodes -de-froid,-de
faire les cours de gymnastique et encore moins ceux de chant. Ces cours devront
donc avoir lieu dans le préau fermé servant de réfectoire. Cette mesure obligera,
tous les jours, le personnel de la cantine & replier les tables, & les entasser, ainsi
qué les bancs, pour libérer cette salle. Or, la vaisselle de 160 repas n'étant pas
terminde & 13 h. 30, celleci devra s'achever au milien des éléves venus assister
aux cours..

n° 935, du '21.11.68:

~D'autre _pa:'(t, Vinstallation électrigue est défectuense, Sans étre -particuliére-
ment pessimiste, l'un des auteuys de la présente question se demande si U'installa
tion ne date pas du début du siécle ?...

n® 847, du 23.11.68 ¢

Quelgues jours aprés la rentrée, I'école maternelle de la rue Vandrezanne
a dil évacuer,-du jour au lendemain, la classe qu'elle occupait, dawis les locaux de
Pécole de filles du méme groupe. Outre les inconvénients d’absence de mobilier,.
qui ont été réglés depuis, et le déménagement de trois classes, les locaux actuels
ne permetitent pas de recevoir les enfants dans les meilleures conditions. En effet,
la salle de jeu et le dortoir ont dit étre transformés én salle de classe, les lits de
la section des petits ont été installés dans la salle de classe et une partie des jéunes
-enfants ne peuvent plus actuellement se reposer Uapréssnidi.. i

Tout. cela est blen banal, direz-vous. Pourquol en parler ? Ce qul miintéresse, c'est la
réponse donnée réguliérement : « Ces questions font l'objet d'une étude dont les. résultats
seront communiqués dés que possible ».

L'Administration dispose-t-elle d'un tampon encreur? Volld une dépense minime qul
permettrait des galns de temps.

Do'nch. le concours est ouvert.
Envoyez & INTEREDUCATION vos textes signés et datés qul seront publigés anonyme-

ment: c’est l'institution ou plutdt sa sclérose qu'il s'agit de mettre en lumiére non les
hommes & la fols artisans et victimes,

+  UBU,

-
7

" w

Il Vaut mietix allumer une seule et minuscule chandelle
que maudire ‘obscurité

CONFUCIUS.
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les “‘schémaas opératoires” .
du calcul propositionnel

Coae

ul 3
On entend dire: souvent-que le « bon sens » est la seule chose nécessaire & la plus
grande partie de nos Jugements ef de nos décisions, Or, le bon sens n'est autre que
P'élaboration Inconsclente des mécanlsmes mentaux qui constituent -un raisonnement.
Expliciter ces mécanismes et en faire prendre conscience, est I'objet de la logique
formelle. Utlliser en connalssance de cause, et non plus Intuitivement, ses régles, ne
peut gu'accroitre notre bon sens, le discipliner et lul éviter de se fourvoyer. .

Sous sa forme la plus rigoureuse, la loglque prend la forme des mathématlques,
acceptant un nombre fimité de postulats, les exprimant sous forme abstraite, et manipu-
lant systématiquement les données pour en tirer des conclusions respectant les postulats.

{f_l y a donc un parallélisme manifeste entre la-loglque formelle et les mathématiques.

'Sf la loglque. formelle est nécessaire 3 I'épanouissement du ralsonnement philosopht-
que, la loglque mathématique est, quant 2 elle, indispensable & I'ahoutissement du ralson-
nement sclentifique, plus -particullérement dans le domalne technique, Gependant, le pas-
sage de I'une & l'autre, de la philosophie & la technique pourrait-on djre, ne peut s'effec-
tuer rationnellement -sans l'alde d’'une symbolique de transition, laquelle permet un assou-
plissement Intellectuel Indispensable accompagné de la disclpline de travall nécéssaire
a l'accomplissement d’'une professlon & vocation’ sclentifique ou technique. )

‘C'ést pourgtiol nous avons consclence, en publlant dans cétte revug les travaux du
!;'rofesseur Henrl' SAVONNET, de promouvolr un événement Important, d'un double polnt

e vue, ,

.Du polnt. de vue Aumaln d'abord, car ce message ne manquera pas de sensibillser
tous ceux qul recherchent un moyemn radical pour mieux se falre comprendre et trans-
cender leur mission.. r A »

Du polnt de vue sclentlfigue ensuite, car en Inscrivant son nom a la sulte d’hommes
tels que BOOIE, de MORGAN, WENN, JEVONS, EULER, entra auires, le Professeur H.
SAVONNET apporte une contribution. importante & .une discipline sclentifique aufourd’hul
Indispensable.

Par allleurs, en plagant cette balise didactique sur le: chemir de la connalssance,
nous pensons en faclliter 'accés & tous ceux quanime la volonté de réussir mais & qui
manque une discipline d'application des moyens logiques.

. re [l B
- Henrf PERRET,
+ 1 lauréat de la Recherche et de [Ilnvention,

Prix Edouard BELIN,
Secrétaire Génédral de I'A.P.C.




Volcl le texte Intégral de I'exposé que M. H. SAVONNET a fait devant les Membres
de la Soclété Frangalse de Cyberntique et de I'A.P.C. (29 avril 1967 - Institut National
Pédagogique).

Mesdames, Messieurs,

i Oull me solt permls, tout d’abord, d'exprimer mes remerclements les plus vifs 2
Monsleur le Professeur DELPECH, Président de la Soclété Francaise de Gybernétique, pour
Plnvitatlon qu'll m'a faite avec tant de simplicité et d’amitié, de venir exposer devant
vous, des vues originales — ou que Je crols telles — .sur le Calcul logique.

Je sufs venu’ solliclter votre critlque-car- c'est la premlére fols que e présente ces
conceptions devant une société partlcullérement compétenta (1) et J'en suls tellement
heureux que ['oublie le risque que cela comporte : me faire perdre I'illusion de croire
que j'al découvert un Systéme logistique plus simple, plus souple, plus fécond que les
systémes précédents.

Jéprotive quelqu’émotion & prendre la parole devant mon maitre : le Professeur
Louis ROUGIER. C'est [ul qul, il y a blen des années, m'a enseigng la Logique — avec
quelle compétence — et m'a Initié & la Loglistique (2).

Qu'il veullle bian recevolr Ici le tdmoignage de mon affectueuse. reconnaissance.

Enfin, mercl & vous mesdames et messieurs qui, s nombreux, 8tes venus m'écouter,

Je suls, par profession, habltué & des auditolres contraints. AuJourd’hul, ]'éprouve quel-

que vertige & savolr que vous &tes Icl unlquement pour des Idées qui vous passlonnent.

.‘!ﬂr_a; fellial tout pour ne pas vous décevolr et ne pas vous faire regretter cette belle soirée
avril.

La question que je me propose de tralter devant vous est particulidrement abstralte :
il s’agit des fondements de la Logistique (2). Mais avant de I'aborder il est peut-&tre
utile, puisque mes conceptions ne s'insérent dans aucun systéme, que je vous explique
rapldement les cheminements de ma pensée,

Vous m'avez, cher maitre, envoyé & Vienne pendant les vacances d'été de 19836. Vous
vous proposltez de me donner un mot d'Introduction auprés de Moritz SCHLICK, le maitre
incontesté de 'Ecole Posftiviste, quand vous avez appris qu'il venait d'étre assassiné sur
les marches de !'Unlversité. C'est donc sans aide et sans consell que Je poursuivis, sedl,
mes études de logistique, en tradulsant le livre de CARNAP — que Je trouval bien dif-
ficlle : « Abriss der Logistik ».

L'année d’aprds, ma Licence de Phllosophie terminée, je suis allé gréce & vous, étu-

dier & I'Université de GOTTINGEN .ol je pensals sulvre |'enseignement de quelqu'lllustre
maitre. Le iégime nazl les en avalt.chassés. Seul restait David HILBERT vieillissant et
malade, bien Incapable de me donner quelques conselils.

Si Je m'étends sur ces déconvenues, c'est pour vous montrer que, dés le point de
départ de mes études — aprés linitiation recue — J'al &té un Isolé. S'li en eOt 68 autre-
ment, je serals, peut-8tre, devenu trés compétent en Logistique classique. Je n'aurals,
certes, Jamals eu I''dée de remettre en question les bases du calcul logique.

<C'est en Allemagne que fe traduisis !'Introduction a la Logistique de Hans REICHEN-
BACH (3); c'est alors que se présentérent & mol quelques difficultés logiques, vite
oubliées pour des difficultés d'un autre ordre : celle de la guerre et de I'aprés-guerra.

Ces difficultés non résolues, sont restées comme une insatisfaction dans ma cons-
5 1

{1) Les Eﬂnclpa[as IdSes des cettm conférence furent exposées le 18 mars 1967, & Diljon, devant quelques
mambres de ]a Réglonale des Professeurs de Philosophle. L'accuel! des colldgues et ["approbation de
M. le PrPfessaur J. Brun m'ont été un précleux encouragement. Je les en ramercle.

(2)'Par «Loglstique.» nous.entendons icl : « I’Algdbre. do Ja Loglque » et non, comme on la définit aujour-
d’hul d'un toul autre point de wvue : «technique permeitant 2 V'Intendance de sulvre las Armdes dans
une stratégie’®d’ -1"échelle mondiale ».

(3) Hermann Edlteur, Parls’ 1939,
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clence et, chaque annéde |'al réservé quelgques semaines de méditation pour tenter de les
résoudre..Je désespérais de leur trouver, un jour, une solution qul me satisfasse.

La premidre de ces difficultés peut paraitre mesqulne; elle m'a tourmenté pendant
longtemps.

Quand REICHENBACH et les logisticlens définissent le « ou = logique, ils Inslstent
toujours sur la distinction nécessaire entre le = ou exclusif» ot le « ou inclusif». lls ont
raison.

Mals quand ils caractérisent le « ou inclusif» V le seul qu'ils utilisent, lls procé-
dent par cette définition que |'al toujours considérée comme une anomalie :

A v B =Dk {A et B) ou (A et B)Zou (A et B)

Pour définir le = ou» ils utilisent deux fois le mot «=ous, Ce dernier « ous estll
exclusif, estl Inclusif 7 Et s'if n'est ni ['un ni I'autre qu'est-il donc ?

Jo vous le diral tout & 'heure.

Quand, & GOTTINGEN, Je falsals ces réflexlons qui me troublaient i’ai eu la chance
de rencontrer tout & fait par hasard, au Café Lipfert, un mathématicien original, grand
fumeur de pipes de porcelaine. Parce qu'l me voyait lire «Le Figaro= et entendait
m'exptimer maladroltement en allemand, I} en dédulsit que l'étals Frangais et, comme
1l savalt quelques mots de notre langue, il engagea Ta conversation.

Son nom est SCHWAN. Je ne sais ce qu'll est devenu mais je Iul dois heaucoup.
Il s'Intéressalt a la Logistique, sans trop ¥ croire. «Ce n'est qu'une sténographie,
disaitil, & pelne commode, » 1] avalt Imaglné un algorithme : celul que je vous présen-
teral tout & I'heure. Il me I'2 donné, me permettant d'en user comme: Je I'entendals. Au
cours de quelques solrées, pendant que d'autres autour de nous jouaient aux cartes
ou aux échecs, SCHWAN et mol jouions & la Loglstique.

Quand, aprds uns trentalne d'années, }& fals un retour sur ces probldmes logiques
qul nous préoccupalent M. Schwan et mol, je me rends compte que ni I'un nl 'autre
ne comprenlons alors le «vral usage » de cet algorithme. Au liev de le lalsser vivre
sa vie propre et indépendante, nous. l'asservissions littéralement aux algorithmes exls-
tants {ceux de Russel ou de Hilbert), nous le plaqulons sur des calculs déja faits. 1
était alors Impossible de lui falre exprimer tout ce qu'il peut dire.

Aprés bien des détours qul m'ont condult & « I'Objet quelconque » de Gonseth, aux
différentes théorles sur la Perception et méme 2 la Phénoménologte, [l m'a fallu, pour
comprendre la signification profonde de cet algarithme (et par lui, de la Loglstique) un
concours de circonstances presque extraordinaire.

D'abord, st cela peut paraitre bien loin de la question, I'étude de I’ « Anthropologle
du Geste » de Marcel JOUSSE qul m'a Imprégné de !Tdée que toutes les opérations
logiques, et peut-8tre mathématiques, &talent des « abstractions de gestes ».

Viennent ensuite les rencontres récentes, purement téléphoniques, avec le Profes-
seur DELPECH, spécialiste de Marcel JOUSSE, qul, si j'ose dire, a devind dans mes
études quelque chose pouvant Intéresser la Cybernétique et qul, par son invitation, m'a,
en quelque sorte, contralnt de préclser une pensée qui, sans lul, serait restée dans les
limbes de I'inconscient.

Je me suls donc remis au travall, en fonction des quelques lolsirs dont je dispose
at volcl les résultats de mes Investigations..

*.

*x

. Dans cet exposé, Je ne pourral faire, sur tous les points, I'analyse détaillée qui
coniviendrait. Je me propose seulement de falre un examen d'ensemble gqul vous
permetira de sulvre les grandes lignes de ma pensée,
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En voicl [e plan =

L Dans une premizre partie, je I:Arésenterat les critlques que je formule & I"encontre
dui- symbolisinevlogistique traditionnel.

. 2 Dans une deuxi@me partle, j'exposerai les Principes de ma «Logistique Naive »,
cesta-dire, LAlgorithme et les Schémas. du_Calcul Propesitionnel.

3° Pour illustrer cette deuxléme partle, je vous montreral comment ces « Schémas »
matérialisés conduisent, sans difficulté, & la réalisatiorr d'une Machine Loglque, la plus
simple, Je crois, quion puisse Imaginer.

40 Enfin, dans une dernidre partle, nous tirerons quelques conclusions phllosophiques
sur l'axlomatique et sur les perspectives que peuvent ouvrit les « Schémas », tant sur
le plantpratique: des Mathématiqgues que sur le plan théorique des rappotts éntre
'Abstractlon et le Geste humain, ou encore, entre [a Pensée Loglque et.la Structure de
homme, sa Posltion, ses Gestes.

= t
Mw® 7 CRITIQUE DU SYMBOLISME TRADITIONNEL

[

*% Commencons;” comme je l'al annoncé, par quelques réflexions critiques sur les
différents algorithmes logistiques. (Nous ne parlerons, blen entendu, que des symboles
opératoires, c'est-a-dire ceux qul’ désignent: les opérations que I'on peut faire avec des
propositions.)

r3 i .
7 1° Ces .symboles sont conventlonnels. C'est par une !lbre conventlon que j'exptime
par .un signe quelconque- les. opératlons, que dans Je langage, on appelle : Implcation,
conjonction, disjonction.

Dans [algorithme -de RUSSEL, les symboles sont respsctivement les sulvants :
2, V- 'Dan? le systame d'HILBERT, les. symboles sont différents :‘—)w,f WV, e

Ceci est tout.2 falt normal. Chague ‘auteur est libre des symboles qu'll emploie pulsqu'il
a le soucl de [es définir d'une fagon unlvoque. Surgit toutefois une difficulté qul a été
maintes fols dénoncée. r la diversité des symboles Imaginés crée une vérltable «Tour
de Babel Loglstique » peu profitable & notre Science.

20 D caracigre -copventionnel des symboles découle un deuxidme caractdre : ils
sont artificlels. lls. sont’ artificiels pulsqu‘aucune nécessité n'impose tel symbole plutdt
que tel autre. Chacun d’enire eux n'a de signification que par rapport & un référentiel
extérieur & [ul. Ce référentlel c'est, ou bien la « Tahle des Valeurs » de Ludwlg WITTGEN-
STEIN, ‘ou” blen e Systdme d'axilomes et de radgles qul chez HILBERT, par exemple,
fixe le « bon usage »,"= le mode d'emplol » des symboles.

. +32 Conventlonnels, artificlels; ces symboles sont, par eux-mémes, inexpressifs. Le
plus expressif d'entre eux est la « flache » (—>)qul, chez HILBERT, symbolise I'implication
et que |'on retrouve malntenant dans les ouvrages et les manusls de Mathématique
des Ensembles., . \

Ces premigres critiques sont faclles et n'ont pas trés grande portée. Les sulvantes
gont plus lmportantes, -~

4o Ces slgnes opératoires sont Insuffisants. Selon les auteurs, ils sont au nombre
de 5 ou 6 : conjonction, disjonction, Implication, équivalence, Incompatibilité, fautologle.
(AJoutons la négation, qui est le seul signe opératoire qul pulsse étra utillsé avec une
seule propositlon.)

Il faut remarquer que seules ont éié symbollsées les opérations qul regolvent un
nomdans le /langage, Cette remarque est trds Importante : elle nous permettra de
montrer, -tout &, heure, que la Logistique est encore trop imprégnée du langage verbal
pour qu'elle puisse &tre pleinement efficace.
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C'est donc & partir de ces 5 ou 6 symboles qu'il faudra exprimer les dix autres
opérations de la « Table des Valeurs = de WITTGENSTEIN — opératlons qul, n'ayant pas
regubdle dénomination dans le langage, ne regolvent pas, pour cette ralson, de désignation
symbolique.

3 =
Cette carence nous conduit & des difficultds- qui, cerles, ne sont pas Insurmontables,
mals qui compliquent nécessalrement le Calcul. . '

C'est ainsl que, faute d'un symbole pour désigner le «ou excluslf », nous sommes
obligés de le formuler par telle écriture compliquée ; par exemple, celle-cl ;

(AvB).{(A.B) '

Nous pourrions trouver, dans n'lmporte Tml traité de logistique, de nombreux
exemples analogues :qui montreralent que !a loglstique asservissant la pensée & un
systéme de slgnes compliqués est loin de tenlr sa promesse de libérer |'esprit.

{C'est [a m8me chose que si, en arithmétique, ayant oubllé d'Inventer le symbole 3
27

J’étals obligé de désigner ce chiffre par 5—2 ou par —.)
. 9

i
5¢ Enfin, pour toutes ces ralsons, et faute d'une analyse rigoureuse de leur signifi-
cation, ils masquent le «réel opératoire », ¢'est-d-dire «ce qul se passe réellement dans
les opérations ». o

Cette affirmation parait plus délicate & justifier. Je veux dire qu'il arrlva au Logisti-
clen le plus averti de perdre pled parce que les réalités profondes du cajeid! [ui- sont
cachées par le langage et par les signes 'qui le tradulsent. -

C'ast ainsl que l'on écrit A 3 A expression qui, pour moi, n'a plus de signification
auvjourd’hul. On écrira encore A v A = A {c'est le premier axiome d'Hilbert) —
expression, Je le prouveral tout & Yheure, qul n'est pas autre chose que le Principe
d'Identité camouflé”sous les petits signes logistlqués + = qul, vous le verréZ, sont
mal analysés.

Il est prématuré de tralter tout de sulte cette question importante. Elle s'élucidera
au fur et & mesure que nous entrerons dans la technique des « Schémas Opératolras »
qui font 'objet de la deuxitme partle de cat exposé.

ot

* K
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.~ EXPOSE DES PRINCIPES D'UNE « LOGISTIQUE NAIVE ».

~Ja viens donc de critiquer les symboles opératoires du Caleul Logistique tradi-
tionnel ; nous les avons trouvés inexpressifs, conventionnels, artificlels. En outre, ils
sont Insuffisants et masquent le réel opératoire. Ils compliquent le caleul, ’

La. Symbolique que Je propose s'efforce d'éliminer la plupart de ces défauts ma]eu{-s.

Bien sfr, elle ne peut éliminer le caractére conventionnel des. symboles qu'elle
emplole, Mais la conventlon qu'elle propose me parait davantage lise au réel opératoire
en ce sens que l'on peut considérer Funique symbole comme un = mimogramme =,
c'est-a-dire la transcription graphique d'un geste élémentaire : celui de ler, d'unlr, de
rapprocher deux objets A et B: . * O

N

C'est pourquol cette symbolique se raméne, en définitive, au « tralt d’'union= relfant
de toutes les fagons possibies deux propositions « polarisées » en logique bivalente selon
le Vral et le Faux. 5

Autrement dit, la réunion de deux propositions vrales A, B sera symbolisée, dans
mon systéme, de la fagon suivante : . *
A~ B -
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Mals, A et B peuvent avolr Individuellement d'autres -valeurs que le vral. Elles pauvent
étre fausses, ou -ensemble, ou simultanément comme nous le voyons dens les « Tables
des Valeurs » de WITTGENSTEIN.

81 nous conservons la notatlon traditionnelle de la négation (petite barre horizon-
tale au-dessus du-symbole littéral), nous pouvons écrire factlement les quatre opérations
élémentaires du calcul propositionnel de la fagon sulvante : i

A—B, A—B, A—B, A—B
Jusqu'lcl, nous ne nous écartons gudre de la notation traditionnelle qul écrit :
A.B, A.B, A.B, A.B.

Mals selon la définltion de la proposition : «énoncé susceptible de vérité ou de
fausseté », Ja symbolisation proposée va inclure ce caractire dans les symboles
littéraux, A, B, qul désignent les propositions. Pour ce falre, nous allons « polariser »
conventionnellement ces symboles en admsttant que le haut di Symbole a la polarité
Vrale ou + et que le bas du symbole a la polarité Faux ou —

Vral ﬁ 3 v B +
¥ [
Faux —_ E —
Autrement dlt, les propositions seront consldérdées comme vrales toutes les fols que

les barres, les «traits d'union » partiront du haut des symboles littéraux ou aboutiront
en haut des symboles Iittéraux

A—B (A et B sont vrales ‘ensemble).

Les propositions seront consldérées comme «fausses » toutes les fols que les
barres, les «traits d'unfon s partiront du bas des symboles lfttéraux ou aboutlront au
bas des symboles [ittéraux

o A_B {A, B, fausses ensemble).

Je signale, en passant, que les termes « partlr », ‘« aboutir» n'ont de signification
que pour tune é&oriture directionnelle « gauche — droite =, Ces verbes dans ma logls-
tique n'ont pas de slgnificatlon, Nous verrons, en effet, que pour elle, il n'y a pas de
direction priviléglée.

Nous pouvons donc écrire 'les quatre opératlons élémentalres de la fagon sulvante :
A~ B A\B AsB  A_B

Je. pourrals -dire, presque sans exagération, que ]'en al tarminé car tout le reste
découle logiqguement de ces quatre petites opérations ¢lémentaires (Opérations du
premler degré).

— Comblnons-les deux a deux. Nous obtencns les. slx opérations suivantes (Qpéra-
tlons du deuxidme degré) : . .
A7B, AXB, AZLB, AXB; AZB, AXB
‘Les quatre premidres ne sont pas dénommées dans la langue. La cinquidme est
I'équivalence logique (A a la méme valeur que B).
La sixiame est le «ou= exclusif.

« L'une ou l'autre est vrala» — «vel A, vel B ».
(Mais pas les deux ensemble.)

— Combinons malntenant, trols & trols, les opérations du premler degré.
Nous obtencns : AXB, AxB, AZB, AXB

4
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La premizre opération est le « oii’inclusif » qui djoute au = ou exclusif » la possibilité
a A et B d'atre rellés ensemble, c'est-3-dire d'étre vrais ensemble,

La deuxi®me opération est I'Incompatibilité : ’

(A et B ne peuvent étre vrais ensemhls.)

La trolsidme est I'implication telle gu'elle est définle par les = Tables » de WITTGEN-
STEIN: (VFV V).
;_-'Iia quatrigme n'a pas de nﬁz‘_nl‘f- on pourrait Iappeler «contredmplicatton ».” _,
j “ ‘ 7 __ *Alest impliqus par B.

1)

- Enfin, sl nous combinans tous les signes ensemble, nous obtenons la tautologle §
. u '

seule opération du quatridme degré * %

. Il nous faut enfln ajouter un signe Indiquant. I'impossibilité * d'établir une lidison
quelconque entre A et B. Nous pouvons figurer cette impossibilité par Ia destruction des
ltalsons tautologiques, de cette fagon par -exemple ¥ . i ‘
~ Autrement dit, les sailza;?dpératlbns de la Logique ‘Bivalente; & deux propositions
apparaissent com[neyles seizg possibilités de traiter ‘deux "propositions : du « divorce »
absolu = X @ l'identification totalé ¥ ,en passant par tous~Tes degrés. —

=
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~ Nous pouvons conclure malntenant, ‘sur les-caractéres de ces symboles. =
Tout en étant conventionnels, lls sont expressifs.

lls sont symboles dans la mesure ol ils expriment les mémes opérations que les
symboles de HILBERT ou de RUSSEL, avec un tracé auss! alsd,

Ils sont « Schémas Opératolres » dans la mesure olr Ils traduisent, comme vous avez
pu le remarquer, la «Table des Valeurs»= de WITTGENSTEIN.

lls échappent en quelque sorte & Ja prégnance du langage pulsque c'est la « Table des
valeurs » qul, en définitive, est symbollsée et non les mots comme «Iimplication s,
« conjonction », « dislonctlon s, etc. Cette remarque est, & mon sens, essentlelle pour
comprendre la différence entre les. anclennes Loglstiques et .la « Logistique > que Je
propose, -

Jo r'insisteral pas sur leur caractére de «suffisance » puisqu'ils traduisent toutes
les opérations de cette Table des valeurs. Il n'est plus bescin, par exemple, de passer
par une écriture compllquée pour désigner le = ou exclusif= : (A uB).(A.B)

AXB est, dans ma symbolique, 'expression équivalente.
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1 t TABLES DES VALEURS
° de
LUDWIG WITTGENSTEIN

"

l Schémas opératoire 1 1
L Lexlque
Symboles usuels Schémas
b T
“ oo a Conjonctlon } . AsB " A—B
-
. Equivalence ASEB AZEB
a o

- Disjonction '
(ou Inclusif) AUB AXB
'impiication ADB AZB
Incompatibilité AlB AXB

Les autres «fonctions de valeur- ne sont pas symbolisées dana les Logistiques
traditionnelles. Toutes sont symbolisées dans les Schémas Opératoires. (La concor-
dance est respectée entre les deux tables.)
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r -Avant de montrer comment cette symbolique' simplifie rle: caleul, nous allons

"analyser, Ta démonter sommairement. Ce n'est pas compliqué. .
Prenons_comme exemple: le symbole de I'implication et démontons-le :
w52 o 1. el
' Z Vv - L
o "~ i 14 T
t E - E » N
;
+ * > »

]

3
a) Les barres (ou traits d'unlon) symbolisent la Ilalson-«et » des propositions.

b) Nous trouvons aussl les -déix polarités «Vral's“’et "=« Faux» introdultes” par
convention.

| ¢) Enfin, nous trouvons les dsux charnléres de ces trois barres qul, Icl, figurent
e «ous, i

agt» «affirmation-négation» «ou» suffisent dopnc pour construlre fous ces
schémas.

C'est maintenant que. Ja puis répondre pleinement & la question posée tout au
début de cet exposé. Le «ot » que nous trouvons dans 'gnalyse du «ou inclusif» et
dans [es opérations des deuxigme, trolsiéme ou quatriéme-degrés est d’'une autre nature
que le ou excluslf ou Inclusif.”C'est un «ou subtll » «séparateur-absolu» - non par
nécessité métaphysique, mals, par nécessité anthropologlque, comme nous le verrona.

Je l'appelle « séparateurs parce qu'll sépare absolument les valeurs opposées,
les < péles ». -

Ce =ous» qul sépare gat%gdilquement deux valeurs, deux péles, n'est pas le méme
que celul qul sépare «inclusivement» ou «exclusivement» deux objets de pensée.
Céuand jo dis « A ou B s, A.et.B.ne sont pas nécessairement-opposés : lIs peuvent &tre
réunis.

Quand le dis «Vral=_ou” ¢Faux= Il y a oppositl“dnh nécessaire; s ne peuvent
étre réunis.

Anthropologiquement, le. « 6u-séparateur » correspond: au <geste de « séparer», le
« gt » au geste de « rapprocher =, d'unir. Sl je consldére les objets A, B je puls opérer,
sur eux, ces gestes d'unlon et de désunion, et les considérer comme «unls= ou
«désonls = - ’ ‘ - -

Le "« ou» fondamental est un '« ol » gestuel qul ne peut &tre confondu avec' le:
résultat qu'il prodult sur des objets; ceux-cl, statiquement, peuvent étre séparés, 'dis-:
Joints, par «ous, mals ce n'est pas le méme «.ou = dynamique qui les a séparés.

St mes vues sur cette. .question sont exactes, nous comprendrons que la Logistique
qul a déja fait I'sconomlie de-la proposition: qu'elle .symbolise par-des symboles. littéraux
peut aussi blen falre "économie des valeurs Vral at Faux., Qu'lmporte pour le caleul les
notlons de Vrai, et de Faux? Nous-pouvens avantageusement les remplacer par- une
;a'utre polarité « droite-gauche », « 4+ ——», «noirblanc», « haut-bas =, «a I'endrolt, a:
= envers »...

: Mais & ce compte, le «Calcul Propositionnel » ne sera plus un calcul des propo-
' sitlons.... . T

Nous comprenons donc malntenant querj gl, 'dans une propesition composés, AZB
(par exemple) Je puls avolr & la fols- A vral et A faux, B vrai et B faux, c’est parce que
les valeurs V, F sont implicitement- séparées. :

Cette constation sera utlliséa _ultérleurement dans le Calcul Logistiqus. C'est elle
qul nous permetira de déceler .n certaln nombre d'srreurs dans 1'laboration de la
Logistique classique. '
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Abordons malntenant la Calcul proprement dit. Nous allons pouvoir constater la
rapidité et la fécondité de Ja Méthode des Schémas Opératolres.

Pour nous exercer dans cette Méthode, nous allons calculer quelques « Négatives »
ou « Complémentaires » de propositions primitives données. Nous calculerons également
quelques = Contraposées », vy

Cet exerclce nous permetira d'énoncer différentes Régles d'usage des symboles.
(Ragle de négation, Régle de complémentarité.) D'énoncer dgalement la Ragle générale
des Schémas opératoires. i

Ensuite, & partir d'un Schéma Opératolre donné, nous établlrons toutes les trans-
formations tautologiques qu'il peut sublr,

« Etudlons d'zbord les Négatives ou Complémentaires.

. Primitives Négatives
{ou complémentalres)
w2 iS¢ o A™B -« v AXB
AXB A_B
T . " AZB © ANB
. Axs A=B
- ASB A/B
- AXB AZLB
Y AZLB ANB 1

AXB AXs

fidggle : le Schéma Opératolre d'une proposition complémentalre d'une proposition
primitive donnée est le Schéma complémentalre (par rapport @ X } du Schéma
primitif. b

{Pour trouver la négative d'une propositlon composée, 1l suffit de remplacer les
signes opérationnels existants par les signes (tralts d'union) qui, ajoutés au signe
opérationnel donng, établiralent le slgne de la tautologle X .J

‘Ent utilisant le‘slgne de la Négation, il est fecile maintenant d'écrire les formules
tautologiques sulvantes & -

4 ) ATBE=AXE
; s 2 ARXB= A_B
i 3} AZB=ANEB .,
‘ : ) AXB=AZ=B
. T 5) ASBEA/B . ;
etc.

[
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Nous pouvons, tout aussl simplement, écrire les formules réciproques :

1) AXB=A"B

2) A_B2AXB '
3) ANB=AZB

etc.

Lorsque ces « Schémas ». sont masqués par les symboles traditlonnels, ces formules
prennent une toute autre allure et, pour les vérifler, nous sommes obligés de passer
par les « Tables de valeurs ».

A.B=ATEB
" AvBE=A.B :
A>BE Ae B

= i i
Exemple : vérification de la tautologie (3} A5 = ALB

AB AoB B | A.B .B AJBS=A.B
vV v F Pl v v ,
VF F v \ F v

- FV v |=J F \'4 v
FF \' v F ' v

CALCUL IDES « CONTRAPOSEES »

La contraposée est une proposition composée équivalente & une proposition primi-
tive mals oil l'ordre des propositlons élémentalres a §té permutd.

Exemples : .

Primitives Contraposées
ATB BTA .
AZB B A
AZB B=A
A=<B B=A

Régle : Le Schéma opératolre d'une propositlon contraposée est le schéma Inversé de
celuf de la propositlon primitive.

(Pour trouver la contraposée d'une proposition donnés, 1l suffit d'inverser les-pro-
positions é&lémentaires en maintenant las liaisons.)

Cette régle de contraposition signifie que I'on peut lire les propositions ausst blen
de gauche & drolte que de droite & gauche.
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Blen entendu, on peut écrire nombre de formules tautoleglques comme celleci :

AZB=BZA

qui, sans les Schémas Opératolres, exlgent une démonstration.

Je pourrals parler des « Polaires » (qul sont les négatives d'une proposition dont
les deux membres sont niés & la fols) et d'autres transformations tautologlgues gue
I'on peut imaginer.

J'en arrlve a la régle générale des Schémas Opératolres qul sera vériflée dans
un instant:

&

REGLE GENERALE.

Pour obtenlr directement les propositlons tautologiques d'une proposition composée
donnée, on peut :

1) Inverser I'une ou l'autre des propositions :

A A o
B: B
Inverser les deux prdposf;fg;; :{ AB : AB 7

2_'{'Perm'uter ‘les deux” membres, en retournant” & la fols proposltions et schémas.
il s 3, ’ : i .
3{ La permutation obtenue, of peut pratiquer foutes les Inversions possibles.

4) On peut, énfln, Inverser Propositions &t Schémas’ et refalre toutes les opérations
antérieures. !

L . r i bl bl 7 -

Bref, nous pouvons falre toutes lés inversions, permutations, renversements pos
slbles! & la condition de malntenir/Inchangées toutes lés lialsons entre A et B.

Nous pouvons obtenir indirectement des propositions tautologiques & partir de la
proposition complémentalre niée. Cette proposition ‘complémentaire peut; sublr toutes fes
transformations Indiquées dans fa Régle Gdnérale. Pour que ces transformations solent
tautologiques & la Primitive donnée, Il suffira de maintenir le signe de négation sur
chacune d'elles.

*®
L i
4 o

* £

Donnons comme exemple de cette rdégle générale les transformations tautologiques
que |'on peut faire subir 2 A, B ;

a)ennlant A: "~ AZB=AxB (lol do Morgan)

b) en niant B : AZB=AxB +
c)enniant A,B: AZB=ASE N
par permutation : “ -
AZB=BXIA
, a) en nlant B : -AE B=Ez:A“ .
b} en niant A : AZB=BXA
“c) enniant A, BT AZB=BZA -
en renversant la proposltion : - . '
ASE elc. »
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Toutes ces formules sont ldent!quasﬁ,pulsque les [Ia!sons ont été maintenues,
Nous pourrfons ajouter I'étudé de A\B comp[émentaire de A Z B qul, niée a

son tour (AN B) est Identique 3 A Z B et qul pourrait donner*lieli 2 un traitement

semblable. % 7% h Pl o oo ]
“mirep oy ot e
R * o o .
gl gd LA £ ¥ g

N N - e . W
. : w5 s, o 3 o
' ; & X
qu 2 Y 5

Ces schémas paraissent squelettiques,- modestes et de peu dImportance. Ils
expriment cependant toutes les opérations fondamentales idu Caleul proposlt[onnal
C'est ainsl que jai retrouvé, sans'y prendre garde Ia loi de ‘Morgan‘\ A=B ="‘Av B
et sans doute al-Je. retrouvé d'autres «Jols = dont Je ne me suls pas.-souclé.

Malntenant, pour vous falre saisir Iefﬁcaclté la rapldité de cette méthode, nois

allons la comparer é [a méthode axiomatique pour Ia démonstration d’'un méme petit
théoradme. o HE | A o

Jo prends, comme exemple, la; démonstration de la formule: (A —>,B), = (B—>—A)
(HILBERT) traduite par (A > B) = (B E] A) dans la symbollque de BUSSEL (et
que nous avons trouvée par hasard dans nos exemples] 'A 778 B Z A CTlest le
théoréme 6 des « Grundzilge der Theoretischen Loglk » {H[LBERTACKEHMANN page 27}.

(Je signale en passant que le signe d'Impllcation (—>, =) placé entre les deux
proposltions composées, est une ilaison plus faible que I'équivalence ou I'identité,
C'est pourquol je n'hésite. pas & le remplacer par-I'tdentité, -dans=-ma formule qul tradult
celle de HILBERT :

St CAZBL=BZA u 3-:

"t 3 o T > Ty
E. £ "I i - 7 v ¥
DEMONSTRATION par ' la- METHODE AXIOMATIQUE. de HILBEHTACKERMANN du

THEOREME 6 [Grundzuga der theoretischen Loglk, page 27).. {Verlag J ‘SPRINGER. :.
BERLIN 1938). "

-y st oo ~ *
Théoréme 6 (& démontrer} {x — y) — y~>x » ' R t
o Symboles employés: ** " 7 = impilcation:t e et © o
7 négation de y Tt
~-lg-e ou-a- n'est pas exptimé - £ ~ . .
[la signe ‘V:'-petit, comme" efi algzbre Ie sIgne tre supprimé entre deux propositions
disjeictives. HILBERT, page 7). W, -

1° HILBERT part du théoréma 4 [dé]a démontrs)
Théorgme 4: X = X .

-~ fomamm ! P
bl g Yo ; e -

Nuus pouvons dcrira en remplagant X puf_. Yiy=>vy

e
-5 II se refére ensuite ala < Regla [lV- (St A =>'B est Ame formiule’ démontrable
at C nimporte que]la autre formule, alors CA ‘— CB' est également une, formule
démontrab[e] |
oy T

HILBERT “péut dorid intrbduirs dans'Ta ormue : y._)i; . X 5 LN

A

)
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une autre « formule» ¥ et écrire: Xy => Xy
oy
3™ L'axilome sXVY =) ¥Y¥X permet d'écrira: i?-—)?f ‘

4 Lla Regle V dit: Si A > B et B — C sont deux formules démontrables,
A —> C est auss! une formule démontrable.

En rapprochant les formules: Xy —> Xy et  TFuFa%
nous pouvons donc écrire : 'i'y-) ?i qui est la formule cherchée dit HILBERT.
A condition de se souvenir de fa lol de Morgan qul nous permettra d'écrire:
Rys Xy ot FXays® dot (x-3y)—>(7%)

Pour démontrer cette méme formule par la méthode des schémas opératoires,
Il nous suffira d'écrire :

1° AZB=BSA (contraposde, permutation de la formule),

2 B A= B2A (retournement de la formule inverse).
(Je vous indiqueral tout & I'heure une méthode plus simple encorel)

APPLICATION DES SCHEMAS A LA REALISATION
DE DEUX * MACHINES LOGIQUES "

C'est le caractdre «gestuel » des opérations logiques qui, tout naturellement,
condult a la réalisation d’'une machine logique élémentalre. La machine n'est autre chose,
ici, que la m&canisation des gestes qui m'ont permis de tracer sur le papler ou sur
le tableau, les «traits d'union » composant les schémas et qul m'ont permis aussi de
transformer tautologiquement ces schémas.

La machine n'est que la matérislisation des schémas.
J'al réallsé deux machines. -

La premigdre (voir planche n® 1) est encore tr2s « propositionnelle », trads « direc-
tlonnelle », trds « linéalra ». Elle « travaille s dans le plan de la méme facon que nous
écrivons sur un tableau.

La deuxidme machine est plus abstraite: « travaillant= dans les trois dimenslons
de I'espace, eile n'est plus linéalre, plus directionnelle. Elle n'est méme plus « propo-
sitionnelle » puisqu'elle néglige aussl bien les propositions que les valeurs des propo-
sltlons : le Vral et le Faux.

Description de Ia premlars machine

Quatre chevilles sont fixées sur une tablette aux quatre angles droits d’un rectangla.
Ces chevllles regolvent des boules moblles (& la fagon d'un bilboquet) chacune de
ces boules est munie d'un crochet.

Deux de ces boules sont peintes en blanc (polarlté positive), les deux autres en
nofr (polarits négative). "
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Les différentes ltalsons possibles entre deux propositions A, B, sont matérialisdes
par des élastiques que l'on peut fixer aux crochets surmontant les boules.

Il nous est possible, alnsi, d'exprimer:
a) tous les schémas opératoires ;
b} toutes les transformations tantologiques de ces schémas.

Fonctionnament :

Le fonctionnement de cette machine est trds simple: il suffit d'Intervertir les
boules blanches et noires marquant la polaritd d'une proposition — en maintenant
les lialsons, c'est-2-dire les élastiques — et de se souvenir de la convention sulvante:
au sommet d'une letire {A, B) une boule blanche polarise positivement la proposition

A: * {A est vral)
au sommet d'une lettra (A, B) une boule nolre polarise négativement la proposition
A: (A est faux)

La lecture de la transformation est immédiate alpsl que nous pouvons nous en
rendre compte en étudiant les transformations directes de I'implication.
{Voir planche n* 1)

On voit tout de sulte les limitatlons de cette « machine » propositionnalle.

Elle est directlonnelle et linéalre pulsque, par habitude, nous lisons dans la
direction gauche-drolte. Bien entendu, il nous est facile d'apprendre & lire les schémas
dans la direction droite-gauche et d'effectuer les permutations entre A et B, En
revanche, Il est plus malalsé d'effectuer mentalement les Inversions c'est-d-dire les
retournements des lettres et des schémas.

C'est pourquol J'al Imaginé le principe d'une « Machine n* 2» capable d'exprimer
toutes les transformations.

Indiquons avant de passer & I'Stude de cetta deuxidme machine qu'en complétant
un schéma donné par un ou des élastiques de couleur, nous obtenons alnsi la propo-
sition complémentaire qui elle aussi peut sublr toutes les transformations possibles.
Nous doublons ansi le nombre des tautologies pulsqu'il suffira de nier la formule
complémentaire d'une formule donnée :

AcZ:B= ANB

PLANCHE |
(Machine n° 1)

ADB
(A implique B)




L T -] Agrl_B .
“1 4 (A Incompatible avec non B) e

e E I

M!(Non‘ A est tfmpliqué par non-B)

8 -
Descrlptlon de la deuxléme machine
- a::: T T =
Cette machine n'a été réaltsée que pour !es~transformat[ons‘-~du ‘schéma d'Impli-
catlon. Comme le mécanisme des retournements et. Inversions dépassalt>mes capacltést
artisanales, Je I'al remplacé par des- mouvements effectués par mol-méme. o i

Cette machine est composée, dei deux fleches de .couleurs d]fférentes June
rouge, l'autre bleue (grise et nolre sur_les planches) qui nous permettent alnsi- de falre’
économie et de la proposltion et de [a valeur de vérits pulsque™ la polarité sera icl
« & l'endrolt», <3 lenvers», —_— S

Ces fleches sont relliées par un- cordonnet “blane ﬂxé au sommel. de la. flache.
rouge. [grise) et au bas de la flache bleus (noire) et coulissant dans deux boucles (bas
de la flache grise, haut de la flaéche noire). M

-

Ce cordonnet représente le schéma de I'lmplication, ~ 1. &~
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Fonctionnement = ?

C'est par rotation successiver ou, simultanée -des flaches que Je retrouveral les
différentes «flgures = ou transformation des schémas.

T
Les quatre premiers clichés (planches n° 2) reprodulsent les schémas des quatre
clichés précédents (Machine n° 1}. Mals Icl ce n'est pas par permutation de « houles =
mals parrenversement des fléches.

Cliché n° 5: Le schéma est obtenu & partir de I'lmplication (cliché .n° 1) en permutant
ordre des fleches {la fleche noire passe & gauche) nous obtenons ainsl la = contre-
implication-»—qui- peut;-elle aussi, ‘8tre- transformée-par=les- retournements successifs
ou simultanés des fléches. =

—

Cliché n° 6: C'est ce-qui s'est passé pour le cliché n° 6 olt J'al inverss les deux flaches
du ‘cliché n* 5 et obtenu. « flache noire .4 -I'envers Implique fléche grise & I'envers »
‘i\*t‘: ;j:_;:")(ﬁ-:l 'A_) : ; 5 g 2
(théordme n° 6 de HILBERT que nous avons démontré-tolit & I'heure].

-

Cliché n° 7: Le schéma n® 7 reProdult le schéma-n® 4. Il est obtenu par le renversement
des flaches ot du schéma de !Implication [r° 1). ~__ s

Nous pourrions multipller les exemples avec d'autres fléures; mais chacun peut
réallser facilement une telle « machine » et retrouver alnsl toutes les transformations
tautologiques.

To

a1 c.. o PLANCHE 5 olr ~lod'l®
" (Machine n° 2) vV
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* Fleche grisé & lendrolt” implique:
* Fléche nolre -a:l'endrolt " (A O B)
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PLANCHE Il (Suite 1)
{Machine n° 2)

Schéma n° 2

B A
—— |
=
=
=
0
=
=

“ Fléche grise & I'envers ™ ou Fleche nolre & I'endroit ™
vvB = A vB (lol de Morgan)

Schéma n® 3

9

" o

" Fléche grise & I'endrolt ” Incompatible avec * Fléche nolre ’
4 l'envers Alg = AIB

[1]
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PLANCHE 1l {Suite 2)

P
Illn

Schémz n° 4

" Fleche grise “ & I'envers est Impliquée
par " Fléche noire ” & l'envers

X o |

Schéma n° 5

L4 h |
* Fléche nolre & l'endrolt” est impliquée par
" Fleche grise @ l'endroit” B Z A
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PLANCHE ino [I (Suite.3)
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\‘“"‘/Fléche noire a l'envers ™ implique * Fliéche grise & I'envers
= B K- (Tﬁeoreme 6 de HILBERT)

a2
Lt ¥ b QT8 u
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Illn.
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* Fleche grise @ I'envers ™ est Impliquée par “ Fleche noire & lenvers
Y < AZB “
Clest la’ méme photo que la photo he ‘4

La figure est-obtenue par une Inversion des 2 fleches
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REFLEXIONS PHILOSOPHIQUES
SUR LES ** SCHEMAS OPERATOIRES

Aprés cet interméde qui nous a familiarisés avec les schémas opératoires venons-en,
st vous [e voulez blen, & une sérle de questions critiques et philosophiques.

Je voudrals, avant d'aborder ces problémes, vous soumettre une question qui parfols
me tourmente. If s'aglt de ['utilité de cette recherche.

La Logistiqgue que Je viens d'exposer, marque-t-elle un progrds sur la Logistique tra-
ditionnelle ? Ne se bornetelle pas seulement & la démystifler 7 Ce que Je vous ai dit,
n'est-ce qu'un Jeu ou, au contraire, fautl aller plus loin? Je crois qu'll n'y a qu'une
seule réponse : metire cette Logistique & P'épreuve en lul proposant des visées plus
hautes. La mettre & I'épreuve : c'est-i-dire passer au calcul des fonctions, au calcul des
Classes, des Relations, et enfin aux Ensembles.,

Je me demande méme si ces « Schémas Opératoires » sont encore une Logistigue,
s'ils ne constituent pas plutdt la = structure de !a logistique ». Dans ce cas, Je n'aural
méme pas besoin d'étudier les « Fonctions Propositionnelles » pulsque Je néglige le
concept” de proposition et que le Vral et le Faux n'ont plus d'importance dans les Sché-
mas.

On peut penser que, si ce que Jal dit a quelque valeur, la Mathématique des Ensem-
bles qul repose sur las données complexes de la Logistique Propositionnelle dolt en sor-
tir simplifiée et purifise. C'est tout au moins mon espolr.

Et st cat espolr est justifié, nous pouvons prévolr que, parallélement, la = machine »
suivra. Bien entendu H ne s'agira plus d’élastiques, de boules, et de fléches. Il faudra
des circuits et des transistars.

Vous étes, Messieurs, plus compétents que mol en ce domaine.
Abordons maintenant les questions de critique lagico-philosophique.

Je vais essayer d'abord de montrer comment les schémas opératolres permettent
une analyse rigoureuse de [a pensée logigue et axlomatique.

_Enfin, findiqueral cornment les opérations logiques et mathématiques peuvent &tre
expliquées & partir de I'Homme = global » — esprit et corps — Je veux dire & partir de
sa structure, de sa position et de ses gestes.

Commengons par I'analyse de la pensée axiomatique,

— L'axfomatigue apparaif comme une tentative pour libérer I'esprit des « Ahsolus
métaphysiques » c’est-3-dire des Principes de la Raison (identité, Non-contradiction, Tiers-
exclu) qul sont & la base de !a logique classique. Il suffit de [ire quelque traité de Logis-
tique pour s'apercevolr combien les logisticiens sont soucieux de déduire ces = soitl-
disant-Principes =, des axiomes conventionnels du Calcul Propositionnel.

— L'axiomatique cherche & construlre un systdme déductif de [intérieur, & partir
d'un groupe de propositions cholsles — les logiclens ne disent pas comment — parmi
d'autres. Ils construlsent alors un systdme clos, sans référence & guelque chose d'exté-
rieur.

— L'axtomatique réussit dans sa tentative au terme d'une élaboration 2 Ta fols empl-
rique et rationnelle. Elle s’efforce de purifier une théorie en la ramenant a I'intelligence
et aux conventions qu'elle pose.

Si nous étudfons ['axiomatique du Calcul propositionnel a la lumigre des Schémas
opératoires, nous nous appercevons :

1) qu'elle masque le réel opératoire (pour ia raison défé indiquée : elle est directe-
ment construite sur le langage).

29) "gu'elle Talt appe! 3 quelque chose d'exiérieur & elle qui n'est pas nécessairement
un absolu métaphysique.
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L'axlomatique de HILBERT s'§tablit & partir de 4 axiomes (Grundformeln} et de quel-
ques Reégles de déduction).

Les axlomes sont les suivants [en langage de RUSSEL) :
1) ava s q,
2) a sbvb,
3) avbobva,
§) {(a>b)>{ceva)3(cvb)

A titre d'exemple, analysons I'axiome 1 en le traduisant dans nos schémas :
AXAIZA

Nous voyons tout de sulte ce qui ne va pas : ce sont les traits d'unlon qui rellent

A et A [ X ). Jene vols pas comment, en loglque bivalents, on peut reller par
«et» deux propositions contradictolres; c'est-3-dire deux propositions qul s'excluent
réciproquement. HILBERT et tous les loglclens le reconnalssent. Gette contradictlon n'est
rendue possible icl qu'en raison du signe Inexpressif employé “ =" (=) qui mas-
que la réallté opératolre,

Convenons donc que le 1* axlome d'HILBERT ne dit pas plus que : A ™ A = A
ce qui en définltive se raméne au principe d’identité.

Plus nette encore est la critigue que 'on peut falre & I'axiome =unlques de
SCHEFFER-NICOD. Axiome unique parce qu'il permet de retrouver toutes les apérations
a partir d'une seule: 'incompatibilité, Il est inutlle de le tralter dans son entler
car Il est difficilament lisible. [ndiquons seulement le procédé.

L'incompatibllité, sl on la place entre deux propositions Identiques A, A, les court-
circuite ot falt sauter toutes les llalsons qui introdulsent des contradictions. On peut
prévolr cela quand on connait le mécanisme des schémas — de méme que I'on
peut prévolr, & partir d'un schéma dune mauvaise installation électrique que les
fuslbles sauteront. C’est ce qul va se passer I[cl:

Symbolique traditionnelle :

aja
{a incompatible & a)

on crolt en extraire une formule toute nouvelle o
aja :;
Combinant ensuite la négation et ['Incompatibilité, on découvrira le «< ou»
;[ a —ava
En combinant !a négation et le « ou » on obtlendra l'implication (E v b=a s b)
Et de proche en proche, avec comme point de départ I'Incompatibllité seule, on

retrouvera toutes les opératlons du calcul (que l'on peut alsément vérifler sur les
Tables de WITTGENSTEIN).

Ceci n'est pas étonnant quand on salt que l'incompatibité X contient défa le « et s,
le « ot » &t |2 négation.
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Les formules o;a=a d:a=ava tradultes dans nos schémas donnent:
1°) AXAZA :

Pour Ia riison que ]_'al daja donnéde le signe .X n'a pas de sens. Seul subsiste A — A
costddire A— A=A

-t ** négation ;"

) gjg=ava st A X A=A X A
En renversant la formule J'al YXvy

en remettant les v sur leurs pleds, fai A X A, etc..
-
* &

Envisageons malntenant sinon la manigére de constituer d'autres axiomatiques, du
molns la fagon d'introduire d'autres notations dans le systéme axiomatique,

J'ai donné tout & I'heure I'axiomatique de HILBERT, fraduite dans le langage
risselién. I y en a d'autres possibles,

RUSSEL utillse la disjonction et la négation:
(1} ava va
BRETANO la conjonction et la négation:

(2) a.a . a

FREGE l'implication et la négation :

B (a=a)sa

Toutes ces formules sont des tautologies.

Je puls & mon tour — en me plagant dans le syst®dme axiomatique que pour
I'ocecurrence je ne cherche plus & critiquer — trouver d'autres notations. Mals, parce
que les opérations déslgnées par le langage ont toutes été utilisées, Je choisiral paur
mon axiomatique (ou mes axlomatiques, car elles sont nombreuses) des opérations
non désignées et que j'appelleral :

Opération alef =

Opération guimel A

‘Exergons-nous & noter différemment 'axiome n° 1 de HILBERT (ava=a) .
Dans ma notation: {ARA)Z.A
La proposition contradictoire donne : {AX AI\A
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qus Je nle pour rétablir l'axiome dans son Intégrité.
(ARAIN A
La contradictolre de A s A est A_A qul niée & son tour donne A

—A que Je
puls éctire A\ A ce qul donne en déflnitive 27\ A\ A - SI Jappelle ¥  (alef)
I'opération j'aural un axiome Identique & celui de HILBERT.

ARAXA

ItEheprermns la formule ANAMA et lisonsla a l'envers: elle est .toujours
valable : -

A/ATA
St I'appelle & (guimel) l'opération /, J'obtlens AAAAA eautre axiome Iden-
tique & celul de HILBERT (et vérifiable bien entendu).

Nu! doute gu'avec un peu de patlence Je puisse transformer ce méma axlome
de HILBERT de diverses fagons en utillsant les symboles non désignés qui restent 2
ma disposition.

Toutes ces opérations sont rendues possibles grice aux schémas et je crols que
j'al blen tenu ma promesse de démonter l'axiomatique et d'en faire comprsndre les
ressorts.

*
*..

Il me reste un dernler point & développer. Je l'esquisseral blen rapidement car
il mériterait une analyse plus profonde. C'est ma tentative de ramener les opérations
du Calcul Logique & I'Anthropos, & sa Structure, & sa Position, 2 ses Gestes.

Essayant de rendre compte de la pensée logique e ne «l'accrocheral » pas & des
= Absolus métaphysiques »; je ne la feral pas dépendre non plus d'un systéme
d'axlomes ; j'essaleral de la falre dépendre de la « Structure de I'homme =,

<1l ¥y a un homme drolt et un homme gauche, un homme avant, un homme
arriere = écrit JOUSSE. C'est cette structure qul me parait = polariser» les oblets
de pensde comme nous ['avons wvu dans les Schémas et dans la « Machine logique »
oit le haut et ie bas remplagajent avantageusement le Vral et !e Faux.

La position de I'hemme par rapport & l'objet est importante -ainsl que je vals vous
le mantrer d'une fagon bien simple.

Nous nous souvenons de la longue démonstration de HILBERT pour démontrer
I'tdentité : -

ADB=Bo A

Il est tellement plus simple d'écrire cette formule avec son Schéma opératolre et
de l'interpréter. Mol qui ['écris, je lls: A Z B et vous qui étes en face, llsezy’ 9 7 v,

« B & l'envers Implique A & Penvers = ce que I'on peut tradulre: B Z A,

En ce sens [I'axiomatique ressemble assez au «R2glement d'Infanterle» qul
décompose le demltour a drolte, | vaudralt la peine de reprendre toute I’Axiomatique
hilbertlenne qul est un modéle de rigusur pour retrouver ['analyse de tous ces mouve
ments 1solés de A de B pour aboutlr, en définltive, 2 la formule ciiée.

Structure, Position, Geste.. le geste, nous le trouvons: aussi dans le falt que si
je retourne cette feullle de papier, je liral aussl la formule tautologique que vous

avez lue: gzv (B ZA).
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ba structure bilatérale de I'homme intervient partoit dans ces schémas
opératoire.

La logistique traditionnelle fige par nécessité graphlque, par nécessité de lecture,
catte structure bllatérale dans [a ‘direction « gauche-droite ».

Mes schémas opératolres n'ont pas de direction privilégise: on peut les lire de
gauche & drolte, de drolte & gauche et comme nous venons de le voir, & I'endroit
comme & l'envers.

Quelle que solt la direction prise, ils. demeurant toujours identiques. Seules nos
Interprétations différent et ces différentes Interprétations nous les appelons des
« Tautologies =,

Nous pouvons donc dire que ces schémas font, en quelque sorte, &clater la pensée
loglque figée de fagon trop humaine dans une direction arbitraire pour lul donner, non
pas une autre dimension, mais toutes les dimensions de !I'’Anthropos agissant «intus-
susceptionnant » 'univers matérlel qui l'entoure pour I'exprimer sous forme de
symboles, d'opérations, véritables outlls Intellectuels, qui seront d'autant plus efficaces
qu'lls seront misux adaptés.

Mesdames et Messleurs, Je vous sals gré d'avoir écouté avec tant de blenvelllance
et d'attention ce long et sévere exposé. Nous n'avons fait, pourtant, qu'une Incursion
bien rapide dans ce vaste domaine de la Logique formelle.

Maintenant il faut conslure.

Les « Schémas Opératoires» sontdls d'un’ grand Intér8t pour la Loglgue, les
Mathématiques, la Cybernétique ? 11 m'est difficile de répondre a ces questions
tant que les «Schémas » n'ont pas 6t mis & I'épreuve dans ces- matidres.

En rédigeant ce travall, il m'est arrivé de réver au développement que pourrait
prendre cette étude sl J'avais la possibilité de poursulvre mes Investigations, et volci
quelques-unes des directions de recherches que j'envisage.

Le premier projet résulte d'une simple constatation: {e suls loin d’avolr épulsé
toute [a Loglistique avec cette étude qui ne porte que sur les propositions composéss
de deux propositions élémentaires (A, B).

Il reste & étudier e cas de 3, 4, 5... propositions ;

— & énoncer les régles de « I'enchainement des propositions = ;

— & étudier les « Fonctions Propositionnelles », les « Classes », les « Relations ».

Bref, il faut élaborer la « Théorle Générale des Schémas Opératoires ».

Cette Théorle ne dolt pas demeurer un exerclce purement spéculatif. Je voudrais
pouvoir |'appliquer aux « Ensembles » afin de savoir si ces «Schémas» qul tradulsent
fort blen les «Diagrammes de Venn=, sont capables de faire comprendre, en

profondeur, (je veux dire, au dela des conventions arhitraires) les Principes de cette
Mathématique Moderne.

Une autre direction peut encore étre envisagée. En construlsant la « Machine n° 1 s,
Je me suls demandé ce qul se passerait sl jintercalals entre la «.boule blanche = et-la
= baule noire », une « boule grise » qul, Introdulsant une 3 valeur (avec les liaisons que
cela camporte), me permettrait de passer aux Logiques Modales et Probabilitaires.

Sur le plan «loglco-mathématique », Il me faut reprendre d'une fagon plus préciss;
toute I'Axiomatique de HILBERT-ACKERMANN pour analyser avec plus de rigusur les
démarches de la pensée axlomatique.

Bien entendu toutes ces recherches dolvent &tre mendes paralldlement avec un
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approfondissement de I'Anthropologie Joussienne (4) sl méconnue et qul m'a donné la
clef des schémas opératoires. Car, en dépit de la technicité de mon exposé, je demeure
un philosophe, molns préoccupé d’assembler logiquement des « traits d'union », des élas-
tiques et des boules gue de chercher & résoudre, & ma fagon, l'éternelle question contre
laguelle buttent tous nos esprits : qu'est-ce que I'Homme 7 qu'a-til en lui qui l'oblige &
a!ledr pIhAs avant, et par quels cheminements, dans tous les domaines de la Connalssance
et de ['Actlon ?

Il reste enfln une dernidre question & laquelle Je vous laisse le soin de répondre,
étant donnde mon Incompétence. Elle concerne vos recherches : les « Schémas opératol-
res » présententlls quelque importance pour [a. Cybernétique 2

Et c'est & ce propos que Je dols vous avouer mon étonnement d'étre ce solr devant
vous, vous falsant en quelque sorte la = classe » — la plus belle de ma carriére — alors
que je n'al pas la molndre idée des questions précises qui vous préoccupent.

N Henri SAVONNET.
Reproduction ou adaptation
méme partielles interdites.

Copyright H. Savonnet.

B.S. — Je remercie vivement les typographes qul ont composé ce texte. lLa nou-
veauté et la singularlié des signes peuvent &tre la cavse de quelques erreurs qui
m'auralent échappé, aussl, pendant la correction. Que le lecteur veuille bien nous
excuser ! 8l a des doutes sur quelque formule, qu'il se référe au Tableau et au Lexique
de {g page 52. la manlpulation, toute mécanique des Schémas, lui permettra de
rectliler.

J'ajoute que, depuis bientit deux ans, Je vérifie la fécondité de cette symbolique
en l'appliqguant & I'Algébre de Boole. Les résultats sont pleins de promesses pulsgu’elle
permet de résoudre avec slmpliclté et dconomie blen des probldémes proposds dans
les Manuels et les Traltés. (h.s.)

(1) Sur I'muvre de Marcel Jousse, on psut consulter :
Gabrlelle BARON, Marcel Jousse, Introductlon & sa vle et & son cmuvre (Castermann 1965).
L.-J. DELPECH : Un renouvellement des Sclences de I'Homme : I'Anthropologle du Geste da Marcel
Jousse. (Desclée de Brouwsr, Editeurs, Bruges 1868).

A paraltre prochalnement : Marcel Jousse : L'Anthropologle du Geste (Genturlon &d, Paris).

APC

Réunlons du Club des Cybernéticlens: 1 et 3* mercredis du mois & 17 heures
& I'LP.N. (tableau d’affichage). Le Club est ouvert aux membres de I'AP.C. et &
leurs invités.
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la contestation analyticgue

Dans les sciences humaines, ['analyse est una pratique du discours. La psychanalysa
en est la forme la plus haute: c'est au seul niveau du langage et de la parole que
s'établit son exercice, qu'elle institue la cure.

Pendant des années, nous avons pensé et soutenu que l'analyse sociale (soclo-
analyse, ou socianalyse, dans le langage de Moreno, A. Amar et Van Boxtaele) devalt
prendre modéle sur la psychanalyse, Instituer un lieu d'émergence de la parale collective,
et prohiber le = passage & l'acte » comme contraire & I'exploration analytique, C'étalt
'analyse institutionnelle dans sa forme premigre. La pédagogle instltutionnelle était
I'une de ses « applications »,

La crlse de mai 68 a bouleversé I'équlllbre de cette construction. Que deviennent
'analyse I[nstitutionneile et la pédagogle Institutionnelle aprés cette contestation
générale et actlve des Institutions ? Voila la question qu'on voudrait poser lcl. (1)

L
x %

Le 22 mars 1968, un groupe d'étudlants révolutlonnalres occupe, au sommet de [a
Tour B de Nanterre, [a salle du Consell de la Facultd — haut lieu du pouvoir mandarinal...
Pour que {'événement recoive, trés vite, la charge symbolique et exemplaire que l'on
sait, il a fallu que, par un logique qui exprime tout le systéme, le pouvoir universitaire
traditlonnel alt cholsi de sléger en ce lien théatral, La Tour B -— la Tour de I'Adminis-
tration — Incarne l'extraordinalre force de répression qui garantit P'ordre de tout notre
systéme enselignant.

Du haut de cette Tour, on apercoit un paysage triste de bidonvilles., Toute la
mis2re du Tlers-Monde émigré et sur-exploité est la, qui enveloppe le campus. La
Tour domine aussl toutes les constructions universitaires de Nanterre, les bétiments
d'snseignement, les installations sportives. st-culturelles. La. Tour des Mandarins veille
sur le sllence -du monde universitaire, sur son décor nantetrols d'urbanisme en
morceaux...

Aprés l'occupation du 22 mars, les portes fragiles de [a Tour, qul n'ont pas
résisté 2 la poussée des é&tudiants, seront remplacées par de lourdes portes métal-
liqgues. Ces portes prot2gent toujours, et plus que jamals, un pouvolr désormals
Incertain et menacé, mals gul demeure en place. Derriére ces nouvelles portes, un

[1) Dans ce texts, G. Lepessade propose une apalyse instltutiopnelie -de Mai 1968. (n.d.Lt.).
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nouveau Dayeh prépare ‘la mise én ‘place de la nouvelle Lot d'Orientation, 'qui aménage
'ordre anclen et -le maintlent, pour ['essentiel.

¥ [“Autorité. he ‘peut se détruire “elle-méme. La higrarchle universitalre représente
auprés’ des [eunes générations ['autarité de I'Etat, le commandement universel du
capital perceptible & travers la diffuslon de ['ldéologle dominante: Mais, I'aistorité restau-
rée en apparence, et, & nouveau légallsée, est désormats ébranlée. Nous savons que rlen
« ne sera plus désormals comme avant »,

En mal, la. crise déborde de Nanterre; sur le Quartier Latin d'abord, un peu partout,
tras. vite, C'est la =prise de Ja parole=. Toute une société se révellle et chacun
découvre .qu’ll’ a son mot & dire sur l'organisation soclale. La crise des Institutions
apparait, dans I'éveil de la parole sociale, la gritlque des hisrarchies, la contestation du
pouvolr, Incontrdlé, la revendication de «gérer= la société & partir des assemblées
générales. souveraines.

Ge révell de ['instituant, cette fidvre Instituante signlfie beaucoup plus que ce
qul a été établi, retenu, «récupéré», aux termes de longues négoclations pour [a
co-gestion’ mendes!dans.la plupart des établissements universitalres. Nous avons décou-
vert — ou redécouvert — en mal que notre systdme 'soclal implique habltuellement un
Immense refoulement de [a parole soclale, de la spontanélté, de I'invention institu-
tionnelle ; que les membres’ d'une soclété ne sont pas réellement indifférents & ce
qut Is’y passe; que leur Indifférence et leur absentéisme dst le produit d'une
annulation.

*

Nous savons un ped mleux qu'une gigantesque pression organisée et ordonnée
de I'Etat et de I'ldéologie dominante étrangle silencleusement et en permanence les
moindres ‘'velléltés instituantes. i

Pour. ‘que cela change, Il faut que la répresslon soit levée. Marx le disalt déja
4 propos de.la Commune de Paris. Les Parlslens ont Invents en 1871 une nouvelle
vie, de .nouvelles Institutions parce que les vieilles, Institutions étatiques (I'Etat
bourgeols avec soh armée, sa. police, sa bureaucratie) étalent provisolrement abolles,
pendant ce printemps -oli Parls étalt libre. La Commune, c'était dé)a la = participation =,
vrale: & la fols le gouvernement direct et la féte (2). Toutes les significations
— économlques, politiques, ludiques — de la «participation » directe de tous a la
vie sociale éalent mélées-dans ce moment.de la Révalution.

f L'entrée dans la Révolution Impliqué toujours cetfe rupture, cette faille dans le
systéme et ce révell de’ I'iiventlon politique collective: 1789, c'ést le Contrat
Soclal en acte ; [a souveralnsté de I'Assemblée Générale Instituante; le dépérissement,
déja, du potivoir central (les départemernts sont gérés par des Assemblées élues, et
sans représentants du gouvernement central). Dens les clubs, dans les Eglises,
dans des lieux multiples, les gens 3e réunissent tous les Jours pour contester le
Ponvoir. 1848: t'est le méme révell 'de la parole collective, dans les clubs, dans les
Assemblées, &t ‘cela est -beaucoup plus significatif pour comprendre le processus
révolutlonnalré, que les lols sur organisaiion du travail, lés atellers, les réformes,
la- nouvelle Constitution. 1871, La Communé: trois mols encore de débats politiques
dans' les. nouvellés® institutions de la souveraineté. 1917: les soviets. Le « systéme =
de ['Assemblée’ générale permanente &st & nouveau retrouvé dans les usines,
sur les bateaux, dans les casernes. Ce qu'on découvre — et redécouvre — & chaque
fols, c'est un nouveau rapport avec le Politiqus, avec T'ensemble du systdme Institu-
tionnel. De nouvelles formes, de nouvelles Institutions aussi pour la vie quotidienne.
Ouand cela s'achdve, c'est la Révoluiion qui est suspendue: en 1794, en Juin 1848,
en mai 1871, en 1918, & partir du moment ot les Conseils commenecent & céder leur
fonction. instituante et leur pouvoir aw nouvel Etat.

.- Cefte souverainets collective et instituanta, que nous appelons- autogestion, Sartre
I'a- décrite comme moment du groupe en fusion. 1l y volt une expression de la Révolution

(2) Cf. Henrl LEFEBVRE : La Commune de Parls,
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et il tend & )a présenter en termes assez praches de la psychologie des foules, comme
st la Révolution effective &talt derrigre cela et dans la prise du pouvolr, dans le moment
idéal de I'Etat. Pour Sartre, ce moment ol = chacun est orateur» (selon l'expression
de Montjole, reprise dans «La Critigue de la Ralson dialectique ) « algnifie » simple-
ment la révolution. La parole sociale libérée est pour lul un signifié, non le signiffant
révolutionnalre. central, Dans ce moment du groupe (les Assemblées de la souveralneté,
les clubs, tous les rassemblements révolutionnaires sont des groupes}, I'institution est
déja [a: en tant que mouvement de I'instituant d’'abord ; ensuite en tant que ce mouve-
ment s'effectue dans des groupes Institutionnels nouveaux; enfin, parce que «la
fouls » est elle-méme « Institutionnelle » (3). Sartre est ainsl trés proche des psycho-
soclologues, et c'est blen alnsi gque nous ['avions interprété en accentuant, méme, cet
aspect. Dans «la Critigue de la Raison dialectique », I'acteur de [histolre, c’est le
peuple Insurgé. A la lumidre de la dynamique de groupe et de son utillsation péda-
gogique, nous avons accordé cette fonction de révélation sociale [que Sartre accorde
4 la foule en fusion) 2 un nouveau type d'animateur. Au lieu de voulolr utlliser
Sartre pour sauver les psychosociclogues, [l fallait voir simplement dans la sociologle
des groupes et des organisations, I'un des slgnes bialsés, déformés par I'idéologle,
du projet révolutionnaire, dissimulé dans le désordre ds I'Etat, du systéme de pro-
duction, de V'arganisation capltaliste. Le projet encore vague, trés mal formulé, enfermé
dans des expériences trop artificielles d'une farme nouvelle, ou plus exactement:
3 retrouver — de la souveralneté populaire, Bref, au lieu de s'arr8ter aux « problémes ».
de la régulation, et & ses nouvellas recettes, il aurait 616 préférable d'analyser la
contestation Institutionnelle enfoule dans I'expérlence des groupes. Nous allons revenir
blentdt sur ce point.

Le mouvement de Mal a développé cette contestation avec une tout autre
efficacité. Dans la crise de Mal, nous avons retrouvd, non seulement [Pidéologie
diffusée déjy dans ['expérlence limitée des sémlinalres mals surtout la pratique du
gouvernament direct: c'était la critique en acte des modiles habituellement recus
de la délégation de pouvoir, On a refusé ainsl, dans l'autogestion de Ta contestatlon,
la pratique des dé&cislons réservées a des Instances séparées et protégées par le
secret des délibérations ([depuis, IT y a toujours les huisclos des congrds syndicaux].
Depuls Mal, on a constaté aussl que les vrales décisions, dans les Facultés préten-
diment cogérées, étalent prises alileurs que dans les Assemblées paritalres qu'op
fermalt au publlc... Nous avons redécouvert et expérimenté ce que signifiait « le retour
a la base », non lus dans le langage bureaucratique de la consultation et de I'élection
mals comme pratique permanente qul situe <2 la base s le lleu unique de la souve-
raineté (4). On a rejeté ainsi ['institution de la séparation & tous les niveaux de
la vie sociale et politique. Das lors, ['allénation de la souveralnet§ populaire & ur
petit nombre d'élus n'est plus apparue comme une évidence, comme une nécessité
naturelle. Nous avons appris & n’y voir quune forme d'organlsation caractéristique d'ur
certaln type de soclété. Marx montre (5] que la bourgeolsie considére comme
contingentes et périssables les institutions de la féodalité, mals tlent ses propres
Institutions pour naturelles et é&ternelles. L'entrée dans la révolution slgnifie la
contestation active de ces Institutions tenues, d'ordinalre, pour Irremplagables. Nous
ne savons pas encore comment on pourrait exactement les remplacer, Mais nous
savons dé;é. par contre, que leur destruction est le préalable nécessalre pour er
Inventer d'autres. Une autre critique, hler encore limitée & quelques petits groupes
s'est générallsée : c'est la critique du vote, chargé de dire la vérité sur la volonté des

(3) Cf. Recherches américalnes sur le caractére Institutlonnel des foules.

(4) Ja relis une publication du mouvement étudiant (la M.N.E.F.) en 1953 (« Rechorches Univaraitaires »,
re 4-5). On y rend compte des propositions d’autogestion faltes au stege dit Royaumont .1 {julllet 1952)
en ces termes : « ..celul gui posalt Inlassablement... le probléme d'une souveraineté populalre
Insplrée de Rousseau, mgthique, Impossible et déliclexss », On volt comment, Il y a ¢lnq ans
encors des rosponsablas di mouvemsent dtudlant et des Jeunes psychosociologues traltalent aves une
Ironle souveralne, ce qul, cing ans plus tard, est devenu une évidence et une exigence pour des
milllera de « particlpants =,

(5) Dans « Misére de [a phitosophie », {1847).
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groupes, en falsant apparaitre l'orientation de [a majorité. Nous savions déjd que
cette majorité n'est pas nécessalrement démocratique, Mals le mouvement de Mai a
révélé davantage : une minorité peut &tre l'expresslon vrale d’une majorlté Incertaine,
et fonctionner comme révélateur analytique, par sa pratique soclale, créer un nouveau
consensus.

Un jour, des milllers de manifestants sont passés devant le Palais-Bourbon sans
le volr. G'était pire, pour ceux qui crolent encore en notre démocratle dite « parle-
mentalre », que des Injures, que des manifestations de colére: une indifférence
absolue envers une institution morte. On a renouvelé ensulte le personnel de ce
parlement. Il a méme voté, dans sa nouvelle compaosition, et par zéro volx contre,
une loi d'orientation de |'enseignement supérieur. Mais hier, un é&tudiant nous disait,
sans lronle, qu'on voulalt lul imposer «une lol dont personne na veut..» A-til oublid
quelle a été ratifife par «les représentants du peuple=? En fait, cet «oublis
signifie que pour la jeune génération — et pour beaucoup d'autres qui sont moins
Jeunes — le Parlement parle pour ne rlen dire. La véritable parole de la sociétd,
aujourd'hti & nouveau silencieuse, cherche ailleurs ses lieux d'expression.

-
* %

Ces thémes.: [a parole soclale [Ihérée, [a déclsion collective, la critique perme-
nente du pouvolr naissant dans les groupes, la recherche de la communication vrale,
-~ nous les connalsslons déja, comme il a &té dit, par certalnes expérlences actives
de la dynamique des groupes. Dans certalnes publications du mouvement — dans
« Ce n'est qu'un début..», par exemple — on retrouve les mémes termes employés
cette fois pour décrire, non plus ce qui se passe dans les Séminaires, mals ce qui se
passait dans la rue au mols de Mal.

On a dit que Is pays tout entler — disons, du moins Paris — étalt devenu un
Immenss groupe de base. Faulll en conclure que les psychosociologues des groupes ont
préparé la crise, ou du molns qu'lls lul ont r%ourn] un langage et une Idéologie ? Cela
n'est pas prouvd, Il vral quon découvre dans ['expérience de Mal, et dans les
textes qui en sont Issus, des schémas et un langage qul rappellent, non pas les [abora-
toires de la dynamique de groupe au sens strict, mais ['idéologie qul s'étalt diffusée
dans les expérlences pédagoglques des petits groupes. Mals I faudralt, lorsqu'on le
souligne, faire aussitdt observer que cete libération de la parole sociale s'est produlte
sans moniteurs, sans consignes Instituant 'expétience.

Si, dong, on retrouve des ressemblances, c'est que les deux sltuations — le Sémi-
naire et la Révolution — ont pour trait commun de se dérouler dans un certain espace
libre, & partlr d'une levée de la répression. La différence est que la levée de Ia
répression est beaucoup plus limitée, beaucoup plus ambiglie dans la pratique des
séminaires. S'll est vral — comme on I'a récemment falt remarquer (8) — que le T-Group
a8 été iInfluencé par certains courants de Ja pensée anarchiste, les animateurs des
T-Groups ne sont généralement pas des anarchlstes. C'est malgré eux que certaines
asplrations de type anarchiste se font Jour dans I'espace de relative llbertd qu'implique
l'expérience. Ces aspirations trouvent alors dans le langage contemporaln certaines
formes d'expression que nous retrouvons dans un mouvement oll les anarchistes mili-
tants ont foué un role Important en diffusant une Idéologle & travers une pratique,
Il faut aller plus loin: ceite affirmatlon d’une pensée anarchiste transformée quon

(6) BASS Berpard M, : « The anarchist movement and the T, Group : Some possibls lassons for organl-
zational dévelopment =, J, Appl. Behav, Scl,, 1967, n° 2, p. 211227, citd par PAGES Robert In:
= L'analyse psychosoclologiqua et Te mouvement de Mat 68 =, Communlcations, 1968, n° 12, p. 46-53.
Dans ce méme article, R. Pagis développe un point de wvue proche du nitre : « H seralt naif de
crolre que l'expérience techniqua psychosociale vécue en milley étudiant depuls queloues enndes
alt pu Jjoter un rdle proprement causal. Tout au plus a-t-ells puy donnetr certalnes formes nouvellas
au mouvemant actusl ».
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retrouve dans des expériences finalemient aussi différentes qu'un. T-Group et une
crise" de type révolutionnalre, c'est le prodult méme de la crise, et dans les deux cas
artificlellement — le T-Group Institue une situation, micro-sociale dans- laguelle un
certaln nombre de .structures sont artificlellement abolies; ce qul se passe alors
ressemble en effet, & un moment naissant de lhistoire. D'oit les ressemblances,

v la différence — fondamentale — tient & P'absence des moniteurs au’ « T-Group de la
Révolution », Le déclanchement Ici, ce n'est plus ce que les psychosociologues appellent
urie intervention. C'est ['action directe comme pratique révolutionnaire. Ces deux
pratiques sociales : la pratigue des équipes de psychosociologuss Interventionnistes et
celle des mouvements révolutionnalres ne sont pas pas -asslmllables. L'action des
psychosoclologues non-directifs maintient une relation pédagogique qui est une
felation de pouvolr. L'action révolutionnalre vise au contreire & -abollr les différences,
3 ouvrir simplementla bréche qui permetira aux groupes de se conduire eux-mémes
ot de s'analyser sans le soutien d'animateurs qui font, en méme temps que l'analyse,
le =service »d'ordre = dans les groupes de formation. (7] v

1l faut donc rejeter les hypothéses avancées par Epistémon (8] sur le réle de la
dynamigque de groupe dans la préparation des événements de Mal. On retiendra la
distinction qu'll &tablit entre deux usages pratiques de la dynamigque de groupe. L'un
est pour lul légitime et s'accorde avec l'orthodoxie; il respecte les principes de
I'analyse et traite les problémes du changement social selon les régles connues de
la formation et de [l'intervention. L'autre usage seralt au contralre illégitime et
Epistémon y volt une sorte de détournement: c’est la dynamique de groupe, lie &
I'analyse institutionnellé et aux techniques de l'autogestion, mise au service de la
subversion, socialé, C'est,’ dit Eplstémon, I'action sociologique. Dans I'histolre de
Nanterre avant Mal, la premigre école, qul maintient une orthodoxle, est représentée
par le Département de psychologie sociale et est dirigée par Epistémon, La-seconds n'a
pes de direction mandarinale : ‘elle est développée par des assistants dans le départe-
ment de sociclogle et elle oppose 2 la pratique analytlque une pratique sauvage (mals
gu'en estil alors de l'analyse institutionnelle 7). Les. sociologues de «I'action soclolo-
glque = [pour reprendre le langage polémique d'Epistémon) considzrent les psychasoclo-
logues. comme des réformistes; ces dernlers volent dans les soclologues de « |'action
sociologique » des «praticlens» qul renoncent 3 l[a déentologle du psychosoclologue
pour mettre leur = savolrs, et leur = savoir faire », au service du mouvement;, de Ia
contestation.

Ainsi résumée, cette desc;lptlon pourrait passer pour un compte rendu fidéle
des thases que ]'avals déJa développées dans = Groupes, Organisations et institutlons »

-

{(7) « Nous dislons, : « les types qul sont dans la manifestation sont capables de se défendre eux-mémes
*at nous' avions décidé cque fe 10 mal, I n'y suralt ‘pas de service d'ordre afin que chacun se metta
dedans. Dany s'était posté avec deux copalns au coln du boulevard Salnt-Michel et du boulevard
Saint-Germaln, disant : « Coupez les chaines, pas de chalnes latérales, que [a population pulsse
entrer dens la foule... tout le monde devient son propre service d'ordre, etc... » I : « Mouvement
du "22. mars = . .Ce n'est qu'un débnt, continuons le combat; F. Maspero, 1568, p. 7.

Les « {eaders = n'ont pour rdle que d'appaler & falre des groupes, & participer & la vie collective,
Alnsl B. Lourau rapporte qu'un solr da mal,“dans le faubourg Salnt-Antoine, 'des [eunes parcouralent
les Tues en crlant : « Camarades, descendez dans la rue,. c’est la dernlére nuit-du capitallsme =. Enfin,
les anlmateurs de mouvement disent slmplement le sena de la situation, .Alnst D. Gohn-Bendit, la
3 mal : « De fait, Icl, nous occupons [z Sorbonns =». N

EPISTEMON, Ces IdSes qul ont ébranlé la France, Nanterre novembre 1967-Juln 1968, Parls, Fayard,
129 p,, cf. = [nteréducatlon. 4 », p. 2. Un mot icl pour situer le personnage, Cuand c'est Eplstémon qui
parle, on it cecl : « Dans I'anclen régime, ]'6tals professeur. Je ne redouterals pas d'affronter le suffrage
des dtudiants, en plus de cetx de mes palrs, s'll fallalt dans le nouvesu réglme que la conflance de la
base-envers son encadrement se mesurft par une telle Institution.» Mals! lorsqu’ll retrouve sa véritable
ldentitd, Didler ANZIELS, professeur de Esychaingie 2 Nanterre, non seulement se garde bien de
falte conflrmer ses fonctlons par « la base-», (on ne lu! en démendait pas tant) 'mals. encore
applique scrupuleusement Tz Lol d'orlentation pour la nominatlon des nouveaux -ensefgnants. Non
seulement, Il exclut, avec viclence, [es éludlants des déllbératlons, mals encore Il retire le drolt
de vote aux assistants lorsqu'on cholslt Ies malires-assistants...

(8

—
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et .que ['al. essayé de metire en pratique dans le mouvemént étudlant ‘& partir de 1962 (9):
I est vral que l'école de psychosociologie institutionnelle s'est développée dans une
pratique déviante, et qu'Epistémon a éte, das les premiers. débuts: de cstte déviancs,
un des plus fermes & ‘s'y opposer. On peut le deviner & la maniére dont il rappelle
certain passage 2 l'acte qui marqua les débuts tumultueux de notre nouvelle école.

la position professionnelle d'Epistémon par rapport & cette scission explique
ceértalnement le’ nondit de sa description — un non.dit qui est énoncé, par contre,
par un autre psychosoclologue, Robert Pagds, en -cés- termes: « On n'oubliera pas que
dés cette époque (1963) et dans des cadrés syndlcaux (Fédération générale des
étudlants .de Lettres) les procédés de libre expression "et de libre régulation en
groupo s'élargissalent en projet d'« autogestion Institutlonnelle ». I} est vrai que cetie
autogestion concernait des stages mais elle visalt au dela, des institutions stables » (10].
En effet, [a théorie instltutionnelle’ a été dés le début, -au moment méme ol elle étalt
développée dans las stages, mise en relation avec la critique de la répression péda-
goglque & l'école et dans |es Universiiss.

, C'est blen cela que signiflait 'autogestion -pédagogique. Rappelons lcl,"bridvement,
quel en était le ressort. Nous avons montré que-les institutions du savolr-ne se sltuent
pas seulement ‘au nlveau oli on les-cherche dhabltude — celul de, l'erganisation et de la
bureaucratie universitaires. L'anatomie du systdme universitaire ‘Implique trois
niveaux ; du groupe (cours, amphl, classe, ce que les psychosociologues appellent le
niveau du « groupe maitre-éléves st de la relation pédagogique =) ; de i’organisation (le
Lycée, la Faculté, 1'Université, ce qu'on appelle souvent des ainstitutions=) et de
I'Etat (Ministére : [ieu’olt sont-établles les normes de I'enseignement, les programmes,
les régles' des concours ol se falt la nomination des enselgnants, ol l'on peut réformer
le systéme scolalre et universitalré et Institter de nouvelles lols). L'analyse Institu-
tionnelle pose en princlpe qu'au premiler niveau, au niveau du agroupes, il y a «de
Uinstitution » (11).

. On ne peut comprandre, dans le groupeclasse .comme dans le séminaire de
formation, 'ce qui se passe ‘que si l'analyse est constamment "articulée sur le niveau
Institutionnel ;caché: C'ast le nlveau [e plus plus profond, ‘celui de [Inconsclent
= politique » du groupe et: de relations .qul s'v &tablissent. La’ pratique’ Institutionnelle
Impliquée par ces principes théoriques, c'est la pratique de Vautogestion & la base,
c'est l'autogestion de l'unité pédagogique. Cela ne slgnifie pas que cette autogestion
peut atteindre une-forme achevée dans un-contexte répressif. Au contralre 7 I'autogestion
comme pratique instituante et déviante, dans la mesure oir elle manie -dans le groupe
les systémes Institutionnels en’ référence avec le contexte Institué, dolt nécessalre-
ment faire apparaitre en creux, dans le contexte du systéme mls en autogestion, I'auto-
défense des institutions, la censure, la répression. C'est en ce sens que la pratique
Institutionnelle ne peut &tre en effet que subversive. Et s| la pratique’ classique des
T-Groups (ou groupes d'évolution, groupes d'analyse) ne l'est pas, ou I'est & dose
homéopathique, clest gue cette pratique plus classiqgue méconnait en permanance la
dimension institutionnelle des 'groupes et s'arrange pour que, dans des groupes dits
=non-directlis » ou « démocratiques » on ne découvre pas Immédiatement gue leur
contexte institutlonnel, c'est le systéme bureaucratique “traditionnel de -toute entreprise

- ¥

— Wb ' " -~
+(9)-On trouvera le xéclt de: ce- mouvement.dans « Le psychosoclologie dans la CItS »,-Parls, L°Epl, 1967.
Las premldres théses ont été avancdes danz un numéro d'« Arguments s (21-22) sur «la pensée
politique = et, sur un plan plus’ pratique dans [e numéro d6jd cité de « Recherches. Unlversitairas »
(45, 1963) : Méthodes de groupe et mouvement &tudient. R. Pagés cite Ja mame publication dans
son article déja cité : L'analyse psychosociologlgue, p. 456. On notera que ce mouvement o &té repéré
dds son orlgine [1962) comme une grave déviance.dans I'ensembla de la psychosoclologla francalse at
au'en 1962 ' ses . maitres = les plus reconnus ont refusé de’ participer aut Séminaire-’Inaugural de
Hovautriont. * : "

(10} PAGES R., Op. ¢It., p. 46. Pagds « oublie s seulement de clter 1'auteur ot les sources.

(11) BURGELIN Ollvier dans « La nalssance du « pouvolr étudlant » Communlcations, ne 12, 1968, p. 17-37,
« décrl? blen ces ftrols nlveaux mals sans soullgner -leur dimension iInstitutlonnelle, latente ‘ou
manifeste, b
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de formation (12), lui-méme prls dans ’ensemble du systdme de la société capitallste.

Et si I'enseignant ne peut que poser le probléme des Institutions & partir de la
base, de ['unité pédagogique oil Il créera [« sa= classe) c'est parce que c'est 12 le [leu
de sa pratique. C'sst aussl parce que I'analyse Institutionnelle nous montre qu'il faut
d'abord chercher [l'institution dans [I'lcl-et-malntenant des procédures, des rapporis
d'autoritd, de I'adminlstration du savolr, des rapports des enselgnants et des enseignés
4 ¢e savolr, des programmes, des séparations des matleres enseignées et, par la, de
la division du travail Intellectuel dans notre société. L'enseignant ne peut atteindre les
autres niveaux (ceux des établissements, ot de I'Etat) que dans une pratique politique
directe et organisée (syndicats, etc.) et non dans sa seule pratique pédagogique du
premler niveatl.

La crise & éclaté & Nanterre, non pas au niveau de ['unité pédagogique (blen gu'elle
alt commencé par certalnes occupations des amphis], mals & celul de I'établlssement,
comme le montre l'importance décisive de l'occupation de la Tour B dans les événe-
ments de la Facults. C'est-d-dlre au niveau ol la partie mandarinale du corps enseignant
exergait son pouvoir dans le Consell de Faculté. C'est blen pourquoi on pourrait dire
& la rigueur que la pratique de l'autogestion pédagogique ne pouvait pas étre la cause
directe des événements de Mal. Il est au contraire remarguable que le 22 mars, au
moment ou un assistant de sociologle de Nanterre animalt un Séminaire d'analyse
Institutionnelle dans le département de soclologle, un autre groupe, ce méme Jour,
passait & l'action sans analyste et occupalt, non pas un lieu « pédagoglque » (la salle
des T.P. de soclologie) mais un [lew du pouvolr administratif, la Tour de I'adminls-
tration — la Tour B. Les analystes devalent Interpréter, dans un premier temps, ce
passage & l'acte comme une résistance & [l'analyse. Enfin, c'est seulement & partir
de la fermeture du niveau 2 (la Faculté de Nanterrs) que le mouvement déclenché
A ce niveau a pu, en prenant appul sur la rue, déclencher une nouvelle phase de la
crise qui devalt cette fois atteindre le niveau de I'Etat st apparaitre enfin clairement
comme une crise polltique.

Faut-ll reprendre ici le mod2le de Sartre et dire qu'on est passé dans la pratique
et non plus par une gengse lddale) du groupe & l'organisation, puls de ['organisation
& PInstitution (le niveau de linstitution étant pour Sartre, celul de I'Etat) ? Cette
description seralt exacte sl nous n'avions établi précisément que la dimension Insti-
tutionnelle est présente aux trols nlveaux, mais avec des formes dlfférentes.
C'est pour cela, d'allleurs, que les différentes actions ont effectivemsnt un lien entre
elles. Mals, il y a eu méme des différences qualitatives qui se sont vérifiées & partir
du moment oli c'est I'action directe et militante au niveau 2 qui a falt éclater une
crise déJa présente dans les pratiques pédagogiques du premier niveau. Cette crise
elleeméme n'a pu se générallser Jusqu? |'apparell d'Etat que lorsque s'est établle la
jdonc’flon avec la lutte de classe dont l'issue révolutionnaire est la destruction de I’Etat
ominateur.

J'al fait état de trols niveaux de la pratique, de I'analyse et de la gestien. 1] convient
maintenant de décrire ces trols nlveaux : d’abord dans leur généralité, comme des lieux
gue révadle l'analyse soclale. Ensuite, dans leur spécificité universltalre, comme e viens

g l'esqulsser. Cn posera ainsi les premlers fondements de l'analyse institutionnelle
telle qgu'on peut I'élaborer & partir de la récente crise.

les notions de groupe, d'organisation et d'institution qul permettent de nommer,
dans le langage courant, des niveaux du systéme soclal, peuvent également nous servir
pour déterminer & priori les systémes de référence de ce que ['appelle ['analyse
Institutionnelle.

1. Premier niveau. — Le groupe définit le niveau de la «bases, et de la vie
quotidienne. C'est l'unité de base: la classe, I'amphl, le bureau, l'atelier, C'est & ce

{12) 1! arrlve méme que des psychosoclologues et psychodramatistes pratiquent ouvartement [a dénonclatlon
4 Hoyaumont auprds des Institutions répressives, de leurs collzgues dévlants.
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niveau que se situent généralement l'acte soclanalytique (mé@me si « I'Intervention»
prétend aller un peu plus loin) aussi blen que |'autogestion pédagogique. Nous disons
qu'a ce niveau du groupe il y a déja de Iinstitution: les horalres, les cadences, les
contrbles, les normes de travall sont les normes institutionnelles el et malntenant,
dans la classe, ou dans un ateller. Les études psychosociologiques dans les ateliers,
4 partlr dElton Mayo, ont mis & jour alnsl, mals de manlére détournée, ce que Marx
appelle le « commandement du capital dans ['entreprise s; ce commandement plonge
ses racines [usqu'aux groupes de travallleurs, dans les atellers st les bureaux. G'est
la surveilllance, c'est le chronométrage.. Ce qui se passe dans ces groupes réels,
aussi bien que dans les groupes artificlels réunls en Séminalres, ne reléve donc
pas d'une simple analyse psychologique et psYchosocIologlqua des relations humaines.
Ces relations sont instiluées (c'est-2-dire réglées par des Institutions) et c'est cela
ue traduisent des concepts tels que celui des rappors de production au niveau de
l'ateller (car on ne peut en tralter seulement au niveay du mode de production
capltaliste dans son ensemble) ou celui des rapports de formation (et de domination)
dans la classe. L'institution et déja 13, parml nous, dans nos rapports, icl ot
maintenant. Elle est dans la disposition des lisux de travail ; dans les postes de travail,
dans les rapports officiels d'autorité, (On placera ici I'institution famillale, un support
essentlel du systame).

2. Deuxiéme nilveau, — L'organisation définlt un nlveau plus général et qui domine
le premier niveau: icl se situent la Faculté ou I'Universitd, l'usine, I'établissement
administratlif. C'est un niveau de médiation entre I'Etat et [a « société civile » et cest
a travers ce nlveau que s'exefce et se réalise, comme le souligne Marx, le « comman-
dement du Capital ». Pour nous, c’est également un niveau Institutionnel: niveau des
apparells, de la transmission, niveau aussl du Comité d'entreprlse (cf. art. 15 de
la loi du 27 décembre 1968 sur le drolt syndical, référence y est falte & la loi de
1945 institvant les comités d'entreprise). G'est le niveau de l'organisation bureau-
cratlque. A ce second niveau, les institutlons prennent des formes juridiques (cf. les
formes Juridiques des entreprises. Loi du 27-12-68 Instituant le droit syndlc:ﬂ].

3. Trolsldme niveau. — L'institution, dans le langage classique (mals qui n'sst
plus déja celul de Durkhelm et des sociologues d’aujourdhul tels que Talcott Parsons)
c'stalt le niveau juridique et politique, le niveau de I'Etat.

A lorigine des grandes civillsatlons, dés que la production s'organise sur une
grande échells, I'Etat se forme. En méme temps apparait, dans les systémes du
= despotlsme orlental », la premigre classe domlnante. Une civilisation se libére de
PEtat orlental: & l'aurore grecque des sociétés occldentales, I'Etat et la classe doml-
nante cessent de coincider entiérement. La nouvelle classe dominante perd maintenant
sa domination sur la propriété privée, et ['Etat devient son Instrument. Au cours de
I'histoire occldentale — une histolre spéciflque, qui a rompu son [ien original avec le
=mode de production aslatique » — les classes dominantes changent en méme temps
que les Etats. Mals lenjeu de la classe ascendante est toujours la congqudte da
I'appareil d'Etat.

Cela est particulleremant clair dans le passage de la soclété féodale & [a socisté
bourgeoise, L'Etat s'établit dans le compromis de la lutte des classes jusqu'au moment
od, avec la Révolution frangalse, il devient ce qu'll est pour nous encore, aujourdhul :
I'Etat de la bourgeolsie. Marx, puls Lénine ont montré cette naissance et cette fonction
de I'Etat. Cela est déterminant pour le mouvement révolutionnaire, au point que, depuls
maintenant & peu pras un siécle, I'analyse polltique et I'action n'attelgnent leur véritable
point de légitimité que si I'Etat — avec sa police, son armée et sa bureaucratle — s'y
ggésante vislblement comme sujet premler de la ctitique, et comme ce qui doit atre

truit.

Il est vral, en effet, {l est fondamental que la ¢lé du changement révoluticnnaire
est dans la destructlon de i'apparefl d’Etat bourgeols. La soclétd bourgeoise et capitalista
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ne. cessera d'exister -effectivement que lorsqu'elle. aura perdu la téte, lorsqulelle sera
décaplitée. Un Rot guilloting, voila le symbole le plus direct: d'une réveolution. La
révoiution n'est donc. pas le coup d'Etat. C'est par .dérision .et mystification gue: ceux
qul s'assurent alnsi le pouvoir se proclament parfols révolutionnaires. Une révolution
populalre, c'est toujours un processus qui commence & remplacer ['Etat par une
souveralneté polymorphe, par um nouveay systd@me [nstitutionnel qul..ne solt plus
asservl & la domination centrale, et dans lequel les institutions de la Soclété cessent
d'étre .des institutions dominantes, (des Institutions de la classe dominanta):

‘Dés l'entrée dans la révolutlon, de nouvelles institutions, suscitées par le déve-
loppement méme du processus révolutionnaire, préfigurent ce que pourrait &tre la
nouvelle société. Les Institutions de la révolution, ce sont les-clubs, les assoclations
et plus généralement tout ce qul permet |'expression &t I'exerclde de la souveraineté
collective. Dans tous les moments révolutionnalres que nous connalssons, et pour s%en
ténir aux plus = classiques » ; en 1789, en 1848, en 1871, el 1917— & chaque fols, nous
voyons surgir (comme en Mal dernier) ces Assemblées générales permanentes qul
sxpriment la llbération de I'instltuant dans la soclété, qui instituent de. nouvelles
formes de la wvie sociale, qui Inventent collectivement de nouvelles’ formes de
régulation. ' ' sk R

En méme temps, une lutte s'engage entre la Révolution officielle et «la révolution
dans la révolution», Dés 1790, on dénonce & la, fols les tenants de. 'ancien régime et
'anarchie — les « gauchistes » et les « droftiers », En concurrence avec les institutions
révolutionnaires, on construit, dans la nouvelle jégalité, des instltations issues de la
Révolution. Et, 'déja, c'est le reflux: on a souvent décrit, aprés TROTZKY, cette dlalec-
tique' interne du procds révolutionnaire, La révolution permanenté devralt signifier
que la révolution ne devrait en falt jamals produire des Institutlons achevées — mais
aun contraire instituer de I'instituant, faite que [a souveraltieté collective ne s'alizne plus
dans des institutions qui. & nouveau s'autonomisent. \

, On voit par 1a que le probléme des Institutions n'est pas seulement & sltuer comme
ce qul s'oppose 3 !'Etat. Les. institutlons tendent & s'étatiser-dans le temps méme oll
la révolution commence par l'abolition de ['Etat; les institutions tendent & devenir
autonomes et par la, dominantes — c'est-a-dire encore au service de la nouvelle
classe dominante et le processus instituant participe alors & la construction de la
nouvelle classe. Les Instltutions daviennent [nstitutlons de cette ‘classe. C'est certal-
nement par un procgés semblable que se constitue la fouvelle. idédloglé. En 89, les
idées de liberté, d'égallté sont partagées par tous et ont une portée universelle. Mals
élles sont détournées ensuite — = récupérées » — par la. classe dominante, et la llberté
devient sa liberts, Des restrictions, des aménagements endiguent, dans la Déclaration des
Drolts de I'Homme, dés les premiers textes, la subversion et fondent la nouvelle domi-
nation. A [intérieur méme de I'ldéologie révolutionnaire, une lutte est engagée pour le
gétournement du sens, et pour‘transformer un discours vrai sur la société en-ldéologig

ominante.

_Détournement des, institutions, détournement des Idéologies : ces deux mouvements
solidaires sont fe produit de la crise révolutionnaire, L'ldéologle et les Institutions
deviennent de nouvelles digues, de nouvelles formes du refoulement soctal. Alors, le
nouval Etat se maintlent en pénétrant tous les pores de la société, en habltuant les sujets
a l'obgissance, en contrélant ['information, 1a morale publique, les modes d'agir et de
penser, tout ce que les soclologues durkhémiens, serviteurs idéologues de I'Etat, ont
appelé au début de ce slécle, des Institutions. L'analyse Institutionnelle se propose
de. mettre au jour ce double ieu institutionnel, cette lutte de l'instituant et de ['institué,
de remonter a I'Ftat. & partir des instititlons dominantes. L'élaboration théorique a
également une portée pratique directe. Elle s'énonce aujourd’hul dans les discussions
théorlques & propos de l'autogestion: il s'agit, en bref, de I'effet & escompter d'une
« autogestion » des [nstitutlons entreprise fci, et d&s maintenant. Le probléme s'est
posé, en particuller, & propos de ['enselgnement.

Les Institutions d’enseignoment et d'éducation ont, dans ce systéme de “contréle
et de contrainte permanente upe fonctlon déterminants. De. plus en plus, leur sort est
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lté & celul de 'Etat. S I'Etat s'effondre, elles se décomposent aussitot. Mais Inverse-
ment, nous avons vérifié dans la crise de Mal que la détériaration des Institutions
unlversitalres, véhicule essentiel de !'l[déclogie dominante, entraine sinon Ta chute
immédiate de I'Etat du molns déja un dépérissement de ['idéologle. La destruction de
VEtat mandarinal (13) préparerait, ainsl & [ong terme, & condition de s'articuler avec
une crise plus génédrale, |'anéantissement de ['apparel! d'Etat. lf en va de méme
d'allleurs pour les Institutions de [information et de la culture. On reviendra sur ce
point.

{Sulte et fin dans « Interéducation » n° 9).
Georges LAPASSADE.

(13 L systéme unlversitalro traditionnel est une forme mixte de « despotisms orlental » (d'eil [a notlon de
« mandarins =, bureaucrates de la pensée « aslatique ») et de féodalisme. D'oh les ralations complexes
et spéclilques de <I'Etat moderne avec cet Etat dans I'Etat. Curlsusement, en y [nstituant {'autonomle da
la cogestlon, I'Etat sa renforce parce qu'il affalblit |'autorité mandarinale et ['autcnomle des Hefs.
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Ile développement
cde Ia capacité de lecture

Cette note d'Information concerne un cours donné & Pinstitut Unlversitalre de
Technologie de Montpellier.

I. EXPOSE DES MOTIFS
11. — Pourquol et comment.

Dans le courant du premler trimestre 1957, M. FALGUEIRETTES, directeur de
V'institut Universitalre de Technologle de Montpellier, envisagea de metire au programme
de premire année, un cours de Développement de la Capacité de Lecture (D.C.L.).

Un certain nombre d'Informations me furent demandées quant & Pintérét d'un tel
cours et aux résultats qui pouvalent en étre attendus. Je fournis & ces questlons des
réponses tirées de I'expérlence acquise depuis plusleurs années par le Centre que
je dirige. Notamment, les éléments d'une analyse statistique établie sur un échan-
tillonnage de plusieurs milllers d'élaves.

12. — Décision,.

La décision fut prise définltivement au mols de Juin, au cours d'une réunion péda-
gogique & laquelle Je partlcipals.

13. — Organisation de 1'Institut Universitaire de Technologie.

L'IUT. de Montpellier comprenalt, au cours de l'année scolaire 1967-1968, deux
départements : un département d'Informatique qui forme des cadres d'Informaticlens, un
département d'Administration des Entreprises qul forme des cadres de gestion.

L'effectif total des deux départements est d'environ 120 étudiants.

La création de plusieurs départements nouveaux est prévue pour l'année 68-69
conjointement a l'augmentation des effectifs dans chaque département.

La directlon du dépariement Informatique est assurée par M. le Professeur
PERROCHON, la direction du département Administration des Entreprises est assurée
par M. le Professeur SAUMADE.

II. LES OBJECTIFS VISES

21. — Spécification,

Les objectifs visés en mettant le cours de D.CL. au programme &talent princl-
palement les suivanis : développer chez ces. étudiants :
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211. une mellleure capacité de lecture,
212. une meilleure capacité d'analyse des textes lus,
213. une meilleure technlque d’acquisition des connaissances.

214. gaccessolrement et d'une maniére plus générale) le gofit et [I'habitude de la
eciure,

22. — Un élément déterminant.

Les responsables de I'LU.T. considérent en effet quon dolt tenir compte d'un
glément qul devient déterminant 3 notre époque, & savolr la différence importanie entre
I'acqulsition d'un contenu, ou matlére de connaissance, et l'acquisition d'une techrilque
d'actlon, ou développement d'une capacité. Cette distinction devient effectivement fonda:
mentale & I'heure actuelle

En eifet, les contenus se démodent rapidement alors que I'acquisition et le déve:
loppement d'une capacité apparaissent de plus en plus comme un acquis de base et, de
plus, permanent.

En Informatique par exemple, comme dans la plupart des disciplines technologiquas
actuellement acquises par un étudiant seront & peu prés totalement périmées dans
cing ans, 1

Qu'adviendra-t-il & celul-ci sl n'a pas acquis de bonnes techniques d’Information et
d’acquisition des connaissances ? S'll n'a pas intégré réellement la notton de mise & jour
continue et d'éducation permanente ? i

lIl. LES RESULTATS OBTENUS
31. — Quelques expllcations.
Avant de voir dans quelle mesure les différents objectifs visés ont &t atteints,
quelques explications complémentaires sont peut-&tre utlles.

Quand nous disons : développer une mellleure capaclié de lecture, qu'est-ce que
cela signifie exactement ?

Pour le préciser, précisons ce que nous entendons par Capacité de Lecture.

32, — La Capacité de Lecture.

la Capacité de Lecture est, pour nous, l'aptitude & effectuer, & partir d'un texte
écrlt, un certain nombre dopérations dont les principales sont les sulvantes et dont
I'enchainement constitue I'acte de lire :

321. Décodage des signes

322. Perception des significations (compréhension). Cette opération Inclut des
niveaux complexes et différenclés que nous n'essalerons pas d'analyser icl.

323, Analyse et évaluation du message,
324. Intégration (classement et mémorisation).

Améliorer la Capacité de Lecture, c’est donc amélicrer I'effectuation de Yen-
semhle de ces opérations.

33. — Les critéres.

Afin de juger dans quelle mesure cet objectif est atteint, on prend en.considération
principalement les éléments suivants qui sont mesurés d’un bout & 'atre du cours :

a) la compréhension des textes lus,
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b) Ta mémorisation des textes lus,
¢) la vitesse de lecture.

34. — Les résultats chiffrés.

Voict résumés dans un tableau trés succinct les princlpaux éléments qui permettent
d'évaluer dans quelle mesure l'objectif d'amélioration de la Capacité de Lecture a été
attelnt.

VITESSE EFFICIENCE  |pp DopEIGIENCE
) Départ | Arrivée | Départ | Arrlvée %
1 2 3 4 5.
a) L'ensemble des Etudlants ..| 232 986 185 717 286
b) Les 12 étudlants [es plus
forts (10 %) ...covvvvvnnnn 267 1411 234 1187 408

On peut voir, en effet, en ce qui concerne la vitesse pure de lecture, que celle-ci
a 6té plus que quadruplée en moyenne pour |'ensemble des étudlants. (Ligne a, colonnes
1 et 2)

Ella a 6t6 plus que quintuplée (presque sextuplée) pour le groupe des 12 meilleurs
atudiants, (Ligne b, colonnes 1 et 2.)

Dans le méme temps, l'efflclence (valeur tenant compte de la compréhension, de
la mémorlsation et de l[a vitesse) a été pratiquement quadruplée pour I'ensemble des
éiudlants, et plus gue quintuplée pour le groupe des 12 mellleurs étudiants. {Colonnes
3, 4 et 5, lignes a et b.)

On Imagine l'avantage dont disposent maintenant ces étudiants pour la poursuite
de leurs études, et ensulte pour leur vie professionnells.

35. — Capacité d'analyse.

En ce qul concerne la capacité d'analyse et d'évaluation qul ne peut &tre évaluée
qua subjectivement, l'ensemble des étudiants estime avoir amélioré ces éléments de
fagon appréciable,

36. — Plus agréable.

Non seulement la plupart d'entre eux expriment le fait qu'lls lisent beaucoup plus
vite qu'auparavant (de 2 & 3 fols), mals aussl gue [a lecture est devenue beaucoup
plus- faclle et agréable. Gecl n'est pas surprenant, une activité misux effectuée devient
objectivement et subjectivement plus aisée et plus agréable.

37. — Aimer lire.

I en découle que le dernier objectif mentionné plus haut, ¢’est-3-dire développer
le goiit et l'aptitude de la lecture, est attelnt d'une manlére naturelle & partir du
moment olt cette actlvité est ressentie comme faclle et agréable.
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38. — Aprés 20 heures de cours.

Certalns résultats Indlviduels peuvent &tre considérés comme frés bons. Aprds
vingt heures de cours, un nombre appréciable des étudiants a, par exemple, 6té
capable de lire un texte de Claude LEVI-STRAUSS extralt de « TRISTES TROPIQUES »
et décrivant les structures soclales et les moeurs des Nambikwaras, & des vitesses
variant de 1200 4 2000 mots/minute, avec une compréhension excellente. Ces mémes
étudiants ont été capables, a I'lssue de cette lecture et sans report au texte, d'effectuer
un travall d'analyse et de synthése correct sur ce méme texte.

-IV. CONCLUSION

41. — Objectifs atteints 7

Peut-on conclure que les objectifs ont été attelnts ?

Une analyse plus fine basée sur un traltement par ordinateur va étre faite & Mont-
pellier et nous donnera des éléments beaucoup plus complets sur ce point.

Dés maintenant cependant, on peut dire que les objectifs ont été atteinis d'une
facon satisfaisante, 4 trés satisfalsante pour plus de 80 % des étudiants. Les 20 %
restants ont des résultats que 'on peut qualifier de moyens. Aucun des étudiants n'a
amslioré sa capacité de lecture de moins de 100 % (doublement).

42, — L'intérét.

Questionnés sur I'Intérét des différents cours de leur programme, plus de 80 % des
étudiants ont classé le cours de D,C.L. dans la catégorie : Intéressant, trés intéressant,
certains méme dans la catégorle : Intérét exceptionnel. 1i semble blen, en effet, que
la plupart d'entre eux solent consclents de !'apport que représentent pour eux de tels
cours.

43. — Résultats supérieurs.

En comparant ces résultats & ceux de notre pratique privéa (enseignement oral en
petiis groupes ou enseignement par correspondance), 1l apparait que cet enselgnement
donné dans le cadre universitalre a obtenu des rtésultats nettement supérieurs aux
résultats habituellement enregistrés.

Nous essalerons bilentdt de formuler des hypoth&ses sur cette différence. Mals
quelles que puissent étre ces hypothéses, la qualité de ces résultats semble Indiquer
que linsertion de cet enselgnement, en premlére année de l'enselgnement supérleur,
trouve remarquablement et efflcacement sa place. Il pourrait également &ire placé en
derniére ou avanit-derniére année du 2° cycle. Le matériel et la progression pédagoglque

sont préparés pour convenlr & des adolescents & partlr de I'Age de 16 ans.

44, — Des changements profonds.

Je crois qu'au-deld des aspects pédagogiques signalés cl-dessus, la mise au pro-
gramme de cours comme celul-cl donné & l'unlversité Indique que des changements
profonds et positifs sont en cours de réalisation. On ne peut que s’en réjoulr en
rappelant d'ailleurs que le Développemant de [a Capacité de Leciure (Reading Improve-
ment) est inscrit au programme de la plupart des mellleures Unlversités amdéricaines
depuls de nombreuses années déja.

Claude PHILIPPE, Juin 1968.
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——IPEM

écouter, lire, regavder

Vous avez écouté un disque, une émisslon radio, vous avez lu une revue, un livre,
vous avez tregardé un fllm, une exposltion.. Ecriveznous votre point de wvue,
« Interéducation = le .publiera dans cette rubrique.

DISQUES

MESSIAEN (5 Rechants), XENAKIS (Nuits), PENDERECKI (Stabat Mater), Ed. Erato,
STU T70.457, 30/33, gravure universelle. Trols ceuvres-phares du XX* stécle, une Inter-
prétation scrupuleuse et Inspirée (direction Marcel Couraud), un enregistrement sans
reproche, une gravure de grande qualité, une pochette solide aux notices trilingues :
A ne pas manguer (m.f.).

L'OUVERTURE n° 2, Ed. Musique et Culture, MC 3.005, 30/33, monaural. Mozart:
L'Enlévement au Sérail; Beethoven: Coriolan. Ce disque est la sulte « historique »
de celul que j'ai recommandé dans la rubtlque précédente, 1l lul est comparable en
qualité technique et pédagogique {m.f.).

TIBET-NEPAL : Musique bouddhiste lasmaique, Ed. Boite-2-Muslque LDA 104, 30/33,
monaural. La quailté des disques de musique ethnique édités par B.A.M. est rigoureuse-
ment constante et d'un haut niveau: concluez! Qui plus est, les enregistrements de
musique tibéthalne sont rarissimes sur le marché frangais. (m.f.).

ADRE BRETON, Ed. Seghers-Adés 4.034, 17/33, monaural. Dits par Roger Blin
vous trouverez: L'unfon libre, L'alr de I'eau, Guerre, Le revolver & cheveux blancs,
Vigllance, Cours-les toutes, Sur la route de San Remo. Commentaire bref mals
synthétique de Plerre Seghers. Une trds bonne gravure. (m.f.)

RADIO
L'ERE DES COMMUNICATIONS DE MASSE (R. Puydorat) PARIS 312 m, le

dimanche & 11 heures. Emisslon du 29-12: L'école paralléle: Les Jeunss sont soumis
4 deux systtmes d'Information différents: un flux de source scolalre, universitalre,
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qui se prétend structuré, cohérent, dont les motivations reposent sur des satisfactlons
différées et dont les effets (moraux, soclaux, psychologiques) n'ont jamais vraiment
616 &tudiés d'une part et un flux de source soclale, fourmillant, multiforme, omniprésent,
aux messages diffus, incohérents, contradictoires, procurant des satisfactlons [mmé-
diates d'autre part. Ces deux systdmes, par leur incoordination, leur paralléilsme, entrent
en conflit. (m.v.)

PERIODIQUES

BORDON, Revista de orientaclén pedagéalca, n° 158-159 (octobre 1968) , Serrano 127,
Madrld-6. Gréce a la vigllance de Salvador Herrero-Pallardé (correspondant 1LP.E.M. pour
I'Espagne), ['al pu. lire ce numéro de Bordén consacré aux « Problémes et techniques
de Uéducation muslcale ». Volume trds intéressant pour les familiers du castlilan,
contré sur le « Schulwerk » de K. Orff et clos par une bibllographle sur le thdme. (m.f)

LIVRES

LE SITUATIONNISME OU LA NOUVELLE INTERNATIONALE [(Ellane Brau}, Nouvelles
Editions Debresse, br., 115 X 195, 189 p., 18 photos, 12 F. Table : 1, Qu'estce que ['LS,;
2. Le combat & découvert; 3. Les origines de I'l.S.; 4. Le maintlen de [a rigueur doctri-
nale; 5. Le phénoméne Provo; 6. La recherche d'une cohérence révolutionnaire ;
7. L'LS. et la Commune Etudiante; 8. Lexique; 9. Bibliographie. Des commentaires de

la révolte de mai 68, seul — me sembletll — Robert Estivals (Communicatlon. %2)
a esqulssé une analyse de l'influence de la doctrine de I'l.S. dans les origines du
mouvement né & Nanterre. Analyse Insuffisante que le llvre d’E. Brau — elle-méme

membre de I'LS, — permet de dépasser, S'll n'est pas questlon pour les éducateurs
modernes de devenir « situationnistes =, il appartient & chacun de nous de reconnaitre
ses alliés. Proclamant sa volonté d'aboutir « 2 la réallsation internationale du pouvolr
absolu des consells ouvrlers », I'lS. peut &tre un de ses alliés. A condition que dans
une prochaine étape révolutionnalre, ce radicalisme ne se réduise pas & un terrorisme
lache et borné, Comportement dont certains prétendus membres de PLS. ont fait montre
I1 y a peu. Mals au-deld de cette réserve capitale, Jo suls convaincu de I'alde que nous
apportent les analyses de I'.S. (Cf. aussi: G. Debord «la Société du Spectacle »,
Ed. Buchet-Chastel et R. Vanelgem «Traité de savoirvivie & |'usage des jeunes géné-
ration », Ed, Gallimard) ; je pense méme que des secteurs de l'activité situationniste
peuvent trouver des éches dans notre pratique pédagogique quotldienne {cf.: la
psychogéographie et les détournements). [m.f.)

LES MATHEMATIQUES AU COIN DU FEU (G.L.S. Shackle). Ed. Dunod, 150 X 215,
br., 172 pages. Cet ouvrage est sous-titré : Quelques princlpes présentés aux enfants.
A la 18 page, ma flamme é&tait tombée, mon intérét éteint, mon ardeur refroldie. « La
formule générale du livre est une conversation entre deux enfants et une grande
personne =, dit l'auteur. Des mots, des mots, des ..maux de téte. « J'al pensé qu'on
allegeralt 1'exposé en laissant 4 Georges et Lucle le soin de conclure par une formule
clalre », dit-il encore. L'auteur semble falre icl son autocritique : lourdeur, obscurité ;
dogmatlsme, avec sulte au prochain numéro: « Demain, Je vous montreral... Un Jour
prochain, je vous diral... Un autre jour, Je vous montreral... Un jour prochaln, je vous
montreral.. = Quant aux deux enfants, je vous en souhaite trols douzalnes du méme
genre chague ennée: perméables aux abstractions, disponibles pour le dogmatisme,
obéissants. [m.v.)

LA BIONIQUE (L. Gérardin}, Hachette, br., 125 x 190, 256 p., nombrsux croguls
et photos, 12,50 F, Table : 1. Qu'est-ce que le blonlque ? ; 2. Mesure et codage de Finfor-
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mation'; 3. Systémes et modeles; 4. Communication dans Porganisme; 5. Les univers
des sens; 6. Formes et couleurs; 7. Migrateurs et vaoyageurs; 8, Quelqgues radars
naturels ; 9. Education, apprentissage et autoorganisation; 10. Mémolres biologiques ;
11. L'intelligence artificielle; 12. Vle et énergle; 13, L'avenir est lllimité. La bionique,
contractlon de biologie électronique, peut se définir comme la science des systémes dont
le fonctionnement est Insplré de ceux des &tres vivants. Semblable définltion persuadera,
{e pense, tous ceux que les processus d'apprentissage Intéressent qu'ils ne peuvent
gnorer la bionique. Excellent vulgarisateur, L. Gérardin ne céde nl & la facilité nt 2 la
pédanterie. Malheureusement, ce livre (trés recommandable) est sl mal broché qu'un
premier cahler s'en est détaché en cours de lecture & la page 70. (m.f)

L'EDUCATION ET SON CLIMAT (Suzanne Peset). les Editions Ouvrléres, br.,
140 x 190, 232 pages, 10,20 F. L'éducation est l'ccuvre commune de I'éduqué et de
I'éducateur. Elle doit faire de nous, non des é&tres parfaits, mals des &tres indéfiniment
perfectibles, sachant reconnaitre les faits, admettire leurs erreurs, essayant d'y remédler
et d'en atténuer les conséquences facheuses, contrlbuant alnsi & lordre véritable.
Eduquer, c'est devolr enseigner ce que nous n'avons pas su apprendre, c’est développer
en l'enfant la faculté d'almer, c¢'est développer I'aptitude aux rapports humains, c'est
convaincre et non s’lmposer. Pour convaincre quelqu'un, Il faut savoir ce qu'il sait,
deviner ca qu'll sent, afin de I'amener & réfléchir & partir de sa propre expétience. Il
ne peut donc pas y avolr, en éducation, un automatisme instinctif, mals une ligne de
conduite souple, tenant compte des exigences profondes de Ia personnalité de chaque
enfant, et déterminée par l'attitude de réceptivité, de disponibllité Intellectuells, qul
devrait &tre celle de I'éducateur. (m.v.)

CHANSONS DES FILLES DE MAI (A. de Céspedes]), Ed. du Seull, br,, 115 X 175, 93 p.
Souvenirs des beaux Jours, ces vingt podémes sont |'hommage enthousiaste & I'amour,
4 la Jeunesse et & [a révolution. C'est-a-dire & la vie. Ecrits directement en frangais par
la céldbre romanclére Itallenne qui avance que =la femme — par sa nature — a
le pouvoir d'exprimer avec plus de passion ce qu'elle vit et ressent ». (m.f.])

ASPHYXIANTE CULTURE (J. Dubuffet), Ed. J-J. Pauvert, br, 90 x 180, 151 p.,
825 F. J. Dubuffet a rédigé son libellé avant mal. Ge qu'il y écrit a été récrit sur les murs
de la révolte. Quand on voit la violence des réactions aux actlvités anti-culturelles (Odéon,
Avignon, détérioration de tableaux, Gaen..) que nous connaissons depuis hult mois, on
est contralnt d'admetire que la révolution culturelle (la révolution de la vie, le l'al
déja dit Icl) est une nécessité dont l'urgence échappe méme & [a grande majorité des
révolutionnalres les plus sincéres et les plus actifs. Changer la vie, postuler sur la
créativité de chacun Impose gque nous sachions nous débarrasser de cette asphyxiante
culture que dénonce J, Dubuffet ; dénonciation dans laquelle il a raison de s’en prendre
aux professeurs, 'tant notre comportement quasi-religieux devant la Culture me semble
novice, Ce livre nous concerne. (m.f.)

LA PERSONNALITE DE L'ENFANT (Roger Mucchielll). Les Editlons Soclales Frangalses,
br,, 160 x 240, 198 pages, 14,40 F. Table: 1. L'univers des deux premiéres années:
la vie Intra-utérine, la naissance, la premigre année, la seconde année; 2. L'univers
magique de 2 a4 6 ans : le langage, animlsme et fantasmes, la Jalousie, la découverte du
sexe, la relation affective avec le pére, le désertisme familial, le stade cedipien, l'oscilla-
tion entre deux univers, l'identification, les fixations ; 3. L'univers de la premiére soclall-
satlon : I'enfant de 6 ans, I'école, les camarades et les jeux, les parents et la famille ;
4, L'univers de la puberté : la prépubertd, la pubertd ; 5. L'unlvers de l'adolescence : la
phases hétéro-sexuelle, les amitlés multiples, la crise d'originalité Juvénile, la construc-
tion de I'Unlvers objectif et de la personnalité adulte. Ouvrage Intéressant. (m.wv.)
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VOCABULAIRE ORAL DES ENFANTS DE 5 A 8 ANS AU CANADA FRANCAIS
(R. et G. Préfontaine), Ed. Librairle Beauchemin Limltée, 450, Av. Beaumont, Montréal - 15,,
P.Q. Canada, br., 140 X 220, 149 p. Depuis deux ans, I'LP.E.M. contribue & faire connaitre
« LE SABLIER = en France. Cette «méthode= — véritablement orlginale, moderne et
complate (la seule ?) — gaghe de nouveaux wutilisateurs chaque mois grice aux nombreux
séminaires organisés par B. et G. Préfontalne. Tant mleux | Résultat dun travall
scientifique, ce livre est d'un grand Intérét pour tous ceux qui cherchent & améliorer
la pédagogie de la langue maternelle puisqu'il donne des listes de mots (classements
alphabétiques et frértjent!els] et une remarquable méthodologle de Iacquisitlon ortho-
graphique. Indispensable. (m.f.)

PARENTS ET MAITRES FACE A L'ECHEC SCOLAIRE (J. Holt), Ed. Casterman, br.,
140 % 200, 201 pages, 1245 F: Table: 1. Stratégle: traite des ‘moyens par lesquels,
les enfants essaient d'affronter ou d'ssquiver les exigences scolaires des adultes &
leur égard; 2. La peur et I'échec: traite de I'interaction de la peur et de I'échec chez
ces enfants et de ses effets sur leur stratégle et leur scolarité; 3. L'instruction réells :
traite de la différence entre ce que les enfants paraissent ou doivent savoir et ce qu'lls
savent réellement; 4. L'échec scolalre : analyse la fagon dont I'échec développe de
mauvalses stratégies; engendre la peur chez les enfants, dispense une Instruction
généralement fragmentalre, faussée, éphémére et, d'une fagon @énérale, ne répond
pas aux besoins réels de. I'enfant. La plupart des enfants échouent & 1'école, parce qu'ils :
— ont peur: peur d'échouer, de décevolr, de contrarier; — 's'ennuient: ce qul est
dispensé est trop peu a la mesure de leur intelligence, de leurs possibllités et de leurs
dons ; — sont déconcertés; noyés par des torrents de mots (n'ayant généralement
que peu ou pas de sans; contradictoires ; sans lialson avec ce qu'lls saveni vraiment,
avec l'image approximative du .réel qu'ils- promanent dans leur esprit), Cet ouvrage:
une sensibilisation (3 des processus psychologiques) créée & partlr des situations
concrittes, des observations banales. (m.v.)

PLUS VIVANTS QUE JAMAIS (P. Peuchmaurd), Ed. Robert Laffont, h., 100 X 175,
171 p.. 7 F. Enfin un livre écrlt par un barricadier. Au milleu de tant d’analyses d'ebser-
vateurs, ce récit nous raméne a la réalité, & I'enthousiasme, 2 la passion. (m.f.)

T.V.

CADENCES, 1™ chaine, 18 h 45, un mercredl sur deux, Jal admiré la brdve analyse
(3 sizcles de plana en 10 minutes!) de Claude Helffer dans I'émisslon du 29-01-89. (m.f.)

m.f. : Michel FALIGAND,
m.v.: Marcel VAN OVERBEGK.

LREM.: JEUDI PEDAGOGIQUE

Le 17 awril & 9 heures, école de gargons, 1, rue du Colonel-Fabien, 94 Valenton,
échanges sur le théme:

LE JOURNAL SCOLAIRE.

Entrée (et sortle) libre (s). -
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analyse d’'ouvvrage

Il

-LES TROUBLES DU LANGAGE CHEZ L'ENFANT ; par'le Pr SEEMAN
Traduction du tchique en francais par Mme MUSSAFIA, revue par le Dr LACROIX
Edition : Pressés académiques européennes, Bruxelles, Librairie Maloine - Paris

(312 pages).

1

1 - LA TRADUCTION, TOUT A FAIT REMARQUABLE, fait oublier que le texte original
n'a pas été écrit en frangals. Cependant une premiére lecture n'épulse pas le contenu, c'est
un livre auquel on se référe qu'il est bon de garder & proximité, un manuel. Il s'en dégage
néanmoins ung doctrine claire, cohérente, moderne.,

Dans sa bréve introduction, e Dr HENNEBERT (BIAP) se réjoult de Iopportumté de la
parution de ce livre, alors que «les disciplines intéressées par la volx et le langage mani-
festent une tendance, un désir de se cétoyer et*d'échanger des idées ». L'interpénétration des
disciplines est en effet réalisé Ici avec une rare réussite : chercheurs et praticlens, médecins
et pédagogues, spéclalistes du diagnostic et spécialistes du traitement, tous se reporteront
& ca livre avec une égale satisfaction.

Je ne sals ce qu'il faut louer le plus: les considérations savantes anatomigues, physio-
loglques, médicales, voire chirurgicales et prothétiques ou les :analyses psycho-pédagogiques
toujours soucleuses de s'ajuster aux personnalités ‘enfantines.

*
x %

1
La table des matléres trés détalllée (7 pages) qul comporte parfois plusieurs mentlons
par page st un index des noms techniques classés par ordre alphabétique, avec n° des pages
de référence, contribuent & falre de I'ouvrage un outii de travall.
. Ala fin de_chaque chapitre, la bibliographie présente des titres™ parus au XX™°- siécle;
Jusqu'sn 1961. Les travaux cltés sont de nationalités diverses: tchéque, russe, allemande,'
frangaise et anglo-saxonne. “
Compte tenu de la date de parution de l'édition originale (1961), les travaux récents,
notamment en langue francalse, n'apparaissent pas: pas de référence aux docteurs Ajurla-1
guerra, Diatklne, Tomatis, etc.

- IMPORTANT TRAVAIL DE SYNTHESE : il faut souligner la confluence des résultats
de Ia clinique et de la recherche expérimentale, la confrontation objective des théses, des,
méthodes diagnostiques et de traitements. Les considérations+théoriques et les présentations
de_cas alternent heureusement. .
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3 - ANALYSE DU CONTENU: dans- un premier chapitre: consacré au développement
nermal du langage chez I'enfant, I'sccent est mis sur l'unité fonctionnelle de I'écorce céré-
brale, sur les connexlons des analyseurs de l'audition, de la vielon et du mouvement et gur
leurs influences coordonnées dans le développement du langage et par sulte de la pensée.
L'importance de 'entourage linguistique de l'enfant est souligné. Les consells pédagogiques
abondent : exemples : «ce qul est bien, c’est de. stimuler I'énfant & parler, non -de le forcer
& répéter... falre semblant d’attendre avec admiration et jole afin d'exploiter I'influence sti-
mulante de !"émotien... recourir & la contradiction (ludique) .

Les débuts du langage sont montrés en lialson avec le développement psychique ultérisur.

*
Y

lLes chapitres suivants sont consacrés a |'étude des troubles.
La thése origlnale de l'auteur relative & I'audl-mutité est présentée.

Suit une longue analyse de l'enfant dyslalique ; et la présentation de principes d'action :
tout défaut d'articulation doit étre corrigé aussl tét que possible, notamment avant 6 ans.

A Prague, avant 1940, 35000 enfants ont été examinés Individuellement.

Dyslalle, retard des fonctions motrices, et dyslexie vont souvent de pair, d'oli la nécessité
d'intervenir tot.

Les exercices doivent &tre de courte durée: 2 4 3 mmn, mais nombreux, 20 & 30 par
jour.

Autres principes insolites en France:
« I est faux d'instruire continuellement I'enfant sur la fagon dont 1l dolt poser la bouchs,

mouvoir la langue... un contrdle consclent de la position de la langue ou des mouvements’

d'articulation améne & des mouvements artificiels, & une tension -inutile’ des muscles... Il est
avantageux. d'arriver aux sons erronés a |'alde des sons auxillaires que l'enfant est capable
de prononcer correctement... que I'enfant ne remargue méme pas nolre intention d'exercer la
prononciation du son qu'il dit mal». Ces mesures impliquent cue la personne qui assure
la réduction des troubles scit trés familidre a I'enfant.

Action minimale : prononcer le nouveau son légérement, doucement, sans force nl mou-
vement exagérés. On obtlent ainsi Pélimination des hyperfonctions pathologiques ou des};

mouvements associés inutiles.
En particulier, traitement du:
— zézalement (recours aux sondes de Gutzmann) ;
— Nagonnement, avec ou sans malformations (divisions palatines notamment);
— défaut des vibrantes,

D'une fagon générale, commencer tét dés aprés la 3™° année «plus I'enfant est agé,
plus la prononciation Incorrecte est fixée, plus la suppression des ltalsons d'innervation est
difficile » et Intervenir de facon intensive. Alors, la durée qul convient varle d’une semaine
a quelques mols. '

: [ N )

LU'enfant sourd ou hypoacousique,
'examen auditif détaillé est difficlle et long & pratiquer.

Principes de I'éducation auditive : {prévention, dépistage, apparelilage, emplol de magné-
tophone, de {'alphabet des dolgts, de la lecture globale lablale). )

« Pérfectionner la compréhension de la parele pai I'entremise de larges partles de "¢cor-
ce cérébrale {collaboration de I'analyseur auditif avec les analyseurs visuel, tactile, moteur-
kinesthésique). L'audition et la vue se complétent dans la compréhension des sons=.
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Das le tout Jeuns #dge, nous donnons des apparells auditifs aux petits enfants entre 1,
1 1/2 et 2 ans. « L'enfant doit porter 'appareil toute la journée si possible... ».

« Plus tét un enfant sourd emploie le langage articulé, plus rapidement se développent
ses facultés psychiques »,

Partir de la phrase simple, donc de la pensée.

Se convalncre qu'il est possible d'obtenir un développement perfalt du langage, aussi
blen du cété grammatical que syntactique, déjd dans I'8ge pré-scolaire, méme chez les

enfants gravement hypoacqusiques.

»
LE

L'enfant bague.
L'auteur a particulidrement étudié cette question.

« Le bégaiement, la plus pénible de toutes les névroses, menace d'influencer la- vie
inllme et soclale du bague, et d'amener de graves retentlssements sur son psychisme ».

Symptdmes : désintégration de la coordination. de tous les mouvements qui participent
4 l'acte de la parole (phonatoires, respiratoires) et troubles psychiques. Examens & I'aide du
pneumographe et du phonoscope.

Analyse des causes: la dystonle neuro-végétative, sl fréquente chez les baégues, est
le signe d'une inhibition insuffisante des mécanismes sous-cortlcaux par I'écorce cérébrale’
(cercle. vicieux des modiflcations psychiques et neuro-végétatives). L'activité du strio-
pallidum est troublée par la peur de bégayer, ce qul a comme suite le développement des
hyperkinésies et des hypertonles dU systéme musculalre des organes phonateurs.

Le traitement est nécessairement complexe (principe non adopté jusqu'a présent) a la
fois médical, psychothérapique et pédagogique.

— traitement sé&datif, sommell prolongs,

— Implication de I'entourage, développement de la maitrise de soi, recours a la jole
par la réusslte,

— éducation de I'habileté manuelle, exercices de respiration, de relaxation, de disponl-
bilité verbale, de lecture, de récit, de conversation,

Rejet du recours au langage monotone et monodynamique parce que nhon-naturel, la
thérapie d'exercice devient le véhicule de la psychothéraple: elle implique le recours & la
force suggestive de la jole fiée au succds. LA encore, intervention doit &tre précoce, Intense
et de courte durée, .

LE ]

Un chapitre réservé aux troubles du langage chez les enfants déficients Intellectuels falt
apparaitre que le traitement est qualitativement le méme mals cependant de plus longue
durde, plus pénible, et demande une plus grande patience.

L)
* ¥

Dans un but de prévention des troubles, d’hygidne de la voix et de traltement des
troubles, H est nécessaire que soit partout envisagée la formation logopédique de tous les
instituteurs dans les Ecoles Normales, et que les parents et le public solent éclairés sur les
aspects essentlels.

L]
%

Ce souhalt de ['auteur me paralt raisonnable, comme beaucoup d'autres dans ce lvre,
Il pourra cependant surprendre les lecteurs frangals, alors que dans notra pays, la mode
de [a spécialisation condult & des Interventions d'orthophonistes, éventuellement auprés d'en-
fants d’école maternelle ; mesures qui démobilisent parfols les maltres omnipraticiens dans
leurs efforts pour amener les enfants 2 blen parler.

André INIZAN.
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dossiers pédagogiques

Volei la liste des dossiers pédagogiques que I'Institut Parisfen de I'Ecole Moderne met
& la dispositlon de ses ADHERENTS EXCLUSIVEMENT. Pour emprunter un dossier, adres-
sez une liste d’au moins trois titres (prévolr les cas d’indisponibilité) a: M. J. RENAUD,
37GC, Parc des Courtilidres, 93-Pantin. Tél : 833-20.81.

DOSSIERS DISPONIBLES

1. Travaux Manuels, Albums

2. Géographie, Histolre

3. 2" degré: 1* cycle

4. Danses

5. Rédaction, Grammaire

6. Contrdles, Tests, Notes

7. Modernisation matérielle d'une classe

8. Relations humalnes

9. Educatlon sexuelle

10. Psychologle de I'enfant

14. Enselgnement Programmé,
Pédagogle cybernétique

12. Psychologle des profondeurs,
Psychanalyse

13. Education Physlque

14. Mathématique

15. Lecture

16. Relations avec les parents

17. Coopérative scolalre, Autogestion

18. Correspondance

19. Dessin, peinture libres

20. Documentation, Fichler scolaire

21, Journal scolaire

22. Organisation du travail

23, Aides audiovisuelles

24. Santé

25. Doctrines pédagogiques,
Enselgnement & l'étranger

26. Psychothérapie, Rééducations

27, Poésle, Théatre libres

28. Education musicale

29, Institutions

30. Indlvidualisation du travall

31. Psychologle sociale

33. Documentation Générale (Catalogues)

34. Relations LP.E.M. - Mouvement
Freinet (photocoples)

35. Classes d'Inadaptés

36. Maternelles

37. Enselgnement du frangals,
Linguistique

38. Classes de Transitlon et Terminales

39. Textes officiels

40. Techniques graphiques

41. Bilans et perspectives diu monde
moderne

42, Textes pour une révolution

43. Comités d'action 1~ deqré

(mai-Juin 1968)

Bulletin signalétique du CMN.RS. :

section pédagogie (les quatre plus

récents volumes parus)

45, Canlines et restaurants scolaires

46. Architecture scolaire

47. Formation professionnelle

48, Syndicallsme universitaire

44

Ces dossiers sont mis & jour en permanence par tetraits et adjonctions de docu-
ments, Chaque emprunteur a [a possibllité d'intervenir dans cette mise & jour pulsqu'il
Iul est demandé toute remarque sur leur contenu, leur organlsation, leur présentation,
et d'y adjoindre (éventuellement) des documents.

Les dosslers dolvent &tre réexpédiés, solgneusement emballés et bien ficelés, au
PLUS TARD 15 JOURS aprés réception, joindre 3 F pour frais d'envois.
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INTEREDUCATION

Revue bimestrielle

Administration : 8, Rue Marcelin-Berthelot, 92-MONTROUGE
Tél. 735-09-40

Le Directeur : Michel FALIGAND
8, allée Roland-Garros, 94-ORLY, Tél. 235-43-73

« Interéducation » est une revue éditée en coopération par six groupes
de pédagogie expérimentale, indépendants les uns des autres. « Interéducation»
est gérée par un conseil d'administration de 12 membres (2 représentants de
chaque association). Les responsabilités sont regroupées en six postes de
travail attribués pour une seule année a chacun des groupes, le roulement
s'effectuant automatiquement selon |'ordre alphabétique Le comité de rédaction
réunit un représentant de chaque groupe. Il siege une fois par mois pour
approuver & l‘'unanimité |'éditorial (écrit a tour de rble par chacun des six
groupes), pour arréter la maguette du numéro préparée par le secrétaire de
rédaction dont le rble de coordination est strictement technique. Chaque
association dispose du sixieme des pages, ni le comité de rédaction ni le
secrétaire de rédaction n‘ont gualité pour intervenir dans le contenu des textes
proposés, la liberté d'expression dans «Interéducation » n’'étant limitée que par
la loi de juillet 1881 sur la presse.

Pour 1969, les responsabilités sont ainsi réparties :

— Problédmes de la publicité : A.F.L. (Mme CHAVARDES),
Secrétariat de |'association : A.P.C. (M. PERRET),
Trésorerie : G.E.R.R.E.N. (Mlle VERGNE),

Présidence de l'association : G.F.E.N. (M. MILLOT),
Comptabilité-matiéres : G.R.l.P. (M. RIEY),

Secrétariat de rédaction : I.LP.E.M. (M. FALIGAND).

La publicité ¢cInteréducation» est assurée par Publitec, 10, rue La Fayette, Paris-10°.

La publicité pose des problémes délicats & toute publication, a plus forte raison
& l'organe de mouvements comme les nétres. Le Conseil d'Administration d'Interéducation
a décidé de donner & cette publicité un caractére de lien entre les industriels, les distributeurs
et les utilisateurs de motériel et de services & caractére éducatif et pédagogique.

Abonnement : 6 numéros par an : 20 F
L’abonnement part du 1er janvier de 1’année en cours. Il peut-étre souscrit :

® Soit directement : en envoyant nom, adresse et chéque de 20 F a
Mlle D. VERGNE, 8, rue Marcelin-Berthelot, 92-Montrouge, C.C.P. Interéducation
20.575-30 Paris

® Soit par I'intermédiaire d’une association : avec ou sans adhésion a celle-ci
(bulletins pages 95 et 96).

Au dos des chéques, précisez : abonnement ou ré-abonnement.

A toute modification concernant leur adresse, les abonnés sont priés de
joindre 3 timbres a 40 centimes pour frais de plaquier.

Pour éviter délai de transmission et travail supplémentaire aux responsables, envoyez le courrier
concernant les associations ou les personnes aux adresses figurant en page |V de la couverture



Association Francaise pour la Lecture
I.LP.N., 29, rue d'Ulm, 75-PARIS-5° C.C.P. 17-545-29 Paris

M., Mme, Mile : Prénom :© ...
Adresse personnelle :
Fonction : .. ...

Adhere a I'AF.L. en qualité de :
Membre Actif: cotisation annuelle 1969 — 25 F.

Membre Actif et Bienfaiteur : cotisation Abonnement & « INTEREDUCATION » compris
annuelle libre

A détacher et a adresser (avec chéque joint) & Monique Guillemain, trésoriére de I'A.F.L.
&, rue Gustave-Rouanet, 75-Paris-18¢.

Association de Pédagogie Cybernétique
I.P.N., 29, rue d'Ulm, 75-PARIS-5°, C.C.P. 20-120-27 Paris

M. Mioe; MUS 1 oo niiiinmmmiomics  PEDROIS mmemmommmmmm s

Adresse personnelle : ...

FONCHON: T cusn s s R s " R e i e el
Cotisation individuelle : 25 F. - Personne morale : 250 F.
Mode de paiement : C.C.P. 0, chéque bancaire O, mandat O

Groupe d'Etudes et de Recherches des Rééducateurs de
I'Education Nationale

Bulletin d’adhésion & envoyer & Michel Jouen, 3, rue Fleury Pankouke, 92 - MEUDON
accompagné de la somme de 25 F. (1) C.C.P. "G.ER.R.E.N." 21.075.85 Paris

M., Mia. Mlle: ¢ oo, o PRG0N, 2
Adresse personnelle : ...

Fonction :

(1) L'adhésion comprend I'abonnement & “INTEREDUCATION" et aux bulletins de liaison du
G.ERREN.
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GROUPE FRANCAIS
DPEDUCATION "NOUVELIGE

Retourner ce bulletin accompagné des trois volets de votre chéque &
Pierre OMNES, 9, rue Joliot-Curle, 93 - PIERREFITTE
chéque libellé au nom de Laure AUMASSON C.C.P. 50 LA SOURCE 30017.20 P

M. Mme Mlle : Prénom : ..o Foiction ¢ ey

Adresse professionnelle : ... e

Adresse personnelle : ...

Pour 1969, formule choisie :

Adhésion et ubonnement groupés 30 F — Abonnement simple INTEREDUCATION 20 F - Adhésion simple 15 F

(I'adhésion assure : service du bulletin national, du bulletin de liaison du groupe Région
Parisienne et des documents qu'il édite, de toutes les activités du GFEN)

Les n°* 2, 3, 4, 5, 6, peuvent étre expédiés contre versement complémentaire.

Groupe pour la Rénovation des Instltutlons

Pédagogiques
M. Mme Mlle ¢ . WO . Prénom . .
Adresse personneHe i S T e U e
Fonction :

Pour 1969, formule choisie :

Adhésion et abonnement groupés 30 F - Abonnement simple INTEREDUCATION 20 F - Adhésion simple 15 F
Détacher et adresser (am chique joint) & Micheline BEZAUD, 229, Rue Joncs-Marins, 91- LA VILLE-AU-BOIS - C.C.P. Paris 11 724 61

Institut Purlsleni de IEcole -Moderne
Adhésion & I'LP.EM. X  Abonnement & « INTEREDUCATION »

L‘Adhésion a I'l.P.E.M. donne droit :

— au service gratuit d’' « INTEREDUCATION »,

— au service gratuit du bulletin « Le Lien Pédagogique »,

— au prét de « Dossiers Pédagogiques I.P.E.M. »,

— & étre Informé de toutes les activités de I'L.P.E.M. (stages, groupes de travalil,
conseils d’administration, conférences...).

Pour adhérer, retournez cette fiche et les trois volets de votre chéque &:
Louis COTTE, 4, allée Marcel-Cerdan, 91-Yerres,

M., Mme, Mlle Prénom: ... Fonction & ...
Adresse professionnelle

Adresse personnelle

Désire adhérer a I'l.P.E.M. (cotisation 1969 : 25 F) g | tion it
ou s'abonner & « INTEREDUCATION » (année 1969 : 20 F) fayoz 1a mentorn mute

Ci-joint un chéque ou mandat (25 F ou 20 F), libellé au nom de I'l.P.E.M., C.C.P. Paris 823-48.
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COLLECTION
D’ANGLAIS

RICHARD & HALL

la méthode audio-visuelle d’enseignement de

I'anglais la plus compléte, et la mieux adaptée
aux besoins des éléves et a I'équipement des
etablissements scolaires francais.

® LIVRES

@ DISQUES ,

@ BANDES MAGNETIQUES
@ MATERIEL COLLECTIF

2 bandes
magneétiques

NOUVEAUTES

6- 50 en complément
+ des manuels

matériel
d'enseignement collectif manuel répétiteur d'anglais

en préparation : classe de 3°

Si vous voulez connaitre nos autres 4w
nouveautés il vous suffit CLASSIQUES =
d'écrire 4 nos Délégués de Secteur HACHETTE &
aux adresses indiquées. z
Si vous avez des remarques ou des « 75 - PARIS 6° - 79 bd Saint-Garr_nain
suggestions a formuler & propos de + 33 - BORDEAUX - 251, rue Judaique
la collection Richard & Hall n'hésitez » 59 - LILLE - 70, rue Saint-Etienne :
pas a le faire, les auteurs vous » 13 - MARSEILLE 8¢ - 16, rue Raphaél

répondront personnellement. + 35 - RENNES - avenue Chardonnet
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Groupe Francais d'Education Nouvelle, (Groupe Parisien)

@® pour une mutation radicale de I'Enseignement dans une optique démocratique
humaniste et scientifique, pour une confrontation permanente et ouverte de
I'expérimentation et de la pratique pédagogique.

Correspondance : Raymond MILLOT, 35, Rue Montéra, PARIS-XIIe.

Association de Pédagogie Cybernétique,

® regroupe des enseignants et des techniciens,

@ établit des contacts sur le plan national et sur le plan international,

® assure le dialogue et I'action concertée pour mettre la machine au service de
I'homme dans I'éducation.

Siege Social : I.P.N. 29, Rue d'Uim PARIS-V*.

Correspondance : Henri PERRET, Boite Postale n® 38, 92-RUEIL.

Institut Parisien de I'Ecole Moderne,

@® pose comme principe que tout progrés de I'éducation est conditionné non
seulement par les découvertes scientifiques et techniques mais aussi par
I'organisation politique, économique et culturelle de la société,

@ se propose de sensibiliser aux problémes posés par une modernisation
continue de l'enseignement, d’expérimenter et diffuser des solutions a ces
problémes pour la réalisation de I'Université Nouvelle, ouverte a tous, critique
permanente de la société.

Siege social : .LP.N. 29, rue d'UIm, PARIS-Ve.
Correspondance : Michel FALIGAND, 8, Allée Roland-Garros, 94-0ORLY, Tél. 235-43-73

Groupe pour la Rénovation des Institutions Pédagogiques.

@ préconise de nouvelles institutions scolaires, a la fois dans les classes et
dans les structures de |'éducation nationale, dans le sens de |'auto-gestion
et de la pédagogie institutionnelle.

Correspondance : Michel LOBROT, 248, Rue de Noisy-le-Sec, 93-BAGNOLET.

Association Francaise pour la Lecture,
affiliée a I'lnternational Reading Association (IRA)
® assure la présence francaise dans I'étude mondiale des problémes relatifs &
la lecture,

s'efforce de promouvoir l'intérét de I'opinion publique pour la solution de
ces probléemes et en particulier pour I'amélioration de la qualité de I'ensei-
ment de la lecture a tous les niveaux.

Siege social : I.P.N. 29, rue d'Ulm, PARIS-Ve,
Correspondance : Claude PHILIPPE, 10, Bd du Temple, PARIS-XI¢.

Groupe d’Etudes et de Recherches des Rééducateurs de I'Education
Nationale,

@® pour une étude globale de l'inadaptation scolaire,

@® pour une prévention plutdt que pour des remédes,

® pour une pédagogie scientifique.

Siége social : I.P.N. 29, Rue d'Ulm PARIS-Ve,

Correspondance : Dominique VERGNE, 8, Rue M -Berthelot, 92-MONTROUGE.

IMPRIMERE ROUILLE - 28 - LA LOUPE




