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ITINERAIRES DE LECTURE

ITINERATRE SEVRIEN : 1966-1983
par Jean Auba et Paule Armier

"Naitre, vivre et mourir dans 1la méme maison',
Qui, dans notre civilisation urbaine, peut facilement
réaliser cet idéal que 1l'on proposait, dans notre
Jjeunesse, aux candidats au certificat d'études 7 Mais
vivre pendant dix-sept ans dans une méme maison, le
Centre International d'Etudes Pédagogiques (C.I.E.P.),
une admirable maison, toute frémissante d'activités,
ol tant de professeurs de +tous pays viennent
"échanger", apporter ce qu'ils ont de meilleur,
demander beaucoup & notre pays et, disent-ils,
beaucoup cbtenir, c'est un merveilleux privilgge. Dix—
sept années de Sévres : +tant de moments souvent
émouvants et parfois drdles ; que de souvenirs oll se

mélent sérieux et pittoresque ! Essayons seulement
ici de dégager les grandes lignes de force de cette
période.

1866 : Si Gustave Monod a c¢créé en 1945 le Centre
International d'Etudes Pédagogiques dont il a confié
la direction & Madame Hatinguais, c¢'est pour qu'y
viennent présenter leurs expériences, confronter théo-
rie et pratique, les professeurs des classes
nouvelles. !'Les classes nouvelles" grand espoir de la
libération, effort pour donner une instruction qui
soit aussi une éducation, développer un enseignement
ou  toutes les disciplines jouissent d'une méme
dignité, oft professeurs et éléves, chacun & sa place,
se sentent également des 8tres libres. "Le fond méme
de toute notre doctrine est le respect de 1l'individu,
j'allais dire le culte de la personne humaine". (G.
MONOD} .

Voir : Un pionnier en éducation : Gustave Monod. Les




Classes nouvelles de la libération. Paris, Ed.
Comité Universitaire d'information pédagogique,
C.E.M.E.A, (55, rue Saint-Placide), s.d. (1981).

Sévres est encore tout plein de ces réves dont on
veut faire des réalités et comme bruissant de tant de
conversations et de discussions. Pour ceux qui ont
connu cette époque, la '"grande bibliothéque', haut
lieu de ces réunions, restera 1le glorieux symbole de
leurs espérances. Mais la circulaire de mai 1952, en
prétendant é&tendre a4 toutes les classes les principes
des classes nouvelles, mettait en réalité une fin a
cette expérience. Sévres continue pendant un certain
temps & vivre sur la vitesse acquise. Les stages ont
pris un rythme régulier avec des programmes bien au
point, mais désormais sans surprise, on sent se
répandre une sorte de lassitude. Et pourtant "1l'espoir
luit comme un brin de paille dans 1!'étable'". Fidélité
8 une grande tradition, essoufflement et espérance :
curieux mélange qui emplit d'un sentiment é&trange
celui qui arrive au C.I.E.P. en septembre 1966, Une
fois encore, Sévres est un indicateur sensible. Que
dira, quelques mnois plus +tard, en mars 1968, le
Recteur Mallet dans son allocutien introductive au
Colloque d'Amiens 7 "Nous voici assemblés auprés de
lt'édifice avec le sentiment de sa valeur d'héritage,
de son message d'architecture, de son appartenance a
notre histoire, mais aussi avec la certitude de 1'éro-
sion qui le délite, des dégradations dont il fut
victime par les intempéries de la nature et de 1'homme
et suritout avec. la conviction que ses formes et ses
valeurs ne sont plus & 1la mesure du nombre que nous
sommes et de ¢e que nous sommes individuellement.
Aussi notre espoir & tous est grand de cireconscrire
1'édifice, de garder ses bons é&léments pour en faire
avec des matériaux neufs le monument de notre Bien
communt®.
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Voir : Pour une école nouvelle : Actes du Colloque
national d'Amiens, 1968, Paris, Dunod, 1969.

Mai 1968 ~ Voici le temps des “grandes espérances".
Tout semble de nouveau possible. Le Lycée et le Centre
de Sevres s'engagent & plein dans ce mouvement. "C'est
‘un devoir pour nous, dit un &lédve du Lycée, de nous
battre pour que tous les lycées de France obtiennent
comme un minimum ce que nous avons déja ici" (Voir
Jacques Quignard, Les Amis de Sévres, n® 3, 1968).
Brillante et éphémére flambée. Comment ne pas
éprouver, au soir de mai 1968, une profonde déception?
I1 n'y aura pas, décidément, de ‘'lendemains qui
chantent”. Evancuis les réves, le réveil est
douloureux. Mais les énergies et le courage ne sont
pas épuisés. Aprés "la f8te", le travail reprend. Le
vaste &difice de 1l'enseignement ne va pas se
.construire aux clartés d'un éblouissant soleil. Mais
dix, vingt, cent chantiers, de taille plus modeste,
vont s'ouvrir, souvent dans l'ombre. Sévres est l'un
de ces lieux oli 1'on batit avec ardeur. Nous
voudrions présenter ici guelques—uns de ces chantiers.

1/ Le frangais langue maternelle : Probléme capital,
s'il est vrai que, le public de Il'enseignement
secondaire s'étant élargi, trop d'éléves ne
réussissent pas parce qu'ils ne maftrisent pas leur
langue maternelle. Et que dire des enfants de
travailleurs migrants ?

1967-1968 : Tout commence A bouger dans
1'Université. En frangais, le formalisme et 1tanalyse
structurale d'une part, la sociologie et la nouvelle
histeoire, de ltautre, suscitent un rencuvellement des
méthodes d'approche, qu'elles s'appliquent au champ
strictement linguistique ou & celui des discours,
litiéraires et non-littéraires. Dans le méme temps la
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recherche pédagogique, encore t8tonnante, entraine

dtautres attitudes, une autre relation dans la classe
en méme temps gu'une plus grande exigence de rigueur.
A 1'école é&lémentaire, le "plan Rouchette" entre dans
sa phase expérimentale ; pour le secondaire, se
mettent en place des groupes de recherche qui
réunissent & 1'Institut Pédagogique National
professeurs d'Université et de Lycée. Cette double
orientation, & la fois plus scientifique et plus
pédagogique, ne représente certes pas & 1l'époque la
ligne générale d'enseignement du francais ; c'est le
fait d'un nombre limité d'enseignants, convaincus que
les méthodes en usage ne sont plus adaptées au large
public scolaire des années 70 . Ces enseignants
fondent en juin 1967 l'Association Francaise des
Professeurs de Francais, présidée par Gérald Antoine,
puis Pierre Barberis : son siége est & Sévres et dans
son secrétariat se trouvent plusieurs professeurs du
Lycée et du Centre . En mars 1968, l'Association lance
le premier numéro de sa revue Le Francais aujourd'huni.
C'était il y a 18 ans, le n® 72 vient de sortir. La
jeune association publie le 'manifeste de Charbon-
niéres" . Citons-en quelques extraits :

"Les progrés de la recherche ont permis d'aborder plus
scientifiquement wun grand nombre de questions, mais
ils ont montré aussi combien les choses sont
complexes. Il serait donc wvain d'y chercher des
solutions immédiates d'enseignement ; mais cela ne
signifie pas pour autant que tout doive rester
inchangé . Dans 1le cadre d'une liberté nouvelle,
chaque maitre doit avoir la possibilité de donner un
style nouveau & sa classe et pour cela il faut qu'il
puisse recevoir la formation adéquate, puis &tre tenu
au courant du développement des innovations et
recherches et surtout pouveoir participer, de
préférence dans un groupe, & un immense effort de
formation continue... L'apprentissage de la langue est
d'abord entrainement & la communication et &
l'expression orale et écrite... I1 convient de créér

N

M]], Y el RN PR )




Etudes 11

dans 1la classe une dynamique éducatrice de libération
et de structuralisation ". L'élan est pris. Bientdt

sera constituée la "Commission Emmmanuel ", Recherches
et réflexions vont se poursuivre. Discussions
passionnées toujours, fructueuses souvent, et qui ne
sont pas prétes de stachever {actuellemént Commission
Chevallier) . Il est intéressant, émouvant mé&me de
les voir ici A& leur source.

Voir : "YPropositions pour une rénovation de
1'enseignement du frangais : Manifeste de
Charbonniéres." Le Frangais aujourd'bui, n°® 9,

février 1970.

"Aujourd'hui le Frangais", supplément au n® 39 du
Francais aujourd'hui, septembre 1977.

Pour une réforme de 1l'enseipgnement du francais.
Paris, INRDP, coll. "Mémoires et  documents
scolaires", 1975, 339 p.

(Cet ouvrage rassemble les rapports remis au
Ministre de 1'Education Nationale par la Commission
ad hoc présidée par Pierre Emmanuel aux travaux de
laguelle ont participé une dizaine de membres de
1'Association frangaise des professeurs de francais
— AFPF, devenue ensuite Association frangaise des
enseignants de francais -~ AFEF,)

"Approches et conguéte de la langue é&crite :
Qu'est-ce-que lire ?". Les dossiers de Savres,
n°® 33, septembre 1968-mai 1969.

"Approches et conquéte de la langue écrite :
Pouvoir 1lire." Les dossiers de Sévres, n® 47,
septembre 1970-décembre 1972 .

Expression écrite : contraction-analyse-résumé—
Théorie et pratique. Sévres, CIEP, 1979.

Théories 1linguistiques, présentation. Sévres, CIEP,
1979.

Essai d'une pédagogie de la lecture en 6Géme.
CIEP, 1981.

L'orthographe. Sévres, CIEP, 1981-1983, 3 volumes.
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2/ La lecture des jeunes : Autre naissance 3 Sévres
(1974) : celle du CRILJ (Centre de Recherche et
d'Information sur la Littérature pour la Jeunesse ).
Faire lire les jeunes : objectif essentiel. Dans un
monde "éclaté" qui sollicite l'attention des enfants
sur tant de spectacles divers, le livre doit conserver
sa place privilégiée d'instrument de culture et de
formation. Fondé & Sévres, le CRILJ rassemble
enseignants, parents, éléves, auteurs, illustrateurs,
éditeurs, bibliothécaires, 1libraires, tous unis pour
organiser des c¢olloques, des stages, des groupes de
réflexion afin de favoriser la lecture des jeunes.

Voir : Bibliographie dans Les Amis de S&vres, n® 1,
1872.

Un auteur de livres pour enfants : Colette Vivier.
Sévres, CIEP, CRILJ, octobre 1980.

La création et le livre pour la jeunesse. Sévres,
CRILJ, 1983,

Littérature de jeunesse : Guide pour C.D.I. et
autres lieux de lecture. S&vres, CIEP, s.d. (1983).

3/ Ltaudio-visuel : Lfaudiovisuel  qui devait
bouleverser notre vie n'avait pour ainsi dire pas fait
son entrée au CIEP en 1966. C'est Aimé Janicot qui
devait 1'y introduire et lui donner toute sa dignité,
installant une salle bien équipée, non point salle
d'exposition, mais de ‘travaux pratiques. Car A.
Janicot voulait qu'ad Sévres on s'intéressdt non &
1taudiovisuel de consommation, mais de c¢réation. I1
faut apprendre & lire l'audiovisuel ; mais on ne peut
bien 1lire si l'on n'a essayé d'écrire. Heures
magnifiques ot les stagiaires  préparaient des
diapositives ou des montages ; séances mémorables ou
ils présentaient leurs travaux. Peut-&tre, sans doute
méme, gréce A& ces exercices et ces reflexions leurs
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éléves ont-ils regu une formation qui leur a permis de
devenir plus aisement des citoyens libres.

"Ltaudivisuel: Du planétaire au quotidien", Les Amis
de Sévres, n°® 3, I975.

JANICOT Aimé, L'audiovisuel quotidien : Technique et
pédagogie, Sévres, CIEP, 1980.

4/ L'informatique 4 1'école n'en est encore qu'a ses
balbutiements. Déja, pourtant, dés le début des années
70, elle fait une percée timide. Un numéro des Amis de
Sévres de 1971 groupait les réflexions, anxieuses ou
éblouies, des pionniers dans ce domaine. Il posait des
questions qui n'ont pas cessé d'&tre pertinentes,
comme celle-ci : " Sous sa double face, scientifique
et technique, 1'informatique se définit comme 1la
transmisssion des informations. Faire acquérir des
connaissances, et avec les meilleurs taux de
rendement, c'est un domaine ol elle trouve son emploi
le plus évident. Mais 1'enseignement pour les vrais
éducateurs, n'est pas, ou pas seulement, la
transmission des connaissances. Il est avant tout
formation des esprits. Cela, l'informatique sait-elle
le faire ? On a pu en douter, peut-&tre par 1la faute
des informaticiens, trop portés & 1la voir sous le
premier des deux aspects. Les pédagogues ont
maintenant leur mot & dire. Seules leur réflexion et
leur expérimentation permeitront de savoir comment
acquisition des connaissances et formation de l'esprit
peuvent ici se conjuguer dans une éducation totale",
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5/ La non-directivité : C'est une grande évolution
dans les rapports maitres-éléves qu'apporta, dans la
foulée de 1968, la découverte de la non-directivité i
travers les théories et 1les expériences américaines.
Le groupe de réflexion et d'études pédagogiques de
Savres (GREPS) consacra de nombreuses et passionnantes
études & ce sujet. Ce n'est pas le lieu de marguer les
mérites et les dangers de cette attitudes. Les uns et
les autres furent rigoureusement mis en valeur sous la
direction fine et nuancée d'André de Peretti.

Voir : Bibliographie dans Les Amis de Sévres, n° 1,
1970,

6/ Le travail indépendant : Les anciens des classes
nouvelles et leurs continuateurs se sentent ici sur un
terrain plus familier et plus sir, celui de la
recherche de lt'autonomie de l'enfant dans ses études,
autonomie qui, loin d'8tre immédiatement donnée, est
une difficile conquéte, pour laquelle il a besoin
d'alliés. Au carrefour de trois attitudes pédagogiques
{(individualisation, travail de groupe, large
utilisation du document) le travail indépendant améne
a réfléchir plus profondément sur l'acte pédagogique.
La multiplication des expériences dans ce domaine
nouveauy impose aussi la clarification des objectifs.
Deux numéros des Amis de Sévres dirigés par Victor
Marbeau (n® 3 de 1973 et n® 3 de 1974) constituent
une véritable somme des expériences et des réflexions.
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Voir : Bibliographie dans Les Amis de Sévres, n°® 3,
1974,

7/ Le frangais langue é&trangéres : Parmi les
stagiaires, de ©plus en plus nombreux sont les
professeurs de frangais langue étrangére, et Ila
réflexion dans ce domaine ne va cesser de
s'approfondir. Comment résumer en quelques lignes les
travaux des deux équipes du CIEP, celle du BELC
(section du CIEP) animée par Denis Girard, puis
Francis Debyser et celle de Sévres, animée par Colette
Stourdzé, puis Marie-Thérése Bréant 7? Peut-8tre
pourrait-on dire qu'on est passé de l'application
stricte des principes du structuralisme linguistique
et de 1'automatisme contraignant, s0uUs forme
d'exercices structuraux, & tendance universaliste, 3
une conception plus souple, +tenant compte de 1la
variété des langues de l'apprenant. L'intelligence a
la premiére place dés le début de l'apprentissage. De
plus en plus l'enseignement a &té un échange culturel,
prenant en considération la langue et la civilisation
de ceux & qui ont veut non imposer, mais proposer
1'étude et la pratique concrete de la langue et de la
civilisation frangaise. .

Voir ; REBOULLET André (sous la direction de), Guide
pédagogique pour le professeur de frangais langue
étranpére. Paris, Hachette, 1971.

LEON Pierre et Monique, Intréduction & la phonétique
corrective. Paris, Hachette, 1966.

REQUEDAT Franceis, Les exercices structuraux. Paris,
Hachette, 1966,

WAGNER Emmanuelle, De la langue parlée & la langue
littéraire. Paris, Hachette, 1967.

COMPANYS Emmanuel, Phonétique frangaise & 1'usage
_des _hispanophones..Paris, Hachelte, 1968.
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BURNEY Pierre, DAMOISEAU Robert, La classe de
conversation. Paris, Hachette, 1969.

DEBYSER Francis (sous la direction de},"Le niveau 2
dans l'enseignement du frangais langue &trangére, Le
Frangais dans le monde, juin 1970, numéro spécial.
RAILLARD Georges (sous 1la direction de),
"L'enseignement de 1la Littérature frangaise aux
étrangers, Le Frangais dans le monde, décembre 1970,
numéro spécial.

DAVID Jacques (coordination), Pierre et Seydou
(manuels pour 1'Afrique anglophone). Paris,
Hachette, 1970 & 1980,

REBOULLET André {sous la direction de), L'enseigne—
ment de la civilisation frangaise. Paris, Hachette,
1973,

BREANT Marie-Thérése et BOUCHER Claudine, Une rue de
Paris (Dossier d'enseignement de niveau 2, élaboré a
partir d'enquétes réalisées en mars-avril 1976 par
des professeurs égyptiens, libanais, thatflandais).
Sévres, CIEP, 1976.

MONNERIE Annie, Eléments de grammaire pratique.
CIEP, 1981-1982.

Trois revues ont contribué & 1'évolution de la
pédagogie du frangais langue étrangére:

Le Frangais dans le Monde. Rédacteur en Chef (durant
la période I966-1983) André Reboullet.

Les Amis de Sévres , publié par le CIEP.

Echos : Rédacteur en Chef Alain Kimmel (depuis
1980), publié par le CIEP.

8/ Les contacts avec l'étranger : la vocation méme
de Sévres, clest de permettire des contactis
internationaux : "enrichissons-nous de nos diffé-
rences". L'un des échanges les plus originaux et les
plus fructueux de cette péricde fut celui qui eut lieu
entre la France et le Québec. Aprés les accords
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Peyrefitte-Johnson, des centaines de Frangais vont
enseigner dans les écoles québécoises et autant de
Québécois en France. Le CIEP fut chargé d'organiser
ces échanges. TaAche passionnante. Car, si la langue
est la ménme, la civilisation est différente, le
Québec étant aussi profondément américain que 1la
France européenne. Il faut donc que cette communauté
de langue qui pourrait &tre un fossé devienne une
passerelle. Echanges qui eurent de réels
retentissements politiques, humains, mais aussi
pédagogiques. Chacun découvre 1l'autre, pour la joie de
découvrir toujours, pour emprunter ce qui peut &tre
assimilé parfois (les Centres de documentation et
d'information de nos lycées et colléges doivent
beaucoup & l'exemple québecois), pour construire en
commun dans quelques occasions, enfin pour mieux se
connaitre soi-méme.

Voir : Les cahiers du C.0.P.I.E. (Conseil franco-
québécois pour la prospective et 1'innovation en
éducation). En particulier,

* "Formation des enseignants : Problématique, orien-
tation, perspectives', 1979.

* PL'Inadaptation scolaire'™, 1981.

* "Stratépgies de réduction de 1'inadaptation sco-
laire", 1982.

9/ Les associations : Cette époque inquidte sent le
besoin des regroupements, des effortas accomplis en
commun. D'oti d'autres naissances i Sévres,

a) La Fédération Internationale des Professeurs de
Frangais (FIPF) : sous l'impulsion de Louis Philippart
se crée en 1969 la FIPF dont 1le sidge sera & Sévres.
"I1 s'agit de regrouper toutes les personnes chargées
de 1l'enseignement du frangais, de susciter et

d'encourager la mise sur pied d'associations 13 ol il




18

n'en existe pas encore et de créer les conditions du
rassemblement de la plus large francophonie'™,
Programme ambitieux. S'il s'est réalisé au long des
années, si la FIPF a pu & la fois organiser des
congrés é&clatants et faciliter la tlBche quotidienne,
humble mais essentielle, de nombreuses associations,
si elle joue un rdle important dans "la défense et
illustration du frangais™, c'est grice & de multiples
dévouements et aux qualités des présidents Louis
Philippart, Jacques Harde, Lucette Chambard, Jiirgen

Olbert, FEmile Bessette et des secrétaires généraux"
sévriens" Colette Stourdzé, May Collet et Pierre
Alexandre.

Voir : Littératures de Jlanpue francaise hors de
France. Sévres, FIPF, 1975.

Bulletins de 1la FIPF, puis Dialogues et
Cultures (sur divers thémes, notamment : Problémes
posés par les examens, Plurilinguisme et
enseignement du frangais langue maternelle, langue
seconde et é&trangére, Apprendre le frangais
permanences et mutations, etc.).

b} L'Association Francophone d'Education Comparée
(AFEC) : *I1 n'est gudre d'instants de la vie de
S&vres qui ne domme lieu & des comparaisons de
systémes éducatifs ou de méthodes pédagogiques™. Clest
pourquoi Aimé Janicot, lui encore, avait wvoulu que
tout stage commeng8t par “une table ronde d'éducation
comparée'". Le CIEP était donc particuliérement préparé
& accueillir "l'Association Francophone d'Education
Comparée" (AFEC) qui se crée en 1973 sous la
présidence de Michel Debeauvais. Francophone veut dire
ici non pays de langue frangaise, mais échanges en
frangais entre pédagogues de tous pays.
L'originalité de 21'AFEC fut et reste d'avoir su
organiser un "continuel dialogue entre ceux qui
apportent des faits, des expériences, des informations
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ou des impressions et ceux qui essayent de traiter ces
données dans une perspective comparatiste", entre
théoriciens et praticiens.

Voir : Bulletin de 1'Association Francophone
d'Education Comparée, CIEP, notamment: "L'efficacité
et 1l'inefficacité des é&tudes secondaires", 1974 H
"Education et nouvel ordre mondial", 1977
"Education et communication interculturelle dans une
perspective comparative", 1983 ; etc.

c) La Fédération Internationale pour l'Education des
Parents (FIEP) : D&ja active, la FIEP, gqui réunit les
écoles de parents & travers le monde, prend un essor
nouveau quand elle s'installe & Sévres en 1979.
Eduguer les parents ? L'expression parfois &tonne ou
fait sourire. Est-il cependant mission plus belle ...
ou plus nécessaire ?

Voir : "La famille et 1l'école", Les Amis de Sévres,
n°4 1881,

"La petite fille... vers la femme", Les Dossiers
de Sévres, 1983.

1983 : En wvoyant la multiplicité des +t8ches
entreprises de 1966 & 1983, on risque d'aveoir une
impression d'éparpillement. Il serait assez aisé
cependant, et nous nous y essaierons en terminant, de
montrer qu'une méme inspiration anime toutes ces
actions. Mais il est vrai, comme nous l'avons dit, que
1'époque dégue, inquiéte, est peu favorable aux vastes
constructions. Or, voici les années 1980-1983. Comme
en 1966-1968, On a le sentiment gque quelque chose de
nouveau bouge. L'histoire va-t-elle se répéter vingt
ans aprés ? En un sens, oui peut-8tre ; et pourtant
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la tonalité est différente. La pédagogie est a 1la
mode, Notons seulement gquelques ftitres.

ROMILLY Jacqueline de, L'Enseignement en détresse.
Paris, Julliard, 1984,

MOURRAL Isabelle, Vous dites : é&cole ? La France
répond liberté&. Paris, Nouvelles é&ditions latines,
1984,

VULPILLIERES J.-F. de, Sept mois de loisirs, la face
cachée de 1*éducation. Paris, PUF, 1981.

BALLION R., Les consommateurs de 1'école. Paris,
Stock, 1982,

CROS Louis, Quelle école ? Pour quel avenir ? Paris,
Casterman, 1981.

BEST Francine, en collaboration avec M. DAVID, J.-M.
FAVRET, A.-M. FRACHI, J. GUYARD, J.-L. PIEDNOIR et
F. SERUSCLAT, Naissance d'une autre é&cole. Paris, lLa
Découverte, 1984.

MASCHINO Maurice T., Voulez-vous vraiment des
enfants idiots ? Paris, Hachette, 1984,

I1 nous semble que, si les novateurs occupaient le
devant de 1la scéne dans la premiére période, ce sont
cette fois les "réactionnaires" . Le colldge unique a
soulevé de tels problémes, créé de telles difficultés
que beaucoup proposent de revenir i Ml'ége d'or".
Curieusement, un des ouvrages cités raconte une soirée
a4 Sévres en 1983, et Maurice Maschino conclut : "Je me
demandais, finalement, si la différence é&tait si
grande entre les punks qui m'avaient agressé a la
télévision et ces dignitaires qui m'avaient fait si
bon accueil : n'étaient-ils pas victimes, les uns et
les autres, de la méme dérision 7 Paumés, les
premiers croyaient se moquer de la réalité, quand
elle-méme, en les marginalisant, les narguait ;
parfaitement "établis", certes, les autres n'en
subiszaient pas moins ses insolences et ses caprices.
Paumés, eux aussi, et sans prise sur l'histoire, qui
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se jouait de leur sérieux ; leurs réformes dureraient—
elles davantage qu'un feu dfartifice 79,

Paumés, les "Sévriens" ? Nous ne le croyons pas .

Voir : Dix ans de pédagogie : Sévres 1967-1977.
Sévres, C.I.E.P., 1977.

ARMIER Paule, Le Centre International d'Etudes
Pédagogiques de Sévres et l'enseignement en France
de 1945 a 1975, thése, 1983.

"Le bon vieux temps" n'existe pas, l'explosion
scolaire a eu lieu, et +tant mieux ! Nous sommes les
disciples de Gustave Monod qui aimait & citer ce mot
de Nietzsche : "J'aime le pays de mes enfants, la
Terre inconnue parmi les mers lointaines. C'est elle
gue ma route doit chercher =ans cesse." Mais cet
avenir ne se donnera pas & nous par une espéce de
gréce ou de don gratuit. C'est une conquéte
difficile. Citons encore Gustave Monod : "II n'y a
d'instruction sans éducation H la crise de
l'orthographe est une crise morale".

Dans un délicieux petit livre, un "sévrien", Jacques
Quignard, qui fut Directeur des études du CIEP et
proviseur du Lycée de Sévres, tire les legons d'une
vie bien remplie au service de 1l'éducation.

-

Voir : QUIGNARD Jacques, La conférence. Imprimerie
Tardy Quercy, 1984.

Il écrit : "Serait-ce abominable si, comme au Canada
ou aux U.5.A. ou en Allemagne fédérale, l'état fixait
40 ou 50 % des programmes et si les professeurs de
collége décidaient de la seconde part ? Serait-ce
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abominable si les examens é&taient intérieurs aux
établissements voisins, comme cela se fait en Suéde ?
Serait-ce abominable si les décisions concernant
l'organisation des études, la répartition des horaires |
{1'Etat fixant un horaire global annuel pour chague
discipline), les méthodes pédagogiques appliguées,
étaient prises sous la responsabilité des chefs d'éta-
blissement, par des représentants des professeurs,
aprés consultation des familles ? Serait-ce abominable
si chagque établissement formait une entité étroitement
soudée, au point que l'humain aurait fait reculer
1'administratif et que l'on pourrait parler de
"ltesprit" de l'établissement et, pourquoi pas, de son
caractére particulier ? Serait-ce enfin abominable si
cette transformation fondamentale de notre
enseignement devenait la condition premigre, le
passage obligé de l'accord mettant un terme, en France
4 la guerre scolaire ?". Ce peut &tre le mot de la
fin... ou de l'avenir.

Nous voudrions dédier ces quelques pages & nos
collégues qui ont travaillé avec nous avec tant d'in-
telligence et de coeur et qui nous ont quittés,
Colette Stourdzé&, Aimé Janicot, Michel Girard, et,
dtautre part, 2 1'équipe qui continue 1l'oeuvre
entreprise, La permanence de Sévres, c'est le gofit du
nouveau, mais non pas du nouveau pour le nouveau : ici
s'affirme la volonté de prendre en compte, avec
lucidité et générosité, dans une confrontation
internationale, tous les progrés des idées et des
techniques, pour le bonheur de nos enfants.

Jean AUBA et Paule ARMIER




REPERES BIBLIOGRAPHIQUES

LA SCHEMATISATION
par Jean-Frangois Vezin

La nécessité d'une représentation d'ensemble des
connaissances exprimées par un texte apparailt commne
particdliérement importante dans les cas fréquents ol
les informations sont nombreuses et 1liées 1les unes
aux autres par des relations multiples. La schéma-
tisation apporte cette vue d'ensemble en montrant de
fagon figurative ces relations entre les données. Les
schémas utilisés sont wvariés et parfois font appel a
un symbolisme spécialisé. Il est important de savoir
quand se servir d'un schéma, quel type de schéma uti-
liser en fonction du but visé, comment lire un
schéma. Le schéma différe de 1'illustration en ce qui
concerne le niveau de généralité auquel se situe
l'expression figurative. Le schéma ne reproduit que
les caractéristiques valables pour une catégorie
d'objets ou de phénom&nes. Dans le schéma, ce qui est
dessiné est représentatif d'un ensemble, les &léments
non pertinents étant au maximum éliminés.

Les ocuvrages et les articles présentés ci-dessous
répondent a ces questions en s' appuyant sur des pers-
pectives théoriques diverses et concernent différents
types d'informations. Nous nous proposons de montrer,
3 travers cette variété d'approches les convergences
qui apparaissent et expliquent l1'aide que peut appor-
ter un schéma dans la compréhension et la rétention
d'informations scientifiques.
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APPRENTISSAGE DU SCHEMA
1) Représentation préexistante

Le schéma n'est pas compris seulement &4 la lumiére
de ce que le texte permet d'en découvrir, il est aus-
si interprété en fonction des connaissances
antérieures de 1'élédve. Ainsi Giordan  (1983) met en
évidence l'importance de c¢es représentations pré-
existantes en tant que grille d'analyse de ce qui est
présenté a 1'éléve, en tant que point d'ancrage a par-
tir dugquel il construit sa connaissance. Ces représen-
tations préexistantes peuvent faire obstacle & une
connaissance nouvelle en amenant A une interprétation
erronée de son expression par un schéma. Rabardel
{1980, 1982, 1984) montre , par exemple, gu'une repré-
sentation préexistante d'un systéme c&ble pgaine
issue de la pratique de la bicyclette oli la gaine est
fixée et le cdble mobile rend difficile la -compréhen—
sion du systéme céble gaine analogue du
décompresseur d'un moteur & deux temps oii le céble
est fixe et la gaine mobile,

2) L'apprentissage de la lecture du schéma

Si la lecture d'un schéma s'appuie sur les représen-
tations préexistantes de l'é&léve, elle aboutit & une
compréhension qui est orientée par le schéma tel qu'il
est construit par’l'auteur. Ui grand nombre de recher-
ches se sont penchées sur ce probléme du décodage du
schéma par les éléves. I1 apparait qu'il est impor-
tant d'entrainer 1les éléves a4 la lecture des schémas
car ils utilisent spontanément une méthode de lecture
peu économique alors qu'ils sont capables d'améliorer
leur méthode {Rabardel et Surlaive, 1979). Et =i la
polysémie des signes peut rendre compte de certaines
de ces difficultés de recherche de signification
(Bertin, 1975),l'cbstacle principal & la compréhension
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est dii. & une difficulté d'entrer dans la logique du
dessin et donc & une nécessité d'entrainement préala-
ble visant & faire acquérir des notions projectives de
base et facilitant la représentation spatiale (Weill-
Fassina, Zouggari, Vermesh, 1982). De fagon générale,
il s'agit d'éviter que, dans sa lecture, 1l'éléve
s'appuie davantage sur la configuration du schéma, sur
sa pregnance perceptive, que sur sa signification
logique ou technique (Navarro, 1980, Weill-Fassina,
1982). Pour aider cette lecture, et, en particulier,
faciliter les mises en relation principales entre
les unités de base du schéma, un schéma par bloc ol
chague unité de base est présentée comme un bloc
(Chabal, 1984), peut &tre utile lorsque le schéma
concerne l'interrelation d'un nombre important de
données.

3) Mise en relation schéma-énoncés verbaux

Aprés entrainement, la lecture du schéma peut s'ef-
fectuer sur un schéma isoclé, non accompagné d'énoncés
et donner lieu & un décodage correct aboutissant a
l'acquisition de nouvelles informations. Mais dans la
plupart des cas, le schéma accompagne un texte ; il
est fait pour &tre lu complémentairement au texte,
1'éléve pouvant alors s'appuyer & la fois sur somn en~
tralnement a4 la lecture de schémas et sur les
informations données par le texte pour parvenir a une
interprétation exacte de l'apport du schéma. Cela a
conduit & ce que des recherches étudient l'apprentis-
sage de la complémentarité de ces deux modalités
d'expression. Il a tout d'abord été mis en valeur que
la coordination des schémas et des énoncés n'est pas
automatique, l'éléve pouvant apprendre chacune des
deux meodalités d'expression indépendamment 1'une de
1'autre, parallélement, ou n'teffectuer que des mises
en correspondance partielles (en particulier dans le
cas d'une certaine complexité du texte et des sché-
mas : J.F. Vezin, 1982). De facon générale, les éldves
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éprouvent des difficultés 2a traduire le verbal en non
verbal (effectuer un schéma & partir d'énoncés) ou le
non verbal en verbal (dire verbalement ce qu'exprime
un schéma). Lorsque les é€léves effectuent cette
coordination entre schémas et énoncés, il a &té
distingué trois étapes :

a) reconnaissance que tel schéma exprime de fagon
figurative ce que tel énoncé donne de fagon verbale,

b) utilisation de 1'un des moyens d'expression
pour aider le décodage de 1l'autre (par exemple, con-
sulter un schéma pour mieux comprendre un énoncé),

¢} wutilisation conjointe des énoncés et des sché-
mas dans une téche ol cette utilisation de leur
complémentarité est nécessaire (résclution de probléme
par exemple), Une analyse détaillée des recherches
présentées ci-dessus est donnée dans J.F. Vezin (1984)
et J.F. & L. Vezin {1984). La premidre é&tape (mise
en relation schémas et énoncés et reconnaissance de
leur <correspondance ({a) conditionne les deux suivan-—
tes (b et ¢) ; il a &té montré que suivant la manidre
dent cette premiére &tape a &té effectuée, 1'éléve
acquiert des capacités différentes (J.F. Vezin, 1985).

4) Besoin d'information d'un spécialiste
et d'un non spécialiste

Apprendre & un €léve 4 lire un schéma ou & le cons-—
truire, c'est le faire accéder & un langage figuratif.
Un certain nombre de recherches soulignent le fait
que , dans la plupart des cas, le schéma n'est pas un
langage universel (Desforges 1981). Si le schéma
montre pl utdt 1l'apparence d'un objet ou d'un phéno-
méne, 1l'éléve doit apprendre que 1la schématisation
néglige +tout ce qui pourrait &tre détail non utile
] l1'apprentissage de 1l'essentiel, tend vers une
standardisation (Kasten baum 1979}. Si le schéma
montre  plutdt un principe, une interaction, 1'éléve
est amené & acquérir la signification des signes et
de leurs régles de construction utilisés par les spé-—
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cialistes d'une méme discipline ou d'un méme domaine
de recherche (Jacobi, 1884, Caillot, 1984). Ces re-
cherches conduisent & considérer que le schéma n'est
pas efficace par sa seule présence & co6té du texte
mals par la compétence acquise de celui qui en
extraie 1'information.

ROLE DU SCHEMA

1) Mise en &vidence de 1'efficacité du schéma ;
schémas figuratifs et schémes

Le schéma accompagnant un texte pour donner, sous
forme figurative, ce que le texte donne sous forme
verbale n'a pas pour seule fonction de permettre que
l'expression de la connaissance ait un caractére plus
attirant en faisant appel au graphisme. I a une
efficacité dans 1la +transmission des connaissances,
efficacité qui se traduit par une meilleure maltrise
des données apprises par ceux qui ont disposé de
schémas. C'est ce qu'ont montré beaucoup de recherches
dans différents secteurs de la connaissance
(J.F. Vezin, 1972, 1978, Benaudet, Delporte, Lecocq,
Psaume, Van Iseghem, 1977, Nanpon, 1979, M.P. et
B. Lecoutre, 1979). Le schéma est un instrument
d'organisation des données au cours de l'apprentis-
sage, et, dans la phase d'utilisation des informations
acquises, son évocation en mémoire imagée, ou =sa
production effective, facilite la mémorisation, peut
permettre la mise en oeuvre de schémes (Kastenbaum
1979, Moreau 1980). Ainsi, le schéma, comme le schéme
est un instrument d'organisation, de généralisation .
Mais il est une expression figurative visible.

08I .nizsV L.U.L) =emdidorq ob npoiduloedr sI sb
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2) Le schéma aide la mise en évidence
des données ls plus générales

Le schéma a une valeur de généralité. Il a pour but
de montrer par une figure les données essentielles
valables pour un ensemble. Ainsi, des études his-
toriques des représentations graphiques montrent que
le schématisme devient de moins en moins réaliste pour
apparait re de plus en plus comme un systéme de
signes permettant de metire en évidence les caracté-
ristiques pertinentes ayant valeur de généralité
{Cuny, 1981 ; Deforges, 1975 et 1981), Le schéma,
par sa valeur de pénéralité , a une fonction de sé-
lection de 1l'essentiel. I1 conduit, au deld d'une
capacité de reproduction de ce qui a été appris i une
capacité de transfer. & d'autres données (J.F. Vezin,
1872) ; il n'agit pas seulement en donnant toute
construite la sclutic.. d'un probléme mais en orientant
l'attention vers les données pertinentes pour cons-—
truire cette solution (Joshua, 1984).

3) Le schéma facilite l'appréhension d'ensemble
de la connaissance

Le schéma ne permet pas seulement une sélection de
1l'essentiel, il permet une appréhension d'ensemble de
données exprimées successivement dans le texte et dont
il facilite 1'interrelation. Cela tient & ce qu'il
présente les connaissances en une figure unifiée. Et,
par ce qu'il permet une intégration des données en un
ensemble unifié, le schéma a une fonction d'éconcmie
cognitive, d'allégement de la charge mnémonique
(Denis, 1982). Cette valeur synoptique du schéma peut
&tre plus marquée dans certains cas (les schémas de
synthése), que dans d'autres (les schémas de base). Il
a été montré que l'utilisation de schémas de synthése
conduit 3 une intensification de l'activité dtétude au
cours de l'apprentissage, et & une meilleure réussite
de la résolution de problémes (J.F. Vezin, 1980,
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chap.3).

4) Le schéma contribue & une représentation
imagée de ce qui est appris

Le schéma  permet une vue d'ensemble de
l'interrelation de données sous une forme figurative
qui facilite la représentation imagée. Certains sché-—
mas facilitent plus particuliérement cette représenta-
tion imagée : ce sont les schémas descriptifs dans
lesquels on constate un isomorphisme du schéma et de
la structure spatiale des objets dont le schéma
représente la catégorie (Weill Fassina, 1973). Ces
schémas descriptifs mettent plutdt en évidence 1'ap-
parence tandis qu'un schéma explicatif met en évidence
le principe sous jacent. Les schémas descriptifs ont
une fonction de médiation entre la formulation
abstraite d'un concept et la représentation mentale de
ce concept (Arnaud, 1984). Les schémas descriptifs
permettent une meilleure maitrise de 1la reconnais—
sance des caractéristiques d'un objet (J.F. Vezin,
1980, chap. 3 et 4). Si les schémas descriptifs favo-
risent la représentation imagée, les schémas explica-
tifs peuvent servir d'instrument d'analyse, de support
d'un raisonnement (Cuny et Boyé, 1981) comme, par
exemple, celui qui est nécessaire dans le diagnostic
et 1l'intervention sur une installation électrique en

panne.
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APPRENTISSAGE DU SCHEMA
1) Représentation préexistante

GIORDAN, A., et collaborateurs, L'éléve et/ou les con-
naissances scientifiques, Berne, Peter Lang, 1983.

Cet ocuvrage montre comment la représentation pré-
existante des élaves peut faire obstacle & 1l'acquisi-
tion de notions scientifiques. Il prend plusieurs
exemples dans des domaines variés de connaissances
scientifiques en s'appuyant sur de nombreux schémas
effectués par les éléves et révélateurs de leurs re-—
présentations.

RABARDEL (P.) - Contribution & 1'é&tude de la lecture
du dessin technigque, Thése de 32 cycle, Paris, 1980.

Cette étude de la lecture des dessins techniques et
des représentations internes construites se propose de
mettre en évidence ce qui oriente 1'éléve dans son
identification des significations. L'auteur, aprés
avoir analysé les conditions d'une bonne lecture d'un
dessin d'ensemble en vue de déterminer un ordre de
montage, montre l'importance des représentations pré-
existantes a4 la lecture du dessin technique dans
ltorientation de cette activité de lecture et la com-
préhension des relations entre piéces. Ainsi il a &té
trouvé que lorsqu'un dessin technigue montre des rela-
tions peu  habituelles entre des piéces, 1a
représentation préexistante peut conduire 1l'éléve & ne
pas prendre en compte certaines données graphiques qui
permetiraient une compréhension correcte de ce
qu'exprime le dessin. Cela améne l'auteur & conseiller
aux éléves et aux enseignants de se situer, au moment
de 1ltapprentissage, par rapport i ces représentations
préalables. -
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Les deux premiers articles cités ci~dessous sont
issus d'une partie de cette thése. Le premier article
correspond a4 une partie du premier chapitre de 1la
thése; i1l s'agit d'une revue de questions sur les tra-
vaux qui dans le domaine de la psychologie portent sur
la lecture du dessin technique de mécanique. Le deu-
xidme présente un certain nombre de résultats donmnés
dans le chapitre 3 de la thése. Il a été montré que la
représentation interne préexistante influence la lec-
ture du schéma. Ainsi, une représentation préexistante
du systéme c8ble gaine issue de la pratique de la
bicyclette: (ol la gaine est fixe et le c@ble mobile)
rend ' difficile la compréhension d'un systéme céble
gaine analogue (décompresseur: d'un moteur & deux temps
commandé par un systéme c8@ble gaine) ol c'est le
céble qui est fixe par rapport au compresseur tandis
que la gaine en se déplagant permet la manoeuvre de
celui-ci.

RABARDEL {(P.) ~ La lecture du dessin technique, appro--
ches expérimentales et hypothéses, Cahiers de Psycho-
logie copnitive, 1982, 2, n®4, 421-444,

RABARDEL (P.) — Influence des représentations préexis-
tantes sur la lecture du dessin technique, Le Travail
humain, 1982, 45, n° 2, 251-266.,

Un autre article du méme auteur, sur le méme

sujet, est paru en 1984 :
RABARDEL (P.) -~ Problémes de lecture du dessin
technique de mécanique, dans GIORDAN, A., MARTINAND,
J.L., Signes et discours dans 1'éducation et la vulga-
risation scientifiques. Actes des sixiémes journées
internationales sur l'éducation scientifique, Paris,
1984, 117-127 (Université de Paris VII, UER de Didac-
tigque des disciplines).

Cet article parle de 1l'apprentissage de la lecture
des dessins techniques en mettant en évidence des
problémes soulevés par la maltrise du code {appren-
tissage des signes et de leurs régles de relation), de
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la technologie {intervenant par exemple dans les
représentations préalables) et de 1la géométrie (en
particulier 1les plans de projection souvent utilisés
dans les représentations graphigues).

2) L'apprentissage de la lectire du schéma

L'apprentissage de la géométrie du dessin technique :
des constats d'échec el des moyens de réussite, Paris,
INRP, 1984.

Cet cuvrage collectif comprend un ensemble de
travaux gui soulignent qu'un obstacle important a
1'apprentissage de la lecture et de l'écriture du des-
sin technique tient 3 une connaissance insuffisante de
la géométrie du dessin technique. Une analyse des dif-
ficultés d'acquisition de cette géométrie et des
moyens de suppléer & ces difficultés, appuyée sur
1l'expérimentation, met en é&vidence les progrés qui
peuvent &tre effectués dans la formation des éléves.,
Il est ainsi envisagé une pédagogie qui donne aux &lé-
ves une compétence géométrique leur permettant une ca-
ractérisation géométrique des objets et une
reprégentation de 1l'objet tel qu'il apparait en pro-
jection orthogonale dans le plan qui s'articule & leur
compétence technologique (connaissance des objets
techniques, des <techniques et des modes de pro-
duction}.

BERTIN (J.) - Le traitement visuel de 1'information,
Média, 1975, 73-74, 1-6.

BERTIN (J.) - Le graphigue et le traitement graphique
de 1*'information, Paris, Flammarion, 1977.

Un graphique est un langage de travail. Il s'agit de
trouver le plus utile, Ef pour cela, tenir compte de
régles de construction qui fassent apparalitre, qui
rendent visibles, toutes les relations enire des élé-
ments rigoureusement définis. La graphique est un sys-
téme de signes rigoureux et simple., Elle peut ainsi
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faire l'objet d'un apprentissage et conduit & une
meilleure compréhension de 1'information qu'elle
traduit. L'auteur & partir d'exemples pris dans des
disciplines variées (archéologie, é&conomie, géogra-—
phie, météorologie...} montre comment utiliser les
principales ressources de la graphique et pour cela
expose les principales constructions graphiques en
soulignant leurs possibilités et leurs limites et in-
sére ces données dans une perspective théorique fondée
sur la sémiologie graphique. La graphigue permet de
construire des graphiques (diagrammes, réseaux ou
cartes) en -s'appuyant sur une analyse des moyens et
des buts et en déterminant des régles de la rédaction
graphique qui tiennent compte des lois de la visibi-
lité.

Deux articles récents de 1'auteur prolongent cet
ouvrage. Le premier (1983) expose une expérience d'ap-
prentissage de la  graphique par des enfants
{expérience d'utilisation de la graphique comme ins-
trument pédagogique dans les classes élémentaires et
primaires) et un exemple d'amélioration des mises en
page et de la carthographie dans des images générées
par ordinateur sur un écran cathodique. Le second
(1985) montre que l'ordinateur ajoute & l'image fixe
de la graphique classique 1'image transformable de la
graphique moderne. Il met en évidence par des exemples
que le fait de pouvoir modifier 1l'image gréce a
1tinstantanéité apportée par 1l'ordinateur permet un
accroissement du nombre de données et une aide & 1'in-
terprétation dans le traitement des données.

BERTIN (J.) - 1. Les fondements de la graphique ; 2.
L'apprentissage de la graphique par 1les enfants ;
3. L'image générée par ordinateur sur un écran catho-
dique dans L'image fixe, La Documentation frangaise,
Paris, 1983, 36-41.

BERTIN (J.) — Le dessin automatique, dans Image et
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science, Centre Georges Pompidou, Herscher, 1985, 111-
113,

CHABAL (J.) - Représentation schématique d'objets
techniques a dominante mécanique, Paris, INRP, 1984.

L'auteur souligne que toute schématisation suppose
une hypothése de réduction. {Le schéma n'indique que
ce qgui est nécessaire & la compréhension des données
générales faisant 1'cobjet de l'apprentissage) ayant un
r8le important dans la conception et la réalisation
du schéma. Il se propose de metire en é&vidence les
fondements théoriques sur lesquels s'appuie cette ré-
duction, afin de permettre une meilleure adaptation
des schémas produits aux besocins d!'information des
éléves et de permetire une meilleure utilisation de 1la
schématisation comme activité éducative.

Une autre publication de l'auteur sur le méme sujet
est parue en 1984 :

Représentation schématique d'objets techniques a
dominante mécanique, dans GIORDAN, A., MARTINAND,
J.L.,8ignes et discours dans 1'éducation et la wvulga-
risation scientifiques. Actes des sixidmes journées
internationales sur 1'éducation scientifique, Paris,
1984, 431-440 {Université de Paris VII , UER de
Didactique des disciplines).

DOLLE (J.M.} - Analyse de quelques procédures cogni-
tives d'éléves de LEP en situation de lecture-écriture
du dessin technique, Bulletin de Psychologie, 1985,
XXXVIII, n® 369, 335-345.

Le constat des difficultés rencontrées par les
éléves dans l'apprentissage de 1l'écriture et de 1la
lecture du dessin technique a conduit 1l'auteur 2
étudier la représentation par les é&l&ves des projec-
tions sur un plan de figures simples & trois dimen-
sions. Les élé&ves ont certaines vues et doivent pro-
duire les autres vues. Une analyse des procédures mise
en oeuvre pour maltriser la +t8che monire que les
€léves s'appuient davantage sur les impressions et les
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intuitions que leur apporte l'aspect Cfiguratif des
vues données que sur un raisonnement formel.

GILLET (B.) - L'élaboration de schémas en électronique
élémentaire, Bulletin de Psychologie, 1980, XXXIII,
n°® 344, 375-380.

Cette é&tude se propose de mettre en &vidence quel-
ques difficultés rencontrées par les techniciens dans
1l'élaboration _ de schémas en électronique élémentaire.
Il a en particulier été montré que la lecture critique
des schémas aprés exécution dans un but de vérifica-
tion est l'étape la plus défectueuse. Une conséguence
sur le. plan pédagogique est la nécessité d'entrainer
1'éléve & une meilleure structuration de son schéma -
l'aidant ainsi & prendre un recul par rapport aux dif-
férents éléments qui le constituent.

NAVARRO (C.) -— Niveaux de conduite et régulation de 1°'
action chez 1'adulte, Thése de 3& cycle, Toulcuse,
1980.

Afin .de montrer que, dans une t8che de résolution
de probléme de géométrie, 1l'adulte ne raisonne pas
toujours de fagon hypothético-déductive, 1l'auteur
décrit les stratégies mises en oceuvre dans les démons-
trations .en s'appuyant sur une .perspective essentiel-
lement piagétienne. Il distingue, dans les démonstra-
tions, 1) celles qui ne se décentrent pas de l'intui-
tion- perceptive immédiate : les sujets ne parviemnnent
pas A une organisation du schéma qui leur permetite de
prolonger et de dépasser une lecture seulement guidée
par,.l'énoncé du probléme, 2) .celles qui s'appuient sur
un processus opératoire anticipateur guidant par une
démarche logique les transformations de la figure per-
mettant df'aboutir & la solution. Les deux articles
cités ci-dessous se placent dans la méme perspective.

Le premier (19801 donne l'une des études rapportée
aussi au chapitre 4 de la thése, le second (1983) est
une revue de questions reprenant et prolongeant les
données théorigues exposées dans plusieurs chapitres
de la thése. .
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ESCRIBE (C.), NAVARRO(C.)} - Analyse de l'activité de
1'adulte dans une tiche de résolution de probléme :
la géométrie, Bulletin de Psychologie, 1980, XXXIII,
n® 344, 367-373.

NAVARRO (C.) — Théorie opératoire de l'intelligence et
analyse des procesaus cognitifs de l'adulte dans la
réalisation ‘des téches ! Quelques études récentes,
dans NOT (L.}, Perspectives piagétiennes, Toulouse,
Privat, 1983, Chapitre 9, 173-193.

RABARDEL(P.}, SURLAIVE {C.) - La prise de ren-
seignements sur un dessin technique dans Recherches
sur Ie dessin technique et la construction, Paris,
INRP, 1975, 55-90,

WEILL-FASSINA (A.) - La lecture du dessin indutriel :
perspectives d'études, Le Travail humain, 1973, n°® 1,
121-140.

L'importance des dessins industriels dans le proces-
sus de production conduit & effectuer des recherches
qui visent & améliorer l'exécution et la compréhension
de ces dessins. Cet article se propose d'analyser les
différentes perspectives d'étude (ergonomie, pédago-
gie, psychologie) dans ce domaine afin d'en coordonner
les points de vue, L'auteur souligne particulidrement
1'importance de la formatien, de l*entrainement & la
lecture du dessin appuyée sur une analyse de la com-
préhension du dessin par 1'élave.

WEILL-FASSINA (A.) - Représentations de données spa-
tiales symbolisées : La lecture des intermédiaires
graphiques en situation de travail et d'apprentissage
professionnels, Psychologie francaise, 1982, 27, n°® 3-
4, 215-227.

Les données spatiales symbolisées, en particulier
les intermédiaires graphiques (photos, dessins, sché-
mas, cartes) apparaissent comme des outils sémiotiques
utilisés dans un but précis. L'auteur mét en valeur
quelques caractéristiques de la représentation et du
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traitement des données spatiales symbolisées en se ré-
férant & - la  théorie de 1téquilibration de
Piaget ; elle en dépage les conséquences possibles
pour la formation, en particulier & c8té d'un
apprentissage des régles du dessin industriel, il ap-
paralt nécessaire d'amener 1'élédve & une compréhen-
sion suffisante des régles de la géométrie projective
et & leur utilisation correcte.

C'est cette importance de la maitrise des relations
gspatiales de base nécessaires & la lecture de la forme
en dessin industriel qui fait 1l'objet d'un autre ar-
ticle de 1l'auteur (en collaboration avec R. Zouggari
et P. Vermesh) paru en 1984 :

Analyse des compétences dans des té8ches de lecture de
forme du dessin technique, dans Glordan (A.) et
Martinand (J.L.}, Signes et discours dans 1l'éducation
et la vulgarisation scientifique, Actes des sixiémes
journées internationales sur l'éducation scientifique,
Paris, 633-644 (Univeraité de Paris VII, UER de
Didactique des disciplines).

Cette recherche, sur les difficultés de représen-
tation des formes (partant d'une perspective ou de
deux vues d'un objet, les éléves doivent dé&terminer
les formes de la vue ortheogonale demandée), montre, au
terme d'une analyse des compétences et des performan-
ces en fonction de la difficulté relative des téches
et des situations, gqu'un entrainement ayant pour but
de faire acquérir les notions projectives de hase est
nécessaire dans certains cas comme préalable & l'ap-
prentissage du dessin industriel.

Une présentation plus détaillée de cette recherche
peut &tre trouvée dans :
Ltapprentissage de la géométrie du dessin technique,
Paris, INRP, 1984, Chapitre 5.
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3) Mise en relation schéma-&noncés verbaux

VEZIN {J.F.)- Apport informationnel des schémas et des
énoncés et activité de mise en correspondance,
Enfance, 1982, 5, 35I-362.

Cet article est une étude expérimentale de la mise
en relation des schémas et des énoncés en fonction de
1'apport informationnel des énoncés (énoncés clefs et
exemples) et des schémas (schémas d'ensemble, coupes).
I} montre que, si 1'éléve a des difficultés i prendre
en considération la complémentarité d'expressions pa-
ralléles {un énconcé clef général et un énoncé corres-
pondant, un schéma d'ensemble et une coupe correspon-
dante), la présence d'exemples et celle de schémas en
coupe évite certaines erreurs de mise en relation
entre énoncés et schémas.

VEZIN (J.F.) — Apport informationnel des schémas dans
l'apprentissage, Le Travail humain, 1984, 47, n° 1,
61-74.

Cette analyse des recherches concernant 1'apport
informationnel des schémas dans l'apprentissage en
fonction de leurs caractéristiques a conduit a étudier
la coordination et la complémentarité des schémas et
des énoncés verbaux dans l'acquisition des connais—
sances.

VEZIN (J.F.}, VEZIN {L.) - Schématisation et
exemplification, dans GIORDAN (A.), MARTINAND {(J.L.),
Signes et discours dans 1'é&ducation et la vulgarisa—
tion du discours sgcientifique, Actes des sixigmes
journéeg internationales sur 1'éducation scienti-
fique, Paris, 1984, 611-618 (Université de Paris VII,
UER de Didactique des disciplines).

Cette revue de questions concerne ltapport informa-
tionnel des schémas figuratifs et celui des exemples
verbaux dans l'acquisition de connaissances
scientifiques en s'appuyant sur 1la notion de codage
imagé qui permet de saisir les rdles complémentaires
du schéma et de l'exemple verbal et de fagon plus gé-
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nérale la coordination du verbal et du non verbal au
cours de l'apprentissage.

VEZIN (J.F.) -~ Mise en relation de schémas et
d’énoncés dans ltacquisition de connaissances,
Bulletin de Psychologie, 1985, 38, n® 368, 71-80.

Pour étudier l'effet de la medalité de mise en
relation des énoncés et des schémas, cette recherche
compare une mise en relation (M) systématique, schémas
et é&noncés étant vus par paire (chagque paire faisant
l'objet d'un jugement de correspondance) et une orga-
nisation (0) d'ensemble oli les schémas sont insérés au
fur et & mesure que se construit la structure, chez
des enfants de 11-12 ans. Les résultats montrent que
0 est supérieur a4 M lorsque pour résoudre le probléme
l'éléve peut s'appuyer sur une vue d'ensemble du
schéma et que M est supérieur & 0 lorsque pour résou-
dre  le probléme 1'é€léve doit uniquement s'appuyer sur
les différentes informations considérées séparément.

4) Besoin d'information d'un spécialiste
et d'un non spécialiste

CAILLOT (M.), CAUZINILLE-MARMECHE (E.) - RB&le des
schémas prototypiques dans la résolution des
problémes, dans GIORDAN (A.), MARTINAND (J.L.) -
Signes et. discours dans 1'éducation et la vulgarisa-
tion scientifique, Actes des sixiémes journées inter-
nationales sur 1l'éducation scientifique, Paris, 1984,
405-413 (Université de Paris VII, UER de Didactique
des disciplines).

Un ensemble de données expérimentales concernant la
description et la catégorisation de schémas
représentant des circuits électriques composés d'un
générateur et de résistances électriques montre que
les étudiants débutants en physique s'appuient pour
réaliser cette tlche sur des connaissances prototy-
piques regroupant les schémas selon des +traits de
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surface en fonction de leur ressemblance avec le pro-
totype dont il fait 1'élément organisateur.

CATLLOT (M.) - La résolution de problémes physiques :
représentations et stratégies, Psychologie francaise,
1884, 29, 3-4, 257-262.

Cette revue de questions porte sur les études diffé-
tentielles concernant la résolution de probléme de
physique chez les experts et 1les novices, dans le
domaine de la mécanique et de 1'électricité. Elle
montre en particulier que 1la représentation initiale
chez le novice est vasée sur les traits de surface des
données exprimées {schémas par exemple) +tandis que
chez l'expert elle est basée sur des principes phy-
siques.

DEFORGE (Y.) — Le graphisme technique, son histoire et
son enseignement, Seyssel, Champ Vallon (diffusion
Presses Universitaires de France}, 1981.

L'auteur présente le graphisme technique {documents
graphiques émis avec 1'intention de communiquer des
renseignements techniques) comme un indicateur des re-
lations entre concepteurs et réalisateurs dans les
systémes de production. Ainsi, la premié&re partie de
l'ouvrage montre une perspective historique qui
insiste sur l'importance des structures de production
qui influencent le graphisme technique considéré dans
différents domaines (pierre, bois, bronze) et métiers
{architecture, horlogerie, constructions navales, fa-
brications mécaniques). La seconde partie, consacrée 3
L'enseignement du graphisme technique, souligne, en
s'appuyant sur une perspective historique, que l'en-
seignement, dans ce domaine, apparalt a4 la fois 1lié
aux besoins professionnels de 1l'époque et support
d'une culture technique.

DEFORGE (Y.) -~ Le graphisme technique, son histoire,
son enseignement, sa signification, Thése d'Etat,
Paris, 1975.

Ltouvrage de Deforge, paru en 1981, portant sur le
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méme sujet, nous nous contenterons de mentionner que
la thése contient en plus un essai de caractérisation
et de classification des documents graphiques tech-
niques.

JACOBI (D.}, TONUCCI (F.,) — Figurabilité des concepts
dans le discours de vulgarisation scientifique, dans
GIORDAN (A.) , MARTINAND {(J.L.) - Sipgnes et discours
dans 1*éducation et la vulgarisation scientifique,
Actes des sixiémes journées internationales sur
1'éducation scientifique, Paris, 1984, 209-215 (Uni-
versité de Paris VII, UER de Didactique des disci-
plines).

En soulignant que le document de vulgarisation
scientifique est un pluri-systéme graphique oii coexis-
tent plusieurs codes iconiques, les auvteurs décrivent
ces ‘"grammaires d'images" en se demandant en particu-
lier si des expressions non verbales propres aux spé—
cialistes et utilisées dans un contexte de vulgarisa-
tion ont pour le non spécialiste la méme valeur in-
formative.

Un autre article du méme auteur dans le méme
ouvrage, pages 51 & 59, porte en partie sur ces ex-
pressions propres aux spécialistes utilisées dans une
situation de vulgarisation scientifique.

KASTENBAUM (M.) -~ Utilisation du schéma dans 1'ensei-
gnement : un exemple extrait du programme de physique
de 6&, Thése de 3& cycle, Paris, 1979.

L'utilisation du schéma dans 1l'enseignement, c'est
d'abord le schéma tel qu'il est proposé aux &léves
dans les manuels scolaires. L'auteur propose donc en
premier lieu une analyse des recherches effectuées
dans ce- domaine en s'appuyant sur des <{travaux qui
éclairent de fagon complémentaire ce probléme. Elle
aborde ainsi une perspective qui est celle de la psy-
chologie du %ravail mais aussi de la psychopédagogie
et des études relatives i la perception ou concernant
l'image mentale. A ces schémas proposés “aux é&léves,
répondent les schémats produits par les é&léves eux-
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mémes. L'auteur é&tudie donc ensuite ces schémas
produits par les éléves et les modifications appor-
tées par l'enseignement, les schémas types proposés,
aux représentations initiales. Il est constaté que les
schémas des éléves se rapprochent du schéma type sans
s'y modeler totalement et que les éléves gardent une
attitude graphique qui consiste & lier la précision et
la justesse de la représentation & la reproduction de
détails jupés superflus par l'enseignant et donc non
insérés dans le schéma type.

Les trois articles cités ci-dessous sont issus de
cette thése. Le premier article (1979) correspond au
premier chapitre de la premiére partie de la thése, Il
s'agit d'une revue de dquestions sur 1les recherches
pouvant aider l'analyse des schémas des manuels sco-
laires. Le deuxiéme (1982) utilise certains protocoles
de la thése dans le but d'analyser les difficultés et
les erreurs des élaves dans la production d'un schéma
répondant & une question portant sur "le chemin de
1'électricité", le troisiéme (1984) présente certains
résultats donnés dans la deuxiéme partie de la thase
(schéma type proposé par le professeur et schémas pro-
duits par les &léves).

KASTENBAUM (M.) - Les schémas des manuels scolaires :
difficultés et diversité des prescriptions et des ana-
lyses, Enfance, 1979, n°® 2, 159-167.

KASTENBAUM (M.) - Le schéma de l'électricité : schéma
d'inférence et schéma d'observation, Bulletin de
1'Union des Physiciens, 1982, N° 646, 1151-1155,

KASTENBAUM (M.) -~ Le schéma figuratif dans
1'enseignement de la physique en 6&, Revue frangaise
de Pédagogie, 1984, n°® 68, 27-38.
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® 2 *

ROLE DU SCHEMA

1) Mise en évidence de l'efficacité du schéma ;
schémas figuratifs et schémes

BENAUDET (J.D.), DELPORTE (J.), LECOCQ (P.), PSAUME
(S.), VAN ISEGHEM (J.) - Utilisation d'un support fi-
guratif dans l'enseignement de la géométrie en 4& et
en 3é&, Bulletin de Psychologie, 1977, XXX, n° 330,
859-871.

Un support figuratif (sous forme de film) dans 1l'en—
seignement de la géométrie facilite la performance
d'éléves de fin de premier cycle d'enseignement secon-
daire, 1l'efficacité de cette aide dépendant du niveau
initial des éléves et de leur origine sociale.

BESSOT (A.), RICHARD (F.) - Commande de variables dans
une sitwation didactique pour provoquer 1'élargis—
sement des procédures en vue d'étudier le r&le du
schéma, Thése de 32 cycle, Bordeaux, 1979.

Un apport important de cette thése est 1la mise en
évidence de correspondances entre certaines schémati-
sations et certains procédures de résolution de
probléme. Les auteurs constatent que le schéma joue un
rdle dans la stabilité des conduites du sujet mais
aussi dans la résistance {manifestée par les conduites
des sujets) a 1l'élargissement des procédures.

GIORDAN (A.), MARTINAND (J.L.) - Signes et discours
dans 1l'éducation et la vulgarisation scientifiques,
Actes, des sixiémes journées internationales sur 1'é&du-
cation scientifique, Paris, 1984.

Cet ouvrage de plus de 800 pages traite du probléme
de la compréhension & laguelle conduit une présenta-
tion donnée de la connaissance selon des points de vue
et dans des domaines d'application +trés variés. Il
concerne la production de signes et de figures, la
schématisation dans 1l'enseignement scientifique. en
mettant en valeur dans la situation de transmission de
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connaissance les problémes de communication en situa-—
tion scolaire ou de wvulgarisation scientifique. En
confrontant en un méme ouvrage des articles
s'orientant davantage vers des élaborations théoriques
et dtautres vers des applications pratiques, il
s'adresse aussi bien au chercheur qui veut s'informer
des tendances actuelles dans ce domaine qu'au
praticien qui se demande ccmment ‘présenter une infor-
mation scientifique & 1'école ou par les médias., Il
est disponible & 1'UER de Didactique des disciplines
de 1l'Université de Paris VII (2 Place Jussieu, 75005,
Paris).

LECOUTRE (M.P.), LECOUTRE (B.) — R&le des figurations
graphigues dans la résolution de problémes sur 1l'uti-
lisation d'une table de la distribution normale,
Bulletin de Psychelogie, 1979, XXXII, n° 340, 701-708.

Une analyse a priori des algorithmes de résolution
de différents problémes usuels dans 1'utilisation
d'une table de distribution normale réduite est suivie
d'une étude expérimentale ot des étudiants en troi-
siéme année de psychologie doivent résoudre plusieurs
problémes en étant incités ou non & utiliser des
schémas., Lorsque les étudiants sont incités & s'aider
de schémas, ceux-ci sont soit donnés aux étudiants,
soit construits par eux. Dans le groupe oli aucune
incitation n'est donnée, les é&tudiants construisent
spontanément, dans la plupart des cas, des schémas. Le
groupe ol les schémas sont donnés parvient 4 une per-
formance supérieure aux deux autres groupes.

MOREAU (A.) -~ Schémas, schémes et activités mnémo-—
niques, Paris, CNRS, 1980.

Ce travail présente une approche théorique et
expérimentale du rdle du schéma dans l'acquisition et
1'évocation des informations en rapprochant les con-
ceptions de Tulving et celles de Piaget, en montrant
en particulier le r'8le des schémes dans l'acquisition
et la restitution des informations. Il wmontre qu'un
schéma Intériorisé en une image mentale peut aider 1la
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mise en oeuvre de schémes ; il permet une amélioration
du.nombre de données mémorisées, une augmentation de
la vitesse- d'apprentissage et une. accélération de la
structuration du matériel mémorisé. - -

Deux articles publiés antérieurement et cités ci-
dessous correspondent & deux chapitres de cet ouvrage.
Le premier (1973). qui conrespond ,au chapitre 4 de
l'ouvrage .étudie l'apprentissage d'une- liste de noms
dont l'organisation permet ("a") ou non ("b'") 3 la.mé-
morisation de s'appuyer sur un -schéma intériorisé et
gqu'il s'agit de reproduire de mémolire selon 1l'ordre de
la liste .(rappel ordonné) ou-en rappel libre. Il est
constaté que le rappel est plus -important en "a" qu'en
"b". Le second (1976) qui correspond au chapitre 6 de
l'ouvrage étudie le rdle de la longueur de la liste
(trqis listes de type "a" variant selon leur longueur)
sur le rappel. Il a &%té ‘montré qu'a partir d'un
certain seuil de complexité {longueur de 1la liste),
les éléves utilisent moins le schéma intériorisé dans
le rappel libre. (moins de réponses ‘spontanément ordon-
nées selon ce schéma}. .

MOREAU (A.} - Le r8le du schéma dans l'apprentissage
et 1l'évocation d'une .téiche verbale, Année Psycholo-
gique, 1973, 73, n°® 2, 521-533. :

- -
-, - "

MOREAU (A.), BAJAN (C.} ~ Schéma intériorisé et procé-—
dures de rappel = les effets dus au nombre
d'informations & retenir, Bulletin de Psychologie,
1976,numéro gpécial annpel, 206-211. i
~ * 1
NANPON {H.) - Difficultés lides au langage dans.l!en-
seignement et l'apprentissage des mathématiques. Le
r8le et les limites de la représentation figurale,
dans POSTIC (M.) - Apprentissage des mathématiques
dans 1le premier cycle de 1'enseignement secondaire,
ATP Education du CNRS, 1979.
Une é&tude de l'emplol dtauxiliaires figuratifs dans
la résolution de problémes mathématiques {calculs de
proportions et problémes d'intervalles) chez des
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préapprentis de 15-16 ans et chez des éléves de 6& de
CES montre gque i'utilisation de schémas (donnés aux
éléves ou construits par eux) améliore la réussite et
cela davantage lorsgue l'on fait appel & l'activité de
1t'élave (schémas construits par 1'éléve).

VEZIN (J.F.) - L'apprentissage des schémas, leur rdle
dans l'assimilation des connaissances, Année Psycho-
logique, 1972, 72, n® 1, 179-198.

Cette revue de questions, aprés avoir traité de
1'apprentissage des schémas, de l'adéquation des
gchémas 3 ce qu'ils sont censés exprimer et de leur
lisibilité, montre que les schémas, parce qu'ils
expriment une connaissance générale de fagon figurée,
permettent de voir simultanément un ensemble de
données supérieur & ce que pourrait faire le langage
verbal. Ils facilitent ainsi une capacité de réso-
lution de problémes au mniveau de 1l'application mais
aussi du transfert de ce qui a &té appris & d'autres
données ; ils permettent une meilleure capacité de
classification d!''objets dont 1ils représentent les
catégories.

VEZIN (J.F.) -~ Modalités de présentation et
acquisition des connaissances, dans 1l'encyclopédie
Univers de la psychologie, tome V, Paris, Lidis, 1978,
243-255,

Cette revue de aquestions portant sur le réle de
différentes modalités de présentation de la connais-
sance comprend une partie relative aux schémas : types
de schémas, schémas figuratifs et schémes, rdle des
schémas.

Loty
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2) Valeur de généralité. du:schéma ~ - ‘Lt -
el appréhension d'ensemble - , :

+ - - i ¢

CUNY (X.) =" La fonction- sémique dans le travail,
1'élaboration:. et -1l'utilisatiorn des systd@mes non
verbaux chez 1'adulte, Thése.d'Etat, Paris; 1981.
-Dans le -cadre d'une é&tude gui concerne 1'é&labora—
tion, 1l'acguisition et l'utilisation de systémes non
verbaux par des adultes dans plusieurs types dtactivi-
tés professionnelles {communication gestuelle :darns des
équipes d'ouvriers, apprentissage du schéma d'électri-
cité par des éléves électriciens, contréle d'un four
sur écran cathodigque dans un atelier de laminage,
outils sémiques non verbaux utilisés pour la circula=-
tion fluviale dans le pilotage des navireés), 1'étude
des .schémas fait l'objet d'une partie:du chapitre 4 et
du chapitre 5. Une étude de "1'évglution (du début du
siécle & nos jours) de l'expression par un schéma d'un
méme , .montage électrique montre que cette expression
tend vers-une suppression de ce qui pourrait géner
une .lecture du schéma:dans sa:valeur de généralité (le
schéma teridant vers une systématisation ‘dezs unités de
sens et de leurs relations). Uné &tude.,expérimentale
compare unr apprentissage Pl “utilisant les :achémas
propres & l'enseignement dispensé traditionnellement
dans les écoles techniques (les schémas gardent un
certain - réalisme, une attache aved une.imstallation &
partir de laquelle -le.-schéma a été construit) et un
apprentissage P2 ol les schémas- ‘évitent ces attaches
avec une réalité familidre pour devenir un systéme
d'unités sémiques ; les résultats montrent une
supériorité ".de P2 sur-Pl : - ainsi dans une épreuve de’
dépannage, les é&léves ayant eu P1 ne prennent pas de
recul par rapport & l1'installation tandis diue ceux
ayant eu P2 utilisent le schéma comme moyen de
comprendre- la panne et évitent ainsi .les t&tonne-

ments. & = =t

Trois articles récents. de ‘*l!auteur utilisent ces
résultats du chapitre 5.de la thése. En 1979, ‘dans le
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cadre d'une étude qui vise A monfrer que les sipnes
non verbaux utilisés dans une situation de travail ont
une valeur d'outils produisant un sens d'outils
sémiotiques, 1l'étude des schémas développés en élec-
tricité fait l'objet de la quatriéme partie. En 1980
et 1981, 1les articles sont entiérement consacrés aux
schémas et montrent comme dans le chapitre & de la
thése, gque des schémas dépourvus d'un réalisme {qui
les rend adhérents & une représentation imapée de
lv'installation correspondante) peuvent devenir un
systéme de signes et, en tant gqu'outils sémiotiques,
permettre deg performances supérieures.

CUNY (X.), BOUSQUET(N.), BOYE (M.), GATEAU (Y.),
ROUANET-DELLENBACH (J.} - Intérét du concept d'outil
sémiotique et analyse du +travail, Bulletin du CERP,
1979, XXIII, n° 4, 229-252.

CUNY (X.) - Recherche sur l'apprentissage des outils-
sipnes : 1l'apprentissage du schéma développé en
électricité , dans Présent et futur de la psychologie
du travail, Actes du Congrés de Psychologie du travail
de langue frangaise, Paris, EAP, 1980, 125-136.

Un autre article du méme auteur sur le méme sujet
est paru en 1981 :

CUNY (X.), BOYE (M.}- Analyse sémiologique et appren-—
tissage des outils signes : l'apprentissage du schéma
d'électricité, Communication, 1981, 33, 1:03-141.

DENIS (M.) - Représentation imagée et résolution de
problémes, Revue frangaise de pédagogie, 1982, 60, 19-
29.

L*étude du rdle de 1l'imagerie dans la résolution de
probléme améne l'auteur & mettre en valeur le réle de
substitution que l'image peut avoir par rapport a la
réalité telle qu'elle peut &tre pergue, substitution
sur laquelle peuvent s'effectuer des traitements, des
opérations et le r8le dtéconomie cognitive ainsi que
d'allégement de la charge mnémonique.
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JOSHUA (S.) - L'uvtilisation du schéma en électrociné-
tique : aspects perceptifs et aspects conceptuels,
Thése de 3& cycle, Marseille, 1982,

Ltauteur se propose de metire en évidence les moda-
lités d'appréhension et d'utilisation du schéma dans
une situation d'apprentissage de connaissances en
électrocinétique chez les &léves et é&tudiants de
différents niveaux. Il montre que l'on trouve dans
1t'appréhension et l'utilisation du schéma des effets
perceptifs dus au mode d'expression graphique mais
surtout des effets liés & la représentation cognitive
des é&léves centrée sur la métaphore d'un Ffluide en
mouvement. Les conclusions auxquelles il aboutit lui
permettent de domnner quelques propositions visant a
faciliter l'enseignement de certaines notions en élec-—
trocinétique et en particulier de la notion de poten-
tiel électrigque.

Les deux articles cités ci-dessous sont issus de
cette thése. Ils mettent en évidence l'importance d'un
schéma dans la conduite d'un raisonnement en électro-
cinétique. Dans les expériences qui y sont présentées,
il est demandé & des é&léves de lycée et A des
étudiants de trouver quel circuit électrique
correspond au principe du va et vient {dispositif de
commande d'une ampoule & partir de deux commutateurs).
I1 est trouvé que les &léves ne parviennent pas 3 la
solution sans aide ou avec 1'aide d'une manipulation
spontanée du matériel nécessaire A& la réalisation du
montage. Par contre, l'aide de schémas qui ne fournis-
sent pas la solution du probléme mais orientent ltat-
tention de 1l'éléve vers les données générales qui per-—
mettent de maltriser la +t8che (i1 est donné aux
&l&ves des schémas comportant des erreurs a modifier
pour parvenir au bon schéma) facilite la compréhension
de ce qui est attendu et permet d'atteindre la solu-
tion surtout lorsque 1'aide des schémas s'accompagne
d'une possibilité de manipulation spontanée du ma-
tériel. ; s, &

P ~F
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JOSHUA (5.) - Effets comparés de 1la présence et de
l'absence d'un schéma dans la conduite d'un raisonne-
ment é&lectrocinétique, Bulletin de 1'Union des Phy-
siciens, 1984, 660, 523-530.

Un autre article, du méme auteur, sur le méme
sujet, est paru en 1984,

JOSHUA (S.) - L'effet facilitateur du langage schéma-
tique en physique : un exemple en électrocinétique,
dans GIORDAN (A), MARTINAND (J.L.) - Sipgnes et
discours dans l'éducation et 1la vulgarisation scien-
tifique, Actes des sixiémes journées internationales
sur 1'éducation scientifique, Paris, 1984, 89-85
(Université de Paris VII, UER de Didactique des Disci-
plines).

ARNAUD (P.) — Schémas et représentations en chimie
dans leur rapport A la didactique, dans GIORDAN (A.),
MARTINAND (J.L.)- Signes et discours dans 1l'é&éducation
et la vulgarisation scientifique, Actes des sixiémes
journées internationales sur 1l'é&ducation scientifique,
Paris, 1984, 107-11% (Université de Paris VII, UER de
Didactique des disciplines).

Une réflexion théorique sur la fonction didactique
du schéma montre que celui-ci évolue progressivement
vers un langage technique ot 1'information est de plus
en plus dense et ot la représentation des situations
expérimentales est de moins en moins réaliste pour
devenir une "figuration simplifiée", fonctionnelle et
modélisante du "réel", Mais le schéma a aussi la fonc-
tion de faciliter la représentation imagée. Cela se
constate en particulier dans la représentation de
concepts abstraits oft il joue un r8le métaphorique,
analogique.

ROGET (J.) - Représentations symboliques et schémati-
ques dans les études de génie chimique et la formation
des ingénieurs et des techniciens de l'industrie chi-
mique, dans GIORDAN (A.), MARTINANT {J.L.) - Signes et
discours dans l'éducation et la vulgarisation scienti-
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fique, Actes des sixiémes journées internationales sur
1*éducation scientifique, Paris, 1984, 97-106 (Univer-
sité de Paris VII, UER de Didactique des disciplines).

L'auteur montre que la compréhension chez 1'adulte
d'un procédé d'entralnement & 1la vapeur d'eau de
1*alcool décyclique en vue de sa purification par dis-
tillation nécessite, au niveau de la réalisation de 1!
opération par le chimiste, un schéma descriptif
donnant une représentation imagée de l'appareillage de
laboratoire. Mais lorsqu'il =s'agit d'utiliser les
principes sur lesquels il est fondé pour améliorer le
rendement de 1ltopération, l'expression de l'inter-
action et la résolution du probléme de rendement sont
facilitées par un schéma explicatif.

VEZIN (J.F.) - Complémentarité du verbal et du non
verbal dans l'acquisition de connaissances, Paris,
CNRS, 1980,

Ltouvrage est une contribution au probléme de
l1tadaptation des procédés non verbaux aux buts de
l'enseignement et aux besoins d'information de ceux a
qui cet enseignement est destiné. Il débute par une
revue des principaux travaux dans ce comaine en se
centrant sur un aspect essentiel de ltacquisition des
connaissances oft le verbal et le non verbal sont par-
ticuliérement complémentaires : l'aide apportée & la
vue d'ensemble. Plusieurs représentations schématiques
peuvent exprimer une m8me connaissance. Il est impor-
tant d'avoir des critéres permettant de guider le
choix en fonction de 1'apport de tel ou tel schéma.
Cela conduit, au-deld d'une caractérisation de ces
schémas, & rechercher leur rfle dans la transmission
des connaissances. C'est ainsi que 1'ouvrage é&tudie
1'apport du schéma dans une vue d'ensemble s'accompa-—
gnant d'une représentation imagée des connaissances :
réle du schéma descriptif ou explicatif, plus ou
moins concret, de synthése ou décomposé chez des
adultes spécialistes et non spécialistes d'une matiére
et chez des enfants de premier cycle d'enseignement
secondaire, en fonction de 1l'apport informationnel des
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énoncés du texte, dans la mise en relation de schémas
et d'énoncés et leur organisation ainsi que dans la
résolution de probléme. I1 a été montré que dans une
téche de sélection de schémas soit descriptifs, soit
explicatifs, la préférence est donnée aux schémas des-—
criptifs ; et ces schémas descriptifs permettent une
neilleure maitrise de tBches de mise en correspon-
danc